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Presentacion

a presente publicacion, A-prender los medios. Ex-

periencias pedagogicas, es el resultado de la Con-

vocatoria Publica No. 06 de 2003 cuyo objeto fue
“seleccionar, apoyar, socializar y financiar proyectos de inno-
vacion pedagdgica orientados a desarrollar las competencias
comunicativas de los estudiantes de educacion basica y me-
dia de las instituciones de Bogota, D. C., a través del uso pe-
dagogico de los medios de comunicacion”.

El libro retine las experiencias de las siete instituciones
educativas de la capital que resultaron favorecidas dentro del
proceso de seleccion de la Convocatoria mencionada; ellas
son: Institucion Educativa Distrital Santa Barbara; Institucion
Educativa Distrital El Rodeo; Institucion Educativa Distrital
Alemania Solidaria; Institucion Educativa Distrital Provincia
de Quebec; Institucién Educativa Distrital EI Porvenir; Funda-
cion de Servicio Social Carlos Gonzalez - Colegio Santa Ca-
talina Labouré; y el Gimnasio Fontana.




Es sabido que medios de comunicacion tradicionales como
la radio y la television transformaron el aula de clases; y hoy, la
presencia de las nuevas tecnologias de la informacion y la comu-
nicacion, como la Internet, siguen generando cambios importan-
tes en la vida escolar.

Atendiendo a esta realidad, los proyectos publicados aqui
evidencian las preocupaciones que algunos docentes muestran
por incorporar el andlisis, la critica y la interpretacion de los me-
dios de comunicacion en el desarrollo de las competencias co-
municativa, lectora, escrita y audiovisual de los estudiantes. Las
propuestas tedricas y metodologicas muestran el interés de los
docentes por apropiarse pedagogicamente de medios como la
prensa, la radio, la television y la Internet.

Cabe anotar que los resultados de este proceso son el co-
mienzo de un camino que invita a las instituciones de la ciudad a
elaborar y a fortalecer sus proyectos de comunicacion, y a re-
crearlos de la mano de la comunidad educativa. Asi mismo, se
espera que los aportes de estas experiencias sirvan como punto
de referencia para ulteriores investigaciones en el campo de la
comunicacion y la educacion.

Bogota, agosto de 2005




IED
Alemania Solidaria
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Presentacion

n esta parte del libro se encuentran algunos aspectos

del proyecto Me trama la television, innovacion pedago-

gica realizada durante el ano 2004 con nifos y ninas de
los grados segundo a quinto de educacién basica del Colegio Dis-
trital Alemania Solidaria.

Inicialmente se hace una resena breve de la institucion, del
proyecto y de sus protagonistas. Luego se sintetizan algunos con-
ceptos acerca de las “practicas argumentativas” y el dialogo enmar-
cados en un eje articulador que es la “teoria del enunciado’, del
pensador ruso Mijail Bajtin. En sequida, se hace referencia a la in-
terlocucion activa frente a los discursos que nos circundan, en par-
ticular, los contenidos televisivos cuyo consumo representa gran
parte del tiempo libre de los nifios y las nifias de este colegio.

Entendida la necesidad de fortalecer desde la escuela la inter-
pretacion y la argumentacion, y de comprender las relaciones entre
television y educacion, en los fundamentos conceptuales se reto-
man teorias aplicadas al desarrollar la experiencia. Ademas, se
llustra el recorrido pedagdgico de construccion de una estrategia

de interpretacion de contenidos televisivos, utilizados para desarro-
llar estrategias argumentativas con los nifios y las nifias

Finalmente, se muestran algunos ejercicios realizados en el
grado quinto de educacion basica y se hace alusion a los aportes
del proyecto y a las miradas de los estudiantes y docentes, para ce-
rrar con los créditos y la bibliografia.

Esperamos que este material sea util para quienes lo lean.

Hilda Mercedes Ortiz Rojas

IED Alemania Solidaria

Carrera 30 No. 63-64
Pbx: 212 6019 - 240 0101
cedalemanial2@redp.edu.co

Responsable del proyecto:
Hilda Mercedes Ortiz Rojas



Me trama la television

El contexto
y el proyecto

El proyecto Me trama la television se realizé con docentes, nifias y
nifios de los grados segundo a quinto de educacion bésica de la Institu-
cion Educativa Distrital Alemania Solidaria, ubicada en la localidad doce
de Barrios Unidos de Bogota. Los estudiantes provienen en su mayoria,
de estrato socioeconémico dos y en menor grado, de estratos uno y tres
y muchas de sus familias estan constituidas por madres cabe-
za de hogar, 0 por papa, mama y hermanos. Algunos nifios y
ninas viven solos con el pap4 o con parientes como abuelas,
primos o tios. Una actividad comUn entre los nifios y nifias par-
ticipantes es que comparten uno que otro momento de la se-
mana viendo television en familia y que invierten gran parte de
su tiempo libre viendo television solos o con otros nifios’.

Con el fin de construir la propuesta educativa en un am-
biente de convivencia sana, de accion creadora y de trabajo
constante, la IED Alemania Solidaria proyecta ser en el afio
2008 una institucion lider en la formacion de estudiantes
competentes y trascendentes en los campos personal, laboral y so-
cial, a nivel de la localidad doce de Barrios Unidos.

En la actualidad la institucion esta desarrollando el PEI: “Educa-
mos para Crear, Convivir y Transformar” y sus docentes han planteado
el hacer pedagogico desde la participacion, la autonomia y el rol del
maestro como orientador del aprendizaje.

El proyecto

Siendo consecuentes con lo anterior, la Coordinadora Académica,
junto con algunas docentes del Colegio desarrollaron el proyecto “Me
trama la television”, en los grados segundo a quinto de primaria con es-
tos propositos:

*  Dar un uso pedagdgico a la television desmitificando sus con-
tenidos.

*  Crear situaciones que animaran a los nifios a interpretar con-
tenidos televisivos y a producir argumentos orales y escritos
en clase y fuera de esta.
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Encuesta estructurada hechas a 480 nifios y
ninas de los grados segundo a quinto. Acerca
de las aclividades al llegar a casa, algunos
nifos contestaron asi: se cambian, almuer-
zan y hacen tareas, 17 por ciento. Hacen fa-
reas, almuerzan y ven television, 11 por cien-
lo. Llegan sdlo a ver television, 15 por ciento,
18 por ciento de los encuestados incluye en
sus respuestas “hacer oficio y ver lelevision”,
el 22 por ciento dio respuestas diversas; oir
musica, dibujar. E1 17 por ciento no contesto.
Algunas respuestas: “caliento mi almuerzo y
me pongo a ver television o a dormir”; “hacer
oficio, tareas, arreglar el cuarto, ayudar a mi
papa, ver television y hacer la comida”; ‘me
pongo a ver television me desvisto y hago
tareas”; “me cambio, le ayudo a mi mama a
hacer el almuerzo, como, veo novelas, des-
pues hago la tarea y duermo”. En una de las
encuestas hechas a cien padres de familia,
una mama escribe: “Cuando llega a la casa
no hay nadie, ella llega se cambia el unifor-
me, le sirve el almuerzo a la otra hermanita,
almuerzan, se ponen a mirar television y a
ratos estudian mientras llegamos, papa o
mama’. Cabe anolar que muy pocas familias
tienen acceso a canales interacionales.
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Para lograr los propdsitos de investigacion, se disefio y realizé una
estrategia de interlocucion activa y elaboracion de contenidos televisi-
vos sencillos con el apoyo de un especialista en television.

Los conceptos
de apoyo

Teniendo como horizonte el logro de los objetivos anteriores, se
realizé una pesquisa bibliografica cuyo interés era determinar los derro-
teros tedricos y metodologicos de la investigacion sobre las practicas
argumentativas y la interlocucion acerca de contenidos televisivos.

Los conceptos que apoyaron el desarrollo de la investigacion son
los siguientes:

El concepto de enunciado

Para Mijail Bajtin? y Valentin Voloshinov, el enunciado es la unidad
minima del discurso cuyos componentes se sintetizan en el cuadro 1.

#  VOLOSHINOV, Valentin. “La palabra en la
vida y la palabra en la poesia”. En: BAJTIN,
Mijail M. Hacia una filesofia del acto ético.

De los borradores y ol eacrios, Barcelo- Haciendo extension a los discursos de los medios, concluimos que
na: Anthropos, 1997. un contenido televisivo es un enunciado.
« Una parte expresada que se Por medio de palabras,
capta con los sentidos Imagenes o sonidos
Comprende Que el intérprete o el lector actualizan
» Una parte sobreentendida, no > rp. . :
o partir de movimientos cooperativos,
expresada o "no dicha A _
o activos y conscientes
O
.E Se emite « En un lugar y en un momento determinados: el horizonte espacio-temporal
g donde se realiza el enunciado
== | Serecibe « En relacion con las ideas presentes en las culturas en las que circulan los
5 discursos
— | Seevaliaose « Con una infencién
w interpreta * Segun la experiencia de cada uno

Es irrepetible: cada enunciado tiene intenciones, efectos y situaciones que cambian porque el tiempo
no retrocede y cada momento siempre es unico

Tiene efectos esperados y/o logrados sobre los intérpretes que son los lectores o la audiencia de los
medios

Cuadro 1



El dialogismo

Es un proceso de comunicacion humana en el que hay compren-
sion mutua de enunciados. Bajtin afirma que el soporte del dialogismo
es la idea de alteridad en la cual se reconoce plenamente al otro con
sus puntos de vista dados desde una perspectiva diferente. Esto tiene
un fundamento en las leyes fisicas: cuando te ubicas en un lugar, sélo
percibes el horizonte que tus ojos alcanzan a ver; es decir, ves la mitad
del espacio; la otra mitad la percibe el otro, que ve lo que esta a tus es-
paldas. Lo mismo sucede en el campo de las ideas: aquello que tt con-
cibes, es solamente tu horizonte de sentido y este se completa cuando
tienes en cuenta la vision de otros.

En sintesis:

Toda relacion humana, basada en el dialogismo, es una relacion
dialdgica. El cuadro 2 sintetiza este concepto.
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w

Q

o ol

E « Un proceso de comunicacién humana con

) | reconocimiento pleno del otro e i

) | * Lainteraccion con mente abierta ct: =
_°_ * El descubrimiento de esa novedad diversa que e |
_9 somos los seres humanos.
©
w

Cuadro 2

La interlocucion activa

Desde esta perspectiva, se entiende al intérprete o al interlocutor
como el lector capaz de construir sentidos a partir del desciframiento de
la intencion y del funcionamiento de un cédigo. En este proceso él apor-
ta un saber previo y establece relaciones con la nueva informacién da-
da por el texto o por el contenido televisivo. La interpretacion de un dis-
curso televisivo, de un discurso oral o escrito, se relaciona con otros
anteriores pues, con base en las lecturas que una persona ha hecho an-
tes, logra identificar si un texto es narrativo o de opinién, si es un cuen-
to 0 una noticia. Por la experiencia que tenemos como televidentes,
asumimos un contenido televisivo como un documental o como un con-
tenido de ficcion®; entendemos una telenovela como algo ficticio o ve-
mos como ‘realidad” un reality, cuando no asumimos que este respon-
de a libretos trazados de antemano.

JOLY, Martine. La interpretacion de la ima-
gen: entre memornia, estereotipo y seduccion,
Barcelona: Paidos, 2002, p. 196-210.
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La argumentacion como sustento
de la relacion dialogica

Los procesos de argumentacion se dan en situaciones dialogicas basadas en el
reconocimiento de acuerdos y disensos en los que la voz del otro (el interlocutor)
aporta argumentos o miradas diferentes que son base del diélogo. Ver el cuadro 3.

o ] iCompartida?
"E « Toma de posicion frente a algo (involucra creencias
Q@ |y valores). acuerdo
£ s Dialogo
g, » Opinién sustentada con razones o ideas de apoyo ¢ Rebatida?
%= (que conducen a una conclusion
< Diferencia (disenso)
Cuadro 3

Argumentacion, creencias y opiniones

sentimos como verdadero acerca de un hecho o situacion. “Los hechos

por lo general no se discuten, las opiniones si*". Segtin Van Dijk, una opi-
nion es un “juicio basado en valores o normas, s cualquier pensamiento
elemental que puede ser (hallado o convertido en) verdadero o falso o con el
cual uno puede acordar o disentir™ o expresar aceptacién/rechazo, agrado/
desagrado, permiso/restriccion; o afirmar acerca de lo verdadero o lo falso de un
hecho o de otra asercion. “La opinion se entiende en términos de una proposicion
en la cual se hace explicita una toma de posicion frente a algo en relacion con los va-
lores o creencias que pueden ser subjetivas 0 personales®”

Las opiniones son juicios personales que expresan lo que creemos 0 P A
\ &

Dialogo argumentativo

Un proponente presenta una asercion o un planteamiento acerca de
algo; quien no esté de acuerdo expresa divergencia generando la situacion
argumentativa, escenario de un discurso y un contradiscurso basados en
un problema o tema del debate’ o de la discusion®. Aqui los interlocutores

e e usan los argumentos o muestran razones desarrolladas con base en datos

: 3::51 ’l‘J'"zfAﬁ:;"i:m;gégc’snazf;g’a- Me-  que justifican una posicion u opinion. Para que el dato sea realmente una

- L . idea de apoyo es necesario establecer una relacion o puente entre este, la

DIJK, Teun van. Ideologia. Barcelana: Gedi- nlipis : SN 2 "

sa, 2002, p. 37 proposicion o afirmacion inicial y la conclusion surgida al presentar el puen-
bid., p. 63 te 0 ley de paso® entre ideas pertinentes.

Situacion comunicativa en la que alguien

busca imponer su punto de vista sobre otra. TeIeViSién y educacién

8 Situacion comunicativa en la que se cruzan

discursos con miradas diferentes y se disien- ; A oy 3
te en igualdad de condiciones. Asumimos con J.M. Pérez Tornero, que la educacion en televi-

© PLANTIN, Christian. La argumentacion. Bar- SION remite a tareas como la desmitificacion de los contenidos tele-
celona: Ariel, 1998, visivos y la capacitacion para su uso libre y creativo. Segun €l “si
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Copiait B % consideramos la perspectiva del sujeto individual, la educacion en
JUicio basado en television tiene que tender a:

valores o riarmas, a) Poner de relieve que el mensaje de la television es una media-

es cualquier cion que representa intencionalmente la realidad y que puede
pensam iento ser, por tanto, sometido a critica.
elemental que b) Que el sujeto debe ser libre en el uso de la television y que no
d h d tiene, en ninglin modo, que renunciar a su autonomia frente al
puede ser (hallado medio o subordinarse a sus propuestas: la television es, ante
o convertido en ) todo, un servicio al usuario.
verdadero o falso 0 ¢) Que la television ofrece posibilidades expresivas y comunicativas

con el cual uno que enriquecen la comunicacion y el pensamiento humanos.

puede acordar o Si lo que consideramos es la perspectiva social, queda claro que

§ i la educacion sobre television se funda en los siguientes principios:
disentir
a) La autonomia de una comunidad para organizar libremente la

television al servicio de los legitimos intereses del grupo.

b) La garantia de las libertades basicas de la comunicacion: ex-
presion y derecho a la informacién y, también, a la expresion
de las diferencias.

¢) La democratizacion del sistema televisivo que tiene que per-
mitir el acceso y la participacién de los ciudadanos.

Por lo que respecta a los contextos de la educacion sobre television,
sefialaremos tres esenciales: la formacion general del ciudadano a través
del sistema formal. En este terreno es basico extender la formacion lingis-
tica hacia una formacién semiologica que considere las posibilidades expre-
sivas del lenguaje audiovisual propio de la TV. Aqui debe darse prioridad a
una transformacion de los curricula que incluya, no solo la educacion sobre
television entre sus prioridades, sino el aprovechamiento del medio televisi-
vo como fuente de conocimiento para cualquier materia (...) se trata de fo-
mentar la competencia televisiva como una mejora de las capacidades co-
municativas, expresivas y criticas del propio usuario. Finalmente, el debate
social: un ejercicio critico constante ante las propuestas de los medios?”

La experiencia

A continuacion se narra la metodologia y se presentan algunos
ejercicios de lectura de contenidos televisivos realizados con nifios de
cuarto y quinto grados.

La metodologia
' PEREZ TORNERO, José Manuel. El desafio

_ EI proceso pedagoglpo _basado en las q|SC|p#|nas del Iengugje nos educativo de latelevisién Barcelona: Paidés,
remitio a un enfoque cualitativo. Las herramientas para el acopio de la 1994.
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/Crees que los
ninos y las
ninas se
enamoran de
verdad?

informacion fueron: encuestas estructuradas; observacion no estructu-
rada; desarrollo escrito de ejercicios de lectura de textos narrativos bre-
ves y de contenidos televisivos; registro audiovisual de los talleres de
interpretacion y elaboracion de videos y de la puesta en escena de si-
tuaciones argumentativas basadas en algunos programas favoritos; dia-
rios de campo; textos de escritura libre y cartas.

Durante el recorrido investigativo tuvimos presente la resolucion
de esta pregunta:

;Cuales son las condiciones para desarrollar la interlocucion
activa y argumentada acerca de contenidos televisivos?

Los momentos del proyecto

La solucion de esta pregunta nos condujo al planteamiento de va-
rios momentos:

Aplicacion de “pruebas de desempeio”

Con el fin de explorar el estado de la interpretacion y de la argumenta-
cion escrita de los estudiantes, al iniciar el proyecto se hizo un ejercicio de
lectura del texto “Cuando llegué del colegio'"", del escritor Jairo Anibal Nifio.
Se planted a los nifios esta pregunta: “;Crees que los nifos y las ninas se
enamoran de verdad? Explica tu respuesta”. Ademas, se les pidio que re-
construyeran el texto por escrito. Este anélisis se baso en fres aspectos: pa-
rafrasis, entendida como la capacidad de reproducir la idea global del texto;
opinion, entendida como la toma de posicion del estudiante frente al tema del
texto, y, sustentacion de la opinién, o capacidad de construir argumentos.

El analisis de este ejercicio mostro que cerca del 44 por ciento de los
estudiantes privilegié en sus respuestas el uso de la parafrasis; un 39 por
ciento |ogr0 escribir opinionesl y un 24 p,or ciento ak;anzo a2 0ar SUSIBNTO  worevesssemmmssissmsenssressissimisssssessis st

s : i . " NINO, Jairo Anibal. La alegria de querer. Bo-
a la opinién mediante la construccion de argumentos sencillos. gota: Panamericana, 1986



Aplicacion de encuestas
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Para conocer las preferencias de consumo televisivo, se aplica-
ron encuestas estructuradas a 480 estudiantes de segundo a quinto
de Basica Primaria'. Los estudiantes mostraron preferencia por la
telenovela de mayor audiencia Pasion de Gavilanes, seleccionada
por el 38 por ciento. La serie mexicana E/ Chavo fue marcada por el
26 por ciento; la serie animada Los Simpson, por el 19 por ciento. El
17 por ciento de los ninos se inclinaron por diversos tipos de progra-
mas, en su mayoria, telenovelas y series animadas.

]

/1e gustaria
ser como ese

personaje?

12 La mayoria de los nifios y nifas encueslados
ven lelevision entre cuatro y media y seis horas
diarias por estas razones:

Por aburrimiento 31 por ciento.

Para no tener que hacer oficio 14 por ciento.
Para aprender 22 por ciento.

Para ver cosas nuevas 4 por ciento.

Para ver cosas bonitas 3 por ciento.

Porque no tiene nada que hacer 5 por ciento.
Para ver qué pasd en el programa 10 por ciento.
Ns. Nr. 11 por ciento.

15 Se refiere a una telenovela que cuenta la vida
de una prostituta.

""" De la telenovela Pasion de gavilanes.

Rastreo de actitudes

En el rastreo de actitudes de los estudiantes frente a los conteni-
dos televisivos se observaron tres tendencias en las encuestas aplica-
das en 17 cursos de segundo a quinto de primaria;

a) Distancia critica como lectores de contenidos televisivos:

“No me gustan los noticieros porque siempre hablan de cosas
malas”

“No me gusta Marilin™ ni Francisco el matematico porque nos
ensefian a destrozar nuestro cuerpo con cosas que nos pue-
den costar la vida"

“Los actores no saben actuar y no se ve el esfuerzo del direc-
tor de dirigir el programa”

b) Identificacion con los personajes de los programas favoritos:

Ante la pregunta: ;Cual es tu personaje favorito de la television?,
los nifios y las nifias se inclinaron por los protagonistas de la tele-
novela de mayor audiencia': Juan Reyes 18 por ciento. Norma
Elizondo 18 por ciento. Las demas respuestas mostraron prefe-
rencias diversas, en su mayorfa personajes de telenovelas y se-
ries animadas como Los Simpson.

A la pregunta: ;Te gustaria ser como ese personaje?, un 74 por
ciento de los estudiantes contestd afirmativamente. Algunos ex-
plicaron sus respuestas: porque es lindo, es serio, es fuerte, es
buen hermano, es trabajador, porque es linda, es buena, es tier-
na. También, “porque me gusta ser famoso”, “porque gana dine-
ro”; “porque es chévere salir en television”; “porque me gusta
como viven los de la television”; “porque quiero que la gente me
reconozca’. Otros ninos o nifas mostraron distancia en relacion
con su personaje favorito: “no me gustaria ser como ese perso-
naje porque cuando grande no voy a ser actriz”.

c) Imitacion de comportamientos o acciones.
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Asumimos su
interpretacion
pues los nifios
la ven,
muchas veces
solos...

18

En la observacion no estructurada se re-
gistrd que durante el recreo algunos ninos
y nifias jugaban a representar a los perso-
najes de la telenovela favorita: peleas,
*show” de canto y baile.

Ademas de las telenovelas, la serie Los
Simpson, y en pocos casos, la serie £ Cha-
vo, los padres de familia incluyeron dentro de
los programas que no recomiendan para los
nifios el programa Séptima puerta, emitido
por un canal nacional y visio por |a mayoria
de los nifios en las tardes. En esta encuesta
y en |a de consumo televisivo de los nifos,
observamos que la mayoria de las veces
existe poca orientacion en casa para el visio-
nado de programas

A la pregunta: ;Alguna vez has intentado imitar algo™ que viste
en la television?, los nifos de segundo grado contestaron: No:
59 por ciento. SI: 32 por ciento. NS/NR: 9 por ciento. Los de
quinto grado: No: 61 por ciento; Si: 39 por ciento. Algunas de las
respuestas: ‘me gusta hacer pruebas como en los realities”; “me
tiro de una mesa a ver si puedo volar como en la television”; “‘me
disfrazo"; “juego a examinar a los muertos como en FBI", “‘me
qusta actuar, bailar, cantar, ser buena, ayudar"; “yo he intentado
ser como El hombre invisible”; “intentamos hacer como cuando
ellos se besaron y |a pasaron felices", “no me gusta mucho ha-
cer lo de la television”, “nunca he intentado hacer nada”.

En el momento de la seleccion de programas para
realizar los ejercicios de argumentacion y elaborar
videos sencillos, se opto inicialmente por la telenovela
Pasion de gavilanes

Se observo que los nifios y las nifias no centraban la atencion pues
la mayoria ya o habia visto y se interesaban solamente durante el visio-
nado del cabezote y en las escenas de besos o de violencia. Luego se
hicieron clases con algunos contenidos de las series El Chavo y Los
Simpson. Los nifios prepararon guiones para representar situaciones
argumentativas basadas en episodios de la serie y grabar la puesta en
escena que fue editada después con los estudiantes.

Acerca de la serie Los Simpson. Solo en siete de las cien encues-
tas realizadas a padres e hijos, se encontro que |os nifios no la ven por
las mismas razones que sus papas o mamas: “son groseros'. Esta serie
y las telenovelas tuvieron la mayor frecuencia de respuesta a la pregun-
ta: “Escriba el nombre de dos de television que no recomienda para ni-
fos'®". Asumimos su interpretacion pues los nifios la ven, muchas ve-
ces solos. Ademas, alli muestran situaciones o comportamientos que
generan polémica y esto facilitaba la argumentacion en clase. Por otra
parte, ellos disfrutan aunque el episodio sea repetido.




Definicion y aplicacion de la
estrategia pedagogica

La construccion de la estrategia pedagdgica se basé en los con-
ceptos expuestos antes y se trabajo en discusiones en equipo y en cla-
ses semanales hechas durante dos semestres con los estudiantes si-
guiendo estos pasos:

IED ALEMANIA SOLIDARIA J

Analisis de textos narrativos: relacion s,
entre secuencias, identificacion de ro- 40
les de los personajes de cuentos y de 30

= B

contenidos televisivos. 20 ‘
10 .
Talleres de realizacion y produc- 0
cion de videos: guiones, puesta en Novela El Chavo
Pasion de

escena, grabacion, identificacion
y manejo de efectos visuales y au-
ditivos, de planos y angulos; edi-
cion. Analisis de las propiedades de algunos formatos tele-
visivos tales como “realities”, series animadas, telenovelas,
texto publicitario.

Gavilanes

Elaboracion y desarrollo de guias de interpretacion de conteni-
dos televisivos.

Finalmente, se constituyé con 105 nifios y nifias de cuarto y
quinto grado, la Liga de Nifios Televidentes con dos propési-
tos: apoyar los procesos de escritura auténtica con finalidades
especificas y animar la argumentacion en la interlocucién di-
recta con delegadas de las programadoras y el envio de co-
rrespondencia. Fuera de clase, unos pocos nifios que tenian
acceso al correo electronico hacian interlocucion libre.

Analisis de resultados

Se tuvo en cuenta el desempefio de los nifios al desarrollar los
ejercicios de lectura de contenidos televisivos. Los aspectos analizados
fueron: reconstruccién de la idea global (interpretacion y parafrasis) y

elaboracion de argumentos.

Los Simpson Otros

Andlisis de la reconstruccion de la idea global

El impacto del trabajo de identificacion y reordenamiento de se-
cuencias narrativas hecho en el primer semestre se observé en agosto,
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pues la mayoria de los 74 nifios y nifias participantes de grado quinto,
reconstruyeron la historia esencial manteniendo el tema, retomando el
conflicto y el cierre del texto. Un ejemplo: “Cuéntanos, en pocas pala-
bras, lo que sucedié en este episodio”. Respuesta: “Bart hace un nego-
cio para ver un billete y consigue dinero para ir a Inglaterra, alla Homero
estrella su carro contra el carruaje real, es llamado a juicio y sentencia-
do a prision. Lisa le dice a Homero que hay un pasadizo secreto para
escaparse pero no sabe que lleva al cuarto de la reina, el llega alla le
pide perddn y ella lo perdona si se lleva a Madona del pais”.




Analisis de la argumentacion de los nifios

A continuacion presentamos apartes de una carta escrita por una
nifia de diez afios, miembro de la Liga de Nifios Televidentes.
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En esta carta encontramos un argumento mediante ejemplo’ con
esta estructura:

CONCLUSION: “Tiene violencia verbal"

PREMISA, SUSTENTACION O RAZON: “Ejemplo, Cuando la Tata se en-
frentd a Juan Manuel, Dijo una groseria aunque no se escuchd”.

La ley de paso, o conocimiento implicito comin que sustenta Ia
conclusion seria: una groseria es una forma de violencia verbal'.

En otra carta, una nifia de quinto grado da este argumento que pre-
tende ilustrar unas causas'®:

CONCLUSION: (este programa) “...puede agredirlos” (a los menores).

PREMISAS, SUSTENTACION O RAZONES: 1. “muestran muchas esce-
nas de violencia, muchas escenas de agresion sexual, sicologica, ver-
bal y moraimente”. 2. *...este programa esté en una franja donde hay
nifios menores...".

T WESTON, Anthony. Las claves de la argumen-
tacion. Barcelona: Ariel, 1998, p. 34 a 46.

'8 PLANTIN, Christian. La argumentacion. Bar-
celona: Ariel, 1998,

'® WESTON, Anthany. Op. Cit., p. 67 a 78.
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Estudiantes y docentes
enfrentamos la television

Presentamos aqui algunos de los ejercicios hechos con estu-
diantes de los grados cuarto y quinto de Educacion Basica.

Ejercicio No. 1
Lectura de seriados televisivos

Nombre del contenido televisivo o programa: Cuentos de los her-
manos Grimm.

Lee con atencion cada una de las instrucciones y responde segun
tu conocimiento.

Tay la serie

Ya sabemos cual es la serie que veremos hoy. Antes de ver el
episodio:

Marca X sobre la letra que corresponda a tu situacion o a la res-
puesta verdadera

1. ;Te gusta el programa? Sl: NO:
i Por qué?

2. Aqui puedes marcar mas de una respuesta. Tu ves este
programa:

a. Todas las semanas.

b. Algunas veces.

¢. No lo has visto nunca.

d. Lo veias antes, pero ya no lo ves.
e. No te gusta ver este programa.

f. No te dejan ver este programa.

3. Aqui puedes marcar mas de una respuesta. En
este programa sucede con frecuencia lo siguiente:
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a. El (la) protagonista comete muchos errores.
b. El (ella) es habil para resolver problemas.

¢. El (la) antagonista convence a otros para atacar al (la) pro-
tagonista.

d. Los enemigos pierden,

f. Alfinal gana(n) los buenos.

g. No hay buenos ni malos.

h. Al final, nadie sale perdiendo.

i. Los personajes nos hacen reir.

J. Pasan cosas que nos producen miedo.
K. Hay escenas de violencia.

|. Todo termina bien.

Los personajes

Ya vimos el episodio. Ahora desarrolla el siguiente
cuestionario. Si no entiendes algunas palabras, consulta al
final el vocabulario en la “Informacién importante para desa-
rrollar las preguntas”.

Completa:

1. El'nombre de un personaje protagénico de este episodioes__

2. Elnombre de un personaje de reparto en este episodioes__

3. El nombre de un (a) antagonista del personaje protagdnico

4. El personaje que apoya al protagonista cuando se ve en difi-
cultades es

5. El propdsito que desea cumplir el protagonista es_

6. El problema o conflicto que se presenta en este capitulo es__
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Los problemas o conflictos

Completa la informacion en cada uno de los siguientes enunciados:

1.

Al comenzar el conflicto en el episodio visto, el protagonista
esta en esta situacion:

El problema o conflicto que tiene el protagonista en este episo-
dio es:

3. Lo que mas desea lograr el protagonista en este episodio
es._

4. Los obstaculos que debe superar el protagonista para re-
solver el problema son:

5. Al finalizar el episodio, el protagonista esta en esta situa-
g e

Los momentos®

1.

clave de argumentacion: "Ordene sus ideas”

Escribe si al frente de las frases verdaderas y no frente a las
frases falsas.

El rey decidio entregar a la princesa al campesino después
que ellos se casaron

La princesa se burld del rey Barbilampifio después que €l la
llevé como criada a su palacio_____

Ella tuvo que vender cosas en el mercado antes que sus pa-
dres la entregaran al campesino

Marca con X Ia letra que corresponde al texto donde aparecen los
acontecimientos en el mismo orden del cuento que vimos.

a. El rey recibe a los pretendientes; la princesa se casa con el
rey Barbilampifio; el rey se lleva la princesa a su palacio como
criada; la princesa se burla de los pretendientes; el rey Barbi-
lampifio se disfraza de campesino; el rey entrega a su hija a un
campesino para castigarla.

b. El rey recibe a los pretendientes; la princesa se burla de los
pretendientes; el rey Barbilampifio se disfraza de campesino;
el rey entrega a su hija a un campesino para castigarla; el rey
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se lleva la princesa a su palacio como criada; la
princesa se casa con el rey Barbilampifio.

Lo que paso

En pocas palabras, ;de qué trata este episodio?

Lectura filmica

Marca X en la letra que corresponde a la respuesta apropiada.

1. Cuando mostraron al personaje en primeros planos ti enten-
diste:

a. Querian resaltar los sentimientos del personaje.

b. Buscaban que te conmovieras con Ia situacion del personaje.
¢. Tu apreciaras mejor la belleza del personaje.

d. Todas las anteriores.

2. Cuando aparecen solamente los ojos del personaje, estan
mostrando:

a. Un primer plano.

b. Un primerisimo primer p!ano.
¢. Un plano general.

d. Ninguna de las anteriores.

3. Comenta acerca de los efectos visuales y de audio o sonido
de este episodio.

Lectura valorativa

1. ¢Qué fue lo que més te gustd de este episodio?
2. ¢Qué fue lo que no te gustod de este episodio?

3. ¢Con cuales comportamientos vistos en este episodio
no estas de acuerdo? Explica tu respuesta.
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Informacion importante para desarrollar ‘
las preguntas ‘
Vocabulario

Punto de vista o angulo de vision. Segun la
intencion que tengas al representar el objeto, eliges
un punto de vista u otro, 0 un angulo para enfocar la
camara.

+ El angulo picado (vista
de pajaro) se obtiene
cuando colocas la cama-
ra desde arriba hacia
abajo. El personaje o el
objeto enfocado apare-
ce mas pequefio en
relacion con el entor-
no y muestra inferio-
ridad, debilidad, su-
mision del personaje
0 soledad.

+  Angulo contrapi-
cado. Inclinas la "/
camara un poco
hacia el cielo y
captas un objeto
o persona desde abajo hacia
arriba. El personaje se ve mas fuerte o mas
grande, mas importante.

+  Angulo normal. En este caso, la camara esta-
ra situada aproximadamente a la altura de la
mirada de la persona enfocada. El angulo nor-
mal denota una situacion de normalidad.

Uso de los planos. La imagen que tomamos co-
mo ejemplo es un cuerpo.

+ Plano general. Muestra el cuerpo entero y
un fondo.

+ Plano americano. Muestra el cuerpo desde
la cabeza hasta la rodilla.

+ Plano medio. Como su nombre lo indica,
muestra medio cuerpo.

Primer plano. Muestra toda la cara.

Primerisimo primero plano. Muestra re-
saltada, una parte de la cara; los ojos, por
ejemplo.

Personajes

Personaje protagonico: €l o la que apare-
ce siempre 0 muchas veces en cada capitulo
o0 en cada episodio. Este personaje ge-
neralmente tiene que
superar obstaculos
para lograr lo que
desea. Ejemplos: en
las series o peliculas
de Superman, en
Smallville, un perso-
naje protagonico es
Clark Kent.

. Personaje de re-
parto: aparece poco en
los episodios y en algunos
no aparece. Personajes de

reparto en la serie animada
Los Simpson: el tendero
Apu, Ned Flanders y el Di-
rector Skiner.

Personaje antagonico: se opone al (la) pro-
tagonista; le pone obstaculos para evitar que
logre lo que desea. Un ejemplo de personaje
antagonico de Batman, es El Pingino. En el
cuento de La Cenicienta, la antagonista es la
madrastra.

Los personajes que tienen el rol de ayu-
dantes colaboran al (la) protagonista para
que supere los obstaculos. Por ejemplo, en
el cuento de Blanca Nieves, los ayudantes
son los siete enanitos; en Caperucita Roja,
el ayudante es el cazador. El proposito del
protagonista generalmente es salvar su vida
en las series policiacas o de suspenso; en
las telenovelas, el propésito del o la protago-
nista generalmente es casarse con el amor
de su vida.



Ejercicio No. 2

Anticipacion de contenidos en un
episodio de la serie Los Simpson

Adivina qué va a pasar

El titulo del episodio que vamos a ver es: “Los mondlogos de
la reina”. Teniendo en cuenta este titulo, imagina qué va a pa-
sar y escribelo en esta hoja.

Ya viste que Bart tiene un billete y acaba de decir; “Esto me da
una muy buena idea”. ADIVINA y escribe, jcual es la idea de
Bart?

Bart tiene dinero y Lisa le sugiere que invierta en darle unas
vacaciones a mama. ;Qué decidira Bart?

Lisa esta ayudando a Homero y dice: “Este tlinel termina en el
peor lugar posible”. ;Cual sera ese lugar?

Homero esta en dificultades. Ahora implora: “Busque el per-
dén en su corazoén incrustado de joyas”. ;En qué va a terminar
este episodio?

¢Qué opinas del comportamiento de Homero? Explica tu res-
puesta.

¢Qué opinas del comportamiento de Bart en este episodio?
Discutelo con un compariero y escribe después las ideas en
esta hoja.

Cuéntanos, en pocas palabras, lo que sucedié en este episodio.

Los nifios y las nifias hablan del proyecto

A continuacion, algunas de las afirmaciones escritas por los nifios

y ninas:

“El proyecto “Me trama la television" es aquel que nos informa
como funciona un programa de television, como se realiza y
como se edita y como podemos enviar nuestra opiniones de
un programa de television por medio de una carta”.

"... es una actividad que nos ensena a profundizar sobre dife-
rentes temas de la television, clasificacion de programas, ar-
gumentacion”.

“He aprendido a editar, grabar, y dar algunos efectos especiales”.
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21 NOTA: haciamos este ejercicio con episodios
nuevos de la serie, grabados de un canal ex-
tranjero. Para lograr la anticipacion, coloca-
bamos “Stop” en el VHS y dabamos la ins-
truccion para que los nifos predijeran, por
escrito, el segmento siguiente.
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- “Al profundizar nuestras opiniones sobre los programas de te-
levision y aprendimos a hacer bien nuestros reclamos sobre
los programas’.

- “Me hubiera gustado ir a Caracol y hacer que coloquen en las
noticias una seccion de ninos”.

- (me hubiera gustado) “Haber aprendido més sobre las mani-
pulaciones que hay detras de camaras en un programa’.

- “Aprendimos a profundizar nuestras opiniones sobre los pro-
gramas de television y aprendimos a hacer bien nuestros re-
clamos sobre los programas”.

¢ Queé te gusto del proyecto?

*Todo el proyecto porque aprendimos a hacer videos caseros,
y a no involucrarnos en lo que dicen en la television”,

Una docente habla del proyecto
Profesora: Mery Lozano Bernal, grado quinto.
¢+ Por qué escuchar al nino?

“Porque la escuela es un ambito donde los nifios pueden de-
sarrollar los recursos y estrategias lingUisticas necesarias pa-
ra superar la desigualdad comunicativa.

Cuando el nifo participa en conversaciones con sus iguales,
sus companieros, reconoce su mundo infantil y, al interactuar,
participa y construye opiniones sobre lo que vive y aprende.
Qué mejor que un texto televisivo para desarrollar |a oralidad y
la escritura: alli surge el comentario, el intercambio sobre un
pasatiempo compartido. Por eso en el proyecto Me frama la
television, los episodios de Los Simpson y El Chavo, entre
otros, se han usado como estrategias para generar la interpre-
tacién y la argumentacion’.
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A manera de reflexion:
la interpretacion de
contenidos televisivos
y la argumentacion

En relacion con la pregunta, ;cudles son las condi-
ciones para desarrollar la interlocucion activa y argumen-
tada acerca de contenidos televisivos? Consideramos
importante afrontar el uso pedagdgico de la television
superando el mero visionado de programas. En este pro-
yecto hicimos esfuerzos por leer sus gramaticas particu-
lares y sus intenciones y conocer los derechos de los te-
levidentes para hacer interlocucién activa y sustentada.
La desmitificacién de la imagen mediatica ha partido de
la accion misma de los y las menores al tomar conteni-
dos televisivos para re-crear guiones con base en una
intencion clara, definir formatos, realizar videos sencillos
y entender su composicion editando en programas ac-
tuales del computador. Asi, avanzamos hacia el distan-
ciamiento del contenido mediético, la reflexion y la discu-
sién argumentada.
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Presentacion

studiantes y profesores caracterizamos facilmente la vida cotidiana es-

colar, por ejemplo, un estudiante diria que el colegio es “una mamera’
_ porque hay que leer, sin percibir otras formas de lectura que realiza dis-
tintas al texto escrito y a través de las cuales organiza y RE-CREA el mundo social.

Un profesor por su parte, diria que es aburrida porque sus estudiantes no leen. De igual manera no
reconoce como legitimo que el estudiante RE-CREE el mundo a partir de otras formas de lectura diferentes
al texto impreso.

Lo mas dificil, es que estudiantes y profesores perciban las similitudes implicitas en lo que cada uno
concibe por “leer”. En este sentido, la escuela no puede negarse a si misma como espacio de re-creacion
cultural y por esto debe asumir como validas las diferentes formas contemporaneas de “escribir y leer la
realidad". Debe ser capaz de seguir “el aire de los tiempos” y sobrevivir a su medio de comunicacion origi-
nal, el texto escrito.

Para esto, la escuela debe reconocer a las innovaciones técnicas en comunicacion como mecanismos
para expresar nuestras ideas acerca del mundo y en la mayoria de los casos recurre mas a la “légica sim-
bélica” que a “légica formal”. En este puesto la television, el cine, la radio y la Internet no son s0lo las van-
guardias en las formas de almacenar informacion sino también en las maneras de leer e interpretar lo que
la gente considera conocimiento. Es en esta “divina co-media” de muchos “infiernos" donde reinan las co-
municaciones, que la escuela debe transformarse en Virgilio (transmisor de sabiduria) para transbordar a
nuestros estudiantes por los mass-media siempre con el fin de llevarlos a los jardines del conocimiento.
Para esto, parafraseando a Martin-Barbero, como escuela debemos reconocer a los jovenes como prota-
gonistas de la renovacion en los modelos de socializacion y como tal actores constructores de la nueva re-

volucion cultural impulsada por las nuevas técnicas en comunicacion.

Por medio de los mass-media la ciudad es invadida de ciudades y
a su vez los mass-media son invadidos por estas, en ellos confluyen
imagenes de lo urbano y lo rural, enfrentando a sus audiencias a una
IED El Porvenir experiencia directa y otra virtual del campo y la ciudad. De esta forma
es necesario preguntarse: ;como intervienen los mass-media en la
construccion y distribucion del conocimiento social? Y en el contexto
cedelporvenir@redp.edu.co escolar ;qué usos y qué gratificaciones obtienen las audiencias escola-
res de su consumo? Este y otros asuntos los trataremos a continuacion
Responsables del proyecto: d 4 : dantaica de'i L N A
Feruando Fatero Londofio como parte de una es rategia pe agogica de investigacion-innovacion
Luz Alexandra Delgado Larrea para el uso pedagogico de los medios.

Fermin Gustavo Enciso G.

asmine Agudelo Villegas .
Jasrmine AgUEEin YISRRe Fernando Forero Londofo

Licenciado en Ciencias Sociales - Socidlogo
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Construccion del conocimiento social a través del uso de
los medios de comunicacion para el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes

Introduccion

Para mostrar un anélisis de los logros tedricos, metodoldgicos y
practicos del proyecto de innovacion “Construccion del conocimiento
social a través del uso de los medios de comunicacion para el desarro-
llo de la competencia comunicativa de los estudiantes” resulta relevante
una mirada a la dinamica real del proceso; puesto que ella evidencia la
busqueda de explicaciones y soluciones a situaciones educativas con-
cretas, en las que la innovacion es resultado de la constante reflexion
acerca de la accion.

Es asi como intentamos, sin caer en lo meramente anecdotico,
recrear las reflexiones tedricas y metodolégicas sobre el proceso mis-
mo de innovacion, y como éstas han transformado nuestras practicas
educativas.

De esta forma la estructura de este documento mostrara:
1). El proceso llevado a cabo para la construccion tedrica y
metodologica que fundamenta la innovacion. 2). Los resul-
tados arrojados por las herramientas de investigacion; y
3). Las propuestas de actividades sugeridas a los maes-
tros para implementar el uso de los medios de comunica-
cion para el estudio del conocimiento social.

A traves de este recorrido pretendemos sintetizar
una experiencia de mas de un ano llevada a cabo en la
Institucion Educativa Distrital EI Porvenir en la jornada
mafiana por docentes en las areas de Ciencias Socia-
les y Humanidades, en la cual buscamos establecer
una articulacion entre los medios de comunicacion y
el conocimiento social para desarrollar competen-
cias comunicativas.
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Los medios de
comunicacion.

entre los usos, las gratificaciones, las
interpretaciones y los lideres de opinion

ELLIOTT. Jhon: La mvestigacian en educa-
citn, Madnd! Marata. 1860 p. 28
FERRES, .Joan. Teléwision subfiminal. Social-
zacion mediante comunicaciones inadverti-
das Madnd: Paidos 1996. Femés afima que
os electos socializadores de la lelevision son
de caracter sublimingl en l2 medida que estos
solo pueden comprenderse desde |a logica de
las emocrmnes y de las comuniaciones nad-
vertidas y desde estas ideas puede entender-
se sl Influencia. En esla medida el objetive de
la edlucacion en medios es hacer que los re-
ceptotes socialicen de maheta conhscients y
no inadvertida los mensajes de los medios En
| marco del proceso los docentes (nnovadn-
res desarrollaron el estudic de atros dos tex-
\os de esle aulor Television y educacian y Vi
ded educasion Al respecto lambien se reviso
2| texlo ife Rokana Morduchowickz litulado Lz
esclela y los medios
Intaligenaa social entendida coma |a capagh
dad de los sujelos, en esle caso especifica-
mente estudiantes, para comprender los fe
nomenos sociales y de expresar esta com-
prension por medio del lenguaje.
En esle sentida (@ pregunta que ongniabe €l
proceso de innovacion era jcama los me-
dlos: de comunicacion condicionaban & os
estudiantes para entender el mundo sacial?
Sdlo expondremos una de [as experencias
para cumplir nuestro objelive, no caer 0 0
anecdolico. y resallar la mportancia de ia
reflexion pedagogica sohre el probléma de
los medios y las competencias.

El proyecto de innovacion planted el uso pedagogico de los
medios de comunicacion en la ensefianza de las ciencias socia-
les para desarrollar competencias comunicativas, partiendo de la
premisa del sentido comun. En términos de Elliott’, en la medida
que los medios son transmisores de estereotipos y valores que
los receptores asumen de manera ‘inadvertida, en el sentido que

le da Joan Ferrés al término®, el desarrollo de
competencias interpretativas le permitira al
estudiante asumir una posicion critica,
consciente, frente a los mensajes, y al
dar razon de ella, desarrollara competen-
cias argumentativas mejorando en ulti-
ma instancia su comprension del mundo
y estimulando su inteligencia social®

A partir de esta premisa se disena-

ron actividades didacticas, estableciendo

a los medios de comunicacion comao con-
textos significativos, posibilitadores del desarrollo de competen-
clas interpretativas y argumentativas, en estudiantes de educa-
cien basica secundaria del IED EL Porvenir (localidad slele de
Bogota, Bosa), buscando que los estudiantes desarrollaran ca-
pacidades para reconocer como los medios condicionan su for-
ma de entender el mundo *

Por ejemplo®, en grado séptimo una de las actividades de
trabajo en el aula con los estudiantes, en el area de Cienclas So-



ciales, estuvo determinada por la pregunta: ;Mestizo yo? Y la meta de
comprension en torno a los mensajes mediaticos fue: los medios de co-
municacion promueven un ideal de belleza que discrimina como no de-
seables los rasgos fisicos de los pueblos originarios de América.

Estos ejercicios comenzaron a mostrar interpretaciones no espe-
radas de los mensajes mediaticos. Por ejemplo, los estudiantes argu-
mentan no querer poseer determinado aspecto fisico por su belleza
misma, 0 su apariencia saludable; estos aspectos fisicos son “bellos” en
la medida que son representacion de sus necesidades o aspiraciones
de dominacion o poder® determinados por el contexto.

IED EL PORVENIR J

En el sentido webenano de imponer mi fa vo-
luntad personal sobre otros sin importar los
medios.

No se abservé tampoco que los estudiantes
relacionaran un ideal de belleza directamente
con un producto publicitario especifico.

Otro punto para la reflexion es la oposician
de algunos padres a que sus hijos sean ex-
puestos a determinados productos mediales
de Ia television. Se oponen a que sus hijos
vean Los Simpson o que usen la Intemet por
las informaciones que pueden llegar a obte-
ner de elia, por ejemplo, la pornografia.

Aqui se hace referencia al trabajo con los
estudiantes en relacion con las unidades di-
daclicas, y las observaciones y reflexiones
redlizadas sobre este por parte del equipo
innovador.

En general, la meta de comprension inicialmente planteada se
transforma en un problema de investigacion, cuando se evidencié que
los estudiantes interpretan los mensajes mediaticos de formas alterna-
tivas, argumentandolas no en relacion con el mensaje medial mismo,
sino en funcion de los problemas de su vida cotidiana o de otras expec-
tativas culturales. En el caso expuesto, el medio propone un estereotipo
de belleza, que no es asumido por el estudiante de manera inmediata’
sino que es “re-leido" o “re-interpretado” por ellos proponiendo nuevos
usos o significados para estos®.

Asi, el proyecto de innovacion en su propuesta inicial quedo fractu-
rado en dos aspectos: por un lado, la practica, o evidencia empirica, ne-
g6° que los medios son transmisores de estereotipos y valores que los
receptores asumen de manera “inadvertida”. Por el otro, aparecian los es-
tudiantes de alguna manera interpretando los mensajes mediaticos. Esto
hizo necesario plantear nuevas preguntas que nos pusieran en un camino
mas acertado y que diera cuenta de estas cuestiones.

Esta situacion hizo necesario superar nuestras premisas, consi-
deradas como conceptos sensibilizadores, en lo que concierne al tipo
de relacion que se establece entre los mensajes mediaticos y los es-
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tudiantes como receptores de éstos, mediante la indagacion de dife-
rentes corrientes tedricas, entendidas como conceptos definidores,
las cuales nos permitieron acceder a nuevos puntos de observacion
que fueron enriquecidos nuevamente por la experiencia: la praxis pe-
dagogica, en nuestro caso.

De tal manera, la concepcion metodologica de la investigacion en
el aula como investigacion-accion, que se habia propuesto desde el ini-
cio del proceso innovador, posibilitd renovar la propuesta en la medida
que previo la necesidad de la reflexion sobre la accion. En este caso so-
bre la propuesta misma de innovacion, pero también de la accion misma
de los estudiantes frente a los mensajes. En este contexto metodologico
“lo que ocurre”, interpretaciones alternativas que los estudiantes hacen
de los mensajes, debe ser analizado desde el punto de vista de quienes
interacttan en la situacion problema; en este caso los profeso-
res y estudiantes, haciéndose inteligible al relacionarlo con
significados subjetivos que los participantes
adscriben. En este caso se relaciona con la
capacidad de entender el mundo social,
expresada en el uso de competencias in-
terpretativas y argumentativas, es decir,
en el uso del lenguaje.

En sintesis, los estudiantes interpretan los mensajes mediales de
diversas maneras en contravia al primer supuesto de la manipulacion
mediatica o socializacion inadvertida. Esto supuso una indagacion en
diferentes perspectivas tedricas de la relacion que establecen los me-
dios de comunicacion y los sujetos receptores. Lo cual genero un cam-
bio en los supuestos para el disefio de las unidades didactico-pedago-
gicas. La tarea, en este sentido, no fue simplemente traer a un estado
de conciencia al estudiante sobre los mensajes mediaticos, sino buscar
formas para reconocer la capacidad interpretativa de los estudiantes
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“... los individuos construyen
su vision de mundo para vivir
en comunidad”

L R R R T sssssssnasnnunn LR

frente a estos. Ademas de re-conceptualizar las competencias comuni-
cativas como formas de ejercer el lenguaje, que intervienen en la deter-
minacion de “lo que se dice" del mundo social, y ser conscientes de que
“lo que se dice" del medio social interviene en las determinaciones de
las capacidades de accion de los actores en el contexto.

Esta situacion propicio la necesidad de indagar en tres de las teo-
rias mas importantes en torno a la relacion que establecen los medios
y sus audiencias: 1) la de los usos y las gratificaciones, 2) la semiologi-
ca, y 3) la de los lideres de opinion.

Estas teorias explican la forma de asumir la relacion sujeto-me-
dio. Sin embargo, se hace necesario enmarcarlas dentro de lo que
entenderiamos como construccion social del conocimiento. En este
sentido, abordamos el estudio de Berger y Luckman'® quienes con-
sideran que el conocimiento social es constituido por los esquemas
y recursos cognitivos de tipo intersubjetivo con los cuales los indivi-
duos construyen su vision del mundo para vivir en comunidad. Es
asi como nos resulta sugerente y Util inscribir los procesos y discur-
sos mediaticos como contextos validos para develar las diferentes
configuraciones del conocimiento social.

Esta perspectiva, adoptada por Berger y Luckman, privilegia lo
que la gente conoce como realidad, su vida cotidiana, mas del lado T
A . . s . . """ BERGER,. Peter y LUCKMANN, Thomas. La
del senhqo .comun que de i.os saberes teor.lr.;qs‘ Ider?tlfl_czg este l|go conitiiotn S6oki o6 reaicad. Buence
de conocimiento como configurador del “edificio de significados” sin Aires: Amorrortu, 1999, p. 57
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el cual ninguna sociedad podria existir. La vida cotidiana tiene para
los individuos y grupos el significado subjetivo de un mundo cohe-
rente. Se presenta como una realidad ordenada. El lenguaje y los
otros sistemas de signos proporcionan continuamente las objetiva-
ciones indispensables y disponen el orden dentro del cual adquieren
significado y la vida cotidiana cobra sentido.

. la seleccion de los medios

no es siempre una eleccion
racional o consciente

Para Berger y Luckman la vida cotidiana contiene esquemas tipifi-
cadores que son aprendidos por medio de encuentros “cara a cara’. De
ese modo puedo percibir al otro como “colombianc”, como “compariero”,
como “estudiante” 0 como “amigo”. Las tipificaciones pueden ser modi-
ficadas, y también determinar los actos de los sujetos ante situaciones
especificas. Y asi los medios masivos pueden hacerlas abstractas, co-
mo en el caso de “los obreros” de tal empresa cuya huelga registra un
noticiero o, por el contrario, gestar una relacion de cercania con un per-
sonaje al que nunca veremos cara a cara. Como sucedi6 con el falleci-
miento de la princesa Diana, que fue lamentado emotivamente por per-
sonas que nunca la conocieron, y distante de ella también en sus
condiciones sociales y culturales''.

'"LOPEZ DE LA ROCHE, Maritza. Los nifos
como audiencias. Proyecto de comunicacion
para la infancia. Bogota: ICBF, 2000, p. 30
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Estos planteamientos ofrecen dtiles herramientas para el analisis
de los discursos y sus tipificaciones que los medios de comunicacion
ponen en circulacion, y también para examinar los discursos que las au-
diencias construyen al interactuar con lo que ven, oyen o leen.

Es en referencia a estos aspectos tedricos que reflexionamos en torno
alas teorias sobre medios que presentamos someramente a continuacion.

Teoria de los usos y

LT i TSR AR L SNSRI
Practicas gratificaciones
A diferencia de la mayoria de las teorias
y /) / dceres de la comunicacion, especialmente de corte
funcionalista, que analizan los efectos de los
medios masivos de comunicacion sobre las
Coryr 1'@ ntes audiencias, la Teoria de usos y gratificaciones
examina lo que la audiencia hace con ellos, es
decir, las “practicas y placeres corrientes de
mirar, escuchar y leer”, reconociendo que és-
tas son capaces de elegir de forma consciente
el medio y contenido que cumplira sus necesi-
dades y expectativas, disminuyendo asi los
escuchar y efectos directos de los medios sobre el indivi-
, duo. En esta medida, las percepciones de las
- L personas generalmente difieren de la intencio-
/ eer nalidad y los sentidos pretendidos por los pro-
ductores del mensaje mediatico. Ejemplo de
ello seria el sinnimero de estrategias que han
ideado las audiencias para eludir los mensajes
“intentos del Capitalismo semittico para controlar ideas a través de
los anuncios publicitarios™: zapping, mirar canales en otro idioma o
desarrollar otra actividad.

de mirar

La audiencia est4 integrada por miembros individuales que per-
tenecen a diferentes grupos sociales, donde los mensajes de los me-
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dios son objeto de comunicacion y en la mayoria de las
ocasiones adquieren significados totalmente distintos a los
propuestos inicialmente. La audiencia es activa, capaz de
seleccionar y usar el contenido de los medios para servir a
sus propositos e intereses particulares; estos son una al-
ternativa entre muchas otras, que puede ser usada para:
escapar de la realidad, reforzar informacion, divertirse,
desahogarse emocionalmente, adquirir una vision de iden-
tidad e incrementar relaciones con la familia, las amistades
y el mundo. Las gratificaciones recibidas de estos usos
pueden ser: uno, culturales, cuando resultan del placer du-
rante el consumo del medio; o dos, cognitivas al resultar de
un aprendizaje de informacion del contenido de los me-
dios, usado luego en asuntos practicos.

El enfoque de usos y gratificaciones tiene en cuenta
una perspectiva psicologica, al considerar la relacion entre
el estimulo (medio de comunicacion), el estado interno del
individuo (valores, creencias, necesidades o motivaciones),
y la respuesta a ese estimulo. También estudia las influen-
cias de tipo social y cultural que afectan a las audiencias con el objetivo
de obtener gratificaciones particulares. De esta manera, se asume que
el uso de los medios por cada individuo refleja atributos psicologicos y
circunstancias sociales, que estan relacionadas mediante una compleja
red impredecible y sensible al contexto. Al respecto el investigador Nick
Stevenson plantea que “la subjetividad de la audiencia se construye a
través de su interaccion con determinadas condiciones materiales de
existencia y una variedad de formas simbdlicas'"

Con base en lo anterior, la Teoria de usos y gratificaciones busca

2 STEVENSON, Nick. Culturas Medidticas.  alcanzar tres objetivos: 1) “Explicar como los medios masivos son utili-
Teoria social y construccién masiva. Buenos ish = . P
Aires: Amorrorty, 1998, p. 45 zados para satisfacer sus necesidades; 2) entender las motivaciones
" VARELA MEJIA, José Ignacio. “Ladurareal-  para el comportamiento mediatico; y 3) identificar las funciones o con-

dad: usos y gratificaciones aplicada a los Rea- g . . s N
ly Shows'. En: revisla Razon y palabra, N©  SECUENCIas que surgen a partir de las necesidades, motivaciones y ex

24, diciembre 2001-enero 2002, p. 31 pectativas que se desean obtener'”
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Algunas criticas frente a esta teoria expresan que su enfoque es
demasiado psicologista, apoyado excesivamente en registros subjeti-
vos. Roda plantea que “la nocion de audiencia activa se contradice con
el supuesto central de la teoria de que los motivos para el uso de los
medios proceden de las necesidades basicas, la experiencia social y el
contexto social, oscilando entre el determinismo y el voluntarismo'".
Ademas, afirma que la seleccion de los medios no es siempre una elec-
cion racional o consciente, ya que su uso es habitual y no selectivo y
que este analisis descuida las relaciones grupales o colectivas en el
proceso de interpretacion del mensaje mediatico. Esta afirmacion es re-
forzada por David Morley al decir que “la teoria de usos y gratificacio-
nes desconoce una explicacion historica y sociologica de las acciones
de la audiencia”. Para Néstor Garcia Canclini, los estudios sobre usos y
gratificaciones “pretendian entender los efectos de los medios con una
vision técnicamente compleja de la comunicacion, pero demasiado sim-
ple respecto de la sociedad, de los sujetos y de las mediaciones lingiiis-
ticas, institucionales y grupales que intervienen'®",

El modelo tedrico semioldgico, por su parte
considera el modo como se genera sentido en las
comunicaciones a través de dos esquemas de
analisis: el semiotico y el sociologico, a fin de exa-
minar dos tipos de restriccion al sentido. El prime-
ro, dado por las estructuras y mecanismos inter-
nos del texto/mensaje/programa que invitan a
hacer ciertas lecturas (aspecto que se dilucida
mediante la semidtica). Y el segundo, dado por los
origenes culturales del lector/receptor/espectador,
que deben estudiarse mediante el punto de vista
sociologico. “La interaccion de estas dos estructu-
ras restrictivas, segun Morley, definira los parame-
tros del sentido de un texto, con lo cual se evita

14" GARCIA CANCLINI, Néstor. Citado por CAMACHO, Carlos A. en 1 Su
majestad, la audiencia?”. En: hitp:/lwww.geocities.comicarcam2000/  Caer en la trampa de creer que un texto se puede

articulos/articuloS.htm. Publicado en ERBOL_USB en comunicacion interpretar de una cantidad infinita de maneras (in-
masiva: de la audiencia a la competencia, 2000 ok - :
bid. dividuales) diferentes, como en la de suponer, con

'8 MORLEY, David. Television audiencias y estudios culturales. Buenos |3 tendencia formalista, que los textos determinan
Aires: Amorrortu, 2002, p. 111
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completamente el sentido'®",
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Este modelo interpretativo o semiologico destaca la capacidad de
las audiencias para responder activamente y con argumentos a los
mensajes mediaticos. “Los mensajes que recibimos de los medios no
se encuentran aislados, porque todos llevamos con nosotros, en el mo-
mento de recibirlos, otros discursos y otro conjunto de representaciones
con los que estamos en otras esferas de la vida. Los mensajes del mo- Pt
mento confluyen con otros que hemos recibido antes, ya sean implicitos
o explicitos de otras instituciones, de personas conocidas o de fuentes g
de informacion en las que confiamos. Inconscientemente los tamiza-  //
mos, y comparamos entre si, de ahi que el modo en que respondamos
a los mensajes que nos ofrecen los medios, dependa precisamente del |
grado en que coincidan con otros puntos de vista que hayamos encon- TR
trado en otras esferas de nuestra vida'”". Morley, citando a Pécheux, |
llama a ‘s_tfﬂinterdiscursos. los cuales son fruto de los diversos roles
queﬁs?fmn Is individuos que conforman las audiencias.

| _ Morley, citando a
Pécheux, llama a esto
interdiscursos.

Teoria de los lideres de opinion

El modelo de los lideres de opinién, planteado por Robert K. Mer-
ton, propone tener en cuenta que la influencia del medio de comunica-
cion esta condicionada por la incidencia de la gente o del grupo social.
En esta medida se re-descubre la injerencia del grupo primario en la de-
terminacion de la respuesta de los individuos a los discursos de los
mensajes mediaticos.

Merton reconoce, como lo hace el modelo semiolégico, que “las
satisfacciones precedentes de las comunicaciones, son producto de pa-
peles distintivos de los que usan las comunicaciones'®”. Y que a su vez,
los mensajes mediaticos caen en la balanza del fenémeno de la influen-
cia, entendida ésta como la interaccion directa entre personas, en la
medida que afecta a la conducta o actitudes de otros.

PREY & Tt it iy sl ‘ ‘En su_ﬂems, para Merton la mﬂgenma de los medios va a la pgr cqn
cialls. México: Fondo de Cultura Econémica, 1 injerencia de la gente y del ambiente que rodea a la audiencia. Sin
002, 5492, embargo, afirma que el poder de los mensajes mediaticos refuerza pero
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no cambia la conducta, puesto que estos dependen no de los medios,
sino de pautas culturalmente compartidas.

Para inquirir sobre las cuestiones anteriores, Merton propone in-
dagar sobre las situaciones en que los individuos se dirigen a otros en
demanda de consejo y guia. Ademas, propone develar como estos

‘otros’, en relacion con los mensajes mediaticos, se convierten en li- " Herton propone indagar sobre las bases de
deres de opinion'® la influencia y sus diversos tipos.

Investigacion e innovacion en el aula

Después de haber establecido la anterior reflexién tedrica nos plan-
teamos la siguiente pregunta: ; Qué formas de relacion se establecen en-
tre los medios de comunicacion y los
estudiantes como audiencias?

Para responder a esta pre-
gunta describiremos algunas ca-
racteristicas del contexto social y
del contexto medial, mediante |a
exposicion de los datos arrojados
en la aplicacion de una encuesta.
En esta, se plantearon preguntas
para indagar el perfil socioecond-
mico de los estudiantes, y los gra-
dos de influencia que ejercian en el

consumo de medios, los amigos y familiares de los estudiantes bajo
sus respectivos contextos sociales: la familia, la escuela y el barrio.

De otro lado, se examinaron los usos y las gratificaciones que los es-
- ludiantes hacen de los diferentes medios de comunicacion.

A continuacion, se describira el trabajo llevado a cabo para la
creacion de espacios mediales, en donde se capacitd a estudiantes
y docentes en el manejo de las técnicas propias de los medios. Para
ello, nos valemos de las sintesis de nuestras observaciones produc-
to de un primer acercamiento a las técnicas etnograficas. De igual
forma, se escribieron documentos analizando las experiencias di-
dacticas, describiendo las actividades realizadas, organizando las
respuestas de los estudiantes y mostrando las dificultades del proce-
s0. La socializacion de esta experiencia permitio la retroalimentacion
del trabajo del equipo y la generacion de propuestas para innovar en
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funcion del uso de los medios. Sin embargo, debido a las limitaciones
de este documento, es interesante mostrar algunas estrategias y activi-
dades, fruto de la innovacion mas que del ejercicio reflexivo llevado a
cabo durante el proceso.

Contexto social ,
y contexto medial

Contexto social

El Colegio Distrital EI Porvenir, ubicado en la localidad séptima (Bosa), tiene 55 aos de historia y se en-
cuentra inmerso en una comunidad que hasta hace unos aios se podia caracterizar como semi-rural. En la ac-
tualidad es una zona de expansion urbana pero de gran concentracion poblacional, fomentada en la actualidad
por el desarrollo del programa de Metrovivienda. Alli, en medio de una mezcla cultural heterogénea de nin@s
y jovenes, desplazados urbanos y rurales, minorias etnicas, inmigrantes de provincia y nativos de la ciudad, se
conforma una institucion que intenta responder a las expectativas y necesidades de una comunidad, avida de
respuestas a problematicas como la pobreza y el abandono, excluida y marginada.

! En este contexto, la poblacion beneficiada corresponde a 300 estudiantes de los grados sexto, septimo y
octavo de la jornada de la mafiana, con un porcentaje similar de adolescentes, con edades que oscilan entre 11
y 15 afios, predominando los de 12 y 13 afos de edad (41 por ciento). Habitan en su mayoria en la localidad, en
barrios aledafios como: El Porvenir, El Anhelo, Brasil, Brasilia y Santa Fe entre otros; los cuales corresponden
a los estratos uno y dos con algunas excepciones en la localidad 8 Kennedy.

Contexto medial

Son ellos mismos, los nii@s y jovenes, quienes combinan la vida del colegio, €l mundo del trabajo, la calley
los medios de comunicacion, ambitos que compiten y se complementan con la vida familiar. En este contexto, se
usan los medios como premio o como castigo; los estudiantes afirman que para ver la television 0 escuchar la ra-
dio, deben ir bien en el Colegio y hacer labores domésticas.



El consumo de medios rara vez se hace en
compania de los padres. Generalmente se hace en
compariia de los hermanos o se convierte en una
actividad solitaria en contravia de quienes afirman
que los medios de comunicacion suscitan la re-
union familiar. Los medios se usan, entonces, para
no aburrirse, hacer oficio, hacer tareas y no sentirse
solo, obteniendo de esta forma compaiiia, distrac-
cion e informacion. En sintesis, los usos y gratifica-
ciones que reciben los estudiantes de los medios
de comunicacion son bastante amplios y diversos.

La frecuencia de tiempo dedicado a ver tele-
vision es similar entre semana y los fines de se-
mana, y proporcional al tiempo que los estudian-
tes permanecen solos, oscilando entre una y seis
horas (56,1 por ciento y 51 por ciento de la pobla-
cion, respectivamente). Sin embargo, hay un buen
numero de estudiantes que ven television entre
seis y mas de diez horas (31,7 por ciento y 37,9
por ciento respectivamente).

~ cende los medios ¢ bamunicacldnysonrastﬂtado
'ﬂewﬁenmestad;seﬁada.aplleadaymstemhza-
da por estudiantes y profesores, a una poblacion de
300 estudiantes de los grados séptimo y octavo del
IED EI Povenir, jornada de la mafiana. Vale hﬁmr
sefialar que este ejercicio de disefio, recopilacion y
'tabulacréndedatm himpaltedelaenseﬂanzade
técnicas de investigacion en la clase de ciencias
socilaesdeestnsm;smgrados
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Estas cifras son de gran interés para el desa-
rrollo del proyecto y claves porque permiten com-
prender que el consumo de medios de comunica-
cion por parte de los estudiantes del colegio, supera
0 iguala el tiempo dedicado a la jornada escolar.

Sin embargo, la mayoria de los estudiantes
(55 por ciento) solo cuenta con un televisor con
canales nacionales, que usan con libertad. En me-
nor medida poseen grabadora, radio, equipo de
sonido, VHS, DVD, computador y acceso a Inter-
net. Esto refleja las condiciones socio-econdmi-
cas que se evidencian con otro dato acerca del
consumo medial: un 90 por ciento de los estudian-
tes nunca ha ido a una sala de cine.

Frente al amplio contacto que tienen |@s jove-
nes con los mensajes mediales, la figura materna
se erige como la de mayor influencia en el seno fa-
miliar. A ella se acude en busca de consejos sobre
temas como el manejo de la sexualidad (41,7 por
ciento). Cabe resaltar el porcentaje de estudiantes
que acuden a la figura paterna para tratar este
asunto (6,5 por ciento), y el porcentaje que acude a
los amigos (39,6 por ciento). Para tratar temas co-
mo el de la sexualidad, un buen nimero de estu-
diantes menciona también que acude a adultos fue-
ra del colegio. Resulta preocupante que para
plantear un tema tan importante, los estudiantes
acuden en una minima proporcion a los docentes
(14,4 por ciento). Esto refleja poca claridad en las
politicas educativas en torno a este aspecto.
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Desde que el ser humano

pudo representarse el mundo

a través de imagenes,

estas tendieron a tomarse por realidad...

——

-

Después de la influencia materna, los hermanos aparecen como
las personas que tienen mayor nivel de escolaridad y por lo tanto ma-
yor influencia en lo que tiene que ver con las labores relacionadas con
la escuela.

A pesar de que se ha planteado el surgimiento de otros espacios,
diferentes de la escuela, que han adquirido mas importancia como
lugares de socializacion, como la calle, se mostro que la escuela es
el centro de reunion, de encuentro con los pares. Es con “los del
curso” con quienes se estudia, se practican deportes y se compar-
ten actividades extra-escolares.

Espacios mediales

Son muchas las experiencias que se pueden contar de este
proceso, en el que los medios de comunicacion fueron una excusa
para aprehender y un recurso para expresar diversas formas de
ver el mundo. También se convirtid en una estrategia para mejorar
la competencia comunicativa de los estudiantes. Muestra de ello es
el impacto que tuvo, entre profesores y estudiantes, el acercamiento a
cada uno de los dispositivos técnicos. Por ejemplo, en el caso de la ca-
mara de video, se notaba el temor a explorarla, y se veia como un obje-
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to méagico, que los atraia porque atrapaba la imagen. Por obra y gracia de
la tecnologia esta podia ser reproducida en television y en pantalla gigante
con ayuda del video beam. Fueron muchas las risas y los aplausos que des-
pertaron los videos hechos por los estudiantes, y muchas las caras de
asombro al ver reflejada su realidad, ya no vista por el lente comercial, fruto
de la creatividad de otros, sino por uno mas espontaneo, el de ellos mismos,
que no necesitaba responderle a un interés econémico y que podia darse el
lujo de mostrar su entorno tal cual.

Es pertinente senalar, que se perdié el miedo a usar los
equipos y los estudiantes los manipularon de una forma au-
tonoma, sin la mirada estresante y temerosa del maestro,
quien pensaba que no eran capaces de darles el uso
adecuado. Situacion similar se vivio al verlos converti-
dos en periodistas. Con grabadora en mano persi-
guieron a los docentes, a los padres de familia, a los
companeros y a otras personas de la comunidad
educativa, para entrevistarlos para el periédico
Rayones o para la emisora Rayones estéreo. Esta
ultima desperté muchas mas inquietudes, pues
se partio desde la consecucion, apropiacion y
adecuacion del espacio. Surgié de un grupo es-
pontaneo, que sacrifico su descanso para com-
partir con los demas sus canciones preferidas, y
emitir mensajes de amor y amistad. Luego de una
ardua labor de acompanamiento por parte de los
docentes, y después de muchas jornadas extraes-
colares, se cambio la creencia de que la emisora so-
lo era para poner musica, también se podia realizar
otro tipo de programas.

La expresion visual también jugé un papel importante
en esta dinamica. Respondiendo a la necesidad humana de
representarse a traves del dibujo y la pintura, se formalizé un es-
pacio en donde los estudiantes plasmaron sus inquietudes y mostra-
ron su talento artistico, motivandolos a hacer murales no sélo bonitos y
decorativos, sino comunicativos y abiertos a la reflexion.

Experiencias como las descritas, se realizaron durante las clases
y fuera de ellas, en las tardes y especialmente los sabados. Ante el
asombro de los vecinos, el colegio cobro vida otra vez: nifios viendo pe-
liculas, practicando la diccion en la emisora, pintando los murales y re-
unidos en el equipo editorial del periodico, llenaron de significado la es-
cuela y la convirtieron en un espacio de encuentro y socializacion.
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Con grabadora en
mano persiguieron
a los docentes, a
los padres de
familia, a los

comparieros y a
otras personas de
 la comunidad
educativa, para
entrevistarlos
pw;%}el ._,,',___jggiédico
Rayones o para la

emisora Rayones
| RN Lt
| estereo.

Las clases de Espariol y Sociales sirvieron también
de pretexto para indagar la forma como los estudiantes se
relacionaron con los medios de comunicacion, para estu-
diar su conocimiento de los mismos, y para mejorar sus
habilidades comunicativas.

No todos los estudiantes mejoraron su competen-
cia comunicativa, pero si fueron muchos los casos sor-
prendentes: nifios que temian hablar en publico, sin la
presion del maestro toman un micréfono y expresan su
punto de vista sobre un tema determinado. Estudiantes
con dificultades para tomar dictados ahora elaboran
escritos sencillos. Otros disenan story boards para vi-
deos, siendo capaces de justificarlos verbalmente.
Otros participan en conversatorios sobre textos forma-
les, otros mas navegan en Internet buscando informa-
cion significativa para los proyectos en los que partici-
pan, otros escuchan y mejoran las grabaciones de los
programas radiales que elaboraban.

Finalmente, hemos descrito lo que hacemos y lo que-
remos compartir con logros y falencias, abriendo un cami-
no que apenas comienza, en donde nuestros nifios y jove-
nes son protagonistas del acto educativo, capaces de
pensar y transformar su realidad.
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Actividades
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Estos ejercicios se pueden comple-
mentar de manera practica con el uso de la
camara de video en el que pueden grabar
fotografias y textos para construir una bre-
ve pelicula. Para ello los estudiantes deben
realizar un pequefio guion literario que narre
una historia, y luego registrar las fotografias
y los textos, finalizando con los créditos de
la produccion,

i.  Para trabajar los conceptos de primeros planos y planos medios se orga-
nizan a los estudiantes en grupos para que hagan un noticiero sobre una
tematica de la clase, y lo representen.

Este tipo de ejercicios implica a su vez el manejo de muchos aspectos que
deben ser trabajados previamente como: elaborar un guién, escribir un libreto, te-
ner en cuenta las tematicas de las clases, manejar y cuidar los equipos, usar la c4-
mara de video, el VHS, el video beam y el televisor.

Este tipo de estrategias practicas permite establecer una aproximacion a la
produccion audiovisual, creando un nexo entre el aspecto técnico y el tedrico de
los medios, y una comprensién de los conceptos propios del area de conocimiento

que se trabaja.

El colegio logro la realizacion
de breves documentales sobre pro-
blematicas institucionales tales co-
mo: el deterioro ambiental de la insti-
tucion, la historia de la conformacion
de su equipo del volley-ball, las estu-
diantes embarazadas, los vendedo-
res ambulantes del barrio La Liber-
tad, entre ofras. Si bien es cierto que
el trabajo fue dispendioso y requirid
tiempos extra, permitio a I@s jove-
nes la creacion de otras formas de
abordar y expresar las tematicas so-
ciales de su interés.
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Mapas mentales de la ciudad a partir de
la experiencia televisiva en la ciudad

Muchos programas televisivos son relatus de contextos como el

rrul an o pr

saremos ‘il"‘-|€iﬂ~:l‘1[& por If‘ua programas mas wuiuq por los thudmm
que participaron en esta actividad: Los Simpson y Futurama. De un lis-
tado de mas de treinta ramas, los estudiantes escogieron los men-
cionados porque los ven con mas frecuencia. El 44.6 por ciento de los
estudiantes encuestados afirmo ver tor:ios los capitulos de Los Simp-
son, y el 33,5 por ciento todos los capitulos de Futurama.

En esta actividad se tuvo en cuenta que los estudiantes conocen,
saben de la ciudad como habitantes, como oyentes de las narraciones
que hacen de su paso por la ciudad sus familiares o amigos, 0 como
consumidores de los mensajes sobre la ciudad que construyen los me-
dios. La ciudad nos recuerda a todos situaciones, modos de vida y luga-
res. Hablamos de o “lo que nos pas6” o “lo que normalmente pasa’. De-
terminados lugares sirven de orientacion no por lo que esta alli, sino por
lo que nos ocurrio en ellos.

Taller

Se pidio a los estudiantes que elaboraran un mapa de la ciudad a partir de los elementos que ellos mas
observan en los medios. Se puede orientar el ejercicio por medio de preguntas tales como:

a. ;Cuales sitios de la ciudad reconoces en los medios (television, prensa)? Prueba recordar las image-
nes de estos sitios y represéntalos en un mapa.

b. El mapa se puede enriquecer con algunos mensajes publicitarios que se trasmiten por los medios pu-
blicitarios de la ciudad.

c. Se debe invitar a los estudiantes a evocar los recuerdos de situaciones, vividas en estos lugares. Que
hablen de “lo que nos pasd” o “lo que normalmente pasa” en ellos.

d. A suvez se puede preguntar por los lugares en donde les gustaria vivir, y si han ido a estos.
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Mapas mentales del barrio:

usos del barrio

El recorrido y reconocimiento que los nifios hacen de su barrio, en
el trayecto de su casa a la escuela, y las maneras de habitarlo, depen-
den tanto de las posibilidades econémicas que les permite la eleccion
del espacio, y de la segregacion que impone la vida urbana a las perife-
rias de la ciudad.

El taller consistié en:
a. D!bu;ar en grupos el mapa del barrio y los recorridos que ha-
, cen poreste. -

b Para esto, deben dibu]ar en el mapa las sendas, los hitos, los.
" mojones (se recomienda al profesor fundamentar el ejercicio
con la lectura del pnrner capituio deLai imagen de la ciudad de
KBWOLWGH L AR EFGE L A 3l L
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Se espera que con estos ejercicios, y otros que propongan los do-
centes, se comprenda que los medios y las imagenes que estos cons-
truyen, se constituyen en referentes desde los cuales los estudiantes
leen su ciudad y su barrio. Partiendo de la comprension de los medios,
y usando estrategias comparativas, los estudiantes construyen los as-
pectos negativos de su experiencia urbana y generan puntos de refe-
rencia para describir como les gustaria que fuera su espacio vital en la
ciudad o su experiencia directa. De esta forma, la imagen de lo urbano
se compone como el lugar donde se articulan la experiencia cotidiana
del barrio y de la ciudad, y al mismo tiempo su vivencia indirecta, virtual,
que se realiza por el consumo de imagenes.
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Presentacion

La prensa y la radio estudiantiles, estra-
tegias para el desarrollo de competencias co-
municativas

| mundo y la sociedad actual exigen

constantemente la formacion de per-

sonas capaces_de hacer uso de sus
saberes para dar respuesta a las necesidades y
conflictos que éstos les presentan. Es en este
marco, donde cobra importancia el concepto de
competencia comunicativa, entendida como el
uso que el hombre hace del lenguaje en actos de
comunicacion particular, concreta y en un con-
texto social e historicamente determinado. Se es
competente, como lo dice Hymes, cuando la per-
sona sabe qué decir, a quién, cuando y como de-
cirlo, asi como también, cuando callar

En este sentido, el proyecto ‘La prensayla
radio estudiantiles, estrategias para el desarro-
llo de la competencia comunicativa,” se consti-
tuye en una importante experiencia que pro-
mueve el desarrollo del lenguaje oral y escrito
en situaciones concretas y con intenciones es-
pecificas. Es asi como, con el desarrolio del
proyecto, padres maestros y estudiantes de la
Institucion Educativa Distrital El Rodeo produ-
cen e interpretan textos orales y escritos en si-
tuaciones de interaccion generadas dentro del

IED El Rodeo

Calle 40A sur No. 2-56 Este
Teléfono: 206 8049 / Fax: 363 8423

Responsables del proyecto:
Dolly Rocio Ayala Gémez
Luis Ernesto Beltran Cantor
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ambiente escolar para ser presentadas en su
emisora o publicadas en el periddico escolar.

La produccion, diagramacion y edicion de
la prensa escrita y la produccion radiofonica es-
tuvo mediada por procesos de formacion dirigi-
dos a un grupo de estudiantes, padres y maes-
tros, “Club de periodistas”, quienes se convirtie-
ron en jalonadores y dinamizadores del proyecto.
De igual forma, la necesidad de participacion de
los docentes y estudiantes desde las diferentes
areas, origind el desarrollo de jornadas de for-
macion para todos los maestros de la institu-
cion, sobre el lenguaje, el aprendizaje y la com-
petencia comunicativa.

Como resultado de este proceso tan edifi-
cante, hoy se pueden reconocer entre ofros lo-
gros, el “Club de Periodistas”, ampliado y conso-
lidado en su .disciplina de trabajo; diversas
ediciones del.periddico “Mundo Nuevo y Juven-
tud en Accion”, enriquecidas con toda la expe-
fiencia y mostrando una amplia diversidad textual
y unas emisiones radiales en “Ondas Rodeistas”
con un alto grado de profesionalismo, todos ellos
con una nutrida participacion de los diversos es-
tamentos de la comunidad rodeista.

Igualmente, gran parte de la experiencia es
sistematitizada en una cartilla, que se constituye
en una herramienta que permite darle continui-
dad al proyecto y a su vez, brinda elementos Im-
portantes a nivel pedagdgico y comunicativo, pa-
ra todas las instituciones educativas que estan
interesadas en fortalecer la prensa y radio esco-
lar a través de situaciones escolares participati-
vas, interactivas y significativas.

Maria Ilvoneth Lozano R.
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Asi somos:
contexto institucional

La |IED EI Rodeo se encuentra ubicada en la localidad 42 de San
Cristobal, al sur oriente de Bogota. El establecimiento esta conformado
por 1.776 estudiantes, entre los 4 y 17 afios de edad, distribuidos en die-
ciseis grados de Educacion Bésica Primaria y Secundaria en cada jor-
nada de la Sede A y catorce grupos de primaria en la Sede B.

En 1998, la Institucion Edu-
cativa Distrital EI Rodeo, tenien-
do como punto de partida un
analisis sociocultural, economi-
B Cco y académico, asi como un

| diagndstico pedagégico, deter-
miné que la poblacion escolar,
ademas de otros inconvenien-
tes, presentaba problemas rela-
cionados con la lectura y la es-
critura, lo cual se evidencié en la falta de gusto por la lectura en casa y por
la poca adquisicion de libros, que dieron como resultado bajos niveles de
interpretacion y de produccion textual, sumado a practicas pedagdgicas
tradicionales, centradas en la copia de los libros de texto y en interpreta-
ciones textuales literales, entre otros.

Desde ese momento, se acordd que el eje principal del Proyecto
Educativo Institucional debia estar centrado en el desarrollo de los pro-
cesos de lectura y de escritura, razén por la cual adopté el nombre de:
“La lectura y la escritura como ejes fundamentales en el manejo de
competencias basicas, para afianzar el desarrollo integral de la comuni-
dad de la Institucion Educativa Distrital E| Rodeo”.

El PEI de la institucion se enfocd, entonces, por un modelo interac-
cionista del aprendizaje, que reconoce el papel fundamental del contex-
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to y de la interaccion social en la construccion del
saber, y el rol activo del estudiante en su proceso
de aprendizaje. Siguiendo esta direccion, se pro-
movid el trabajo en equipo y la pedagogia de pro-
yectos, propuesta que favorecio el aprendizaje de
la lectura y la escritura en contextos reales, signi-
ficativos y auténticos. Dentro de este marco, y con
el proposito de apoyar la linea central del PEI, se
cred un proyecto transversal denominado “Leer +
Escribir = A_Ser", a partir del cual se realizaron
cinco tareas: La Hora de Lectura, El Periodico Mu-
ral, La Dinamizacion de la Biblioteca, El Periodico
Tabloide Institucional y [ Emisora Estudiantil.

Estas dos ultimas tareas Se Unieron Yy fueron
presentadas ante€l [DEP para apliear a la copvoca-
toria No 0&;#2003 “Seleceiomy:apoyo a proyeetos
de mnmcacmn pedagdgica orientados a.desarrollar
competerieias argumentativas e intefpretativas, de (08, eslpdlantes de
educacmnﬂqamca y media a fravés del Uso ‘de |08 medios de Lomunica-
cion”, y que se aonvlrtlercm para la 1ED EL Rodeo en el prom ‘La
Prensa y la Radig @sfudiantiles, esirategias para el desarrollo’ de com-

petencias’ wm«ﬂfﬁm\las“

El periédico escolar

Envel afio 1997 surgio el periddico Mundo Nuevo y Juventud en Ac-

Bioneomo iniciativa del profesor fitular de Lengua Castellana en la jor-

nada de la mafiana. En éste se publicaron los escritos que el maestro
considerd mas importantes, centrados en produccion literaria: poemas,
coplas, pensamientos, y algunos textos argumentativos. Todos fueron
producidos por estudiantes de secundaria y maestros. La diagramacion
fue artesanal, usando el programa Word, y se usaron también figuras
predisefiadas para el apoyo grafico de los contenidos. Desde entonces
se ha editado dos veces por afio, una en abril y la otra en septiembre.
En este contexto, se dio inicio a la conformacion del Club de Periodis-
tas, con estudiantes de tercero a noveno grados, quienes se reunian
eventualmente para tratar temas relacionados con el ejercicio periodis-
tico y para planear acciones orientadas a la publicacion de cada edicion
del periddico escolar.

v Juvenrntud en accionm
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Durante los afios siguientes se ha contado con recursos econémi-
cos para las posteriores ediciones del periddico, dandole continuidad al
proyecto, ademas de implementar cambios en cuanto a los contenidos,
|la variedad textual, la presentacion y la participacion de la comunidad.

La radio escolar

La emisora escolar Ondas Rodeistas se inicié como re-

sultado de un proyecto de aula de Lengua Castellana, del gra-

do noveno de la jornada de la manana, como reaccion a la in- ( .
conformidad de los estudiantes con las emisiones radiales 0 : %‘
existentes en el colegio, que transmitian misica segun el gus-

to de las tres personas encargadas de dirigirla. Asi, se realiza-
ron programas radiales con la participacion de otros cursos. A % ’

finales del afio 2003 se recogieron los comentarios, las suge-
rencias y las inquietudes de los estudiantes que escucharon
las primeras emisiones, y se postularon varios de ellos, de di- Vive tu vi
ferentes grados, para dinamizadores de las emisiones. vive con

ida, vive con rumba'
Ondas Rodenstas

El proyecto

A mediados del afio 2003, aprovechando el auge de estos medios,
y teniendo en cuenta la importancia que representan para la mstltumén
como herramientas que viabilizan el PE! en el desarrolld de los proce®y.,
sos de lectura y de escritura de los migmbros de la comunidadgducati= ., ¢
va, se reflexioné sobre coémo mejorar-estos procescps hameﬁdo que
mas integrantes del colegio se vincularan al proyectoly quedos trabajos
para el periédico y la emisora fueran mas ricos en sugdt rsm!ad y enJa
calidad de sus contenidos. - '

Para cumphr es:os-desgas Yo aprmechando la coqw@tona realiza-

da por el IDEP, 'sg abri |a posibilidad de realizar yrﬁnan&r el proyecto

“La Radio y “La Radio y la Prénsa éstudiafities: estrategias pata el desarrolio de
Competencias Comuniigativas’. La convocaloria, multé a desarrellar y/a

z a P rensad continuar proyectos relacfenados con el%ﬁo de lbs medios.para el desa-

. 5 rrollo de competencias argmn&ntah\gas ¢ interpretativas. Entonces, se

est ud iantiles: decidio aplicar a ella y se presenté‘la propliésta. Al ganar!a s sintio el

, apoyo que garantizé la sosteni-
estrategias para bjigad el proyecto de prensa y

radio estudiantiles, brindando la
el desar 7 Ol ZO oportunidad de formar a estu-

* diantes, docentes, padres y ma-
de Comp etencias dres de familia en el uso, la lec-

Comun icativas ’? tura critica y la produccion de
estos medios, y de fortalecer el
Club de Periodistas.
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Nuestro punto de apoyo:
fundamentos teoricos

El proyecto “La Radio y la Prensa estudiantiles: estrategias para el
desarrollo de Competencias Comunicativas” requirio de la definicion de
bases teoricas que fortalecieron las acciones que se realizaron. Los
ejes conceptuales sobre los cuales se sustento el trabajo fueron: el len-
guaje, como mediador de conocimientos y acciones; las funciones del
lenguaje, presentes en toda interaccion comunicativa; la concepcion in-
teraccionista de aprendizaje, fundada en el desarrollo prospectivo; la
teoria de las competencias comunicativas en los procesos de oralidad,
escucha, lectura y escritura, y, ademas, la reflexion sobre los medios de
comunicacion en la escuela.

El lenguaje como mediador de
conocimientos y acciones
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oportunidad a los individuos de construir sus
estructuras de manera significativa.

El lenguaije tiene su punto de encuen-
tro en el significado, que es aquello sobre
lo cual podemos ponernos de acuerdo o,
por lo menos aceptar como base para lle-
gar a un acuerdo sobre el concepto en
cuestion; el significado esté en la discu-
sion y negociacion interpersonal que se
produce sobre las realidades. Y estas ne-
gociaciones que se dan entre los sujetos
para acordar los significados estan media-
das por el lenguaje. La significacion es producto de lo so-
cial, de la interaccion, es asi que la significacion es la gran
funcion del lenguaje®, esto es, que resulta de los procesos
de interaccion que se propician entre los grupos en donde
se ponen en constante interlocucion los significados parti-
culares y las concepciones de mundo.

La significacion es Gracias a esas interacciones, con intermediacion del
pro ducto de lo Ieng_uaje, los maestros constantementg hacen }1{1 alto en el
camino y reflexionan sobre las concepciones tedricas que de

social, de la una forma implicita o explicita se evidencian en el desarrollo
interaccion. es asi de la practica pedagdgica. Las reflexiones llevan inicialmente
o . a considerar el tipo de hombre, de cultura y de sociedad, a la

que la si gni ﬁ cacion cual responde la propuesta pedagogica que se lleva a cabo
es la gran ﬁ-f ncion en el aula y ademas, la que plantea el PEI en la institucion
T educativa. Se parte de reconocer que existen diferentes con-

del lenguajye... cepciones de aprendizaje enmarcadas dentro de las escue-

las psicologicas que han sido retomadas por la pedagogia y
por la didactica. Dentro de estas concepciones estan la con-
cepcion tradicional o conductismo, la concepcion constructi-
vista y la concepcion interaccionista.

La concepcion interaccionista y el
desarrollo prospectivo

La concepcion interaccionista, sobre la cual esta ci-
mentado el proyecto educativo institucional, enfatiza en la
necesidad de asumir el aprendizaje como un factor de de-
sarrollo. El desarrollo es visto de manera prospectiva, es
decir, mas alla del momento actual. Por esta razén recono-

lares. Bogota: Ministerio de Educacion Nacio-

nal, 1998. ce dos tipos de desarrollo: desarrollo real determinado por
4 Tomado de Vigotsky por JAIMES C., Gladys. la capacidad de resolver independientemente un problema
El g;asarm”o :e Fia conciencia ;f.-sr::m;swa y su y desarrollo potencial determinado a través de la resolucion
ncigencia soore los procesos de fleclura yes- . ” .
critura. Bogoté: Universidad Externado de Co- de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion

lombia, 1994. con otro compariero mas capaz’.
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Los principios de la concepcion interaccionista del
aprendizaje®, que fueron objeto de reflexion durante el
proceso de formacion de maestros desarrollado duran-
te el presente proyecto, son la reconceptualizacion del
individuo como productor de conocimiento a partir de
la interaccion que se genera en el contexto social me-
diado por el lenguaje. De esta manera, el estudiante se

concibe como un ser social, protagonista y constructor
activo del conocimiento a partir de la interaccion social
y del contexto cultural en el que se encuentra; y el
maestro juega un papel de mediador de la cultura que
interviene en el proceso de aprendizaje facilitando los
espacios de interaccion y desarrollo.

El aprendizaje es un proceso necesario, constan-

te y universal del desarrollo de las funciones humanas.
Vygotsky reconoce el nivel de desarrollo efectivo, que
es lo que puede realizar el individuo solo, y el desarro-
llo potencial, que es lo que puede hacer al ser guiado
por otro. Todo aprendizaje debe ir dirigido a la zona de
desarrollo proximo, lo cual implica que el individuo, por
si mismo, potencialice las capacidades que no ha des-

5 LOZANO, Ivoneth y ofro. Cuadro de concep-
ciones de aprendizaje. Bogotd: Seminario
IED El Rodeo, 2004.

& Ibid.

cubierto o desarrollado. El aprendizaje incluye al que
aprende, al que ensefia y la relacion entre ellos dos,
mediado por el lenguaje y el entorno sociocultural.

Asi mismo, la ensefianza es la intervencion mediadora entre la cul-
tura y el individuo para promover los procesos sociales que favorecen la
internalizacion del conocimiento. Esta ensefianza puede estar orientada
de manera deliberada por el maestro y por elementos del contexto en el
que se desenvuelven los estudiantes, entre ellos los medios de informa-
cion, que son de gran impacto actualmente.

En el marco de los principios del interaccionismo, el modelo curri-
cular es abierto y flexible y esta centrado en el contexto, si bien se de-
terminan los lineamientos generales que orientan las practicas, éstos
deben ser maleables dependiendo de las particularidades de los grupos
en su relacion social y en el devenir propio de la cotidianidad®.

Esta concepcion interaccionista se evidencia en los procesos de
aula que se desarrollan especificamente en la puesta en marcha del
proyecto de radio y prensa, pues es alli, en los encuentros de los inte-
grantes de la comunidad en donde se dan las regulaciones propias de
lo social, se propician espacios para que estudiantes, padres, madres
de familia y docentes trabajen por un bien comin, en este caso las dos
ediciones anuales del periodico escolar Mundo Nuevo y juventud en ac-
cion, y las emisiones radiales de Ondas Rodeistas, a través de la con-
formacion del Club de Periodistas, quienes son los dinamizadores del
proyecto. De esta manera, el saber no corresponde a un miembro sino
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que se da en el encuentro, en la discusion, en la concertacion, en la di-
sertacion; es un conocimiento compartido y construido socialmente,
con las implicaciones propias del entorno y respondiendo a una proble-
matica particular de lo local.

La concepcion interaccionista de trabajo en la escuela lleva impli-
citas practicas educativas coherentes con la forma de orientar estos
procesos, en donde se desarrollan las competencias comunicativas, eje

central de este proyecto.

Las competencias comunicativas

Las competencias, en su sentido amplio, son las capacidades o
potencialidades de una persona para utilizar lo que sabe en multiples
situaciones, en ambitos académicos, laborales, individuales y sociales.
Como potencialidad, las competencias son abstractas y sélo se hacen
visibles en actuaciones, es decir, en los desempefios de los individuos
frente a problemas nuevos. Esto implica que en la evaluacién, las com-
petencias se miden indirectamente a través de los desempefios (Eva-
luacién de competencias basicas).

El termino competencia comunicativa fue referido por Hymes co-
mo el uso del lenguaje en actos de comunicacién, particulares, concre-
tos y social e histéricamente situados; el autor introduce
una forma de ver el lenguaje de manera pragmatica en la
que los aspectos socioculturales son importantes en el acto
comunicativo. Estas ideas son retomadas posteriormente
por Vigotsky, quien hizo énfasis en comprender el desarro-
llo del lenguaje y la influencia en la funcién simbélica, didlo-
go con la cultura, contacto entre mentes, proceso de signi-
ficacion del mundo. De la misma manera, el profesor Luis
Angel Baena, colombiano, determina como funcién central
del lenguaje, la significacion, como proceso de transforma-
cion de la experiencia humana, lo que da sentido y piso a la
competencia comunicativa’.

La competencia comunicativa es la capacidad basada
en un conjunto de conocimientos (dominios, experiencias,
destrezas, habilidades, habitos, etc.) que habilitan a los in-
tegrantes de un grupo social para producir y comprender eficazmente
mensajes con significado sobre cualquier aspecto del mundo, por dife-
rentes medios y c6digos, y en diversos contextos de la vida social®.

Universidad Nacional de Colombia. Hacia una cultura de la evaluacién para el siglo XXI.
Bogota, 1999.

#  NINO R., Victor Miguel. Los procesos de la comunicacion y def lenguaje. Bogota: Ecoe, 2000.

Vive tu vida, viv

e con rumba,
vive con Ondas Rodeistas!
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Para activar la competencia comunicativa, el individuo opera con
procesos interpretativos en sus diferentes niveles: modo literal, modo
inferencial y modo critico intertextual. La competencia interpretativa re-
tine todos aquellos desempefios que hacen que el individuo emplee sig-
nificativamente sus procesos de prediccion, comparacion, relacion,
andlisis, generalizacion, sintesis, conclusion, en los que ponen a funcio-
nar los conocimientos previos que posee con los que le aportan las nue-
vas experiencias de aprendizaje.

La competencia interpretativa implica procesos de construccion de
significados, esta comprension se particulariza dependiendo del tipo de
sujetos, de sus experiencias y de sus concepciones. La comprension

concebida como la reconstruccion de los
significados a partir de las pistas conteni-
das en el discurso, se da mediante la eje-
cucion de operaciones mentales para
darles sentido. La comprension es un pro-
ceso dinamico que se desarrolla estable-
ciendo conexiones entre la informacion y
las estructuras de pensamiento; “...cuan-
do confrontamos una informacion nueva
consultamos nuestro almacén de expe-
riencias, con el fin de tener acceso al es-
quema apropiado que esté relacionado
con la nueva informacion. La compren-
si6n tiene lugar cuando logramos estable-
cer esta relacion exitosamente®".

¢ JURADO VALENCIA, Fabio y ofro. Los proce-
05 de la lectura, Bogota: Magisterio, 2001.

10 fbid.

1t DIAZ, Alvaro. La argumentacion escrita. Me-
dellin: Universidad de Antioquia, 2002.

La competencia argumentativa pone
en juego las capacidades que tienen los sujetos para comparar, opinar,
relacionar, sustentar, generar un discurso coherente frente a situaciones
y problemas propios de cada érea del saber, de la vida, de |a experien-
cia cotidiana. “Esta competencia supone el dominio basico de las com-
petencias semantica, gramatical, textual y enciclopédica, que se utilizan
en la produccion de un tipo particular de texto...es tomar una posicion
argumentada, frente a una tematica o problematica definida'®”.

Como lo manifiesta Alvaro Diaz en La argumentacion escrita: “El
hombre vive inmerso en un contexto argumentativo. La argumentacion
hace parte de su mundo cotidiano; no hay conversacion, discusion, de-
claracion, opinion en la que no subyazca un esfuerzo por convencer. El
hecho de vivir en sociedad no significa que todos los individuos piensen
de la misma manera. En muchas ocasiones el asociado tiene la necesi-
dad de evaluar racional y criticamente ideas con las que se le intenta
persuadir, y, en otras, requiere buscar los procedimientos mas adecua-
dos para presentar sus puntos de vista, de tal modo que sean acepta-
dos o compartidos por las personas razonables'"”. Esta mirada hace
que se reflexione en torno a la importancia que tiene la argumentacion
en todas las situaciones escolares y extraescolares, y lo que le corres-



ponde a la escuela es optimizar estos desarrollos a fin de potenciarlos
evitando la pasividad frente a situaciones significativas que requieren la
toma de posicion y proposicion de alternativas de cambio.

Las competencias interpretativas y argumentativas referidas pre-
viamente evidencian su desarrollo a través de los procesos de lectura y
escritura. La lectura se concibe como un proceso activo de construc-
cion de significados a partir de las teorias de mundo que manejan los
lectores. Este proceso es interactivo porque se ponen en comun los co-
nocimientos que posee el lector, lo que le aporta el autor a través del
texto y el contexto explicito en donde se da esta interaccién. En este
proceso se plantean las respuestas a las preguntas que se suscitan du-
rante la prelectura y la lectura propiamente dicha.

Las competencias interpretativas y argumentativas...
evidencian su desarrollo a través de los procesos de
lectura y escritura.

La lecturay la escritura

La lectura, como proceso de construccién de significado parte de un
texto, cualquiera que sea su forma: grafico, iconico, verbal o no verbal, pro-
gresivamente el lector va aportando e integrando los datos nuevos que el
texto le ofrece a los esquemas que ya tiene. Durante este proceso, os es-
quemas del lector pueden sufrir modificaciones y enriquecimientos conti-
nuos, para esto es necesario que el lector llegue al texto en sus elementos
constituyentes. Es en este momento en el que se promueven los diferen-
tes niveles de lectura, desde el textual o literal, en el que se descubre la
informacion basica del texto, pasando por el inferencial, en el que la infor-
macion no esta directamente visible en el texto sino que el lector debe in-
ferirla, hasta el critico intertextual, que relaciona contenidos que da el tex-
to con el conocimiento del mundo, y propende
por el establecimiento de puntos de contacto
con realidades concretas del lector, quien llega
a tener puntos de vista claros frente a los cono-
cimientos e informaciones dados por el texto.

Como proceso interrelacionado esta la
escritura, que es una actividad que permite la
comunicacion, representacion y recreacion de
la realidad. La escritura es una actividad inten-
cional que surge de una necesidad que se
constituye en el motivo para escribir, ésta es
una actividad social, es el resultado del aporte
de otros, requiere de la intervencion de varios
colaboradores.
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La escritura es un proceso que incluye diferentes momentos, entre
los que se encuentran: la planificacion, en la que se formulan los objeti-
vos, se generan y se organizan las ideas. La revision,en la que se com-
para, analiza y modifica el texto. Y la textu»aluar.“iénﬁedlclon que es la
elaboracion, del producto final, i

..La escntura SWM p{o&u#clohﬂ?d!vlduammlectwa que
-. pretqrfde dar a con (in'tema; dar selucion a una.problema-

tica)opinar sobre'al aspecto; Siempre dirigido hacia un posible lector
y utllltandp los recursos lipgliisticos necesarios, paraiograr tal fin. Esta
camp&fenela estd c&@daﬁp supehenma Tas)posibilidades de produc-
cion tndwiduales yla |nlenc|ohaibdad especfﬁca del escritor,

Los, procesos de! Iectura y escn!ura referidos anteriormente se ha-
cen significativos y comunicablés, con lectores reales gracias a la posi-
X hllldadnese?publlcados enel perbdrco escolar y presentados a través
A\ 7\ +~de la emisora\estudiantil. De esta manera, los medios de comunicacion,
' especificamente el periddico y la emisora en la IED El Rodeo, han pa-
‘sado a ser ambientes significativos a fravés de los cuales se promueve
el dialogo y el encuentro. Son espacios que han-ganado terreno para
dejar de ser propiedad de unos pocas y convertirs€ en lugares y mo-
' rnentoﬁ gn los que se puede expresar lo que:se conoce, se piensa, se
siente y'se tecrea. Adicionalmente, se-han transformado en ambientes
que permiten mostrar el desarrollo y el avance de Jas competencias co-
mumcativastte 1a=comun|dad 'educativa, entanto que muestran resulta-
dos de- los pre@sos reallzados al interior de los proyectos, de aula:

Los medlbs de' comunicacion

Por otra parte, los medios de comunicacion han incursionado en la
vida de la.comunidad escolar, como fuentes de entretenimiento y cono-
cimiento para los estudiantes y sus familias, debido a que pasan gran-

“ des espacios de tiempo en compaiiia de ellos. Es por esto, que debe-
mos dejar de verlos como obstéculos para la formacion en la escuela y
empezar a tomarlos como aliados que pueden aportar elementos de
analisis y critica de la realidad, del contexto, para vislumbrar las otras
formas de lenguaje que proyectan.

Siendo coherentes con los retos que nos ofrecen los medios de co-
municacion, la Secretaria de Educacion Distrital ya ha volcado la mirada
a lo que hacen los colegios con, para y por los medios. Por esta razon
se ha interesado en determinar, de manera concertada, las orientacio-
nes para promover la incorporacion, usos y apropiacion de los medios
de comunicacion en las instituciones, a través de un documento elabo-
rado por la Universidad Nacional, en el que se hace referencia a las ten-
dencias que tienen los maestros con respecto a los medios. Las tres
que menciona son:
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*  “Los medios de comunicacién como medios de ensefianza, considerandolos ayudas audio-

-mtoolosrelegaa

' stancia : frenﬁe al matenal '- que los in-
tegra en un proyecto educatsvo esto es: no sdlo Ios percibe como supuestos facilitadores del

visuales que sirven para mejorar los proeesos de aprendizafe Y la transmlsién de conoci-
| B

aprendizaje 0 como recursos del docente, sino como enmarcados en una construccion curri-
cular (cuya pretension es articular lo sociocultural y lo institucional)™*".

El trabajo con la prensa y la radio estudiantiles evidencio el énfasis
en la produccion, sin desconocer que al interior de los proyectos de au-
la se hizo el andlisis y la critica, aspectos estos que debieron ser trans-
formados y probados por medio de las acciones de La hora de lectura,
tarea que hace parte del proyecto de lectura y escritura.

De esta manera, se articuld en la IED El Rodeo el desarrollo de las
competencias comunicativas utilizando como herramientas los medios
de comunicacion, particularmente el periédico y la radio estudiantiles,
inmersos en ambientes dialdgicos de interaccién con participacion de
los estudiantes, los padres, las madres de familia y los docentes, quie-
nes hoy conforman el Club de Periodistas.

12 Alcaldia Mayor de Bogota D.C. SED. “Comu-
nicacion y Escuela. Orientaciones para pro-
mover la incorporacion, usos y apropiacion
de los medios de comunicacién en las Institu-
ciones Educativas de Bogota". 2005.

3 Ibid,, p. 46.

" Ibid,, p. 47.

Asi ha funcionado: experiencias

La experiencia de innovacion en la IED El Rodeo ha estado centrada en la
conformacion del Club de Periodistas, para lo cual se ha requerido de la negocia-

periddico y de la emisora.

cion e implementacion de un perfil que les permitiera a los estudiantes, docentes,
padres y madres de familia sentirse a gusto y comprometidos con el reto que se
disponian a enfrentar. Este perfil cubre caracteristicas como la responsabilidad,
el gusto por la lectura y la escritura, tener espiritu indagador y capacidad para tra-
bajar en equipo, que les ayudara a dinamizar los procesos de consolidacion del

Una vez conformado el grupo, se determinaron las siguientes funciones:

*  Asistir a los seminarios taller programados para cada seccion (prensay
radio) de acuerdo con el cronograma establecido.

*  Compartir a los demas comparieros del curso o estamento las experien-
cias vividas en los talleres con el propdsito de ampliar la cobertura de la
propuesta.
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+  Conformar subgrupos de trabajo al interior de los cursos para hacer que mas perso-
nas, de acuerdo con intereses particulares de grupo, produjeran material para el pe-
riodico o para la emisora.

»  Motivar permanentemente a los compafieros para que participen en el desarrolio del
proyecto.

«  Estar pendientes de las fechas de publicacion del periédico, programacion de |a emi-
sora, elaboracion de publicidad y recoleccion de materiales.

«  Participar de manera directa en la programacion de la emisora o en la produccion de
material para el periédico.

«  Recoger sugerencias y comentarios en torno a las actividades desarrolladas o a desa-
rrollar con respecto al proyecto.

+  Asignar roles de participacion en la conformacion del Consejo Editorial y del Equipo
Radiofdnico.

+  Definir tareas como grupo y de acuerdo con las funciones asumidas dentro de cada
seccion.

00% 6 000000000

. Disefiar un cronograma de actividades, con tiempos y responsables especificos.

Es importante sefialar, que este grupo grande de representantes
de cada uno de los estamentos de la comunidad educativa, recibio
formacion especial para la produccion, diagramacién y edicion de la
prensa escrita y para la produccion radiofénica, por parte de la Corpo-
racion Comunicar, Paulinas: Centro de Comunicacion y la UCPI; me-
diante talleres que se programaron semanalmente durante [as tres pri-
meras partes del afio 2004. Ademas de ello, todos los docentes
recibieron formacion en temas inherentes al proyecto como: lenguaje,
interaccionismo, competencias comunicativas, procesos de lectura 'y
de escritura, y la pedagogia de proyectos por parte de la asesora Ivo-
neth Lozano, hecho que ha incidido notablemente en las practicas pe-
dagogicas al interior de las aulas.

Ahora, al acabarse la financiacién y apoyo del IDEP, se cuenta con
un Club de Periodistas sdlido, conformado por representantes de los
tres estamentos de la comunidad quienes tienen una serie de conoci-
mientos relacionados con la prensa escrita y la produccion radiofonica,
capaces de formar equipos de trabajo para consolidar las publicaciones
del periédico Mundo Nuevo y Juventud en Accion y la programacion de
la emisora Ondas Rodeistas.

Adicionalmente, se cuenta con el apoyo didactico de la Cartilla Sin
Rodeos que surgi6 a partir de las experiencias del Club de Periodistas
en su proceso de formacion. La cartilla esta dividida en dos secciones:
Prensa y Radio, la primera consta de siete talleres relacionados con ge-
neros y formatos periodisticos propios de la prensa escrita. Dichos ta-
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lleres son muy féciles de implementar por cualquiera de las personas
que participaron en el proceso de formacion inicial del Club de
Periodistas. En segundo lugar, se presentan cinco talleres
apropiados para la produccion radiofdnica basados en
generos y formatos. Cada uno de los talleres muestra
una metodologia secuencial de acciones que van des-
de el trabajo individual al trabajo en equipo, lo que
propicia los procesos de interaccion y que se cons-
truya conocimiento a partir de ésta.

Los miembros de la comunidad que no han par-
ticipado del proceso de formacion se han involucrado
al proyecto por medio de las acciones que se desa-
rrollan al interior del aula en las diferentes clases.

Para un futuro cercano se espera que con el
proceso de formacion de los docentes, los estu-
diantes, los padres y madres de familia integrantes
del Club de Periodistas, se incremente la participa-
cion de los estamentos y se avance en el desarrollo
de las competencias comunicativas.

Como resultado de ese proceso de formacion y
para la consolidacion de la estrategia de innovacion,
en esta seccion se muestran algunas evidencias vivi-
das en el Club de Periodistas. En primer lugar, se pre-
sentan dos talleres de la cartilla “Sin Rodeos”, uno para
prensa y otro para radio. En segunda instancia se presen-
tan algunos testimonios de personas participantes que dan
cuenta de sus percepciones con respecto al proyecto.

El taller denominado “Pregunta Preguntén” es el N° 5 de la
seccion de prensa escrita y puede ser utilizado como herramienta en
la consecucion de informacion para ampliar una noticia.

Por su parte el taller “Sonidos, palabras y canciones” es el N° 1 de
la seccion de radio y sirve como herramienta clave en el proceso de re-
conocimiento del lenguaje propio de la radio.

Es importante aclarar que los talleres de la cartilla tienen énfa-
sis en la produccién para prensa escrita y radio, pero que al interior
de las asignaturas se propicia la lectura critica de medios, lo que
ayuda a comprender las cosas que suceden en la cotidianidad, que
no siempre son como las muestran.
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Taller No. 1
“Pregunta Preguntén”

Tema:
La noticia.
Objetivo:

Conocer las caracteristicas de la noticia y cémo se redacta para el
periddico escolar.

Materiales que requieres:
« Recortes de noticias tomadas de un periédico.
+ Hojas blancas.

+ Lapices de colores.

Atrévete...

1. Selecciona un recorte de una noficia de un paquete que tiene
el tallerista. Léela atentamente.

Indaga...
«  ¢Qué sucedi6?
+  ;Dénde sucedieron los acontecimientos?
«  ¢Cuéndo ocurrieron los hechos?
+  ;Cémo ocurrieron?
+  ;Quién o quiénes estuvieron involucrados?

2. Toma lapices y colorea en el recorte las respuestas a las ante-
riores preguntas.

3. En una hoja blanca, dibuja lo que entendiste de la noticia.

4. Socializa tu dibujo a dos compafier@s comentando los he-
chos de la noticia sin mirar el recorte.

5. Discute con tus companer@s por queé ese tipo de texto es no-
ticia y cudles son sus caracteristicas.

Necesitas conocer...

La noticia: es la narracion de un hecho actual que interesa a un
gran nimero de personas, puesta al alcance del plblico que amerita un



seguimiento, una ampliacion y una actualizacion. Este formato tiene el
propdsito de informar al lector acerca de un acontecimiento singular, de
actualidad y de interés general. Las variables que se han de tener en
cuenta son: actualidad, proximidad, consecuencias y relevancia.

La estructura de la noticia consta de dos elementos fundamenta-
les: el LEAD que son las primeras lineas y constituyen el nicleo funda-
mental, y el cuerpo, que es el resto de la informacién y sirve para expli-
car los datos resefiados en el LEAD.

Las noticias responden a las seis preguntas basicas:

.

Quién: sujeto protagonista de la informacion.
Qué: se refiere al hecho en si.
Cuando: delimitacién temporal.

Ddnde: informa del lugar donde se ha realizado el aconteci-
miento.

Coémo: explica la forma como ha ocurrido el hecho.

Por qué: causa y antecedentes directos que lo han provocado.

Puedes profundizar en:

ORTEGON PEREZ, German. Escribir para la vida. Periodis-
mo y comunidad. Bogota: UNISUR, 1997.

GARGUREVICH, Juan. Géneros periodisticos. Quito: CIES-
PAL, 2004.

NEIRA, Mariana. Las nuevas formas de informar. Manuales
didacticos. Quito: CIESPAL, 2003.

Tus conocimientos en marcha...

6.

10.

Piensa en hechos del colegio, del barrio o de la localidad que
sean importantes e interesantes. Haz una lista de ellos.

Retnete con tres comparier@s, coméntales las propuestas
que tienes y entre todos seleccionen un tema.

Ahora, redacta una noticia sobre el tema seleccionado.

Determina con |@s comparier@s el apoyo grafico que necesi-
tas, pueden ser tablas, dibujos o fotografias.

Léela y comparte con los demés grupos.

00% o 0po o 000 O ¢
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Taller No. 2

“Sonidos, palabras y canciones”

Temas:

Lenguaje radiofénico: musica, palabra (voz), efectos de sonido, si-

lencio.

Objetivo:

Reconocer las caracteristicas propias del lenguaje radial que lo di-

ferencian de los otros medios.

Materiales que requieres:

L]

Cds o casetes con miisica de diferentes ritmos.

Elementos del ambiente como papel de diferentes texturas, la-
pices, mesa, silla, puerta,

Grabadora.

Casete para grabar.

Libros con cuentos cortos, mitos y leyendas.
Hojas blancas.

Lapices.

Atrévete...

1.

Selecciona una tarjeta de la bolsa, éstos son nombres de ani-
males.

Prepara los sonidos que emite el animal que te correspondid,
permitiendo que tus companer@s lo adivinen.

Retinete con 4 compafer@s, busca un nombre que identifique
al grupo.

Ahora utiliza el sonido del animal que te correspondio para
preparar una situacion en el ambiente en el que ellos viven,
trata de reunir la mayor cantidad de efectos que puedas, sin
utilizar la voz.

Selecciona el tipo de musica més adecuado, de la que tienes
a disposicion y utilizala para |a presentacion.



6.

Presenta la produccion a los demés grupos, permitiendo que ellos
adivinen los efectos de sonido emitidos y cémo los hiciste.

Indaga...

7.

Contesta:

¢Cuales animales fueron representados? ;Cémo los iden-
tificaste?

¢Cuales sonidos hicieron identificar el ambiente de los animales?
¢Qué tipo de sonidos ayudan a identificar el contexto?
¢Qué hizo falta para que el mensaje fuera completo?

¢Cudles son aspectos los necesarios para que el mensaje se
entienda?

¢Que papel jugo la mdsica en este trabajo?

¢Que papel tienen los efectos de sonido en esta produccion?
¢Como se podria mejorar la presentacion?

¢Como se sintieron al hacer las presentaciones?

Socializa las experiencias vividas para deducir la importancia
de la musica, el sonido, los efectos y el silencio.

Necesitas conocer...

Musica: ésta complementa el texto y lo redunda, lo que favo-
rece la retencion del mensaje. La musica cumple con diferen-
tes funciones entre las que estan: ser protagonista en un pro-
grama musical, como cortina que permite separa contenidos o
secciones de un programa. Como rafaga, que se emplea para
reforzar los didlogos o estimular la atencion.

Efectos de sonido: son sonidos cortos que no son palabras, pro-
ducidos por el ser humano, los animales y el medio ambiente, son
el decorado radiofénico. Estos colaboran con la ambientacion y
descripcion de una idea radiofonica, forman parte del mensaje
que la transmite. Pueden ser naturales como el trueno; o artificia-
les como los choques, golpes o pasos.

Palabra-Voz: la voz es el codigo sonoro mas efectivo para
transmitir un mensaje radiofonico, la voz humana cumple una
serie de transformaciones en el proceso de transmision radio-
fonica: * Naturalidad: hablar creando un clima de confianza,
cordialidad y confidencia. * Volumen: la intensidad de la voz
debe modularse para que no resulte estridente, si es muy alto
pierde calidad. * Velocidad: ante el micréfono hablar un poco
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Testimonios

més despacio para crear intimidad y facilitar la asimilacion de
los mensajes.

« Silencio: no es solo la simple y fortuita ausencia de sonido,
sino el tiempo que premeditadamente se concede al oyente
para la reﬁe:uén El silencio no deseado se llama bache. Las
sas'justas en los momentos adecuados y con los tonos
ientes, realzan notablemente la comunicacién y llenan

sados de ricas connotaciones.

Puedes profundlzar en:
. Vl?!‘ORIA?L Pilar. Produccion radiofonica. Técnicas basicas.

, e México: Trills, 2001.

* . KAPLUM, Maﬂa;Pmduccién de programas de radio. El guion,
la realizacion. Quito: CIESPAL, 1999.

Tus conocimientos en marcha...

9. Redne a tu grupo nuevamente'y lee el libro seleccionando un
‘cuento, un mito o una leyenda.

10. Identifica el lugar o lugares en donde se desarrollan los he-
chos, las acciones destacadas de la trama.

11. Una vez determinados los elementos prepara la presentacion
utilizando la palabra, €l sonido, los efectos y el silencio.

12, Presenta tu propuesta a los demas grupos a la vez que son
grabados.

13- Socializa tus impresiones y sentimientos de cada actividad
realizada en este taller.

Los siguientes son testimonios de algunos estudiantes, docentes,
padres y madres de familia que vivieron el proceso de consolidacion del
Club de Periodistas como estrategia clave de la innovacion. Dichos tes-
timonios se obtuvieron a partir de una entrevista. Para todos los casos
se emplearon |as siguientes preguntas:

« Pregunta 1 (P1): ;Qué has hecho en el Club de Periodistas
seccion radio y/o prensa escrita?

+ Pregunta 2 (P2): ;Como te has sentido en las actividades que
se han hecho en ese Club?

Pregunta 3 (P3): ;Qué has aprendido?
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MILENA MANJARRES 8 A J.M. Seccion Prensa
P1: Bueno, nosotros hemos trabajado la redaccion de textos que nos ha ayudado a elaborar el periédico escolar de nuestro colegio.

P2: Pues, me he sentido muy bien ya que siempre se siente ese calor como de comparierismo entre nosotros y nos ayuda a
corregir nuestros errores.

P3: He aprendido a mejorar mis textos, a convivir en un medio social y a saber colaborar con todo lo del periddico.

[ J .
TATIANA CANTOR 8 B J. M. Seccion Radio

P1: Hemos aprendido como manejar los equipos, cémo es el manejo de la voz. Después de los talleres presentamos un
programa en el Minuto de Dios, grabamos un programa que fue a Per, hicimos varios talleres de integracién con las dos
sedes y ambas jornadas.

P2: Nunca antes habia participado en estos talleres, me meti en esto a mitad de afio. Me ha parecido muy bueno porque he
conseguido mas amigos y he aprendido muchas cosas més.
5

: W
ANTONIO FUENTES Padre de familia. Seccién Prensa

P1: Ha sido bastante interesante, se han aprendido muchas cosas de los talleristas, de personas que saben de su arte.

P2: Bueno, en algunos aspectos refrescando conocimientos que ya tenia y algunos totalmente nuevos para mi. Quiero decir que
ha sido una experiencia muy buena, he conocido personas interesantes del grupo, he logrado interactuar con algunos estudiantes
y con algunos profesores.

P3: Basicamente he aprendido que es complicado comunicarse con la gente, porque uno tiene muchas ideas que quisiera verlas
materializadas ya, en el acto; y se estrella con la realidad que es un proceso demasiado lento, en este medio en que vivimos.

DIANA ORTIZ 8 B J.M. Secciones Prensa y Radio

P1: En Radio, hemos hecho socializaciones y hemos participado en unos talleres con Paulinas, Centro de comunicacion social, los
dias sabados. La (ltima socializacion fue en El Porvenir, En Prensa, hemos hecho que nuestros comparieros participen méas en el
periodico, que escriban mas.

P2: Me he sentido muy bien porque he conseguido amigos y me he integrado con ofros cursos, con la jornada de la tarde y con la
ofra sede.

P3: He aprendido a manejar los equipos, a hablar correctamente y a tener mas ortografia y redaccidn.

FANNY BELLO Docente de Sociales. Seccién Prensa

P1: Hemos recibido capacitacion, 5 o 6 talleres. Aunque no he podido asistir a todos he hecho lo posible por cumplir. Hemos tenido
capacitacion sobre los diferentes tipos de peritdicos, la prensa hablada, la prensa escrita. Nos dieron un taller de fotografia, el
manejo de las camaras fotograficas, los tipos de periddicos que se han hecho en algunas localidades. Observamos varios
periodicos y lo mas importante, céma incentivar a los muchachos para que escriban.

P2: Me he sentido muy bien, aunque hay una limitante y es el tiempo. En la institucion tenemos que dejar los chicos solos mientras
que estamos en el taller. Entonces, uno esta atendiendo al conferencista con la inquietud de qué estaran haciendo los chicos en el
salon. Ha sido muy interesante porque no solamente hemos estado docentes sino también papas, nifos, mamas que han estado
trabajando durante su vida en algo que ver con prensa. Las experiencias han sido positivas porque todos hemos podido aprender
de todos, hay una buena interaccion en el trabajo.

P3: He aprendido las partes del periddico, como se van relacionando los articulos, las secciones, la clasificacion de los articulos.
Se dice que los articulos deben ser acerca de una problematica de la comunidad, para que los chicos interioricen mas su
problemética y a partir de ella escriban.
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Conclusiones

Los docentes han venido reflexionando sobre las précticas pedagogi-
cas que se desarrollan en el aula, en aspectos relacionados con las concep-
ciones de lectura, escritura, el uso pedagdgico de los medios y el interaccio-
nismo, lo que es necesario seguir promoviendo para que éstas sean mas
interactivas y dinamicas. Esto se evidencia en la puesta en marcha de ac-
ciones para hacer que los procesos de ensefianza sean significativos y con-
secuentemente, la escritura de textos tenga lectores reales mediante la
prensa escrita y la radio estudiantiles.

Esta perspectiva se puede ampliar generando espacios, tiempos,
recursos y asesorias permanentes para la gestion, disefio e implemen-
tacion de proyectos de investigacion y de innovacién que promuevan el
desarrollo de los integrantes de la institucion. Ademas de la consolida-
cion de comunidades académicas que propendan por la dinamizacion
tanto del PEI como de las practicas de los docentes. Para ello, el sub-
proyecto de lectura y de escritura ha venido construyendo y consolidan-
do acciones concretas que involucran a todos los integrantes de la co-
munidad y promueven los avances en el desarrollo de las competencias
comunicativas, no sélo desde el area de Humanidades sino desde to-
das las areas del saber.

Las competencias interpretativas, argumentativas y propositivas
se han desarrollado mediante la promocion de acciones concretas de
lectura y escritura para el uso de los medios de comunicacion. En el ca-
so de la lectura, la comunidad educativa se ha acercado de manera
mas critica ante los textos de la prensa escrita y de la television. De esa
manera, estudiantes, docentes y padres de familia asumen posiciones
objetivas y de proposicién oral y escrita frente a la informacion y comu-
nicacion presente en los medios.

Como consecuencia, los avances de las competencias a través de
la escritura se hacen presentes en los textos de diversa indole que se
publican en el periédico Mundo Nuevo y Juventud en accion, asi como
en la elaboracion de libretos bajo diferentes formatos que se emiten por
Ondas Rodeistas.

La lectura y la escritura son concebidas como procesos interde-
pendientes que implican desempefios complejos y ameritan determinar
fases para su elaboracion como procesos, ademas de promover la lec-
tura y la evaluacion colectiva de los textos con el fin de valorar los apor-
tes del grupo y de mejorar los escritos para su publicacion o emision.




El desarrollo de las actividades y las etapas del proyecto, ademas
de las propias de cada érea, son un trabajo que requiere de la integra-
cion de los diferentes estamentos de la comunidad a partir de la confor-
macion del Club de Periodistas, estrategia de innovacion, que ha evi-
denciado la importancia de trabajar en equipo para el planteamiento de
actividades con intereses comunes y la participacion activa, en la pro-
duccion de la prensa escrita y de la radio escolar.

La interaccion entre los diferentes componentes de la institucién,
es el medio a partir del cual ha sido posible que los sujetos se reconoz-
can en su individualidad, pero que a la vez, se ubiquen como grupoy se
comprometan con el planteamiento de soluciones a problematicas co-
munes mediante el uso de la prensa y la radio estudiantiles. Esto con-
lleva ademas, a que los diversos actores del proyecto estrechen los vin-
culos de amistad y de convivencia, poniendo en comn diversas visiones
de mundo con el propésito de sacar adelante una propuesta comunica-
tiva inherente a todos,

Las potencialidades de los participantes se han puesto en escena,
al encontrar en cada uno de los medios la posibilidad de explorarios y
profundizarlos, bien sea, en los roles de locutores, guionistas, libretis-
tas, operadores de sonido, fotégrafos, reporteros, entre otros; apoyados
por un proceso de formacion y de aplicacion en escenarios reales para
cada uno de los casos.

Las experiencias vividas durante la realizacion del proyecto han
hecho que cada participante explore y conozca sus capacidades para ir
construyendo un proyecto de vida. Ese conocimiento individual hace
que se fortalezca el trabajo en equipo permitiendo la interaccion y la
busqueda de propésitos comunes con sentido de compromiso y res-
ponsabilidad promoviendo el cambio y la transformacién.

Por su parte, algunos padres y madres de familia se han acer-
cado a las dinamicas propias de la institucién y a los procesos de
formacion de sus hijos, buscando actuar en comunion con los de-
mas estamentos presentes en dicha tarea. Ademas, han sido parti-
cipes del proceso de formacion en el uso, la lectura y la critica de
los medios, gracias a los talleres ofrecidos por las instituciones ase-
soras. Con ello, los padres y madres de familia, han podido ejercitar
y mejorar los procesos de lectura y escritura, lo cual redunda en me-
jores formas de comunicacion con los hijos y los docentes. Por en-
de, se genera un espiritu de cooperacion y compromiso de ellos pa-
ra con el Proyecto Educativo Institucional.
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Presentacion

a graduacion, esta ceremonia final, en inglés es

también llamada commencement, comienzo. Hoy

es el comienzo de una nueva forma de vivir. La

. gran pregunta que me surge cada ano, cuando tengo un

querido grupo de bachilleres es ;qué se llevan? Es una pre-

gunta cargada de sentimientos de nostalgia y de alegria.

Nostalgia de haberlos vista crecer y de saber que hasta hoy

llega nuestra fortuna de tenerlos cerca, de ofrecerles la me-

jor educacion. Alegria de saber que construiran el futuro
que desean, con autonomia, sabiduria y libertad.

Esta pregunta que cada junio y desde hace 8 anos me
formulo, no ha tenido una (inica respuesta. La llama de esta
antorcha, arde con diferentes colores, los de la diversidad.
Colores con los cuales, cada grupo de bachilleres ha dibu-
jado su propia historia.

Hoy, mirandolos a sus ojos, veo en especial tres colores,
el de la sensibilidad, el altruismo y la asertividad. Como en los
colores de los cuadros de Turner, donde la luz piensa, veo la
sensibilidad. Ese valor que les ha permitido despertar hacia la
realidad, descubriendo todo aquello que rodea su familia, sus
amigos, su colegio, la sociedad. Sensibilidad, como en los cua-
dros de Monet, donde el.color vibra. Sensibilidad para percibiry
comprender el sentir y ebactuar de las personas a su alrededor,
para hacer lecturas profundas de las circunstancias e impacter
positivamente el entorno, en beneficio de los colectivos. Es evi-
dente este valor, en su cofidianidad. Los hemos visto rodearse
entre companeros de afecto, comprension y solidaridad. Para
cumplir propositos individuales y también ideales de grupo. Pa-
ra reaccionar asertivamente frente ante las criticas, y huirle a la
pasividad y ala indiferencia. Para crear una mejor ambiente de
aprendizaje y de convivencia entre ustedes.

Los estudiantes generalmente hablan de los proble-
mas institucionales, de sus oportunidades y limitaciones, de
la disciplina, de los valores, de lo que seria ideal. Ustedes lo
hacen, sin dejar que sean otros quienes piensen, tomen de-
cisiones y actien para solucionarnos. La sensibilidad los
hace ser mas previsores y participativos. Plantean proyec-
tos en el Gimnasio Fontana, que respanden a las demandas
del cambio y la innovacion. Escriben cartas, pasan propues-

[as, asumen riesgos.

Gimnasio Fontana

Vereda El Recodo, Guaymaral
Tel.: 676 1484 / Fax: 676 3921

Responsable del proyecto:
Juan Carlos Rojas



El segundo color, el del altruismo, como en los
frescos de Diego Rivera y Jorge Elias Triana. Un
color de lucha por el futuro libre y solidario de
la humanidad. El altruismo, un valor que les
ha dado la seguridad de hacer el bien po-
niendo todas sus capacidades al servi-
cio de los demas. Este valor les ha ge-
nerado sentimientos de felicidad y de
autorrealizacion. Sabemos que cada
plan, cada proyecto, y cada decision
tomada, se genera desde la entrega
de si mismo a los demas.

Se convierten en verdaderos
ciudadanos del mundo, representan
la diversidad y la multiculturalidad
expresada en nuestro horizonte insti-
tucional. Se reconocen como seres
distintos de los demas. Capaces de afirmarse en su indivi-
dualidad, desde sus talentos y potencialidades, y también
desde sus errores y desde sus oportunidades.

Por ultimo, el tercer color el de la autonomia. Como
en un cuadro de Picasso, donde se refleja la libertad, que
filtra en lo mas sublime de la vida humana: su capacidad
creadora. Cree en su independencia para ser y para tam-
bién para conocer. Por eso respeto y admiro su propia ma-
nera de construir el conocimiento. Sé que cada uno de us-
tedes tiene un potencial particular, una forma diferente de
comprender el mundo que los rodea. Desde el arte, desde
las ciencias, desde la literatura,

Después de recorrer los colores de la llama de esta
antorcha, tengo la certeza de lo que se llevan. Pero
mas alla de eso, siento en orgullo de los que nos

dejan. Esperanza, conviccion y fuerza. Mucha &4

fuerza para seguir creyendo en nuestro proyecto
educativo, y en el legado que estamos dejando a las
futuras generaciones. Esas que sofiamos posibles. Esas
en quienes el pais que todos queremos se construye sobre
cimientos de la sensibilidad, el altruismo y la autonomia.
Sobre los colores de la vida, la justicia, y el desarrollo sos-
tenible y humano.

Es grandioso ahora ver esos colores en sus ojos, ¥
percibir en su brillo, que también ustedes saben lo que se
llevan y lo que nos dejan.

GIMNASIO FONTANA —“
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Mas medios: proyecto de
innovacion en educacion y
medios de-comunicacion

Asi somos

Desde sus inicios, el Gimnasio Fontana ha tenida como filosofia
ser una opcion educativa innovadora. Potencia los talentos de hombres
y mujeres quienes con sus proyectos de vida construyen una sociedad
justa, solidaria y avanzada. El colegio integra las ciencias y las artes,
desarrolla la creatividad y el pensamiento critico para la construccion
del conocimiento. Educa en el bilingiiismo y propicia el dominio de un
tercer idioma (francés). Genera procesos de formacion de hombres y
mujeres con identidad colombiana, y competentes en la comunidad na-
cional e internacional.

En esos procesos de formacion ha sido fundamental, dentro del
proyecto educativo institucional, el enfoque hacia la integracion de las
ciencias y las artes, que les brinda a los estudiantes la oportunidad de
tener acceso a un conocimiento:menos fragmentado, y de desarrollar
competencias y habilidades en espacios de aprendizaje y creacion. El
proyecto. IDEP “Medios de comunicacion Mas Medios™ se constituye
en un proyecto estratégico esenmal para el colegio, que no solo brin-
da alos estudiantes y ducentus diferentes formas de trabajar conteni-
dos yde expresarlos, sino también es un motor en el desarrollo de las
competencias comunicativas, argumentativas y propositivas de todos
los estudiantes.

La inquietud por diferentes formas de entender el mundo y de ex-
presar su pensamientorcritico, ha hecho que los estudiantes se mues-
tren interesados en aprender sobre la dinamica de los diferentes me-
dios: cine y television, radio, internet y prensa. Asi mismo.que se los
apropien como, herramlentas de comunicacion en todas las areas del
conacimiento. Esto ha permitido igualmente el desarrollo de su creativi-
dad, un elemento primordial de la visién del colegio.



GIMNASIO FONTANA j

El Gimnasio Fontana es una institucion educativa que gerencia el
cambio de manera estratégica y que ademas promueve el desarrollo de
estrategias pedagdgicas innovadoras. El proyecto de medios de comu-
nicacion es fundamental para alcanzar el horizonte institucional, por es-
ta razon el colegio ha invertido tiempo y esfuerzo en la capacitacién y
actualizacion en medios dirigida en sus inicios a los docentes y estu-
diantes, pero se espera llegar a toda la comunidad educativa.

licidos en Colombia co-
bR ditacion internacional

qfita con una sede cam-
il Bogotd, en la que se
@mente en treinta y dos

Wiarto), Escuela Media
@): biblioteca; dos salo-
bihlones de computado-
l e admisiones. Conta-

eRl o proyecto, el colegio
@see una estructura de
privada de television
anales diferentes, un
jcio fisico de la institu-
§ mantiene una pagina
general de todo lo rela-
io; incluso en su uso
s, grabaciones de los

0 uso de esta infraes-

lt. ek
dicenda |
a les finos

o = o 5"
— L S ] . A —— S —————— S b . i i — . S — A R .. Wi~ — " "
- 3 T o - o e =
5! -




L A-PRENDER LOS MEDIOS. EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

dos por estudiantes o profesores con diferentes fines; la reproduccion
de cintas de audio de contenido didactico; el uso del video beam y de
otros equipos multimediales para la presentacion y sustentacion de tra-
bajos. Proyectos como el “Proyecto Fontana', es realizado por los estu-
diantes de once grado para optar por el titulo de bachiller. Por otra parte,
estos instrumentos se han utilizado para producir algunos videos de ca-
racter institucional, el noticiero GFN, la publicacion de los periddicos ins-
titucionales Fuente y Talento, y la publicidad institucional.

Esta oficina tiene como antecedente directo la emisora La Kum-
bre, que existi6 utilizando equipos mas precarios que los existentes
hoy en dia en el colegio. Al inicio de su funcionamiento, la oficina reto-

mo este proyecto, pero éste perdio su sentido inicial.

La emisora se entendia mas como un es-

pacio de esparcimiento y no como
un medio activo de comunicacion.

Durante el ano de la ejecucion
del proyecto la Oficina de comuni-
caciones del Gimnasio Fontana ha
tomado otra dimensién. En el oficio
diario la Oficina de comunicaciones
se encargaba de administrar el uso
que los docentes intuitivamente le
querian dar a los medios de comu-
nicacion en sus clases, como tam-
bién apoyaba el trabajo intuitivo que
los estudiantes le daban a los me-
dios en sus quehaceres diarios.

En un principio el Proyecto tenia
como objetivo hacer que los medios de
comunicacion fueran utilizados en el
aula como una herramienta mas en la
clase, pero luego de la etapa de sensi-
bilizacién el proyecto tomé otro rumbo.
La existencia de la infraestructura exis-
tente en el colegio permitia que los es-
tudiantes y maestros utilizaran los me-
dios como herramientas superando
las expectativas que teniamos en un
principio. Esta primera etapa de
sensibilizacion dio también come
resultado unos primeros esbozos
de lo que finalmente nos ocuparia.
Luego de talleres en medios surgie-
ron dos iniciativas iniciales: una,
programas de radio en grado déci-
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mo como forma de realizacion de

examen final de Biologia; y dos: ... la experiencia con los estudiantes ha
una comunidad en internet que

aun funciona como método de co- : ' ; o
municacion entre la maestra de in- un curriculo en medios de comunicacion

ido construyendo lo que mas nts interesa,

gles y los estudiantes. que puede ser utilizado en cualquier drea.

Estas iniciativas mencionadas
anteriormente hicieron que nuestro
proyecto girara y profundizara alin més en su objetivo general, que pas6 de
usar los medios de comunicacion sélo como una herramienta en el aula, a
integrar el curriculo al uso y ensefianza de los medios de comunicacion.

Por lo anterior, el Gimnasio Fontana ahora cuenta con una materia
en comunicaciones para los grados quinto, sexto y séptimo en escuela
media, que ha dejado satisfactorios resultados en'el logro de nuestro
objetivo. También se han realizado talleres para grado décimo en es-
cuela alta que, como se vera mas adelante, dieron origen a varios pro-
ductos mediaticos que pueden ser visitadosen la pagina de Internet del
colegio. Finalmente, la experiencia con'los estudiantes ha ido constru-
yendo lo que masnos interesa;un Crriculo en medios de comunicacion
que puede ser utilizado en-cualquier areay que, ademas, logra el obje-
tivo fundamental del proyector desarrollar las competencias argumenta-
tiva-e interpretativa en los estudiantes.

. Nuestro
:-jrpu_nto de apoyo

“ A principios del siglo XXI el mundo esta constituido, entre otras co-
sas por variedad de 31stemas de comunicacion que.hacen cada vez
-\_ més &giles los intercambios &n’a:e los hombres. Y es en ‘este contexto,
donde la competencia eomtmlcatlva de los mdlvlduos adquiere mas re-
levancia que nunca al constituirse en un factor de desarrollo de los ha-
_ bttantes del planeta.

ihablante de una lengua forma parte de una comunidad. Esta es

(;?ésultado de una red de relaciones entre las personas que, hablando

* entre ellas, tienden a acercar sus formas de expresion. Se necesita, por

tanto, de la competencia comunicativa para funcionar en la vida cotidia-

na, para establecer relaciones personales y sociales, para comprender

y reflexionar acerca de sus experiencias, para responder a las expe-

riencias del mundo que nos rodea, para compartir las experiencias y

puntos de vista, y, finalmente, para resolver problemas, tomar decisio-
nes, expresar actitudes.

Seria fundamental realizar un proyecto lingiiistico de centro que
atendiera al desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios,
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sustentado en un consenso metodolégico de todos los docentes, para
asegurar que en los diferentes grados se atienda la comprension de tex-
tos, y al desarrollo de las capacidades de expresion y produccion, es
decir, al desarrollo de habilidades textuales estratégicas y linglisticas.

El proyecto de centro requeriria, ademas, ofrecer respues

cativas adecuadas a las necesidades de los estudiantes, y a
teristicas del contexto sociocultural en el que se inserta la escuela a
partir de programaciones didécticas, basadas en decisiones pedagégi-
cas coherentes que deberian contemplar no sélo las actividades de en-
sefianza del maestro y de aprendizaje de los estudiantes, sino también
tener en cuenta en qué momento, de qué manera, con qué objefivos,
con qué contenidos, con qué materiales didécticos se va a organizar el
escenario comunicativo del aula. '

as edu-

§ carac-

Los docentes necesitan seleccionar los contenidos lingtisticos que
ayuden a desarrollar la competencia comunicativa de los estudiantes'y
a ordenar y graduar sistematicamente esos contenidos en relacion con
los saberes y las destrezas que pretenden adquirir en el aula.
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El tratamiento de la competencia comu-
nicativa de los estudiantes debe ser un eje
transversal que surja de su realidad y sus ne-
cesidades, con un fratamiento especifico y
sistemético planteado dentro de unos espa-
ciosy unos tiempos escolares concretos, €o-
mo forma de favorecer la reflexion y el desa-
rrollo progresivo de la conciencia lingdistica
de los ninos y jovenes. El desarrollo de esta
competencia constituira, asi, una parte dina-
mica e integrada en la organizacion y desa-
rrollo de las actividades escolares y de los
contenidos de todas las areas.

La ensefanza de la lengua, en cual-
quier nivel educativo, necesita fundamentar-
se en la comprension de la naturaleza del
lenguaje y en la forma en que se adquiere. El
docente debe poseer un claro dominio del
abanico de propdsitos para los que necesita-
mos y utilizamos el lenguaje. Encarada des-
de esta perspectiva, el desarrollo de la com-
petencia comunicativa es un proceso que da
como resultado un contenido educativo va-
lioso, que respondera a un proyecto valido
de sociedad y de educacion, y que estara
plenamente justificado dentro del marco so-
cial en el que se desarrolla la educacion.



V.2 comunicativa y por
Ftativas de l0s estudiantes, S

£l desarrollo de |as competencias lingliistica y
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y teniendo €n cuenta que €l trabajo en me-

la es fundamental para fortalecer la com-
cias interpretativas Y argu-
uientes objetivos:

TH L=
y I

equcacioO n

comunicativa es con-

siderado como una prioridad en la pedagogia actual, su importancia radi-

caenque el lenquaje en todas sus manifestaciones,
Tedricos de la pedagogia desde Freinet hasta
una especial dimension al desarrolio de las habili-
.Lamirada constructivista y 1as inteligencias multiples,

rrollo, de 1a intefigencia.
dades del lenguaje

es vital en el desa-

‘abonan un terreno fundamental para que s€ establezca una dialéctica en-

tre la escuelay

yos modos expresivos, S encarna una nueva

|a comunicacion ya qué se abren las puertas a unos nue-
estética y se visibiliza, de

una nueva forma, |a relacion entre el significado y el signiﬁcantea.

L os medios llevan
gicayla revolucion
sufrido serias modificaciones: N0

pacio con los estudiantes, sé relaciona con

quehacer pedagdgico.
nada dentro

tanto en las metodologias como en los modos de expresion e implica un

cambio necesario en |a mentalidad del profesor através de la cual pue-

da, €l mismo, ejercer

gion, exposicion’y evaluacion de los temas del curiculo.

ecesitar) unas nuevas formas de interpreta-

a cabo dos revoluciones: 1a revolucion pedago-
democratica‘. En 18 primera,
es solo él el que reconoce el conoci-
miento y tiene acceso 2 él, puede 0 O estar compartiendo el mismo es-
|6gicas de simultaneidad Y
velocidad® diferentes, Y debe recrear constantemente su conocimiento Y
La segunda, tiene que yer con una relacion apla-
del aula ya que el acceso permanente a la informacion en-
riquece la construccion del conocimiento® y le da una nueva posicional
maestro como facilitador, como interlocutor Y moderador. Esto influye

el roll de‘ profesor ha g ey

+ \er Teaching fo Transgress: education as the
practice of freedom. New York: Routledge,
1994.

. Ver SILVIA, Andres el al“Tecnologia y Comu-

nicacion: vehiculos para ¢l aprendizaje dela

jengua escrita” En: Comunicacion y Pedago-

gia. No. 162, 1999, - 49-54.

Ver HABERMAS, Ji ” La inclusion del

otro; Estudios de Teoria Politica. Barcelona:

Paidos, 1998.

Ver CALVINO, ltalo. Seis |propuestas-pard el

préximo mienio. Madnd: Siuela, 1989,

Ver GARDNER, Howard Estructura de 18

mente: Teoria de las milliples intefigencias.

: Ch



Development and Personaliy,
New York: Harper and Row,
1980,

Los demas aspectos y los indi-
cadores con base nlos cuales
Seran evaluados e progreso de
los estudiantes ¥ el desarrollo
en sf del proyecto podran ob-
Servarse en Mayor proporcidn y
detalle en g Cuadro de estrae.
gias para cada medio que apg-
fece como anexo al presents
documento,

icacion como herra.
Bleémentos Promotores
y de estimulacion

o areas del desarro-
1 foFimportante en |5 Socializa-
ndviduo 2 o argo de g, vida y facilitan
0s 1‘--':«:: en el desarrollo de| lenguaje,
Enel campo de [a Competencia cognosgiti-

va, la utilizacién de una metodologia Creativa, Je

vocabulario a través de |5 EXpresion oral, escritg,
no-verbal y grafica, Paralelamente. coadyuvan al

control, la relacign con los pares, | trabajo en
equipo y la integracion af medio escolar’

En términos de los resultados, ] aplicar el
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Area Competencias® Ejemplos de actividades
: ) Los nifios en edad preescolar tendran la
M?.?::r:oﬁum&:mmi«:wmﬂ g oportunidad de participar en la estrategia de prensa
epr .n - = Lidellsdl g como reporteros de la informacion que se publique
ey en el periodico mural y ademas tendrén la
Consirit B S e yoruecar ROk KR IS o b s e
: t informaciones en él
Lengae R o S e e e podran ser
diferentes tipos de texto. _
Interoretar y producis ensales comparadas con los textos que leen en clase.
xSy 0 Ejercicios de reconstruccion del discurso de ofros
Identificar e interpretar imagenes en diferentes contextos. o disfintas de AR
Explica : clslos quase date” || D o [OM1ES 46 plosyockiy mecfsajos
i ald 5”;:’:“” ':‘T‘ m"d":ﬁ'm':o LT Intemnet, secciones de! periddico estudianti, cintas
L e ; de audio y video, etc).
Identificar cualidades de los objetos:
Referirse a situaciones teniendo en cuenta relaciones de
tiempo (hoy, ayer, antes, después, elc.). Realizar magazines de radio o television para
Reconocer cantidades. explicar esfralegias de resolucién de problemas
Formular problemas a partir de situaciones fuera deé la cotidianos a lravés de [a experimentacion directs
Matematicas matemaética, L con los objetos.
Desarrollar y aplicar diferentes estrategias para resolver tales | Producir y socializar andlisis estadisticos de
problemas. ' informacidn pertinente a su vida diaria y publicar
Interpretar informacion presentadd en tablas y diagramas. dichos resultados en formato tipo prensa.
Analizar situaciones cotidianas que puedan ser generadaras
de operaciones y relaciones matematicas.
Aver ; : _ - :
vengugr como ﬂ.mno{\an l'a? SR 440 Gedpdos Producir y presentar videos educativos en los que
Dar explicacion al funcionamiento He estas cosas. - e i T
$ o Establecer relaciones de cau: e identificar similitudes y Fet o
Ciencias : : alrededor.
diferencias entre los fenomenos que se ocurren a su alrededor, | _ w ¥, P T
Jio ; . Realizar experimentos en concursos de television
Recolectar y organizar informaciones acerca de observaciones

0 experimentos.

para ser presentados en la feria de la ciencia.

La interaccion de las habilidades argumentativas e inter-
pretativas a través de la utilizacion de los medios centribuira
de manera significativa al logro de la mision y la vision del co-
legio. Con esto se generara una dinamica de excelencia al in-
terior de la institucién y se hara una especie de tejido social

institucional ya que la naturaleza actual de la escuela frag-
menta (en aulas, grados, cursos, materias, areas, niveles), pe-
ro la mediatizacion integra de manera creativa y permanente.
La inclusion de otras instituciones en esta propuesta, aunque
no es inherente a la misma (no es alin absolutamente necesa- [z competndos descitas o |
ria) introduce un componente interesante tanto en el sequi-
miento del proceso, como en su evaluacion, y ademés genera
una plena conciencia sobre la necesidad de socializacion de
eventos pedagogicos como el expuesto en este proyecto.

estas columnas estan listadas

en orden cronologico de acuer- I
do con las efapas del desamo-
lio de! pensamiento y del len-
guaje en los nifios.
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Asi
funciona

Este proyecto tiene como base un curricu-
lo en comunicaciones disefiado a partir de las necesidades de
nuestros estudiantes y teniendo en cuenta la fase de sensibilizacion.
Este curriculo esta alineado con el horizonte institucional incluyendo la
mision y vision del colegio, sus valores institucionales y sus objetivos glo-
bales; ademas, incluye los subprocesos o logros evaluados en el desarrollo
del curriculo.

De la misma manera, se esté disefiando el scope and sequence del area

de comunicaciones, que es un documento en el cual se describen los contenidos

del 4rea y su secuencia logica. Este documento incluye, por ahora, a los cursos
de Escuela Media: quinto, sexto y séptimo.

Esta integracion de los medios de comunicacién al curriculo presupone
el disefio de talleres y la implementacion de una metodologia a partir de una
serie de experiencias que sirven como herramientas para ir poco a poco de-
sarrollando dos aspectos importantes: por una parte, la ensefianza de los
medios de comunicacion en la escuela y, por otra parte, la ensefianza de una

asignatura a través del contenido de los medios de comunicacion.

Se han llevado a cabo diferentes talleres en diferentes cursos, pero todos
se basan en el seriado de talleres que se describen a continuacion, es decir, el de-
sarrollo del taller se fundamenta en los mismos puntos pero varia su contenido. Los
dos talleres que describimos a continuacion fueron aplicados a su vez en los cur-
sos de quinto y décimo grado, television y radio respectivamente, y son la base

para la realizacion de talleres para los demas cursos. Estos talleres fueron muy
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bien recibidos por los estudiantes de ambos grados y dieron como re-
sultado un trabajo concienzudo de los estudiantes con el contenido con-
virtiendolo en un producto meditico completamente disefiado por ellos
mismos. A continuacion resefiamos un ejemplo de estos talleres.

Taller de television para grado quinto

Beneficiarios: grupo de literatura en inglés, grado décimo. BE

Duracion: tres semanas.

Introduccion

La produccién audiovisual no es sélo el conocimiento del uso técni-
co de equipos que tiene como fin la produccion. Mas allé de esto, es la
capacidad de traducir el pensamiento escrito al lenguaje de las image-
nes. Este proceso no es sencillo y se hacen necesarios ejercicios pre-
vios al uso de los equipos con los que se hace television. Basicamente
se busca que los estudiantes, en la medida que van adquiriendo conoci-
miento en alguna de sus asignaturas, lo traduzcan al lenguaje del medio televi-
sivo. Asi se ejercita la capacidad de traducir el lenguaje escrito al lenguaje de ima-
genes; ademas, se obliga a la interpretacion de los medios como punto de partida
para la creacion de un nuevo medio.

Estos ejercicios introducen las fases de la produccién audiovisual, pre-produc-
cion, produccion y pos-produccion: que en conjunto dan como resultado un programa
de television. De esta manera, se logra integrar los medios de comunicacion al curri-
culo, ya que la creacion de un programa de television obedece a la capacidad de in-
terpretar un texto cualquiera para convertirlo en otro texto, que aunque parte de la idea

de un contenido previo desemboca en la creacion de un texto propio y tinico con nues-
tro sello personal.

Objetivo

* Producir un corto de television a partir de un texto literario y el andlisis de image-
nes que en él existen.
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Materiales

+  Papel, lapices de colores y regla.

+  Un tripode, una camara por cada tres estudiantes. 10 casetes

de mini DVD.
+ Untelevisor.

+  Pelicula “Amelie”.
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Fases
Fase 1: la idea y el tema.

Dentro de la produccion audiovisual la fase mas importante
para la creacion de un producto mediatico es definir una idea. Pe-
ro siempre existe la confusion entre el concepto de idea y tema, el
tema es el contenido y la idea es la forma particular como expre-
samos un tema. Estos conceptos son de suma importancia ya
que la produccion mediatica en el aula parte de los temas (léa-
se como contenido), pero se enmarcan en las ideas.

Para aclarar estos conceptos se aludira a la aprecia-
cion de la musica especialmente del jazz a través del tema
‘Summertime”, Este tema se comparara a través de dos
autores Miles Davis y Jhon Coltrane, quienes hacen dife-
rentes versiones de los temas y se nota con claridad la
diferencia entre las ideas de cada intérprete.

Luego se abrira un debate al ver dos cortos de la
pelicula 9-11. Esta pelicula se basa en once directores di-
ferentes que hacen una apreciacion del mismo tema, la
caida de las torres gemelas el once de septiembre. Los
estudiantes deben hacer un ensayo sobre la pelicula en el
que se entienda con claridad las diferencias entre los te-
mas y el contenido.

Fase 2: la imagen.

*  Los estudiantes leeran el siguiente texto:

Cuento sin moraleja
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-Vengo a venderle sus Ultimas palabras ~dijo el hom-
bre—, Son muy importantes porque a usted nunca le van a
salir bien en el momento, y en cambio le conviene decirlas
en el duro trance para configurar facilmente un destino his-
térico retrospectivo. ~Traduci lo que dice~ mando el tiranue-
lo a su intérprete. ~Habla en argentino, Excelencia. —¢En
argentino? ;Y por qué no entiendo nada? -Usted ha enten-
dido muy bien dijo el hombre-. Repito que vengo a vender-
le sus ultimas palabras.

El tiranuelo se puso en pie como es de practica en es-
tas circunstancias, y reprimiendo un temblor, mandé que
arrestaran al hombre y lo metieran en los calabozos espe-
ciales que siempre existen en esos ambientes gubernati-
vos, ~Es lastima— dijo el hombre mientras se lo llevaban~.
En realidad usted querra decir sus Ultimas palabras cuando
llegue el momento, y necesitara decirlas para configurar fa-
cilmente un destino histérico retrospectivo. Lo que yo iba a
venderle es lo que usted querra decir, de modo que no hay
engano. Pero como no acepta el negocio, como no va a
aprender por adelantado esas palabras, cuando llegue el
momento en que quieran brotar por primera vez y natural-
mente, usted no'podra decirlas. —;Por qué no podré decir-
las, si son las que he de querer decir? —pregunt6 el tiranue-
lo ya frente a otra taza de café. ~Porque el miedo no lo
dejara —dijo tristemente el hombre-. Como estara con una
soga al cuello, en camisa y temblando de frio, los dientes se
le entrechocaran y no podra articular palabra. El verdugo y
los asistentes, entre los cuales habra alguno de estos sefio-
res, esperaran por decoro un-par de minutos, pero cuando

de su boca brote solaglagte. un gemido entrecortado por hi-

pos y stiplicas de pe

_ (yorque eso si lo articulara sin es-
fuerzo) se impacientar;

y lo ahorcaran.
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Muy indignados, los @éle _
ﬂqamn al tlranuelo para pedirle que !

dores callejeros ‘HEQ“ feh
sigumrrm gritandolos ¢

esqulnas y uno de esos gritos sirvio mas ade-
lante como santo y sefia de la contrarrevolu-
cion que acabd con los generales y los secre-
tarios. Algunos, antes de morir, pensaron
confusamente que todo aquello habia sido una
torpe cadena de confusiones y que las pala-
bras y los gritos eran cosa que en rigor pueden

) N0.comprarse, aunque parezca
mnm todos, el tiranuelo,
re y I ales y secretarios, pero
naba le cuando en cuando en

TN————
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+  Luego de la lectura el profesor hara una explicacion del tipo de
imagenes sinestésicas que se pueden encontrar en un fexto:
tactiles, olfativas, gustativas, visuales y auditivas.

« Los estudiantes deben agruparse de a tres como minimo y
deben hacer un inventario de las imagenes que encuentran
en el texto. Luego este inventario se debe reflejar en un Story
Board que sirve como base para la explicacion de la crea-
cion de un guion.

« Alfinalizar esta parte del talier los estudiantes deben entregar
un seript en los que aparezcan las imagenes dibujadas a partir
del cuento de Julio Cortazar.

El lenguaje cinematografico:
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La pre-produccion, la
produccion y la

post-produccion:

Con base en la creacion del Story Board escri-
to por los estudiantes en el item anterior, se explica-
ran los pasos a seguir en una produccion asi:

a. La pre-produccion.

Los estudiantes deberan preparar todo lo
concerniente a la grabacion del pequefio
corto con base en el cuento de Julio Corta-
zar. El perfil del personaje y el escenario de-
ben quedar claros en este numeral.

b. La produccion.

Los estudiantes asesorados por el profesor comenzaran
la grabacion dal corto.

c. La post-produccion.

Luego de la grabacion los estudiantes corregiran el guion y
se alistara el material para la post-produccion.

Ll
I

Edicion o montaje:

Se hara una explicacion somera de la forma
como se edita para que los estudiantes tengan
claridad sobre la forma en que se trabaja y la im-
portancia del guién en esta fase.

La distribucion:

Se hara una explicacion somera sobre la
- forma que se distribuye y al final de la jornada se
_hara una muestra de los programas realizados.
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virti6 en nuestra bandera: buscar la manera de in-
tegrar los medios no al aula sino al curriculo, para
desarrollar multiples competencias y multiples for-
mas de expresion, y crear un curriculo que se pu-
diera aplicar a cualquier asignatura. Por tanto, de-
sarrollamos talleres pilotos de los que han surgido
avances importantes no sélo para el proyecto sino
también para el colegio.

En este momento de la experiencia el Gim-
nasio Fontana cuenta con una asignatura en me-
dios de comunicacion para escuela media en la
que los estudiantes constantemente estan gene-
rando nuevos contenidos a través de la ensefnan-
za de los contenidos tradicionales de la escuela,
ademas se han acercado de forma consciente al
uso de los medios como herramienta y les ha ser-
vido como forma propia de expresién. También
ha sido importante el disefio de talleres que pue-
den ser aplicados a cualquier materia en cual-
quier grado, ya que los talleres (como el ejemplo
anterior), se disefiaron como médulos de expe-
riencias que unidas se convierten en talleres de
produccion en general y que parten de los conte-
nidos tradicionales de la escuela.

Para nosotros ha sido muy importante este /
logro porque ahora tenemos claro hacia donde va- o ok e
mos y la importancia de los medios en el quehacer : =
diario, en la vida de los estudiantes y en el alcance
de nuestro horizonte institucional. [—*
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Presentacion

a celeridad en las transformaciones culturales contempora-

neas comportan cambios sociales que al ser rastreados des-

de las visiones tradicionales de la pedagogia, se resisten a
su abordaje por parte de los esquemas y los métodos habituales. La
vida humana en permanente transformacion no puede ser tratada co-
mo un bien inmueble; es necesario entonces hacer los ajustes necesa-
rios y crear las herramientas propias capaces de relacionar los nuevos
contextos. Estas premisas llevaron a algunos profesores de la Institu-
cion Educativa Distrital Provincia de Quebec a generar un proceso de
innovacion pedagagica apoyado, de manera paraddjica, en la expre-
sion mas arcaica de la vida humana: la comunicacion.

Agrupados en el proyecto Voces de la Provincia, algunos profeso-
res, estudiantes y otros miembros de la comunidad de Usme han asumi-
do el proceso como parte de las tareas escolares, Voces de la Provincia
aspira recuperar con este ejercicio valores y practicas culturales que han
sido tradicionalmente herramientas de cohesion social y que se ven afec-
tadas por los procesos culturales propios de la globalizacion: es el caso
de las industrias culturales que imponen un modelo de cultura centrado
en el mercado; de alli que la respuesta de Voces de la Provincia sea €l

de la valoracion critica de los medios de comunicacion y la generacion
simultanea de procesos y medios de comunicacion propios; los medios y
valores que se reproducen como parte de las industrias culturales no
obedecen a las necesidades de comunidades como es el caso de Usme
en donde se encuentra ubicada la Institucion Provincia de Quebec.

Las herramientas de la comunicacion como componentes en los pro-
cesos de formacion han demostrado que ayudan a consolidar procesos
formativos y criticos, pero ademas son un recurso importante en os ejerci-
cios de creacion que tienen que ver con la escritura y con la imagen.

La Institucion Educativa Distrital Provincia de Quebec hace, con este
ejercicio, un aporte importante en la educacion Distrital; aporte que replica-
do en ofros espacios escolares puede contribuir a generar espacios de co-

municacion alternativa. La interpretacion y la pro-
duccion de medios de comunicacion como
herramienta pedagoégica es tambien un me-
dio para mejorar las capacidades del len-
guaje y cualificar el prc de aprendiza-

je en |as diferentes instituciones.

Alvaro Marin
Escritor y periodista




un laboratorio
para el desarrollo de

competencias comunicativas

El orlgen de riu estra

Los Jovenasemlantesdela‘imﬂttwmﬁ icativa Distr al Provi
cia de Quebec, herederos de fa cultura mestiza de sus abuelos, pm%
nientes de los departamentos del Huila, Cuh@mmama dem mm—
servan de sus padres y anmstros a fuerza expresiva y la des
imaginativa, y recurren ahora 2 Iesmpaefos ascolares ﬁatah@arﬁ-
talecer esa tradicién. “Cuando esté en novena podré manejar la emiso-
ra del coieglo porgue es muy chévere y podria salir en alguna emisora
del pais”. Con estas palabras que manifiestan sus necesidades expresi-
vas responde Miguel Muiioz, estudiante de quinto de primaria, la pre-
gunta de una de sus maestras acerca del por qué de su escogencia del
colectivo de radio, ¢n el proyecto “Vaces de Ia Provincia”.

La Institucion Educativa Distrital Provincia de Quebec esté ubicada
en el barrio La Flora de la localidad quinta de Usme a 3.300 metras so-
bre el nivel del mar; setecientos metros mas cerca de las estrellas que
la mayoria de barrios de la ciudad capital. Su comunidad estudiantil es-
ta compuesta par nifios y adolescentes del estrato socioecondmico
uno; de padres celadores, pequefios comerciantes informales y ern-
pleados domésticos.

»

Son muchas las motivaciones. La mayoria de ellas
de caracler exprasivo, que llevan a los estudiantes entre !F
cuarto a undécimo grados a inscribirse en los colectivos
de “Voces de la Provincia”, el proyecto de innovacion que
desde noviembre de 2003 se viene adelantando en la
IED Provincia de Québec, con el acompanamiento exper-
to de la Corporacién Comunicar y la Escuela de Comuni-
cacion de la Universidad Central. Geraldine Cabezas,
una nifia de quinto de primaria afirma de manera reflexi-
va: 'me gusta leer'y entender lo que leo y veo en televi-
sion”; Geraldine, inscrita en el coleclivo de lectura audio-

w g
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visual, como muchos de sus companeros, busca espacios para
desarrollar sus inquietudes intelectuales y sus destrezas personales
que el equipo de gestores de “Voces de la Provincia” fortalece a través
de los grupos de formacién que funcionan en el marco del proyecto.

La respuesta de Geraldine refieja en términos de los nifos, uno
de los ejes conceptuales en los que se centra la innovacion: la lectura
critica de medios, a partir de la cual se pretende formar estudiantes
que dejen de ser consumidores pasivos de informacion y se convier-
tan en lectores criticos, capaces de comprender y develar las verda-
deras implicaciones y la intencionalidad que se maneja en los medios
de comunicacion,

La radio y la prensa escolar, ademas de la lectura audiovisual, son
las tres estrategias comunicativas seleccionadas para desarrollar el
proyecto. Para cada una de ellas se han conformado colectivos de ni-
fias, nifos y jovenes que participan en talleres semanales, orientados
por estudiantes de la Universidad Central, en los cuales adquieren los
elementos tedricos y practicos necesarios para iniciarse en ef uso, 1a in-
terpretacion y la produccién de medios de comunicacion, como herra-
mienta que les permite a los estudiantes mejorar &l uso que hacen del
lenguaije tanto oral como escrito y cualificar su proceso de aprendizaje.

El crecimiento de |a capacidad creadora es otro de los motivos
generadores del proceso; escuchando entre |os estudiantes sus vo-
ces mas avisadas, se registra la voz de Carlos Fabian Escobar, de
cuarto de primaria, quien dice: “en el taller de prensa, he aprendido a
hacer un periodico mural, una noticia, un cuento, una historia”;
los talleres se convierten en espacio de desarrollo de la capa-
cidad creadora, de libertad de expresion y sobre todo de forta-
lecimiento de esas capacidades y habilidades, a veces ocultas
en los estudiantes, y que la formalidad de las clases tradicio-
nales no permite que afloren. Como Carlos, son mas de ciento
cincuenta estudiantes los que a través de su participacion en
los talleres, adquieren elementos nuevos para su desempeno
académico y social.

*Voces de la Provincia”, busca convertir los medios de co-
municacién en una herramienta pedagdgica de tanto o mas va-
lor que los libros de texto, los computadores o Ias guias, de ma-
- nera_que los estudiantes puedan aprender los procesos
investigativos y creadores a partir de la comprension de su rea-
lidad y haciendo un uso adecuado del lenguaje; ademas, res-
ponde a la necesidad planteada en el Proyecto Educativo Insti-
tucional de promover el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes en el marco de un modelo pe-
dagagico socio-critico orientado a formar estudiantes capaces
de comprender de manera critica su realidad como fundamento
de su transformacion.




IED PROVINCIA DE QUEBEC ‘m

Pero no sdlo los estudiantes que participan en los colectivos son
beneficiarios del proyecto; todos los docentes han formulado estrate-
gias pedagdgicas que desde sus areas y proyectos pedagogicos de au-
la permiten incorporar los medios de comunicacion al aprendizaje, de
manera que todos los estamentos escolares estan usando los medios
de comunicacion para hablar, leer, escribir, escuchar y, por tanto, forta-
lecer las capacidades colectivas y elevar el nivel peda-
gogico de la IED Provincia de Quebec.

El proyecto no termina una vez el apoyo del IDEP
finalice; es el compromiso de toda la comunidad educa-
tiva, mantener la continuidad del proceso y seguir en el
empeno de formar estudiantes capaces de comunicarse
de manera adecuada entre si, con sus maestros y con
su entorno, a partir de la lectura y el uso critico de los
medios de comunicacién, y sobre todo propiciar la gene-
racion de medios alternativos que realmente reflejen los
intereses, deseos y necesidades de las comunidades
que rodean al colegio.

La comunidad

£
&

y SU Imag

No queremos ser el eco cosmopolita
sino las voces de la provincia.

Elias Maral

Las condiciones de la cultura contemporanea, la celeri-
dad de las transformaciones técnicas y las nuevas visiones
de la ciencia, hacen necesario el ejercicio innovador en la es-
cuela, en sus roles institucionales y sus formas de abordar el
conocimiento; atendiendo a esta necesidad el grupo gestor
de "Voces de la Provincia”, en el desarrollo de la propuesta de
innovacion, ha identificado dos ejes fundamentales que cons-
tituyen el sustento tedrico del proceso, y lo hacen pertinente
y concordante con el modelo pedagdgico socio-critico adop-
tado en la institucion; estos son: la lectura critica de medios y
el ejercicio del periodismo en la escuela.




La lectura critica de medios se concibe
como un proceso colectivo y complejo en el
que hay que poner en practica diferentes ha-
bilidades que hacen parte del ambito de la re-
fiexion: descifrar el texto de los medios impre-
sos comporta un ejercicio investigativo que
‘parte del reconocimiento e incorporacion del
lenguaje: en un primer abordaje se sefialan
todas aquellas palabras o expresiones desco-
nocidas y se utilizan, ademas del diccionario,
los libros de consulta necesarios relaciona-
dos con la lectura. Una segunda aproxima-
cion al texto posibilita su traduccion y su in-
corporacién al ser contado con las palabras
propias del estudiante; este proceso enrique-
ce el léxico y la visidn del lenguaje, y a su vez
expande el cosmos de ideas, tematicas y re-
flexiones del grupo como parte del ejercicio
de intercambio de opiniones.

Una vez identificado el escrito se le situa
en su propio contexto: autor, época y circuns-
tancias en que se escribid; cultura e ideologia
dominante, propésito del autor, y otros puntos
sugeridos por el propio texto. Sera necesario
también reconocer las causas de los hechos
que se transmiten, asi como poder prever las

‘;T l\-c'x.!?h J-
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Comunicar es

n comun

consecuencias, si las hubiera. Una vez contex-
tualizados el escrito y el tema se aborda el ejer-
cicio de relacion y extrapolacion de informacio-
nes; el ejercicio de relacion es uno de los
componentes mas exigentes y sutiles de la re-
flexion ya que exige un lector avisado, con lec-
turas previas que le permiten hacer el juego de
relaciones una vez identificado el escrito en su
contexto; el lector activo relaciona la informa-
cion que le ofrece la lectura con los conoci-
mientos de otras esferas del saber y adopta
perspectivas y puntos de vista diferentes a los
que le sugiere en el texto. De esta manera el
lector abre sus lineas de percepcién, explora y
d la vez traza una perspectiva personal de
acuerdo a su experiencia vivencial y cultural.

En este punto se puede afirmar que el jo-
ven lector vive el proceso de fransicion entre el
lector pasivo y el lector activo. Cuando son ad-
quiridas estas herramientas del conocimiento,
el estudiante valora el texto en su dimension
propia. tiene en cuenta Ia fiabilidad de las fuen-
tes de informacién, el tema que trata, los argu-
mentos que defiende, su calidad y rigor; pero
ademas lo que aporta su lectura. El estudiante
en este momento del proceso identifica los inte-
reses y emociones que el texto provoca en el
receptor, o la intencionalidad, la cultura o los
prejuicios propios del emisor,

qui loda: exemos?
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Por nuestros proplos medios

En el ejercicio de Hﬁu&n(mmmr@
practica y teérica; se aordan inc rpdp
como los aportados par.lasds
fo, quien respecto al papel de los rr *dE&urso del |
afirma: *...si la comunieacion es escenario priv agiado de |3 do ina-
ci6n ideoldgica, no se trata entonces solamente de comprender el
funcionamiento discursiva de ladeologia, qmo d haner frenté*a las
implicaciones practicas de su tramposa neutralidad!?. sy cérr‘ enfren-

tar entonces la “trampEsa neutralidad” de los mpcr 05 sino es a fraves
de los procesos enddgenos y la ereacian de medios propios, adecua-

dos a las necesidades informativas y comunicativas de la poblacién
que se comunica y se: r\furm’a a través de eflos? || |

ﬁo@p de informmun
rlasy anteam tos

. I%sla p!emssa 5upone a su vez el abordaje por parte de los estu-
diantes y naturalmente de los docentes, de los medios de informa-
gién; no| meﬁen estar desprovistos de una postura critica que inda-
que ien |lo profUrtdo del texto, ya sea escrito, auditivo o visual;
tampoco pueden fas intencionalidades y motivaciones de indole poli-
tica ¢ econdmica de | ignorar lo que aparece publicado en estos me-

- dios,! o guie tambien exige a la comunidad tomar la iniciativa para
Al abordar nn sclo los ms propios, sino también los medios propios.

En una reflexion anre las usos de los medios, Laura Sandro-
ni afirma: 1Lias| anequp ‘de consumo se desarrollan méas aprisa
en los paises mﬂustnafzedos y es en estos paises donde el con-

sumo de meglios ha blecido una transformacion que ha permi-
tido que los: grtrpos lles se reduzcan en sus diferencias?’, Se
deriva de esta afirn 5!1 de Sandroni la tarea de estandarizacitn

cultural implesta y ejercida por los medios; éstos hacen parte del
desmesurado poder tquﬁ#elonai de la sociedad de |a informacién
de nuestros|dias.

No hace mucho tiempo, len la vida cultural de Ia escuela lati-
noameficana, y antes de la proliferacién de los aparatos de televi-
sién, &l nifia desarrollaba grandes destrezas a nivel motriz e inte-
lectual, madﬂin!e la experimentacion en la fabricacion de aparatos
de recreaclﬁn como la patineta, los carros artesanales el carro es-
ferado, el teléforio de hilo, los zancos y los muriecos de fabricacion
manual; todos estos, juguetes artesanales eran construidos con
materiales recicladosy Y con sus propias ideas y manos. Este ejerci-

- cio de exploracion infantil era acompafiado de la interaccion social

’M?RTIN -BARBERD, Jesis. owwa dgaf cmﬁ con su comunidad por medio de un didlogo permanente y directo;

o Travesias lainoamericangs 04 a donu | | | | nifio se apropiaba esta manera de una rica tradicion cultural e

e 2%"&"?,*:&“ Eivdi-f | Incorporaha creahvar‘jn&te nuevas elementos a estos aparatos; pe-

¢ SANDRONI, Laura Constancid Letturd ! rq&-r - gstas usos de arteﬁatos para el juego, y los rales y las manifes-

iﬁf S"m;’ﬁﬁ'ﬂ? R& m&uﬂﬁ | \ i’ l{ lTﬁoTTF lq{l‘:rtaies c‘ lr pa acompafaban, han sido sustituidos en
Wil {1 | Il
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la vida infantil de los paises latinoamericanos por todo el reciclaje del
mercado mundial.

La masificacion de la television y los medios de comunicacion an
el mundo actual, en una evidente maniabra mercantilista, han conver-
tido a la juventud en objeto pasivo del mercado; del sujeto creador en-
contramos poco en el nifo actual ensimismado, no por el juego libera-
dor, sino por el fetiche de plastico paralizante y por la marca del
vestuario. Tratandose de juegos, cabe anotar que los grandes medios
son el juguete del poder politico y econémico, ocultos en el teatrino de
marionetas, en donde con dificultad se ven los hilos que manejan a los
periodistas y a los intelectuales, a quienes no sin razon algunos lla-
man “los perros guardianes'. Es decir, jugando en serio, los medios
masivos son fieles exponentes de una carga ideolégica; refuerzan co-
mo Pinocho las mentiras a las que se refiere Jests Martin Barbero
cuando reflexiona sobre el pape! de los medios como discursos del
poder y de “dominacion ideologica”.

atencion
utilizando
femas
universalmente
comunes al ser
humano...

La funcién de los medios masivos.es
distraer la atencion utilizando temas universalmente comunes al ser hu-
mano, para crear esrereonpos clel amor, el —-- ylavision de lo bueno y

valores pFODIOS de la cultura del consu___;; qlmmmizan y deifican el
modelo de estandarizacion cultural im ) ¢ 'lasocledad |ndustr:a|

del siglo XXI. En estos dos aspectos el @
fuerzo a un proyecto de cultura gue emp S C e0
l6gica y como un dispositivo mas de 1a § d disciplinaria propia de
la modernidad capitalista. k



Este dispositivo se crea bajo el arte taumaturgo de una mecanica
efectista y a través de las imagenes que se manipulan para hacerlas ver
como si fueran la tnica verdad, sin que el usuario tenga oportunidad de
confrontarlas con versiones alternativas. Es claro que hay tina monopo-
lizacion de la informacién con diferentes caras que ofrecen una noticia
oficial casi irrefutable y que el publico repite inconsciente y compulsiva-
mente. El uso compulsivo de los medios es una caracteristica propia de

la cultura interferida que no logra comunicarse de manera coherente;

generando a su vez una distorsion en donde la imagen proyectada no
coincide con el cuerpo social desde donde se refleja, o se emite. Las
sociedades mediadas son sociedades vampiros; su demonologia con-
siste en la carencia de reflejo cuando se asoman al espejo de los me-
dios, y son también sociedades esquizofrénicas que han perdido la ca-
pacidad de traducir con un lenguaje coherente su propia realidad. Hay
que decir ademas que los medios de hoy hacen parte de las industrias
culturales, y como industrias que son, sus productos exigen un bajo tra-
bajo intelectual al proponer modelos arquetipicos y afines al espectador
que busca su identificacion. Es entonces natural que se evite la interac-
cion, el debate directo e ideoldgico con el espectador y se asuma como
un derecho de la pasividad confortable del consumista y no como un
derecho plblico a una informacion adecuada.

Con frecuencia surgen interrogantes sobre la forma en que algu-
nos programas se convierten en fendmenos de grandes audiencias,
con evidente éxito e impacto tanto en el campo de la comercializacion
como en el de la recepcion. Una posible respuesta viene del ambito de
la semio-pragmatica que tiene el mérito de situar a los sujetos produc-
tores de sentido emisor-receptor y destinatario-enunciatario como pun-
tos por donde transita un conjunto de determinaciones, de arquetipos,

IED PROVINCIA DE QUEBEC ‘m

Los programas se
convierten en
fenomenos de

grandes audiencias,

con evidente exito e
impacto tanto en el
campo de la
comercializacion
como en el de la

recepcion...
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de valores y visiones del entorno socio-historico que inciden directa-
mente en la produccion del discurso, sujeto a las imposiciones de la
“préctica discursiva”. Michel Foucault ya definia esta practica como el
“conjunto de reglas andnimas, histéricas, siempre determinadas en el
tiempo y en el espacio, que en una época dada y para un area social,
econdmica, geografica o linglistica concreta, han delimitado las condi-
ciones en que la funcion enunciativa debia ejercerse”, Relacionada con
el pensamiento de Foucault, esta la aseveracion de Barbero: “La televi-
sion (telenovela) en Latinoamérica, abre un espacio entre el relato y la
vida, que conjuga lo cultural, lo popular y lo melodramatico, constituyén-
dose en espacio de confrontacion cotidiana entre el sentido de lo nacio-
nal (las sensibilidades, las tematicas y los personajes propios) y el de lo
transnacional: los modelos y formatos televisivos en su capacidad de
trascender las fronteras nacionales”.

Para ejercer una lectura critica en la escuela, se realiza un juego
de competencias entre productor-consumidor marcadas por saberes
indispensables en la codificacion-decodificacion del discurso mediati-
co, tales como la confiabilidad de la fuente de informacion, el argu-
mento que defiende, los intereses y emociones que provoca al consu-
midor, lo cual permite que éste asuma una posicion frente al discurso
ofrecido como producto.



Mas que receptores pasivos, los estudiantes del proceso de “Vo-
ces de la Provincia” buscan una nueva actitud, para convertirse en pro-
ductores alternativos, criticos, con capacidad creativa, donde puedan
proyectar otras formas de vida y una construccion de su propio cuerpo
y de su propia imagen. Pasar a ser constructores del mundo en que vi-
ven, hacerse visibles y crear ofras formas de resistencia ante la limitada
oferta ideologica que incursiona en estos espacios.

Pero también las diferentes areas resultan fortalecidas con nuevas
herramientas pedagogicas; la discusion interna y las propuestas persona-
les, al ser socializadas y discutidas en reuniones de area y con el fin de
construir un documento colectivo como carta de navegacion, posibilita el
necesario intercambio entre areas e invitando un pensamiento complejo
que fortalezca la vida académica de la IED Provincia de Quebec.

IED PROVINCIA DE QUEBEC m

El papel de la escuela

La lectura critica de medios incorporada como parte de los quehace-
res escolares, comporta cambios de actitud mental en los diferentes esta-
mentos, en |a relacion entre éstos y a su vez en las relaciones con la comu-
nidad y el entorno social, econémico y cultural propio. Si el juego de los
medios como instrumento de poder es desviar, distorsionar y manipular la
informacion, el papel de la escuela es la biisqueda del conacimiento en to-
das sus formas, y aunque también es generalmente otro instrumento del po-
der, su trabajo critico con la realidad y su familiaridad con el conocimiento,
le permite hacer evidentes tales juegos y los dispositivos y arte-factos ocul-
tos tras los atrevimientos de imagen y las manipulaciones del lenguaje. El
papel de la escuela es precisamente el ejercicio contrario al de los medios,
es contrarrestar sus propias desviaciones y ubicar al ser humano en su con-
texto historico y social, y al mismo tiempo hacer que el individuo reconozca




m— A-PRENDER LOS MEDIOS. EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

su entorno y se lo apropie a través de su identidad social, cultural y
politica.

El sentido del conocimiento es el de apropiarse de la realidad y
transformarla; un conocimiento pasivo no es mas que un devaneo
erudito que recurre muchas veces al comportamiento ladino para
evadir, perpetuar y beneficiarse con los desajustes sociales y eco-
némicos propios de las sociedades en contrapunteo y conflicto, co-
mo es el caso de la sociedad latinoamericana. La tarea del docente

La critica de medios
cumple en este sentido
un papel importante en

el reconocimiento de los
roles sociales en donde
el maestro no puede

como intelectual, es reconocer también sus propias trampas y sus
juegos de jerarquia como reproducciones del poder, que demanda
de éste el comportamiento de un amanuense evasivo y sumiso, y en
la sociedad disciplinaria propia de la modernidad capitalista, el pa-
pel policivo de control y sometimiento del escolar como reo esta-
mentario. La critica de medios cumple en este sentido un papel im-
portante en el reconocimiento de los roles sociales en donde el
maestro no puede abstraerse de su condicion de medio en la repro-
duccion de valores y visiones del mundo.

abstraerse de su
condicion de medio en
la reproduccion de
valores y visiones del
mundo.

La experiencia de
Provincia de Quebec:
los medios como
herramientas pedagogicas

La prensa es un instrumento que esta en todas las manos: estudian-
tes, profesores y padres. Pero no solamente la prensa escrita, medios como
radio y television, inciden de manera evidente en la cultura actual y especial-
mente en la cultura de los barrios populares como es el caso de Usme en
donde se encuentra fa |ED Provincia de Quebec. La introduccion de los me-
dios en la escuela esta ligada a los procesos de
investigacion, clasificacion y al didlogo y la con-
frontacion de opiniones; ésta es una actividad
que “Voces de la Provincia” ha puesto en practica
en Provincia de Quebec. La labor del periodico
ha ido mas alla del ejercicio puramente periodisti-
co para asumir la creacién de una opinion con-
trastada y critica frente a los medios masivos;
contrastar e invitar a reflexionar al estudiante que
interviene en la investigacion asi como pensar y
forjarse su propia opinion, ademas de sensibili-
zarse e informarse sobre los temas o ejes de in-
formacion, son componentes propios del proceso
emprendido por “Voces”.




En el proceso emprendido por el grupo gestor, se abordan los me-
dios como herramientas de la escuela; la perspectiva es formar nuevos
actores de la informacion y salir del uso tradicional del medio, que se
asume como un ambito de extrafios o de componentes externos en ma-
teria de informacion y que llegan sin ser tamizados por el recurso critico
de profesores y estudiantes.

La lectura critica de lo audiovisual engloba la palabra, el sonido y
la imagen; la imagen audiovisual requiere una lectura a partir de sus
propios signos distintos al alfabético; tanto las manifestaciones artisti-
cas visuales, como la informacion y la comunicacion no verbal, nos lle-
van a interpretar el mundo desde ofras significaciones expresadas en el
juego audiovisual. La lectura audiovisual parte del reconocimiento de
multiples y combinados componentes y signos que expresan la cultura;
su estudio semidtico, por parte del grupo “Voces', pretende sefialar su
pertinencia en la escuela, y en una época como la actual, es necesario
que la escuela asuma la tarea de tomar la produccion audiovisual (tele-
vision, cine, Internet) como texto. De hecho, esta es leida, en el &mbito
escolar y barrial, sin herramientas apropiadas; sélo con la precaria base
de los referentes que da la misma industria cultural de los medios, que
carece de una didactica y oculta el significado profundo de estos: es és-
ta precisamente la tarea de la escuela: relacionar, contextualizar y ejer-
cer el derecho natural de una comunicacion valida.

La propuesta de “Voces” aborda la lectura del mensaje audiovisual
en relacion con unos antecedentes y unas situaciones -contexto- para
llegar al “alfabeteo” con el que cerebro, oidos y ojos disciernen, ordenan
y enriquecen las capacidades del estudiante; este ejercicio es, entre
otras cosas, la tarea propia de la educacion.

El ejercicio se vive como un recorrido en el que se transita hacia
una mejor comprension, lograda en las intervenciones discursivas entre
la descripcion, la descomposicion y la interpretacion; en el resultado de
las relaciones y no relaciones. En este sentido, la lectura de lo audiovi-
sual aporta al desarrollo de las habilidades comunicativas, en la medida
que desarrolla la capacidad para conocer hechos, para hacer experien-
cia a partir de lo aportado por otros, quienes desde el trabajo con la
imagen, los sonidos y los movimientos hacen mas vivencial el texto, lo
enriquecen con otras expresiones. Hoy lo audiovisual permite recono-
cer mejor la diversidad de culturas y territorios, permite hacer aportes
para reconocer la vida desde sus diversas dimensiones y dinamicas.

Otro componente trabajado en *Voces" como parte de la lectura de
medios, es el desarrollo de la capacidad para reconocer la complejidad:
con textos que presentan al fiempo multiples datos en mdiltiples formas,
el estudiante llega a desarrollar un pensamiento mas sistémico, menos
unidireccional y se encuentra mejor preparado para reconocer la comple-
jidad de la vida, de las relaciones, del espacio y de las temporalidades.

IED PROVINCIA DE QUEBEC —“




[
L A-PRENDER LOS MEDIOS, EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

También desarrolla la capacidad para hacer distinciones, contrastar, re-

lacionar e inferir del preceso una vision propia; el audiovisual le permite

de una manera. réplda e integral hacer abstracciones, establecer identi- .

dades, apmwas 0 vanantes porque se pueden leer varias ‘realida- e A

des’ con unsdla Al

_ it deﬁvaﬂade la lectura critica es el fortalecimiento de 3 i W
la capaci exponer U Vi [ 5 estos S TRSTE
elementos de]ulelﬁfrentaala imagen audmmsual quese impuns hoyen et
dia a través de los medios como la televisién, la multimedia, el Internet . F5im

y ofros accesorios que se han tecnificado en la definicion de imagenes

y de informacion. Pero éstos no deben desplazar la iniciativa, ni la crea-

cién de opiniones, de puntos de vista e interlocuciones desde lo cultural,

ni imposibilitar la creacion de medios alternativos como el periodico es-

colar, la emisora y el video.

En el texto “Este mundo exige mas que mil palabras”, de Fernan-
do A. Rincon, se plantea: “El sistema escolar tiene el reto de preparar-
se y preparar para una mejor legtura,de esos textos, que permanente-
mente bombz ardean oinclden demanera mas fascinantes,en nuestros

an lias y comunidades, y por supuesto en nosotros
0 y urgente en los docentes el “alfabeteo” en el
alener claro e par que el para qué yel co-

légicas, puede inter 'rﬁi‘.“ iderar, mdependientememte del*éfeaque se
desempefie; haciendo de la practica educativa un proceso continuo,
permanente y alargo plazo en el aula; al orientar la realizacion y cons-
 colectiva, para buscar respuestas que involucren e inviten a
la :pattlmpamon de los estudiantes y la comunidad educativa en la
comprension y transformacion de la realidad.

“Voces de la Provincia” ha adoptado varios ejercicios pedagégicos.
& ° . utilizando varios recursos del periodismo.como losdiferentes géneros,

T formatos y medios; estos recursos han sido artieulados al proceso como
lt"" t ded herramientas de investigacion, de expresion manﬂiﬁsm La entre-
Al P 1& vista, por ejemplo, se ha empleado por algunos grupos de estudiantes pa-

BT - BTy ta hacer levantamiento de informacion y trabajar ntes primarias. El
[ e -8 uso del audiovisualy la critica de la imagen es olro de los recursos utiliza-

dos cuando se incursiona en el “alfabeteo” audiovisual por parte de profe-

sores y estudiantes. Cuando se hace referencia al “alfabeteo” se esta se-

fialando el aprendizaje del uso del mensaje del medio, mas alla del uso

ordinario; esta alfabetizacion requiere, en primer lugar, un acto congiente,

no automatico ni reflejo, un acto de voluntad intencional dirigido por un

T e ey proposito. En se_guhdo lugar, necesita partir (_1e una cierta co_mpren;ir.’m
/| ' del lenguaje audiovisual, de sus estructuras signicas y discursivas. Final-

diovisual. Este mundo exige mas que mil pa- > : ! e
fabras. Bogota: marzo, 2004, mente, demanda conocer el funcionamiento del medio y las posibilidades
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pragmaticas que ofrece; esta practica introducida por el proceso de “Vo-
ces” ha permitido fortalecer el temperamento critico y la actitud mental re-
flexiva entre profesores y estudiantes.

Formatos como el magazin, el periodico mural, el boletin y el pe-
riddico son recursos utilizados en la experiencia escolar de “Voces de
la Provincia”, pero también se recurre al cine foro y al cine club como
espacios de critica y reflexion. El story-board por su relacion entre Ia es-
critura y la imagen es otro de los componentes de los ejercicios que
ayudan a descifrar claves del audiovisual tales como la ficcion, los tru-
cos, pero también sus técnicas de guion y los movimientos, tanto de
personajes como de optica y de camaras. También el documental apli-
cado a la produccion audiovisual es un importante recurso de valor
cientifico, histdrico y pedagagico.

Otros componentes, como el estudio de la publicidad,
han sido Utiles para entender el papel que juega la propa-
ganda en la produccion y reproduccion cultural a través de
sus diferentes recursos y técnicas, desde un simple anun-
cio en una pared hasta una campaa simultanea que em-
plea periddicos, revistas, television, radio, folletos distribui-
dos por correo y otros medios de comunicacion de masas:
el transcurso historico de la publicidad también se ha estu-
diado; desde sus inicios, hasta nuestros dias cuando se ha
convertido en una gran industria cultural.

El proceso innovador de “Voces de la Provincia”, sustentado en el
ejercicio de la comunicacion critica, ha permitido generar algunos espa-
cios de estudio y reflexion como el cine foro, el periddico impreso, el pe-
riddico mural, la hora de lectura, la sala de lectura y la audioteca; esta
altima es el lugar destinado al depésito de informacion registrada en
medios magnéticos con fines de registro y reproduccion de sonido. Es [
una extension de la biblioteca, adecuada en el &mbito contemporaneo. | El periodico mural se
La acepcion moderna del término hace referencia a cualquier recopila- ha constituido en un
cion de datos en diferentes formatos: microfilmes, revistas, grabacio- meddicde
nes, peliculas, diapositivas, cintas magnéticas y de video, asi como . "
otros medios electronicos. comunicacion

importante en

El periédico mural se ha constituido en un medio de comunica- -
cion importante en Provincia de Quebec; es elaborado por los propios Provincia de Quebec;
estudiantes con la guia del maestro y se emplea una temética variada. es elaborado por los
Aunque generalmente este formato se utiliza para dar a conocer efe- propios estudiantes
merides, en Provincia ha sido un recurso de intercambio de las dife- P
rentes actividades sociales y académicas de la semana escolar, ade- con la guia del
mas de registrar y destacar algunos de los ejercicios creativos de los maestro y se emplea

estudiantes. una tematica variada.
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El cine club se asumio por la necesidad de la cul-
tura contemporanea de sequir la critica cinemato-

grafica y en la preocupacion de formar a un nue-
vo tipo de espectador mas despierto frente al
ensimismamiento que provoca la imagen filmi-
ca. Para el caso de los cines clubes modernos,
como los conocemos hoy, sus inquietudes de
cultura cinematografica tienen su mas alta ex-
presion en el debate. Asi nace el cine foro en

sus tres momentos fradicionales: presentacion del
filme, proyeccion y debate. El cine foro tiene como
fin discutir asuntos correspondientes al mundo del
cine, y se realiza en la discusion de las pelicu-
las en sus diferentes expresiones y temas. A
través del cine foro, el cine club realiza la
formacion del espectador, sirviéndose de
un método cultural fundado sobre la emu-
lacion colectiva, y destinado a vencer cier-
to aislamiento del espectador de cine. En
este sentido, el objeto del cine foro es volver conciente, enriquecedo-
ra, personalizadora la mediacion social que se ejerce desde la puesta
en escena de la pelicula y sus mensajes, librando al espectador de los
condicionamientos propios del cine.

. los estudiantes de primaria y bachillerato hacen ejercicios de
recreacion escrita de la experiencia diaria obteniendo al final un

libro con sus propias reflexiones y sus vuelos creativos.

Asi, el objeto del debate que sigue a la proyeccién no es otro que el de
sacar al espectador del suefio hipnético en que lo ha colocado el filme, de
sacudir la pasividad ante el rio de imagenes y de sonidos que lo han sumer-
gido; se trata de equilibrar la sugestion y la fascinacion del filme, que sin
duda han disminuido el sentido critico, imponiéndole no s6lo sentimientos y
pasiones sino una vision del mundo, que busca sobreponerse a su vision
propia; se trata, pues, de superar la insuficiencia de conocimientos de un
fenémeno tan complejo como lo es el séptimo arte.

Una menci6n especial dentro del proceso llevado a cabo en el ejerci-
cio de “Voces" es la Hora de lectura realizada por estudiantes y profesores
en los diferentes espacios académicos. La Hora de lectura logr institucio-
nalizarse en el colegio y ha llegado a ser una experiencia importante. Un
derivado del ejercicio de la Hora de lectura es el libro diario de lecturas que
lleva cada estudiante con opiniones y ejercicios de escritura propio; los es-
tudiantes de primaria y bachillerato hacen ejercicios de recreacion escrita
de la experiencia diaria obteniendo al final un libro con sus propias reflexio-
nes y sus vuelos creativos.
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Voges de Jo Provingla:_ El dia en que nacié nuestro

*p""‘“"\ ‘ mnomm:umzmu cormnicatie: 8
ff o =" simbolo
R y mascota “Voces”

La comunicacion esta hecha de simbolos. Esto

lo aprendimos con el proyecto “Voces de la Provin-

cia”. Si nuestra institucion se encamina a promover las habilidades comunicativas y el analisis

critico dentro y fueradel aula, entonces nosotros en clase de arte, comenzamos a buscar me-

diante bocetos, un simbolo y a la vez mascota que nos identificara con el objetivo propuesto.

Probamos con monos tradicionales, pero se fueron por las ramas; con lineas salidas de tono

y colores fuertes, pero se diluyeron en el primer anélisis; entonces intentamos mediante el

collage de imagenes y letras expresar la intencionalidad del proyecto: hablar, leer, escribir,

escuchar, aprovechando los textos periodisticos, muralisticos y radiales, pero nos mareamos
con los resultados; hicimos el esfuerzo pero no, nada...

Esa busqueda de “Voces" se volvia imposible, nuestras musas huyeron; quedamos so-
los frente a la creacién, hasta que nos dimos cuenta de que el escudo de nuestra institucion
nos sonrefa, entonces en una pequefia cirugfa con pincel le ayudamos al nacimiento abrién-
dole el perfil y ya esta, “Voces" nacié por la boca; nuestra mascota empezd a hablar y a son-
reir en su primer dia de creacion... comunicando cosas de aqui y de alla, de nuestra escuela
y de nuestro entorna global; facil ;no?.., “Voces” ahora esta aqui acompaiandonos en la bus-
queda de notas y estrategias que nos permitan abrir columnas de opinion, creacion, integra-
cion dentro del mundo del lenguaje y del pensamiento escolar, “Voces" abre su boca para
decir cosas bien pensadas, atractivas, tiernas, reales e imaginarias como debe ser la masco-
ta de nuestra Provincia.

Talleres
Lectura critica audiovisual

El objetivo del taller es introducir herramientas de andlisis critico en la lectura audiovisual
y familiarizar al estudiante con el uso del video como recurso expresivo.

Fases:

Incursion en la imagen
*  Reconocimiento de los diferentes componentes audiovisuales.

Estudio de la imagen, el sonido, el texto y el guion del video. Hacer un paneo de infor-
macion sobre el concepto que tienen los estudiantes del video y sobre las ideas que
tienen sobre su proceso de elaboracion.

¢Qué pasa aqui?

*  Reconocimiento de los signos audiovisuales.
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Relacién de los componentes y su sentido como expresion:
¢ Qué pasa si cambiamos los signos por ofros que expresen
ideas o emociones distintas de las que expresa el video.

Ideas y sensaciones
» Semiologia y expresion: sentido y estética

Reconocimiento del video como herramienta, pero también
como expresion estética que causa emociones y reflexiones;
placer y displacer a través de imagen.

Reflexion después del acto

* Ejercicio de relacion y de contexto.

¢Qué expresa y quién expresa? ;A qué cultura y sociedad
pertenece seguin sus signos, quien elabora el video; expresa
a esa sociedad?

Creacion colectiva
*  Ejercicio de composicion.

Partiendo de una idea que se quiere expresar ;qué recursos
utilizaria el estudiante apoyandose en los diferentes compo-
nentes del video?

El objetivo del taller es relacionar al estudiante con el uso de la ra-
dio como recurso expresivo.

Radio comunitaria: aprender haciendo

+ Escogencia de temas relacionados con la vida de la comuni-
dad y con las necesidades expresivas propias.

Si la comunidad presenta requerimientos de diferente indole
Justed como sirve de medio para exponerlo publicamente?

Pretexto

« |evantamiento de informacion: contextualizacion del tema.

. Como se informa sobre el tema?
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Fuentes

* Diferenciacion de fuentes primarias y secundarias
Consulta en textos y entrevistas a pobladores.
Componentes del guion.

* Voces y sonidos que hacen parte de la elaboracion del guién

¢Coémo presentaria el majuﬂb da la informacion obtenida,
apoyados en voces, textos y sonidos?

Reflexion colectiva

*  Mostrar las carencias y fortalezas que se manifiestan en el
ejercicio en cuanto a texto, sonido y recursos de levantamiento
de la informacion,

Prensa

El objetivo del taller es relacionar a los estudiantes con el uso criti-
co e investigativo de los medios impresos y con sus procesos
de elaboracion.

Aprender haciendo

*  Apartir de una nota periodistica escogida especialmente para
el taller hacer la lectura e interpretacion inmediata, sin re-
flexion previa. ;Qué pas, segun la nota?

Relacion

¢ Relacionar los temas del medio en donde est4 la nota con los in-
tereses y necesidades de informacion de la comunidad; compara-
cion del medio con otros medios de distinta procedencia; medios
gremiales, o con un medio oficial.

Contexto

+ Como presenta la nota el informe y cémo hace la descripcion
del tema en relacion con la fuente de donde surge la nota. Tra-
bajar la pertinencia del tema.

Tema
* Trabajo colectivo de reflexion sobre el tema tratado.
Produccion de texto

*  Escribir con las palabras del estudiante la misma nota y con
la vision nueva después de la reflexién. Hacer analisis colec-
tivo final.
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 Perspectiva, fortalezas e
incidencia de “Voces

La introduccion del proyecto “Voces de la Provincia®, ha puesto a prueba
la capacidad comunicativa de los diferentes estamentos de la IED Provincia
. de Quebec; ha puesto en evidencia las fortalezas y debilidades de la comuni-
cacion en la escuela y ha ensayado una nueva metodologia en los procesos
de aprendizaje, apoyandose en recursos de los medios para incidir critica y
positivamente en las practicas culturales propias de la escuela, como la in-
vestigacion, el analisis y la creacion.

La comunidad educativa de la IED Provincia de Quebec se ha apropia-
do de herramientas propias de los medios para desarrollar la dindmica es-
colar. Las destrezas y habilidades adquiridas —algunos las llaman compe-
tencias—, se hacen evidentes en la actitud critica de los estudiantes frente
a las posturas pasivas que ordinariamente tienen de los medios masivos;
profesores, directivas y estudiantes han entendido la necesidad de asumir
la tarea de la comunicacion como una practica formativa propia de la es-
cuela. En la actualidad esta comunidad de aprendizaje esta en proceso de
transicion entre las practicas tradicionales de docencia y las innovaciones
propias que exige la realidad contemporanea, en donde los medios han lo-
grado una incidencia que en muchas veces rebasa la capacidad educativa
de la familia y la escuela.

El ejercicio de la creacion a partir del recurso del guion para radio, el
story board, las entrevistas, el trabajo con la imagen y el ejercicio con los di-
ferentes géneros periodisticos, estimula la actitud reflexiva y fortalece el ca-
racter socio-critico del enfoque pedagdgico institucional. La incorporacion de
la lectura critica de medios como uno de los ejes tedricos del proyecto ha per-
mitido poner de manifiesto, y demostrar de manera visible el enfoque peda-
gogico del PEL

El desarrollo de la capacidad creativa usando el periédico mural y la
prensa; los guiones para radio y la incursion en practicas audiovisuales, per-
mitié a docentes y estudiantes poner a prueba su destreza creadora y su ca-
pacidad de produccion de textos en diversos formatos. Se hacen evidentes
significativos avances, luego de la intervencion del proyecto de *Voces', en la
coherencia, la pertinencia, la claridad y el sentido en las composiciones rea-
lizadas por profesores y estudiantes, en comparacion con los resultados an-
teriores a la intervencion del proceso.

La reflexion pedagdgica es otro de los campos enriquecidos con la inter-
vencion de “Voces”; la incorporacion de medios como herramientas metodo-
légicas, incitd a los docentes a una refiexion y cuestionamiento de su queha-
cer pedagogico diario. Aunque para la mayoria significo inicialmente un punto
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de crisis, 0 una dificultad, también representd para otros una oportunidad \
para transformar sus practicas. Una derivacion de lo anterior fue la aplicacion
de estrategias novedosas en la escuela como el uso del comic, el periddico
| alternativo y los videos como formas de dinamizar las clases y hacerla verda-
deramente significativas para los estudiantes.

'|

La Hora de lectura, los periddicos murales, los diarios de lectura, la sala
de lectura, las producciones de textos, las emisiones de radio, la emisora y la
prensa, son muestras de las opciones comunicativas generadas por la inter-
vencion del proyecto en la comunidad educativa y representan logros que son

| necesarios para el fortalecimiento institucional y que requieren por tanto de la
continuidad en su aplicacion y la consolidacion como expresion particular de
la comunidad de la IED Provincia de Quebec.

La adquisicion de destrezas comunicativas como elementos intangibles,

pero también la incorporacion de tangibles en el proceso, son recursos que

- hacen parte de los aportes del proceso de innovacion a la escuela; uno de

estos aportes son los videos y CDs de audio que entran a conformar la video-
teca y la audioteca de la institucion como herramientas metodolégicas.

La construccion de procesos de reflexion colectiva a través del inter-

cambio entre areas, es otro de las logros del proceso de “Voces”; el pensa-

" miento complejo como parte del intercambio de conocimientos de las dife-

rentes disciplinas, se empieza a manifestar como una necesidad de la

escuela para aproximarse al entendimiento de los fenémenos de la cultura

erme™S actual. La introduccion de los medios, ha posibilitado al mismo tiempo en-

2 contrar las herramientas apropiadas para la construccion de ese pensa-

ot miento complejo como dinamica escolar, constituyéndose en un elemento
1 de innovacion importante.

——
-

_;1 En las reuniones plenarias se evidencia un giro de enfoque en las in-
" novaciones. En un inicio las diferentes instituciones mostraron una direc-
cion de logros hacia un fortalecimiento de utilizacion y produccion de me-
i S dios para el incremento de las habilidades comunicativas. Finalmente se
;" mostr un gran trabajo y avance en los procesos de lectura critica de me-
* | dios; se observé un cambio en el discurso y el pensamiento de los estudian-
' | tes. Este discurso, reflejo de un pensamiento mas informado, méas contex-
tualizado y mas complejo, se puede inferir de los cambios de actitud mental
que el manejo y relacion con otros medios diferentes del texto escolar com-
portan. Se trata de estudiantes que en un comienzo en sus trabajos de co-
municacion se les observaba una repeticion de informacion, y en esta etapa
del proceso dejaron en evidencia la evolucion de su sentido de analisis y
critica probado en la lectura de medios.

Es importante resaltar que esta estrategia de socializacién permitié vi-
venciar el goce pedagdgico, que deberia ser constante en nuestras aulas, go-
ce que permite al estudiante y al docente interiorizar conocimiento de una

manera significativa.
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Presentacion

Cuando el proyecto de comunicacion tocd a su puerta, Santa Barbara se lleno de alegria, la magia
comenz6 a brotar y en todos sus rincones se sentia.

Los sentimientos y emociones comenzaron a vibrar, buenas ideas para innovar, todos y todas habla-
ban, escuchaban, leian y escribian, habia mucho que comunicar.

De la apropiacion de los medios tres regalos recibimos: radio, prensa y audiovisuales, con todos ellos
la labor pedagdgica enriquecimos y asi todos juntos aprendimos.

Muchas inquietudes surgieron, las dudas y temores también nos invadieron, mas el optimismo y la
confianza siempre fueron los caminos que guiaron nuestro sendero.

Amores y alegrias se reconocieron, entre sonidos, silencios, letras y palabras. Corazones emociona-
dos renacieron, ninos y nifias, jovenes y viejos plasmaron sus esperanzas y Suenos.

El tiempo y el espacio se rompieron, las dimensiones del alma crecieron, camaras y micréfonos nos
permitieron apreciar las virtudes de los medios.

Miles de suefios se cumplieron, las competencias comunicativas se fortalecieron, nifios, nifas y jove-
nes construyeron y creyeron en un mundo de huellas y suenos.

deas desbordaban en abundancia, muchos valores se fortalecieron, convivencia, ciudadania y tolerancia.
Al colegio los medios nos trajeron

Alegrias y tristezas, incertidumbres y anhelos; triunfos y derrotas, criticas y voces de aliento; desespe-
ranza e indiferencia, colaboracion y empefio, todos juntos se unieron dejando huellas e imaginando suefos.

Hoy dia con entusiasmo y mucho amor queremos, compartir con
todos ustedes |a riqueza de nuestro quehacer con los medios,

Sintonicen bien su dial, Sonihuellas va a empezar, que se abran
los microfonos... los nifios comenzaran a hablar. A la hora del libreto
nervios y risas divertiran sin cesar. Pequefios locutores al aire estan,
llenos de contento con su voz deleitaran. Hoy por los valores, mafiana
|a ciudadania y por mucho més tiempo gozaremos de su compania.

IED Santa Barb:
Carrera 18 T No. 65A-27 sur Agradecimientos
Barrio Compartir Meissen, De carazon y con el alma mil agrade ntos a: Amparo Ramos Centro de Comunica-
localidad 19 - Ciudad Bolivar ci s, Néstor Cardenas, Lucely Villa, Corporacion Comunicar, doc y equipo coord-
Tols: 718 7845 - 718 7846 - 731 3211 1, Al o p 1 Edlucativa y Desar j
l't't‘it'n_m‘l[."al‘li!’11'|-.'i‘«‘i1L.""-‘ rt'dp.n_-dtl.-.'u.w .

) en este sueio, con esfuerzo y empuje sus granifos de arena pusieron

Responsables del proyecto: Alexandra Escobar Montenegro

Rubia Leonor Castro Diaz

Rubia Leonor Castro Diaz
Alexandra Escobar Montenegro

Selma Viviana Pineda Umbarila




Un mundo de
huellas y sueios:

los medios de comunicacion
en la IED Santa Barbara

Acércate a
nuestro mundo...
Contexto institucional

La Institucion Educativa Distrital Santa Barbara esta ubicada en la
localidad 19 de Ciudad Bolivar. Al igual que en otras zonas de la ciudad,
la poblacion estudiantil se encuentra en los estratos uno y dos, de esca-
S0S recursos economicos. La mayoria de las familias estan desintegra-
das o son compuestas®. Existen, ademas, altos niveles de desnutricion,
maltrato infantil, violencia intrafamiliar y analfabetismo. En los ultimos
afos ha aumentado la migracion de las familias de diversos departa-
mentos del pais, a causa de la violencia o en busca de nuevas oportu-
nidades. A pesar de todo, esta comunidad es un recurso humano muy
valioso por su vigor, su emperio, su colaboracion y sus ganas de mejo-
rar su situacion.

El colegio ha propendido por el desarrollo de las competencias de e

. y i . D Algunas familias de padres separados con-
la oralidad y la escritura, y el manejo de los medios de comunicacion. ,cfman Sl ,'ammaspmn hijos ﬂe aierors

De ahi que el enfoque del Proyecto Educativo Institucional (P.E 1) sea relaciones.
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alcanzar un alto grado de competencias con el fin de mejorar la calidad
de vida de los estudiantes. A raiz de la integracion de las instituciones
que se realizd en los Ultimos afos, ésta cuenta con tres sedes diferen-
tes: la A, donde funciona la basica secundaria, las B y C, donde estan
la basica primaria y el preescolar.

El proyecto de comunicacion se venia desarrollando de manera in-
dependiente en cada una de las sedes, hasta que la fusion institucional
en el 2002, cred la necesidad de trabajar juntos uniendo esfuerzos para
vivenciar el Proyecto Educativo Institucional.

En el afio 2003, el colegio participo en la convocatoria No. 6 del
IDEP, permitiendo la convergencia de toda la comunidad educativa ha-
cia una misma meta: presentar una propuesta pedagdgica que permitie-
ra desarrollar y mejorar competencias comunicativas a través de los
medios de comunicacion, mediante experiencias pedagogicas que se
proyectaran dentro y fuera de la institucion,

En otras palabras, contribuir con el desarrollo de la oralidad y la escri-
tura de los estudiantes: hablar, escuchar, leer, escribir y significar, a traves
del uso de los medios de comunicacion (radio, prensa, audiovisuales). Ade-
mas desarrollar una actitud critica, reflexiva, analitica y logica frente a los
temas de interés escolar, comunitario, local, nacional y mundial.

Se implementaron tres ejes fundamentales: el de la radio, el de la
prensa y el de los audiovisuales. Para ello, se introdujo también el pro-
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yecto a nivel curricular como un eje transversal y se cre6 ademas una Ca-
tedra de comunicacion semanal, como un espacio para generar la reflexion,
la argumentacion, el debate, la critica y la socializacion del conocimiento de
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los medios. (La propuesta se resume en el diagrama No. 1).

v

VV vV

v v
V\/\/V\/V\\// v v

' RODRIGUEZ, José Gregerio. Comunicacion
y Escuela. Onentaciones para promover la
incorporacion, usos y apropiacion de los me-
dios de comunicacién en las instituciones
educativas de Bogota. Bogota: Secretaria de
Educacion del Distrito Capital, 2005, p. 25.

Nuestros ejes de apoyo

La comunicacion...
mas alla de las competencias

El eje en torno al cual giran las dinamicas del proyecto es la comuni-
cacion. Una comunicacion que ha sido la clave en el proceso de humani-
zacion del hombre. En este sentido es primordial la expresion de pensa-
mientos, emociones, sensaciones, ilusiones, angustias, suefios, recuerdos
que nos conectan con otros seres humanos. La creatividad se hizo presen-
te en este proceso posibilitando mdltiples codigos que contribuyeron a
cumplir metas de diversa indole, y fue un recurso valioso en el momento de
interactuar con el otro. Fue un proceso en el que se descubrieron y com-
partieron muchas cosas.

Actualmente, se esta viviendo la era de la informacion y de la comu-
nicacion. La proliferacion acelerada de los medios masivos, particularmen-
te de los audiovisuales, en la vida del hombre es cada vez mayor. No sélo
por su existencia masiva, sino por el caracter industrial y tecnologico de la
cultura, la informacién cumple un papel determinante en la revolucién tec-
nologica de hoy, asi como el impacto de las nuevas tecnologias.

Tanto asi, que a lo largo de la historia de la humanidad ha sido uno
de los fenémenos que cambi¢ las dinamicas de la sociedad. De ahi que
no se puede desconocer o ignorar su existencia, i la forma como influye
en la formacion de las personas, especialmente en los nifios y los ado-
lescentes. Los medios masivos de comunicacién no toman en cuenta el
ambiente social. Centran su atencion en las masas, no se detienen en
las diferencias individuales y menos en las caracteristicas de los grupos
sociales. Su interés es basicamente comercial.

Es de vital importancia reconocer la influencia marcada de los me-
dios en el aprendizaje, sus relaciones con la cultura, con la formacion de
identidad y con el entorno.

De alli que son pertinentes los argumentos de José Gregorio Rodri-
guez al referirse a la educacion y la comunicacion cuando afirma: “Una
perspectiva de caracter critico cultural piensa la comunicacion y educacion
como mediadoras culturales que tienen una sdlida e inseparable relacion
dialéctica; por lo tanto la educacion para la comunicacion se realiza a tra-
vés de practicas dialégicas que generen en cada sujeto la capacidad de
construir cooperativamente con otros, diferentes sentidos sobre el mundo,
sobre la vida y sobre la convivencia en la diversidad™”,
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FLOREZ Ochoa, Rafael. Hacia una pedago-
gia del conocimiento. Bogota: MeGraw-Hill
1994, p. 68

VIGOTSKY, Lev. “La prehistonia del desarmo-
llo del lenguaje escrilo”. En: Obras escog-
das, Tomo I, Madrid Visor, 1996, p. 21-22.

La comunicacion educativa debe trascender el proceso informa-
tivo para constituirse en formativa y transformadora de sujetos; por
ello debe reforzar el proceso de aprendizaje, teniendo en cuenta el
desarrollo de las competencias en la practica social, a través del uso
de medios de informacion. Los estudiantes deben entrar en la dinami-
ca de adquirir o reafirmar sus conocimientos, de compartir, de partici-
par en los procesos socioculturales y de influir sobre otros. El punto
de partida de esta propuesta es crear una atmosfera interactiva que le
permita al estudiante dialogar y confrontar consigo mismo y con los
demas, considerando las estrategias que potencien esta actividad y
contribuyan al mejoramiento de la calidad educativa. Se deben inte-
grar dispositivos de comunicacion en el medio social del estudiante,
que contemplen el manejo que se da al discurso en diferentes contex-
tos, buscando que exprese, narre, informe, exponga y, ademas de es-
to, interprete, comprenda, infiera, compare y concluya. Asociando sa-
beres previos con nuevas situaciones, para asumir una posicion critica
y argumentada frente al manejo del discurso.

Un discurso que es posible gracias al lenguaje. Como afirma Flo-
rez Ochoa:

El lenguaje es el intermediario entre el sujeto y el mundo, es el
instrumento de interiorizacion y de enriguecimiento de los pro-
cesos de interestructuracion entre ambos. [...]El lenguaje lleva

en si la cultura del grupo, inserta al individuo en la cultura y es
mediador entre el nifio y el adulto. Gracias al lenguaje, el hom-
bre puede almacenar la experiencia acumulada durante mile-
nios de historia humana?.

Valdria la pena preguntarse, entonces, ;qué apropiacion cultural, y
de estructuras mentales, se esta produciendo a traves del lenguaje me-
diatico?

Los procesos de desarrollo del pensamiento y el lenguaje tienen una
estrecha relacion. Segun Vigotsky, el desarrollo cognitivo se refiere a la
construccion de las herramientas del pensamiento a traveés de las cuales se
da la significacion y no son mas que las formas, significados, estructuras,
contextos, roles comunicativos y reglas de uso del lenguaje que el individuo
construye a lo largo de un proceso ontogenético. Para este autor, el lengua-
je es un instrumento psicoldgico superior, en tanto que:

El significado de una palabra constituye un acto de pensa-
miento [...] se sabe que el lenguaje combina la funcion comu-
nicativa con la de pensar...”

De lo anterior se puede afirmar que, en todo proceso cognitivo rea-
lizado por los seres humanos interviene el lenguaje; pues a traves de
éste se producen todos los procesos mencionados y es alli donde radi-
ca la importancia del desarrollo de las competencias comunicativas, no



solo para la escuela sino para la vida. Mas alin, cuando los medios de
informacion junto con su imposicion de simbolos y sentidos se convirtie-
ron en parte esencial de la cotidianidad.

Cultivando valores

El fomento, desarrollo y afianzamiento de los valores son el otro eje
fundamental de la propuesta para la formacion integral de los estudiantes
del IED Santa Barbara. Ciudadanos capaces de convivir en sociedad, de
convertirse en protagonistas del cambio radical, tanto en el pensamiento
como en las actitudes positivas frente a la vida. Es claro que contamos
con un recurso humano muy valioso que merece ser tratado con respeto.
Los estudiantes de la institucion, y de toda Ciudad Bolivar, estan expues-
tos y enfrentados a una cotidianidad que muchas veces los conduce por
caminos equivocados. Y si no cuentan con herramientas adecuadas que
les permitan defenderse y afrontar de manera acertada un medio tan hos-
til, estaran condenados a repetir la misma historia de otras generaciones.
En este sector, por sus condiciones socioecondmicas particulares, es ne-
cesario desarrollar y continuar las practicas culturales y los vinculos co-
municativos que integren, sensibilicen y eleven la autoestima de los estu-
diantes, consolidando los valores en beneficio de la comunidad.

Al respecto, Kaplim habla de educacion radiofnica para procurar la
transmision de valores (...) elevar el nivel de conciencia, estimular la re-
flexion y convertir a cada hombre en agente activo de la transformacion
de su medio natural, econdmico y social*”

IED SANTA BARBARA J

McLuhan habla del reto de unir los dos mundos en los que se des-
envuelve el estudiante: el de la escuela y el de su cotidianidad junto a
los medios®. Por consiguiente, e trabajo escolar con los medios puede
apoyar al estudiante en los procesos de comprender la realidad, aclarar
0 tomar partido sobre diferentes asuntos, construir conocimientos y de-
mostrar que puede establecer mejores relaciones con su entorno y

transformarlo.

Por otra parte, brindar a los estudiantes espacios de comunicacion
€ interrelacion, permite avanzar en el desarrollo de sus competencias
(escuchar, hablar, leer, escribir, significar), y en el proceso de educacion
integral. Mediante experiencias significativas que los motiven a conver-
tirse en mensajeros que compartan, divulguen, socialicen, democrati-
cen aprendizajes, informaciones e investigaciones.

Para desarrollar las competencias se debe tener en cuenta que es-
tas no se agotan en la construccion de conocimientas o en el desarrollo

Y KAPLUM, Mario. Produccion de programas
de radic. Quito: CIESPAL, 1978, p. 21
% Ver FERRES, Joan, Video y Educacion, Bar-

de procesos. Implican la actuacion de otras dimensiones humanas, ta-
les coma la comunicacion, los valores, el sistema de creencias, la forma
de vida, el desarrollo biofisico, etc., y suponen la aplicacion o actuacion

celona: Paidés, 1992, en un contexto especifico 0 en un escenario cultural.
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Dell Hymes ide6 el término “competencia comunicativa’, para con-
trastar la funcion comunicativa del lenguaje, incorporando los actos de
habla como unidad de comunicacion y cultura. Dice este autor:

Seglin Hymes, una persona que desarrolla la competencia comu-
nicativa, adquiere conocimiento y habilidad para usar el lenguaje con
respecto a lo formalmente posible, a aquello que es factible en virtud de
los medios de implementacion disponibles. Si es apropiado en relacion
con el contexto en el cual se usa y se evalla, y si algo se realiza en ver-
dad, es degcir, si es realmente ejecutado lo que su hacer supone (enfo-
que semantico comunicativo). De esta forma, se aplica la teoria prag-
matica, en la cual los enunciados producidos en una situacion real de
uso tienen una significacion (connotacion), y presentaran un significado
global (contexto). De modo que dichas funciones se ven representadas
en los procesos comunicativos; asi, el éxito de los mismos dependera
del mayor o menor grado de desarrollo de dicha competencia. Fernando
Ulloa, apoya esta apreciacion al decir que:

No es posible la comunicacion, ni fa produccion
discursiva, si no disponemos de un modelo de
competencia comunicativa desde el cual se
produce todo discurso, Esto significa que el ni-
fio, mientras aprende su lengua nativa, apren-
de de ella y con ella el sistema de valores y nor-
mas sociales que regulan los comportamientos
y los usos sociales del idioma’

Es importante también el rol del profesor en este
proyecto, pues es quien asume la formacion de suje-
tos en diferentes dimensiones de su desarrollo, referi-

® Ver CASTELLANOS, Isabel *La Sociolingistica y Ia Ense- da a potencialidades y capacidades que se visualizan
fianza de Lenguas Exbranjeras”. En: revista Lenguaje No. 8 L d ) if
Cali: Univalle, 1978, p. 22 a través d._e desempenios Yy de acciones especi icas.
ULLOA, Fermando. *Presupuestos para una Tecria de los Dis- En la medida que el dﬁce"‘t? propicie diferentes am-
cursos en la Comunicacion Social: Competencia Linguistica, bientes y situaciones, permiti ra nuevos y mejores pro-
Competencia ldeologica y Competencia Comunicativa™ En: Tt . P
Taller de Comunicacion No. 2. Call: Universidad del Valle, Fa- cesos de a'pr_endlzale frent_g a metodolqglas tradicio
cultad de Humanidades, Departamento de Ciencias de |a Co- nales que limitan la actuacion del estudiante.

municacian, agesto 1984, p. 11-56




Al respecto, el uso de los medios se convierte en
una herramienta que utiliza el maestro en un contexto,
para desarrollar practicas pedagdgicas significativas que
permitan a los estudiantes explotar estas potencialidades
y capacidades. El profesor debe proporcionar una gama
amplia y variada de experiencias de aprendizaje y los
medios pueden facilitar esta labor. Los estudiantes, al
participar en la planeacion, disefio, elaboracion, sociali-
zacion y evaluacién de sus producciones en diferentes
medios informativos (prensa, radio, audiovisuales), ten-
drén un efecto representativo en su aprendizaje, confor-
mando nuevas generaciones de espectadores, lectores y
oyentes criticos desde una doble vertiente: emisores y re-
ceptores de medios.

Ante esto, la investigacion realizada por la Secreta-
ria de Educacion y el programa RED de la Universidad
Nacional, hace referencia al fundamento principal de la
apropiacion de medios en Colombia: “Para que pueda fo-
mentarse una alfabetizacion mediatica una recepcion cri-
tica y un uso creativo, la incorporacion de los medios de
comunicacion al curriculo, ya sea como asignatura en for-
ma transversal o a traves de proyectos, debe propiciar Ia
articulacion de la realidad cotidiana de los actores esco-
lares con los diversos tipos de saber que circulan en la
escuela y en la sociedad, la integracion de los codigos
escolares con los codigos de las culturas mediaticas y la
integracion de los formatos comunicacionales de la es-
cuela con las narrativas que ponen a circular los medios
de comunicacion®”

Pensar la connumicacion
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Pensar la comunicacion y el desa-
rrollo de las competencias desde el uso
de los medios, enriquece las posibilida-
des educativas y obliga a re-pensar la es-
cuela desde angulos mas flexibles, abier-
tos y articulados a las dinamicas sociales.
Esta tarea no es nada facil, especialmen-
te si se tiene una vision objetiva de las ins-
tituciones educativas, donde existen ca-
rencias de diversa indole, que pueden
representar obstaculos frente a este obje-
tivo. No obstante, las dificultades pueden
ser a la vez motivo para que todos aque-
llos maestros y maestras investigadores,
comprometidos con su labor pedagdgica
y social, se atrevan a asumir el reto.
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Nuestra

Sonihuelias:
la radio escolar

El objetivo principal de esta estrategia es
mejorar la expresion oral de los estudiantes, su
*  entonacion, articulacién, vocalizacion y estruc-
turacién de ideas a través de la participacion en
la emision de los programas radiales. Desarro-
llando, ademas, la creatividad en su elabora-
cion y ejecucion, e incrementando la capacidad
de escucha a través de la audicion y compren-
sion de los mismos. Igualmente, se propicia la lectura critica del medio, en
la medida que la produccion radial no sélo se emite sino que ademas se re-
troalimenta en el aula. Este hecho proporciona herramientas y puntos de
referencia, que les permite a los estudiantes escuchar la radio comercial de
una manera distinta, cuestionando la validez de sus emisiones.

La radio escolar emite, cada miércoles al iniciar la jornada, un pro-
grama elaborado por los estudiantes de un grado determinado en com-
paia de su director de curso. Las primeras emisiones fueron espacios
asumidos por los coordinadores de los proyectos transversales que fun-
cionan en la institucion: Comunicacion, Tiempo Libre, Educacion Sexual,
Medio Ambiente, Democracia y Valores. Los docentes en compaiiia de
algunos estudiantes aprovecharon este espacio para dar a conocer los
objetivos de sus proyectos y desarrollar algunos contenidos concernien-
tes a los mismos. Posteriormente, las emisiones fueron asumidas por
cada grado con la participacion de todos.

El docente y sug estudiantes escogen el. mqﬂe gréen conveniente, read:
lizan 12 investigacion necesaria, y luego organizan fas “franjas’ de su programa
& inician el trabajo del guion y libreto. Asi, el tama puede estar sujeto @ la epaca
(amor y amistad, mes de las cometas, dia de la mujer, del hombrs, de! nifio. del
idioma, de la madre, del maestro, de |a familie, de fa independencia, eic ), b a

 alguna actividad del colegio (eleccion de pem:;klauos Intercursos, ol

piadas, actividades de comunicacion, wqm "-db desasires, necesk-
dades de fa institugion). O a temas tomados de fos

diferentes asignaturas (la fabula, la Mﬁén oraii

deportmlas avaneaa aerﬁﬁms, HinarE
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Las primeras emisiones se realizaron con un enfoque netamente
pedagdgico y con pocos elementos técnicos. En este sentido, la capaci-
tacion permitio la apropiacion del lenguaje radiofonico, el silencio, los
efectos de sonido, la voz, la musica, propiciando la aprehension del co-
digo, y dinamizando las comunicaciones de acuerdo con las diversas
intencionalidades. Asi mismo, los géneros con sus formatos narrativo,
dramatico, de opinion, musical e informativo, permitieron mayor organi-
zacion del programa. El Centro de Comunicacion Social Paulinas no so-
lo proporciond el aspecto técnico sino dimensiond las estrategias didac-
ticas de los medios dentro del aula.

Otros elementos operativos garantizaron la implementacion de la
estrategia. Cada emision requirio de un libreto que fue entregado con
anterioridad, o el mismo dia, a la coordinadora de emisora, quien llevé el
control y los compil6 en una carpeta. Ademas, se grabo cada programa
con el fin de volverlo un recurso mas del aula, y observar los avances
que se obtuvieron en cada produccion. Los programas no tuvieron .
un tiempo de duracion establecido. Sin embargo, no fue menor a _.F\ =

cinco minutos. Generalmente, oscilaron entre 10 y 16 minutos. >~ C:)
7 .

¢ Qué se hace después de escuchar las emisiones?

Al terminar la emision, el docente y sus estudiantes realizaron C::)
la ficha técnica del programa y abordaron su comprension. Inicial-

mente, se plantearon preguntas abiertas estructuradas a diferentes
niveles: literal, argumentativo y critico-valorativo. En otras ocasio-

nes se desarrollaron actividades sugeridas durante la emision. A
continuacion, se socializaron, argumentaron y revaluaron las

respuestas. Todo quedo registrado en el cuaderno de comuni- ) t

cacion. Por ultimo, se evalué de forma oral el programa: lo po-
sitivo, lo negativo y las sugerencias.
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Notihuellas: |a prensa escolar
g W\ ¢ Cual fue la dinamica de la produccion del periodico?

e o &y Partiendo de debilidades de los estudiantes como: la pobreza del
DV vocabulario, |a dificultad para diferenciar la idea principal de las secun-
darias, la improvisacion en la redaccion debida a falta de planificacion,
los errores de puntuacion, las fallas en resimenes o sintesis y las difi-
cultades morfosintacticas, entre otras, se implemento el periodico
escolar: Notihuellas. Una herramienta que permitio el desarrollo y
la cualificacion de las competencias, que entran en juego en el
momento de elaborar un escrito. Al plasmar informacion, el es-
tudiante necesita usar elementos sintacticos, semanticos y
pragmaticos que lo obligan a asumir conscientemente el pro-
ceso de redaccion.

El periddico fue también un medio de expresion para estudiantes, do-
centes, padres, directivos y demas miembros de la comunidad educativa.
Cred espacios interdisciplinarios publicando informaciones, articulos, entre-
Qe vistas y otras producciones escritas, provenientes de las diferentes areas

1 i = 3 0
el del conocimiento, con el fin de generar diversas opiniones.

49 oo

1 /‘,

El periodico escolar partio de la capacitacion. Para ello se eligio

un estudiante por cada grado desde tercero en adelante. Atendiendo

a criterios de edad, estadios lecto-escritores e intereses, se dividio

la capacitacion para primaria y para secundaria. Por consenso se

determinaron las paginas que lo conformaron. Durante los talle-

res se hizo una campana fuerte para elegir su nombre y su lo-

go, dando origen a Notihuellas, (primaria) y Notihuellas juve-

nil (secundaria) y a su simbolo, una huellita que invita a leer

en cada seccion. Se determino elaborar dos ediciones
anuales para primaria y dos para secundaria.

¢ De qué manera se recolectd la informacion?

Se emplearon varias estrategias para involucrar a toda la comu-
nidad
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+  Se invitd mediante carteleras y la emisora a estudiantes y profesores a elaborar sus arti-
culos. Fueron disefados dos buzones para depositar alli opiniones sobre temas de inte-
res institucional.

*  Se eligio un tema central, produciendo diferentes tipos de texto, dando la oportunidad de
participar a todos los estudiantes.

* Las secciones del periodico fueron distribuidas por grados. Luego el docente escogio los
mejores articulos, atendiendo siempre al mejoramiento de la produccion escrita, y los lle-
vo al comité editorial.

+  Se implemento el Plan lector, como una estrategia fundamental para cualificar la produc-
cion escrita y la comprension lectora.

¢Como se seleccionaron los articulos?

El consejo editorial, conformado por docentes y estudiantes, se
encargo de leer, escoger y corregir los articulos cuyo contenido era per-
tinente.

[ ¢Como se dio a conocer la publicacion de Notihuellas?

Se realizaron eventos institucionales, que dieron a conocer las di-
ferentes publicaciones a toda la comunidad educativa. El periodico fue
entregado sin costo alguno a cada familia de la institucion. Después, los
estudiantes lo llevaron a clase y se trabajo en diferentes actividades,
acordes con el grado y el tema curricular: lectura oral en clase, com-
prension de lectura e historietas.

¢En qué consiste el Plan lector?

El plan lector es otra estrategia implementada para desarrollar
competencias especificamente en la comprension lectora y la produc-
cion de texto.

Se realiz6 un taller para proporcionar a los
El p/(m lector es docentes una guia en la elaboracion del material
por areas. Dicha guia contiene una estructura
pensada para el desarrollo de competencias, te-
para desarrollar competencias... [JEI TR e TR
ra y post-lectura.

otra estrategia implementada

a. Durante el proceso de pre-lectura los estudiantes analizan los
dibujos, graficos, titulos, subtitulos, y plantean una prediccion
sobre el texto.

b. En la lectura se encuentra el proceso de comprension y se
elaboran preguntas en tres niveles: literal, argumentativo y cri-
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tico proposicional. Los dos primeros niveles corresponden a
preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta. Los ni-
fios y nifias deben contestarlas en una hoja de respuestas, en
el cuaderno de comunicacion.

c. Enla post-lectura aparecen las preguntas critico propositivas
que son abiertas, e invitan al estudiante a reflexionar, argu-
mentar, criticar y expresar su punto de vista con respecto al
texto (re-crear la historia, profundizar en el tema, elaborar tra-
bajos creativos, extraer la ensefianza). En ellas se incluye una
pregunta sobre los valores, que permite reflexion y aplicacion
en la vida cotidiana.

Cada docente de acuerdo con un cronograma establecido, ela-
bora su guia de trabajo en un area especifica y se aplica sema-
nalmente, en el horario correspondiente, durante todo el afio.

Se observo el compromiso de la mayoria de los docentes de hacer
un trabajo a conciencia. Investigar, buscar material actualizado de inte-
rés para los estudiantes, y estructurar las guias de acuerdo con el mo-
delo establecido al inicio del afio.

La implementacion de esta estrategia conté con un espacio abierto
a la discusion, estableciendo qué tipo de informacion requirié cada ni-
vel, se compartieron estrategias en torno a la aplicacion metodolégica,
se aclararon dudas y se hicieron las observaciones pertinentes sobre
las fallas que surgieron durante el proceso. En nuestro caso particular,
esta dindmica permitié mejorar el disefio de las guias que se aplican se-
manalmente y plantear nuevas ideas para la elaboracion del plan lector
basado en imagenes, mapas conceptuales y mentefactos.

Telehuellas: el medio audiovisual

¢ Como funcionan los medios audiovisuales?

El objetivo primordial de esta estrategia fue reconocer la intencio-
nalidad comunicativa del lenguaje audiovisual e implementarlo en las
practicas pedagogicas, logrando un alto grado de receptividad hacia los
medios (escuchar, comprender, analizar y crear), promoviendo su anali-
sis critico.

Para lograr tal fin se analizaron medios como la television (los pro-
gramas de interés para los estudiantes), las propagandas, los comercia-
les, entre ofros. El analisis critico se llevé a cabo mediante talleres, lo
que permitio a los estudiantes visualizar objetivamente los mensajes im-
plicitos y connotativos que estan detras de los medios, permitiéndoles
argumentar, refutar y expresar sus puntos de vista.

La capacitacion admitié no sélo un acercamiento a la critica, sino
ademas la posibilidad de que los docentes y los estudiantes fueran pro-
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ductores de medios pedagogicos. Esta se consolidé con la realizacion
de filminutos (produccion audiovisual de corta duracion con un objetivo
especifico), y de videos pedagaogicos (de mayor duracién, con una te-
matica especifica y desarrollada con fines pedagdgicos), poniendo en
practica las herramientas técnicas al servicio de la pedagogia.

Adicionalmente, se llevo un registro filmico de todos los eventos que
hacen parte de la vida institucional, como los talleres de capacitacion, las
socializaciones, la aplicacion del plan lector, la ejecucion de programas
radiales, las entrevistas a ex alumnos, a personas de la comunidad y los
eventos extraescolares en los que hemos participado. El desarrollo de es-
ta estrategia se encuentra en la etapa de implementacion.

DIV ESTRATEGIAS | | INDICADORES IRINEAR

COMPRENSION LECTORA I COMPRENSION AUDITIVA

Plan lector » Capacidad de escucha
« Aencion Radio escolar

Prensa escolar
* Comprension-retroalimentacion

Radio escolar EXPRESION ORAL ,

Plan lector * Entonacion, vocal, articulacion Radio escolar
A » Formulacion de ideas claras Plan lector
Audiovisuales * Emitir juicios argumentativos Audiovisuales

Prensa escolar » Expresar puntos de vista

Talleres

A continuacion, se muestran algunos de los talleres realizados en diferentes grados con te-
maticas de diversa indole para implementar la estrategia; sin embargo, se considera pertinente
mencionar que aunque la estructura es la misma, la creatividad e imaginacion de los docentes ala
hora de su elaboracion, hacen que el proceso sea mas placentero y enriquecedor.

Taller 1
Institucion Educativa Distrital Santa Barbara

Proyecto de comunicacion: un mundo de huellas y suefios.
Plan lector como estrategia para desarrollar competencias comunicativas e interpretativas.
2004

Guia de trabajo No. 5/ Area: Etica y valores / Grados: cuarto y quinto
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El respeto
1. Objetivos:

+  Lograr que los estudiantes localicen informacion explicita e implicita de un texto, hallando
la moraleja o ensefianza del cuento.

+  Comprender el valor del respeto como eje central de la convivencia social, pensan-
do en el proverbio: “no hagas al otro lo que no quieras que te hagan a ti".

2. Comprension de lectura
2.1. Pre-lectura.
Antes de iniciar la lectura, comenta con tus companeros y tu profesora el dibujo. Describe la
situacion y piensa que valores NO se estan poniendo en practica alli.
2.2. Lectura

El plato de madera

iPobre abuelo! Habia pasado la vida trabajando de sol a sol con sus manos; la fatiga
nunca habia vencido la voluntad de llevar el sueldo a casa para que hubiera comida en la me-
sa y bienestar en |a familia. Pero tanto trabajo y tan prolongado le habia cobrado un doloroso
tributo: las manos del anciano temblaban como las hojas bajo el viento de otofio. A pesar de
sus esfuerzos, a menudo Jos abjetos se le caian de las manos y a veces se hacia aficos al
dar en el suelo.

Durante las comidas, no acertaba a llevar la cuchara a la boca y su contenido se derra-
maba sobre el mantel. Para evitar tal molestia, procuraba acercarse el plato y éste solia ter-
minar roto en pedazos sobre las baldosas del comedor. Y asi un dia tras otro.
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Su yerno, muy molesto por los temblores del abuelo, tomé una decision que disgusto a
toda la familia. Y como era un hombre impaciente, desconsiderado y tozudo, a pesar de todo,
la llevo a cabo: desde aquel dia el abuelo comeria apartado de la mesa familiar y usaria un
plato de madera; asi, ni mancharia los manteles ni romperia la vajilla.

El abuelo movia suavemente la cabeza con resignacion, y de vez en cuando enjugaba
unas lagrimas que le resbalaban por las mejillas; era muy duro aceptar aquella humillacion.

Pasaron unas semanas y una tarde cuando el yerno llego a casa, encontré a su hijo de
nueve afos enfrascado en una misteriosa tarea: el chico trabajaba afanosamente un pedazo
de madera con un cuchillo de cocina. El padre lo mird lleno de curiosidad y le dijo:

-¢Qué estas haciendo con tanta seriedad?

-Papa, estoy haciendo un plato de madera para cuando tu seas viejo y las manos te
tiemblen.

Y asi fue como el hombre aprendié la leccién y desde entonces el abuelo volvid a sen-
tarse a la mesa y comio con los mismos platos que utilizaba el resto de la familia.

Lee con atencion y marca la respuesta correcta.
1. ¢Qué ocurria con los platos de la vajilla que el abuelo utilizaba?:
a) Eran de madera.
b) Se rompian debido al temblor de sus manos.
c) Erandesechables.
d) Los lavaban muy bien.
2. Segun la lectura, el abuelo dedico toda su vida a:
a) Romper los platos de la vajilla.

b) Aestudiar con dedicacion. @
e

c) Atrabajar muy duro para conseguir el sustento de su
familia.

d) Acomprar la comida y llevarla a la casa.

3. ¢Cual fue la decision que tomo el yerno?:

a) Apartar al abuelo de la mesa familiar y que comiera
en un plato de madera.

b) Llevarlo al médico para que lo examinara.

c) Ayudarle a comer durante la cena.

d) Comprar una vajilla nueva.

Pleeoo

20 o
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4.

En la expresion: “Habia pasado la vida trabajando de sol a sol’, la expresion
subrayada significa que:

a) Hacia mucho calor donde trabajaba el abuelo.

b) El abuelo iba de un lado a ofro.

c) Trabajaba sin descanso todo el dia.

d) El abuelo era cientifico del sol.

En la expresion: “Era un hombre impaciente, desconsiderado y tozudo”, un
sinonimo de la palabra subrayada es:

a) Paciente.

b) Respetuoso.

c) Amoroso.

d) Terco.

En tu opinion, ¢ para qué le pusieron un plato de madera al abuelo?

a) Para que sus manos no temblaran.

b)

c) Para que no rompiera mas platos.

d) Para que se sintiera importante y respetado.

Para que se sintiera mas a gusto con la comida.

En tu cuaderno de comunicacion responde a las siguientes preguntas:

4

10.

n.

¢ Por qué crees que el nifio tomd la decision de hacerle un plato de madera a su
padre?

¢ Si tuvieras un abuelo asi, qué hubieras hecho tu?

¢ Crees que el yerno respetaba al abuelo? ;Si? ¢No? ;Por qué?

Comenta y reflexiona: La palabra respeto proviene de una palabra latina que
significa “mirar alrededor”, es decir, ponerse en el lugar de las otras personas.
Describe tres situaciones donde se practique el respeto y tres en las que no y
explicalas a la clase.

¢ Qué aprendiste para tu vida de esta lectura?
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Taller 2
Libreto de radio
Institucion Educativa Distrital Santa Barbara
Proyecto de comunicacion: Un mundo de huellas y suefios
La radio escolar como estrategia para desarrollar competencias comunicativase interpretativas
2005

Emisora Sonihuellas

Libreto no. 08. Sede: b. Jornada: m. Género: narrativo. Formato: cuento. Programa n® 8.
Fecha: marzo 30 de 2005. Tema: serie radial La convivencia. La tolerancia nos lleva a ver
las cualidades de los demas y a trabajar juntos.

Docentes responsables: Rubia Leonor Castro Diaz. Curso: 3 b.

LOCUTOR/ CONTROL TEXTO O CONTENIDO TIEMPO
CONTROL Musica de fondo para iniciar el programa,(Dragon Ball). Ky
JINGLE DEL PROGRAMA Musica de fondo que identifica el programa. Cancién, 154
Buenos dias nifios y nifias, Hoy nos acompania desde el master la profesora Ruby Castro y les

NARRADOR 1 habla su locutor preferido Oscar Andrés Baquero en compafiia de mis compafieros de grado 2
tercera B. En nuestro programa de hoy tenemos un invitado muy especial, Dofia Convi- Vencia
Corazon de amor. Buenos dias bienvenida a nuestro programa.

NARRADOR 2 Dofia Convivencia I\juy buenos dias nifos y nifas, yo soy la sefiora Convi Vencia pero carifiosamente me &
dicen Convi.

NARRADOR 1 Gracias por venir a nuesiro programa de valores, querida Convi. Cuéntenos ¢ Qué sorpresa &
nos trae para hoy?

NARRADOR 2 Hoy les tengo una mlstona muy colorida. Se llama LOS SIETE CABALLEROS DE COLORES. .
Escuchen con atencion, les va a gustar.

CONTROL Musica Disney. 19
Hace ya muchos aos, no lo recuerdo bien, en el reino de los colores habian siete caballeros; el

NARRADOR 3 rojo, el naranjado, el amarillo, el verde, el azul, el café y el violeta. Todos eran valientes y osados y 20"
estaban muy orgulloses de su color,

CONTROL EFECTO CORTINA. 10"

CABALLERO ROJO Mi culc_ar es el mas bonito. Miren el fuego, las cerezas y las fresas y aquellas rosas rojas como 8
los labios que son para besar.

CABALLERO ANARANJADO (IRONICO Y ODIQSO].Sf. pero el _rcuo también es de la sangre de la querra. En cambio el mio .
es el de las naranjas y las mandarinas. Es un color suave.

CABALLERO AMARILLO {GRITANDO);Qué !alsedatlﬂ Yo si soy hermoso. Miren el sol, el oro y la miel y muchas de las .
flores del campo son amariflos.
(RIENDOSE) |Vamos, vamos! Miren los montes, las praderas y los bosques, son de color verds, o -

B . sea fuertes y jovenes. El mundo es verde cuando esta vivo. 7
(GRITANDO) £ Qué es lo que dicen? Si de algun color es el mundo es azul. Miren &l mar

CABALLERO AZUL inmenso, los lagos y los rios. Ademas el cielo y el espacio infinito es de color azul. Azul marino 14"
para el agua y azul celeste para el cielo.

NARRADOR El caballero café estuvo callado todo el tiempo, pero en ese momento exclamd: 3

- : : S -

CABALLERO CAFE (CREIDO)Pero ; acaso no han visto e:! color de las montafias al atardecer? Son de color cafe, 10
igual que el coco y la madera de los arboles.

NARRADOR Entonces. para terminar, El Caballero Violeta contestd: 3
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LOCUTOR/ CONTROL TEXTO O CONTENIDO TIEMPO
(IRONICO Y CREIDO)A ver, jcul es la flor mas perfumada y mas delicada del bosque? Pues
CABALLERO VIOLETA la violeta, claro. Y es el color de muchas piedras preciosas, es un color leno de sentimientos, 10"
de emocion.
Y asi cada uno se la pasaba frente al espejo admirando su befleza y viendo los defectos de los
NARRADOR demas. g
Un dia el rey blanco y negro les llamé y les dijo:
CONTROL EFECTO DE PASOS VENIR O DE TROMPETAS 13"
Amados y valientes caballero de colores, Estoy cansado de sus peleas y vanidades. Les pido
que de ahora en adelanie vayan siempre juntos y no discutan sus diferencias. Mas bien, traten
de ver las cualidades que tienen los demas: Asi, viviran mas felices, Parque |Qué aburrido
REY BLANCO Y NEGRO seria si todos fuéramos iguales! 36"
Bueno, Los he llamado porque mi hija se casara pronto y quiero que decoren mi palacio con el
adoma mas hermoso que nadie haya visto jamas. Se los dejo &n sus manos, caballeros de
colores. (EFECTO DE CORTINA).
El rey se alejo y cada caballero empezé a pensar como podria adornar el palacio. Sin
embargo, solo se les ocurria adomar de su propio color. .
NSRS Cuando se llegd el dia, se reunieron ante el ray Blanco y Negro, cada uno presentd su idea y B
comenzo la misma discusion de siempre. Entonces el rey se enfurecio,
CONTROL EFECTO: GOLPE. 20
REY BLANCO Y NEGRO (ENOJADO Y CON VOZ FUERTE) Guaﬂjﬁas: Atrapen a esos caballeros infolerantes y egoistas -
y llevenios lejos donde no los vea nunca jamas.
LOS CABALLEROS (ROGANDO Y SUPLICANDO)NO NO NO NO. por favor rey.
CONTROL SONIDO: LATIDOS DEL CORAZON. 12
NARRADOR ¥ asi fue: Los criados ataron a los siete caballeros de colores y los mandaron mas alla de las
nubes.
CONTROL SONIDO ARPAS MUSICA. 18’
NARRADCOR A la manana siguiente.._ r
|Oh! jQué maravilla! jOh! jQué lindo! jQue arco de colores! Que colores tan diferentes y tan .
VOCES ; < i iR 1
lindos. Si, y fodos juntos. Es increible.
Mas alla de las nubes formaron el arco mas hermoso y esplendaroso que nadie habia visto
jamas: el arco ins.
WS Fue entonces cuando los caballeros de colores comprendieron que mirando las cualidades de v
los demas y trabajando juntos podian alcanzar el cielo y lograr muchas cosas maravillosas.
CONTROL MUSICA DEL PROGRAMA. 20
jUy! Qué historia mas interesante, ;verdad? Creo que nos deja una gran leccian: debemos
NARRADOR 1 aprender a ver las cualidades de las demas personas y a trabajar juntos. porque unidos 10"
podemos hacer las cosas mucho mejor.
Tienes toda Ia razén, por eso es importante que dialogues con tus comparneres, con fu
NARRADOR 2 Daria Convi profesora y con tu familia acerca de lo imporiante que es convivir para vivir mejor y te diviertas Ww
completando las actividades de este programa
Muchas gracias por venir dofia Caonvi.
NARRADOR 1 Queridos oyentes: agradecemos la atencion y no olviden escribimes sus cartas Tercero B, Los 10
ESPEramos en NUEstro proximo programa.
JINGLE DEL PROGRAMA Musica de fondo que identifica el programa. 154"

Programa realizado con la participacion de ios nifios y nifas de 3 b. Cuento tomado de:
Valores en familia, aprendiendo a convivir. Esteve Pujol e Inés Luz Gonzélez. Grupo Editorial
Norma. Parramon Ediciones, 2002.

Anexos: Guia de trabajo en el aula para socializar el programa.

Guia de reflexion: ;Qué entendemos por tolerancia?
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La palabra TOLERANCIA puede tener dos sentidos uno minimo que significa soportar o
tener paciencia ante los errores de los demas, no agredir al que piensa distinto de nosotros.
Y en sentido profundo, es respetar el pluralismo, respetar |a diversidad, compartir con los de-
mas las diferencias como algo positivo, beneficioso y enriquecedor.

El objetivo de este programa es resaltar el sentido de la tolerancia en la convivencia y la
aceptacion del otro a través de una narracién: Los siete caballeros de colores. Ademas medir
elimpacto y el grado de escucha y receptividad que tuvo el programa con el fin de mejorar.

Companeras: un cordial saludo.

+  Por favor escoja cuatro de las siguientes preguntas, de acuerdo al nivel de los nifios
de su curso.

+  Pidales que las respondan en el cuaderno de comunicacion individualmente.

Mil gracias por su colaboracion. 3 -
Colesxo

Preguntas: v I.DE
. d ) Sacdra BRI-.-MM
1. ¢Qué ocurre en esta historia? Sepe B
Tesnuaos Tampe
2. ¢De qué color eran los caballeros? i o L
3. ¢Que cosas nombraba el caballero azul?
4. ;Qué cosas nombraba el caballero verde?
5. ¢Qué criticaban a los demas caballeros? ST e S e T
6. ¢Qué defectos les encontraban? e =
B , Ip— *‘r’:.f - CLk Pz s
7. ¢Por qué discutian entre ellos? — @ > Ay
8. ;Cual fue la solucion para sus peleas continuas? ey
9. ¢A veces nos ocurre como a los caballeros? ;En qué ocasiones?
10. ¢Algunas veces nos hemos peleado por no estar de acuerdo con alguien? Explica.
11. ¢Todos somos iguales o diferentes? Explica tu respuesta.
12. ;Qué consejo le darias a los caballeros

de colores?
13. ¢{Qué aprendiste en este programa?

14. ¢(Como se llama la sefiora invitada al
programa y que consejo nos da?

16. ;Te qust6 el programa? ;Si? o ;No?
¢ Por qué?
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Conclusion y reflexiones

Empezamos como una pequeria particula en el universo,

que con el tiempo fue imanando, creciendo y expandiendo.

Hoy, un mundo de huellas y mafana un universo de...

Los logros de esta innovacion pedagdgica han sido bastantes, algunos son evidentes, otros han quedado
guardados dentro de la mente y el corazon en cada huella y en cada suefio, estan latentes y en cualquier mo-
mento saldran a la luz para sequir construyendo y fortaleciendo este gran sueno.

Se propici6 un espacio para la reflexion académica y pedagégica de los docentes, repensando la labor
educativa. En especial, al momento de realizar el seguimiento con una prueba de escucha en primaria y des-
cubrir falencias en los estudiantes. Cada docente reflexiond acerca de los resultados, cuestionando la parte
operativa al momento de aplicar la estrategia radial y el manejo conceptual de sus estudiantes frente a las dife-
rentes areas. Por otro lado, a lo largo del proceso, la observacion y evaluacion constante suscitd la necesidad
de consolidar los planteamientos del PE! a la luz de las propuestas comunicativas.

Se cred una identidad comunicativa y un sentido de pertenencia a la institucion. Desde sus inicios “Un
mundo de huellas y suefios” fue una propuesta compartida con la comunidad educativa, gestada en un proceso
que hoy por hoy se refleja en los simbolos institucionales como un valor agregado y en el trabajo conjunto de
tres sedes rompiendo tiempo y distancia.

Se rompieron paradigmas educativos preestablecidos, al ver en los medios una herramienta pedagogica
util y valiosa para dinamizar el quehacer pedagogico. Al comienzo muy pocos validaban la propuesta, pero a lo
largo del camino, se vislumbraron diferentes posibilidades con nuevos espacios y practicas innovadoras, de
companeros que despertaron el interés de otros por este suefio.

Se logrd iniciar un proceso de fortalecimiento de las competencias comunicativas a través de la radio, la
prensa y los audiovisuales. Los resultados en la parte oral fueron mas evidentes que en la produccion escrita,
debido a la complejidad que ésta presentd. Las estrategias que mayor impacto tuvieron en el desarrollo del pro-
yecto, por su eficacia y efectividad, fueron la radio escolar y el plan lector.

Frente a las dinamicas vividas en secundaria y primaria, se observo la necesidad de implementar la hora
y el cuaderno de comunicacion en toda la institucion y no solo en primaria. Ademas:

(1. Se logrd la construccion de material didactico por parte de los maestros. B

2. Se cuenta con material como: casetes, CD, videos, videocamaras, grabadoras, equipo de emisoras,
grabadora de periodista, camara fotogréfica, material bibliografico de apoyo, banco de Plan lector.

3. Hubo reconocimiento institucional en diferentes ambitos educativos externos.

4. Se logrd consolidar espacios de libre expresion, discusion y argumentacion para los estudiantes,
o fortaleciendo valores como la tolerancia y el respeto por el pensar y sentir del otro. v

El mundo que vivimos es mas acelerado, mas ligero y facil de asimilar, en ciertos casos. Esto hace que los
estudiantes que estan actualmente en las instituciones, no sean los mismos; que la metodologia tradicional que
ayer conocimos, y con la que nosotros aprendimos, ya no sea la mas adecuada. Por ende, los nifios, nifias y
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jovenes de hoy, desean una escuela diferente, abierta, activa, cercana a su forma de vivir y sentir. Su estilo de
vida esta invadido por la television, los juegos electronicos, la Internet, la radio, y el cine, lo cual dinamiza su
pensamiento frente a la informacion, y al mismo tiempo los aliena y dogmatiza por el exceso y la falta de cali-
dad de la misma, quitandoles la creatividad, originalidad y el sentido critico que debieran manifestar.

Es muy grato dar a conocer nuestra propuesta mostrando cémo las practicas que se dieron al interior de la ins-
titucion, permitieron desarrollar y mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes, involucrando los me-
dios. Ademas, se abrieron espacios de discusion pedagégica e investigacion, abarcando todos los ambitos del desa-
rrollo humano, de la planeacion institucional, tocando de una u otra forma las mentes y los corazones de la comunidad
educativa. Por esta razon, siendo conscientes de la preocupacion de losdocentes del Distrito, en particular, y de toda
Colombia, en general por mejorar y enriquecer sus practicas, deseamos que conozcan aigunasﬁe estas ideas, con
el fin de transformarsu quehacer en una tarea mucho mas exitosay placentera.

Ante todo es necesario que los dooenlaes estén dispuestos a re evaluar sus practicas pedagogms a analizar,
socializar, debatir aquello que es pertinente para los esfudiantes del mundo de hoy: Pensemos en cémo seducir a los
nifios, a las nifias y-a los jovenes con el conocimiento, como descubrimiento, como encanto, como una nueva forma
de ver el mundo. No obstante, es fundamental dejar de satanizar los medios. Hay que convertirios en herramientas
utiles y funcionales dentro del proceso de ensefianza aprendizaje. Mas aun, convertirmos en maestros investigadores
en el aula, proponiendo nuevas estrategias didacticas de aprendizaje ajustadas a nuestros contextos. En lugar de ser
repetidores de modelos preestablecidos para otras realidades y con otras posibilidades.

Vale la pena rescatar que en todas las instituciones del pals hay docentes preocupados por mejorar la ca-
lidad de sus practicas. Sin embargo, la falta de sistematizacion de las experiencias y sus resultados, trae como
consecuencia la ausencia de construccion de comunidad académica. Al respecto, la reflexion profesional del
docente se encamina hacia el registro y evaluacion constante de su quehacer corno elemento esencial de ela-
boracion del discurso pedagdgico. \

Aunque parezca imposible iniciar un nuevo camino y romper los paradlgmas enraizados en los individuos, la so-
ciedad y las instituciones, es indudable que el acierto de nuestra experiencia nos hace ver el panorama desde otros
angulos. Tanto asi, que nos atrevemos a invitarlos a llevar a la préactica este tipo de proyectos en su institucion, Aun-
que la ingratitud toque a su puerta, las satisfacciones profesionales y espirituales seran infinitas.
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Presentacion

Mas alla de los medios
y mas cerca de la educacion

a comunicacién es hoy un cruce de caminos en la vida
de los ciudadanos y ciudadanas del siglo XXI y entender-
la asi abre grandes posibilidades a la educacion.

Sin lugar a dudas, la comunicacidn ya no s un terreno exclu-
sivo de las facultades de la comunicacién y su instalacion en pro-
yectos como el desarrollado por el Colegio Santa Catalina Laboure,
a través de sus Centros de Interés, demuestra su pertinencia en la
formacion de sujetos criticos, dispuestos a participar activamente
en la construccion de una sociedad mejor e incluyente.

Es saludable, entonces, acercarse a ese mundo de las compe-
tencias comunicativas a fravés de proyectos como el de [ps Centros
de Interés, bajo el Paradigma Pedagégico Ignaciano (P.P..), ya que
esta es una forma de volver los ojos hacia jévenes que hoy se su-
mergen en un sinnimero de codigos para tratar de interpretar el
mundo que les correspondio vivir. “El avance vertiginoso de las tec-
nologias de la informacion esta propiciando una nueva forma per-
ceptiva y cognitiva que se articula a nuevos procesos de aprendi-
zaje y a una concepcion de educacién inscrita en el paradigma de
la complejidad", senalan Gladys Daza y otros expertos en el tema,
para tratar de explicar el papel de la comunicacion y la informacion
en la educacion.

Comunicarse implica habilidad y disposicion para entablar re-
lacién con el otro, pero también estan esos instrumentos de la tec-
nologia que amplian la capacidad natural instalada en la especie
humana. “El ser humano dispone de instrumentos biologicos de co-
municacion equivalentes a los que poseen ofras especies, pero ha
logrado multiplicar su capacidad sirviéndose de creaciones tecno-
logicas como el telégrafo, teléfono, radio, television, cine, Internet,
multimedia, hipertextos, y todas las novedades que perfilan el nue-
vo siglo y milenio®”.

Entender el papel que juegan en la formacion de los jovenes
las competencias comunicativas es acercarse a la construccion de
nuevas herramientas para el aprendizaje entendiendo, ademas,
que como afirman Rocio Rueda y Antonio Quintana® “para los nifios
y los jovenes, las tecnologias no representan un mundo artificial,

por el contrario, representan su “mundo natural”.
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Jesus Martin Barbero, hablando acerca de los jovenes, llama 0 Q
la atencion sobre aspectos como la identidad “poliforme vy flexi- 2
ble” de los muchachos de hay que les permite ser locales, nacio-

nales y globales®. Estas nuevas realidades deben ser entendidas

por nosotros, los educadores, para ser buenos co-equiperos en

ese viaje por el conocimiento que todos los dias emprendemos

con nuestros estudiantes.

El buen suceso de los Centros de Interés del Colegio Santa
Catalina coincide con los intereses de la Escuela de Comunicacion
Social Periodismo de la Universidad Central que en &l afio 2004 le
aposto a un nuevo objeto de estudio, mas acorde con los retos de!
presente siglo, la sociedad del conocimiento v la creacion de senti-
do desde ese campo inacabado de la comunicacion.

Desde la Universidad Central, la experiencia con el Santa Ca-
talina nos ayudo a entender mucho mejor las multiples relaciones
que pueden establecerse entre educadores y estudiantes de dos

instituciones. Aprendimos desde las necesidades que todos tenia-
mos de validar nugstros presu; 0s sobre el papel que cumplen
la comunicacion y la informacion en la sociedad moderna.

Al sumergirnos en los retos de la comunicacion-educacion, o _” %
ambas instituciones logram ar mas preguntas movilizado- o § o j‘)
ras que seguramente tendran continuidad an otros procesos. Lo ¢ i
cierto es que alcanzamos madurez en |a relacion con el otroy a .
entender que los medios van mas alla de los instrumentos y de
la tecnologia.

Trabajamos con el entusiasmo de los muchachos, ! interés
de los profesores y el compromiso de ambas instituciones en
brindar espacios de relacion para todos los actores del proceso.
Hoy podemos decir que sabemos un poco mas de nuestras po-
sibilidades como educadores y curicsos de ese vasto universo
llamado comunicacion

4
Las lecciones de este proceso quedaran instaladas como

aprendizajes significativos en los jovenes de la Central y del Santa
Catalina, mientras que los profesores de ambas instituciones que- e
d “tocados” : ir buscando ped ias basad i DAZA, Gladys y otros. Competencias comunica-

amos “tocados” a seguir buscando p agogias basadas en la ca- tivas. Escenarios de fa comunicacion. Bogota:
pacidad que tenemos los humanos para comunicarnos. CEDAL-Comunicacion Educativa, 2000
2 lbid.

RUEDA, Rocio y QUINTANA, Antonio. Ellos
[ . vienen con el chip incorporado: aproximacion
Jorge Manrique Grisales ala cultura Informética escalar. Bogota: IDEP,

Director (e) de la Escuela de Comunicacion Social-Periodismo DIUC-Universidad Central, Universidad Dis-
g h trital Francisco Jose de Caldas, 2004
Universidad Central o
LAVERDE, Maria Cristina y otros. Debates
sobre el sujeto. Perspectivas contempora-
neas. Universidad Central-DIUC. Bogoté: Si-
glo del Hombre Editores, 2004.
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Los medios de comunicacion:
un centro de interés competente

encia in egralformadora de hom
a los demas y con Ios demas”, en aras de formar lis
éllcos con proyecclén futurista, para que sean ver-

El Colegio es apg econoémicamente por la Fundacion de Ser-
 _wicio Social Carlos Gonzalez, se encuentra ubicado en la localidad die-

- ..eiocho, Rafael Uribe Urib&ga donde asisten actualmente 350 estudian-
tes de 7° a 11° grado, de l08lestratos dos y tres. El colegio cuenta con
veintiocho aulas de clase, amplias, con buena iluminacion natural, en
excelente estado y mobiliario stificiente. Ademas posee dos laborato-
rios, sala de computadores y dos salas de audiovisuales. La mayoria de
los padres de familia son profesionales, de origen urbano y con forma-
cion tecnoldgica, aunque parte de ella desempleada y con dificultades
economicas. Esta situacion refleja una vasta diversidad cultural, pro-

ducto de los Ultimos procesos de rapido crecimiento.

De otra parte el Proyecto Educativo Institucional tiene como objeti-
vo central la formacion integral del educando en el desarrollo arménico
de sus dimensiones espiritual, afectiva, cognitiva, estética, corporal, éti-
ca, comunicativa y socio-politica. Esto significa formar al estudiante con
conocimiento real de su entorno, con capacidad critica de buscar alter-
nativas eficaces para ayudar a la construccion de una sociedad cimen-
tada en valores, justa, solidaria y de auténtica vida cristiana.

El Colegio adelanta Proyectos Pedagogicos en: Formacion para la
Autonomia, Afectividad, Trabajo Personalizado, F.A.S.; programa para
la formacién y accion social; Escuela de Lideres; Proyecto Didactico de
Comunicacion; Proyecto de Intensificacion para la Educacion Media Vo-
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lodo se realiza en la institucion como un
proceso consciente y dinamico que

promueve el crecimiento de las personas,
propendiendo por mejorar la realidad.

cacional, que consiste en proyectos de pre-investigacion e innovacion
que proponen los estudiantes de grado décimo (anteproyecto) y de gra-
do undécimo (parte practica). Con estos se busca que los estudiantes
conozcan las etapas de elaboracion de un proyecto, y estén en capaci-
dad de identificar probleméticas de interés propio. Finalmente, el Pro-
yecto de Medio Ambiente Bio-evolucién en el Aula. Todos estos proyec-
tos son ambitos que fortalecen en los estudiantes su capacidad de
expresion comunicativa para su interaccion social y académica.

Los centros de interes

Para la implementacion de los proyectos, se
generan “Centros de Interés” (cada proyecto con
sus centros de interés), definidos como espacios
ludicos e interactivos en los cuales se abordan las
diferentes problematicas planteadas, partiendo del
gusto de los estudiantes, sus intereses, habilidades
e inquietudes.

Lo anterior se enmarca dentro del Proyecto
Pedagogico Ignaciano o P.P.l., camino por donde
los maestros acompanan a los estudiantes en su
crecimiento y desarrollo, incluyendo una perspecti-
va de Dios, del mundo, de la vida, y una vision es-
pecifica de la persona humana ideal que se preten-
de formar. Todo se realiza en la institucion como un proceso consciente
y dinamico que promueve el crecimiento de las personas, propendiendo
por mejorar la realidad.

De acuerdo con lo anterior, y usando las herramientas pedagdgi-
cas que la institucion ha desarrollado, se presenta este Proyecto de In-
novacion. Innovar significa que las politicas educativas unidas con la
investigacion y el conocimiento cientifico y tecnoldgico construyen una
institucion eficiente.
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Viviendo la travesia: de innovar

Durante la realizacion del proyecto, se fortalecieron los espacios
pedagdgicos existentes (Centros de Interés) como ambitos en donde se
generaron y potenciaron las competencias interpretativas y argumenta-
tivas de los estudiantes a través del uso de los medios, que permitio el
desarrollo del Proyecto de Innovacién Pedagogica “Los medios de co-
municacién: un centro de interés competente”.

Se propusieron entonces las siguientes variables para desarrollar
‘r -’a“&mcms argumentativas e interpretativas de los estudiantes,
£ 1 I

nlos deserhpeﬂos de cada una, asf:

."'rara la wngetenjg&mrpretatwa
" % ea,qlp%ﬁa%r contextos que reflejan los medios.

f' \jlnterpretar ar(ﬁ' es.

J Ig;éi}ﬁa égenes.

. lnferir.

»  Conjeturar.

Para la competencia argumentativa

+ Dialogo personal para explicitar puntos de vista.

+  Relaciones de construccion de imagen. Juicios por criterios intemas.

« Juicios por criterios externos.

»  Planes de accion.

Estas variables tienen a su vez unos Aspectos de control que sirven

para evidenciar el desarrollo de cada
competencia en los diferentes me-
dios; este trabajo se realiza de acuer-
do con el contexto particular de cada
Centro de Interés; las estrategias di-
dacticas varian segun la lectura que
se haga del medio y el énfasis que
tenga la lectura. Al igual, se tienen en
cuenta los referentes del medio de
comunicacidn que se abordan.

Acciones concretas

Para evidenciar mas profunda-
mente la propuesta, se generan en-
tonces dos acciones concretas:
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El Centro de Formacion en Alfabetizacion Audiovisual, dirigido
a docentes y directivos para acompariar y multiplicar el proce-
so de lectura critica en los medios de informacion en el con-
texto escolar. Esta accién contd con la Asesoria Experta de la
Escuela de Comunicacién Social y Periodismo de la Universi-
dad Central, para iniciar talleres de prensa, radio y television.

Se crearon tres nuevos Centros de interés, en prensa, radio, y
television, para desarrollar en los diferentes grupos de estu-
diantes la produccion y la lectura critica de medios y avanzar
en los procesos de desarrollo de competencias.

El Paradigma Pedagdgico Ignaciano, P.P.l.

De acuerdo con el marco de acciones anterior se imple-
mento el Modelo Estratégico Pedagégico: “Paradigma Pedagé-
gico Ignaciano o PP, propio del colegio, como estrategia pe-
dagagica. Este modelo se enfocd hacia la lectura y critica de los
medios de informacion resaltando desde donde, para qué y pa-
ra quién se ensefia; todo este proceso con el fin de que el apren-
dizaje pueda ser realmente significativo.

EI PP se estructura para su desarrollo en cinco momen-
tos asi:

Contexto. Es necesario considerar el ambiente lo-
cal, regional y nacional donde se ensefia, como tam-
bien la cultura de la institucion. Las caracteristicas de
los estudiantes a quienes se va a ensenar, estilos y
ritmos de aprendizaje que deben ser considerados
en el acto didactico.

Experiencia. En la pedagogia ignaciana, experien-
cia es la actividad propuesta por el educador para
que el estudiante se apropie de la materia en cues-
tion, percibiendo sus reacciones afectivas y axioldgi-
cas, y reconociendo elementos que ayuden a crear
las condiciones para que el estudiante participe acti-
vamente en el proceso de aprendizaje. El educador
sienta las bases para que el estudiante “aprenda co-
mo aprende”.

Reflexion. Es la operacion que le permite al estudian-
te conceptualizar, responder a hipétesis, elaborar teo-
rias y definiciones, reconocer causas y efectos, asi co-
mo realizar nueva suposiciones, verificar la adecuacion
entre lo experimentado, lo entendido entre las hipdte-
sis y los datos procesados por los sentidos. Mediante

""" ACODESI. La formacién integral y sus di-
mensiones. Bogota: Dimension Comunica-
tiva, junio 2002 pp. 103-116.
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el juicio, el estudiante accede al ambito de la verdad, de la obje-
tividad y de la verificacion, sabe que hizo correctamente la re-
flexion critica y decide, como una conviccion personal, cual es la
verdad del asunto.

Accion. Consiste en propiciar oportunidades para que los es-
tudiantes puedan aplicar lo reflexionado y aprendido de la ma-
teria o tema estudiado. La accion procura ejercitar la voluntad
de los estudiantes en una direccion determinada de la cual es-
ta consciente y por la cual opta con el grado de autonomia pro-
pia de su edad y etapa de desarrollo.

Evaluacion. En la pedagogia ignaciana tiene como finalidad
permitir que las personas acompafien sus propios crecimien-
tos, y/establezcan metas de progreso a partir de cuatro refe-
renciales: objetivos, tareas, posturas y actitudes a ser aprendi-
das. Esta dimension atraviesa todo el proceso de aprendizaje,
que no selimita a una verificacion de las etapas vividas y del
conocimiento conquistado. Consiste en el acompanamiento y
apropiacidn.de las diversas etapas vividas por el estudiante y
en compartir con los otros sus resultados e inquietudes.

Los momentos del P.P.l. en esta Experiencia Pedagogica Innova-

dora llevan a descubrir nuevos intereses, que se dimensionan en los es-
tudiantes, y diferentes perspectivas de lo que pueden aprender de los
medios. ¢Pero realmente fueron un medio?, o ;fueron un fin? Sin lugar
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a dudas, las experiencias de innovacion en lectura y critica de medios
como la prensa, la radio, y la televisién escolares, fueron una apuesta
por la consolidacion de los medios interesados en los entornos, y mas
exactamente en la comunidad, aspectos que | fueron tomados en cuenta
en el transcurrir de esta experiencia. \

/ Pasos-aseguir:
la senSIblllzaclon y la teoria
Se l.ltl'lZ() el Ei pr]mar paso aseguir se-dividio en etapas:
El conoam»ento y la sensibilizacién hacia los medios por parte

Paradigma ', '!-.mos estudantes
Pedagégico 3™ El aprendtza}e de lateoriapara desarrollar-la practica de las
Ignaciano.que BT

agds La ’rea'liiacién de libretos, la expresion en‘el periddico, la ela-
per mitio boragion de guiories, €l teatro de la inveneion, los sonidos en
. directo en el caso.de la radio, la cata-capsula, apropiando pro-

contex.tu_allzar, gramas de television y adaptandolos alas realidades discursi-
experlmentar y vas cotidianas.

reflexionar sobre los ' Este paso permitio-que la. experiencia de ser lectores de los

medios tomara como rumbo la‘iniciativa de los estudiantes y

medios los'dacentes, para desarrollar una mirada mas critica y pasar

de la percepcion de los medios que tienen una audiencia pasi-
va a una mas activa, para que los es-
tudiantes observaran con otros ele-
mentos los contenidos que en los
medios se publican.

Se utilizo el Paradigma Pedagégi-
co Ignaciano que permitié contextuali-
zar, experimentar y refiexionar sobre
los medios, para realizar acciones con-
cretas, evaluando su pertinencia. Ade-
mas como se esbozd anteriormente,

@ " se utilizaron los Centros de Interés de

prensa, radio y television, estructuran-
a = do el manejo de medios y dando razo-

{ nes criticas de manera secuencial y

1%
¥

— permanente. Fomentando herramien-
: tas para que los desempefios y las va-

FAY riables a desarrollar, en las competen-

cias argumentativa e interpretativa, se

TE ZE VIS IO/ A[' evidenciaran, y no fugran solamente

hablar, comentar, u opinar.
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... creé un espacio valido para la interlocucion y Confrontar los medios de co-

discusion de agendas sobre realidades ciudadanas, y
sobre posiciones de opinion de los estudiantes.

municacion con elementos que se
propiciaron dentro de los Centros
de Interés, permitié que los estu-
diantes aumentaran la participa-
cion con diversas expresiones, inferidas del analisis de la comunidad
inmediata, de las realidades, de los modelos de vida, de lo que los iden-
tifica, de los mensajes que ambientan y de los dialogos cotidianos, y ca-
naliz6 las situaciones de manera mas objetiva, propiciando espacios de
encuentro con la informacion, mas alla de las ideas mediales masifica-
das basicas.

Esta confrontacion fue un eco didactico, sugerente y ajustable con
la actividad académica, puesto que cred un espacio valido para la inter-
locucion y discusion de agendas sobre realidades ciudadanas, y sobre
posiciones de opinion de los estudiantes.

Los talleres

Otro paso a sequir y que centrd el interés fueron los talleres, donde
lo importante fueron las herramientas suficientes y claras acerca del pa-
pel que cumplen los medios de comunicacion masiva en la sociedad y
como lo cumplen en relacién con los contenidos. Por ejemplo: se hicie-
ron ejercicios con el periddico El Dia Menos Pensado (periddico que
lanz6 la institucion a partir de la ejecucion de la propuesta, ya que no
contaba con este medio) para determinar de dénde vienen las noticias
y qué intereses habia desde quien escribe y que no se manifiestan, has-
ta quién hacia una lectura entre lineas.

También se tomaron posiciones criticas hacia los medios, desde auto-
res como Ignacio Ramonet y su postura “hacia un Quinto poder” y Ia rela-
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cion con una pelicula como Matrix; ©...nos encontramos en una especie de y
prision que no vemos, pero que esta siempre con nosotros y tan sélo pode- \
mos percibir desde la realidad que nos venden los mass media®”. \

A la par llevamos a cabo incursiones en el ejercicio periodistico
con el periédico mural y el desarrollo del boletin £/ todo de /a nada, don-
de los talleristas manejaron el medio tomade por los estudiantes, sinfos
rigores de la institucionalidad. Notandose un especial interés. por parte
de ellos, que en su mayoria pertenecian a los.itimos grados de la Edu-
cacion Media, intefesados en los géneros'de opfhiﬁn"" donde la expre-

,. 1 no §é.presentaon como un hecho'sIado. sino como algo

\ mﬁ%ﬁnsable. cemo una actividad ctidiana de formacion.

— ‘-‘»,' Ror esta razon se'dio un mayor peso a la actividad dentro

Y —-*fqiel Plan de estudios del colegio, para que al mismo tiempo

brindaran las posibilidades técnicas y tecnologicas que
deSarrollaran el proceso; elaborar productos mediales con
adaphcmnes criticas de programas radiales, articulos de
prensa, 0 programas de television para consolidar los fun-
damentos tedricos de las asignaturas.

El apoyo de la Universidad Central con su Unidad de
Medios Audiovisuales, permitié que la dindmica se constru-
yera permanentemente con la posibilidad de realizar sesio-
nes en la practica con programas en directo, libreteados por
los mismos alumnos, el manejo de las camaras, es decir, al-
go que los estudiantes pudieron hacer y de lo cual antes s6-
lo hablaban pues era lo que hacian otros.

Sin embargo, se canalizo la experiencia a través de la
formacion de competencias tanto en critica como en argu-
mentacion, para buscar un equilibrio entre lo que se piensa
y la realidad que los rodea, pues se traté dg validar y estruptura_r el d_ls- T RAMONET Tonacio: e Pariaintassstin
curso que manejaron y su modo de ver la vida. Esta aproximacion hizo en Vias de extincién”. En: revista Nimero, N®

que se construyera un discurso mas apropiado y los sentidos de inter- 32, Bogota, marzo 2002.
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ULLOA, Alejandro. “Competencia Lingiisti-
ca, compelencia |deologica y compelencia
comunicativa®, En: Taller de Comunicacién 2.
Cali: Universidad de! Valle, Facultad de Hu-
manidades, Departamento de Ciencias de la
Comunicacién, agosto de 1984, p. 11.
SANCHEZ LOZANO, Carlos. Aprendizaje
Signi-ficativo, Bogota: 1998, p. 1-25.

MINA PAZ, Alvaro, “Argumentacion v linea-
mientos metodolbgicos para la metacom-pren-
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pretacion se ampliaron con posiciones mas funcionales, no sdlo como
programas o informaciones de relleno.

Finalmente, quedo la opcién de abrir un camino para este proyec-
to, y asi poder apostarle a los medios como herramientas para educar,
con paradigmas claros. En este caso nuestro P.P.l, que sintonizé la fre-
cuencia del servir para algo, no sélo para influencias de modelos de vi-
da, sino para generar cambios en actitudes humanas que la sociedad
requiere, al igual que concientizar a los estudiantes con que reciben y
cémo lo pueden implementar para un bien comun, porque somos comu-
nidad desde la diferencia de razones y no individualidades que aportan
sin criterio de solidaridad.

) Apoyo
” teorico

La nocion de competencia en el ambito
del aprendizaje significativo se desarrolla en
la interpretacion y en la argumentacion de
acuerdo con diferentes desempenios. La com-
petencia interpretativa se define como “una pri-
mera indagacion de sentido que favorece la ex-
presion de indicios que abarcan contextos
diversos de acuerdo con el saber hacer en
esos contextos®. Otra concepto de la compe-
tencia interpretativa se refiere a; "Un saber ha-
cer o conocimiento implicito en un campo del
actuar humano, se trata de un conocimiento
que es inseparable de la accion misma y de
la naturaleza distinta de las formas concep-
tuales y discursivas del conocimiento®.

La competencia argumentativa se re-
conoce como “un tipo de discurso expositivo
que tiene como finalidad defender con razones una tesis, es decir, una
idea que se quiere probar; o que quiere sustentar una hipotesis, organi-
zando juicios para persuadir o disuadir a un auditorio®”. Se debe recono-
cer que la argumentacion es una actividad cotidiana y necesaria en la
vida de toda persona. De alli la importancia de desarrollar dicha compe-
tencia como parte del aprendizaje.

Segun la cita, para Habermas, “la argumentacion es un ‘macro ac-
to de habla’, un medio para conseguir un entendimiento lingtistico, que
es el fundamento de una comunidad y es por medio de la intersubjetivi-
dad como se logra un consenso que se apoya en un saber proporcional
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compartido, en un acuerdo normativo y una mutua confianza en la sin-

ceridad subjetiva de cada uno. Al respecto dice el mismo autor que los

sujetos capaces de lenguaje y de accion deben estar en condiciones no

s6lo de comprender, interpretar, analizar, sino también de argumentar o A
segun sus necesidades de accion y de comunicacion®”. Dice también ? ' ’
que “se aprende a argumentar bien, ejercitando el didlogo y el
abierto. La argumentacion, consta de tres momentos o etapa
mentales: introduccion de la idea que se pretende defender, el
llo 0 argumentacion y la conclusion’”.

Sin duda entonces, la competencia argumental es fundamental pa-
ra alcanzar a realizar una lectura y critica de los medios que no se es>»*

que moldean la vida contaminandola con una carga ideoldgica y polit
ca, donde el uso de la argumentacion es multiple y atraviesa todas lag
esferas de la vida en una sociedad. Teniendo en cuenta lo anterior s¢
puede inferir que el mejor mecanismo para el dialogo civilizado es en‘él *
que se exponen las proposiciones y las tesis para la discusion y la bis-
queda de soluciones a los graves problemas que conlleva la influencia
que los medios de informacion proponen.

Por ello, involucrar competencias para la lectura y lacritica de los
medios de comunicacion, a pesar de lo que a diario se ve, se escucha
y se lee, permite en general el contacto con ellos, por lo que definirlos
en su ambito como los definiria un solo teérico es complejo. Sin embar-
go, una aproximacion a ello es mas viable. Se pueden definir los medios
de comunicacion “como la manera mas eficaz y rapida de transmitir un

B Ver MINA PAZ, Alvaro. Ibid.
7 Ver MINA PAZ, Alvaro. bid.



mensaje 0 como el vehiculo de manipulacion social
que se hace escuchar como un refiejo de la sociedad
del momento, donde se manifiesta lo positivo y lo ne-
gativo de una situacion en un contexto determinado o,
porgue no, como los instrumentos mediante los cuales
se informa y se comunica de forma masiva, como un
proceso por el cual una organizacion compleja produ-
ce y trasmite mensajes publicos con la ayuda de uno o
mas instrumentos®”.

Sin embargo, no se puede desconocer que los
medios de comunicacién son un poder innegable en
la sociedad mundial de hoy, asi que afirmar que algu-
na de las aseveraciones anteriores es falsa o verda-
dera seria apresurado, pues todas son sumamente
relativas. Por eso, desarrollar el fundamento tedrico
de estas competencias en los medios de comunica-
cion no se puede hacer de manera aislada. Es preci-
so crear comunidades de indagacion que, de manera
mas concisa y exacta, estén comprometidas con la
democracia, con el debate abierto, que admitan la di-
versidad critica, que propicien la libertad de catedra,
la solidaridad y que tengan la suficiente madurez para
juzgar con conocimientos y sobre todo ofrecer razo-
nes, asi haya desacuerdos.

El espacio natural de estas comunidades deben
ser los salones, los pasillos, la biblioteca o la cafete-
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ria, es decir, no importa el donde pero si el cuando.
Ahora bien, hay que adecuar los conceptos a la reali-
dad de la escuela. Es asi como se realiza un ejercicio
mas puntual frente a la educacion y los medios y so-
bre como educar con los medios, desde los medios,
para los medios, o para criticar los medios segun la
lectura que se haga de ellos.

Jesus Martin Barbero, en su propuesta tedrica
plantea las preguntas que pueden coadyuvar con la
experiencia planteada: “;Como estan traduciendo los
estudios de comunicacion los desafios y sensibilida-
des que los escenarios mediales plantean? ;Como
se esta educando desde los medios? ;Y en qué mo-
vimientos, conflictos o estrategias se reflejan?°".

Dice el autor: “Lo que ahi esta en juego no es una
reedicion de los viejos problemas, si los medios de co-
municacion son influencia negativa o positiva, si sus
discursos son validos, si se argumentan bien o mal; o
conflictos entre teoria y practica, o entre saberes de
nuevas tecnologias y critica social, sino algo mucho
mas ambiguo y escurridizo, ligado a los desconciertos
y escapismos que alimentan las atmosferas culturales
del fin de siglo. Es la combinacion de optimismo tecno-
I6gico con escepticismo de aprendizaje lo que ha forta-
lecido un realismo de nuevo cuio que se atribuye a si
mismo el derecho a cuestionar demandas sociales

*" DOMINICK, Joseph R La Dindmica de la
Comunicacion Masiva. México: Mc Graw-

Hill 2001, p. 15.

MARTIN BARBERO, Jesus. La Educacion
desde la Comunicacion. Bogotd: Norma,

2003, p. 56-59.

10 MARTIN BARBERO, Jes(s, /bid.




confundidas con las del mercado o al menos mediadas por és-
te'?". Lo que conduce a este investigador latinoamericano, que
ha luchado en y desde su pais por la consolidacion de la comu-
nidad investigativa para educar desde los medios de comunica-
cion, a afirmar que: “La dificil y nunca consolidada constitucion
disciplinaria del estudio de la comunicacién, que tantas desven-
tajas ha acarreado a sus practicantes, es precisamente la con-
dicion de imposibilidad de su nuevo desarrollo. Es decir que la
validez académica de educar con los medios para que no sean
una influencia negativa, pareciera que siempre estuviera detras
del bus que se espera para subir. Pareciera que nos vemos en
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la disyuntiva de darle la razén a aquellos criticos que piensan que debe-
mos dedicarnos a hacer encuestas de raiting y a no ser sensatos para
hablar de los medios, olvidandonos de la formacién académica, pues eso

formaria parte, de una nueva propuesta de aprendizaje!".

Entonces, hacer la diferencia en la novedad puede constituir un pa-
radigma que convenga implementar, y asi dar respuestas a quienes son
usuarios de la educacién de medios. Estos planteamientos referencian lo
que se busca con la experiencia innovadora, donde el saber tiene como
via a los medios de comunicacién, que no estan haciéndole el juego sola-
mente a la reproduccion de contenidos, sino a la metodologia para la lec-

tura critica de medios como la radio, la prensa y la television.

A la vez, se propende por un enfoque socio-lingiistico-semiético en el

que se mueve la Pedagogia Ignaciana, para entender la fundamentacion
tedrica como una propuesta practica de las instituciones de la Compa-

fiia de Jesus. demostrando un paradigma que se dimensiona en

cinco momentos con dinamica y trazos predominantes en el
parametro “Educar para transformar”. Teniendo en cuenta que
la Pedagogia Jesuitica es el resultado de un proceso de ac-
tualizacion (traer una realidad actual) de tradicion espiritual y
pedagogica, es fruto de un movimiento dialégico que abre es-
pacios para la interlocucion entre tradicién y modernidad, teo-
ria, practica, horizonte y condiciones de posibilidad. Asi puede
entenderse el paradigma como modelo. Por tanto, el Paradig-
ma Ignaciano es un camino para construir un modelo, construc-
cién que esta siempre comprometida con un proyecto abierto.

Indicando una actitud de apertura y blsqueda constante que

permite que todos participen en la construccion de ese
modelo: padres, educadores y alumnos y se dejen inter-
pelar por el dinamismo de la realidad'2,

Teniendo en cuenta las siguientes acciones que ayu-
dan a poner en practica la Pedagogia Ignaciana, acciones

1" MARTIN BARBERO, Jesis. Op. Git., p. 5.
"2 Ver RAMAL, Andrea. Edlicar para transformar. Portugal; Loyola, 1999, pp. 2-104.
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que a la vez se concretan en cinco dimensiones: cantexto, experiencia,
reflexion, accion, evaluacion incluyen el diseno del proceso es decir la
planeacion, proporcionar organizacion a los alumnos programaciones,
mapas conceptuales del contenido, etc. Si un estudiante no dimensiona
esta propuesta pedagdgica no podra descubrir momentos valiosos que
profundicen su conocimiento, el Paradigma fundamentado anteriormen-
te se implementd en los talleres de‘lectura y critica de medios en nues-
tra institucion tanto enla produccion de estos como en la lectura de los
mismos generando competencias argumentativas e interpretativas den-
tro de los centros de interés.

La experiencia

Toda nuestra experiencia se entretejio en momentos y formas. que
permitieron generar la lectura y critica de medios de comunicacion. Pa-
ra ello implementamos falleres que llevaron a la practica gran parte de
lo_ tedrico para asi aplicar nuestra estrategia innovadora, el Paradigma
Pedagdgico Ignaciano para la lectura y critica de medios.

Esta estrategia hizo que los medios de comunicacion se visualiza-
ran de otra forma y se entendieran como instrumentos con los cuales se
aprenden de otras situaciones u otros reflejos de la realidad:
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Talleres

+ Implementacion de acuerdo con modelo estratégico para desarro-

llar competencias argumentativas e interpretativas;

P P L

(Paradigma Pedagogico Ignaciano)
Implementado en cinco dimensiones
(Dimensiones explicitadas al inicio del escrito)

Contexto  Experiencia  Reflexion  Accion  Evaluacion

Taller 1

Contexto

Experiencia
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Proceso comunicativo: ;Qué tipo de emisores ven television?, ¢ Qué tipo de receptores ven television?
Luego los clasifica segin caracteristicas propias de cada uno, y luego indaga por la clasificacion de
los codigos que utilizan los programas: culturales, programas informativos, programas ciudadanos,
etc. La clasificacién segun criterios establecidos por el televidente.

Reflexion

Variable: razones pertinentes para fundamentar el analisis realizado, sentidos interpretados (argumentar
para ampliar o restringir las posibilidades de expresion del otro). Es fundamental conocer la importan-
cia de la creatividad y narrar mediante imagenes en movimiento.

1. De acuerdo con la lectura complementaria. Estudios Culturales (Mcentee, Hielen. Comunicacion 2A.
México: Mc Graw-Hill, 1999. Comunicacion intercultural. Bases para la comunicacion efectiva en el mun-
do actual. México: Mc Graw-Hill, 1998.) responda: én la lectura se habla de tres posiciones que la audien-
cia puede adoptar en Ia codificacion (interpretacion): la dominante, 12 negociada, y la de oposicidn. llustre
con ejemplos tomados de la programacion actual de |a television estos tres tipos de lectura.

9. Seleccione una de las teleriovelas que usted suele ver regularmente y trale de establecer de qué mane-
ra se puede utilizar. parala comprension de usted mismo y del mundo en el cual vive:

Accion
Enfasis y variable: competencia argumentativa. Relaciones de construccion de imagen. Aspectos a tener

- en cuenta paradicha variable: relacion con los otros-medios (identidad que se construye desde la in-
tersubjetividad) los con tematicas planteadas de acuerdo con el contexto y los hechos.

1. Redactar un texto (historia, cuento, fragmento noveles€o) con entonacion y puntuacién, que pueda ser
leido y filmado para reconocer y analizar el manejo de camaras de video:

2. Setrabajara con material pregrabado y ejemplos de guiones donde los estudiantes analizarén diferentes si-
fuaciones cotidianas (entorno escolar, situationes curiosas 0 positivas que involucren directa o indirecta-
mente el plantel educativo para realizar un producto televisivo) para.que posteriormente se argumente sobre

los productos audiovisuales que hayan surgido de dichas, situaciones, definiendo €l fipo de formato de

acuerdo con las siguientes opciones: noticiero, magazin, serie, dramatizado, musical, efc.

Enfasis: competencia argumentativa.

Variable: planes de accion (aspectos a tener en cuenta en la variable: Innovaeion para argumentar, expo-
sicion de criterios internos y externes, proposicin de nuevas tesis frente a lo evaluado en cuanto a
fortalezas y debilidades, en este caso medios de comunicacién. Todo o anterior como referente para
elaborar argumento.

1. ¢En qué momento (social, pol itico, econdmico) a nivel mundial considera que se dio el desarrollo tec-
nol6gico de la teleyision?

2. Cree que el sentido politico'con que inicid la television es benéfica en'ia actualidad, qué rescataria?
3. ;Cudl es la situacién de la television publica? (Canal 1, Canal Institucional, Sefial Colombia).

4. ;En qué medida cree que-este medio de comunicacion ha penetrado en la comunidad educativa, en
la cultura en general y en la esencia del ser humano?
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Taller 2

Lectura y critica del medio.

Enfasis: competencia interpretativa.

El lenguaje radial: escucha mis imaginarios.
Enfasis: competencia interpretativa.

Variable: comprender contextos que refiejan los medios de comunicacion,
codificacién-decodificacion.

Para interpretar: teniendo en cuenta que la funcion periodistica de la radio
se da cuando trasmite con claridad, oportunidad y receptividad, ¥ mas
aun cuando se frata de interpretar este medio se puede caer en fa im-
posibilidad de buscar ampliacion del mensaje e interpretar datos de
manera global, repetir la lectura, escoger los fragmentos que més lla-
men la atencion para aclarar lo que no se entendié del lenguaje expre-
sado. Estando en desventaja frente a los otros medios masivos porque
no puede presentar apoyos gréficos que brinden una mejor compren-
sion de la informacicn, es importante por ello que incentive y potencie
los imaginarios que esta le sugiere. ;Qué piensa del anterior enuncia-
do? Justifique su respuesta.

Después de responder:;

e

Radio-tallerista, escuche y exprésese de acuerdo con las siguientes indi-
caciones:

Experiencia
(Con base en el noticiero radial).
Enfasis: competencias argumentativa e interpretativa.
Variable: competencia argumentativa, interpretar acciones.
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A manera
de reflexion

Ahondar en el trabajo de lectu-
ra y critica de los medios de comuni-
cacion nos permitio entender que las
posibilidades de apropiacion de los
medios que trascienden en el aula
generan argumentos que pueden re-

. pensar la manera de educar desde
" una pnunaadiﬁmdameﬂlﬁ%ow =

Ia de proponer msevas linea de ac-

Los es‘tﬁﬂ'antes entend‘leron
los medios como una nueva mane-
ra de afrontar la situaciones cotidia-
nas, que los medios juegan un pa-
pel determinante, en tanto que son
comprendidos por la mayoria de las
personas como una valvula de es-
cape a los problemas masfrecuen-
tes de la vida. Que estan en parti-
cular. expuestos cotidianamente a
un bombardeo de informacion que
no estd en condiciones de asumir
objetivamente, por la forma en que
se recibe y la falta de herramientas
para recibirla.

También, en parte, porque no
tienen capacidad de eleccion frente
al medio audiovisual dadas las po-
cas alternativas ofrecidas. El Cole-
gio Santa Catalina Labouré no es
ajeno a las anteriores circunstan-
cias. En el recorrido de la experien-
cia detecta que la comunidad.edu-
cativa tiene ciertos inconvenientes
relacionados con la preacupacion
que los estudiantes asumen con fa-
cilidad, de una manera inocente y

5 e
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desprevenida, modelos culturales,
habitos y lenguajes que aceptan sin
mas como validos. Los estudiantes
del colegio viven y afrontan circuns-
tancias familiares complicadas, ta-
les como separacion de sus padres,

-abandono, soledad, situaciones que

fomgntan el acceso y la aceptaolén

del medm umcac:én. pues.
‘este s e en una la o
tra a%uphr las nepes
" deexpresion y afirmacién de su pro-

;.'wsqrde crecimiento. Dada_g__estas

r_ stancias, los estudiantes co-
mienzan a asumir tales habitos, sin
un apoyo adecuado. Se imponen
maneras de pensar y sentir, supfien-
do asi la insatisfaccion cotidiana so-
bre su propia vida. Esta nueva for-
ma de afrontar la realidad adapta
sus conciencias hacia tendencias
innovadoras, Considerar importante
el fortalecimiento de una actitud cri-
lica frente a los medios es proyectar
unaactitud a un futuro proximo en la
construccion de una conciencia ciu-
dadana ya que sin critica constructi-
va y reflexiva, tendremos ciudada-
nos manejables, moldeables.

En general, para el Colegio fue
positiva el hecho de participar en la
convocatoria generando alta moti-
vacion hacia el trabajo y, sobre to-
do, una concientizacion y: valora-
cion de los procesos pedagogicos
que se han venido desarrollando
con ¢l tiempo. También la posibili-
dad de mejorary difundir el trabajo

En general, frente al
proyecto fue positivo
el hecho mismo de
participar en la
convocatoria
generando alta
motivacion hacia el
trabajo y, sobre todo,
una concientizacion
y valoracion de los
procesos
pedagdgicos que se
han venido
desarrollando con el
tiempo.
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de la institucion hacia la comunidad de la localidad y hacia
ofras instituciones, ha desencadenado, de hecho, todo un
trabajo en equipo en torno al fin deseado. En particular la
expectativa de los profesores fue alta y positiva, permi-
tiendo desarrollar nuevas dinamicas de trabajo pedagdgi-

co, potenciando y explotando todo lo trabajado, pese a
_que no se cont6 con los medios ni los recursos suficientes
para hacerla mas significativa. Fue ademas una excelente

oportunidad para la sistematizacién y ordenacion de los
trabajos realizados.

La comunidad educativa en la experiencia profundi-
z0 mas opciones de participacion y canalizacién de he-
chos, que aunque lejanos en un principio terminaron muy
adheridos a su realidad polifacética en lo social, politico,
y en el desarrollo de su competencia ciudadana, en fin,
en el menl que los medios ofrecen, y que es intermina-
ble, aungue a veces tomar de ese ment todas las opcio-
nes pueda causar indigestion informativa. Realmente ha-
biar con otro fundamento con otra mirada, con elementos,
con seleccion de datos informativos, consolido esa multi-
plicidad de opiniones de manera mas acorde con los me-
dios y con el uso pedagdgico que se les di6. Surgieron
reflexiones realmente importantes como el reconocimien-
to de la alfabetizacion audio visual, como eje que indujo a
una sensibilizacion del individuo frente a lo que en algu-
nas oportunidades maneja su vida: los medios. Ademas,
el reto de interesar a jovenes que estén pensando en vivir
la vida en toda su extensién desde los medios de comu-
nicacion, aunque pareciera que los fuera retirando de la
escena social en un contexto tan acelerado, generé re-
flexiones sobre la identidad, Identidad poco definida que
evidencio la construccion de imaginarios discursivos que
no son propios, y mas cuando en el mundo actual enfren-
tamos a un poder que invade el cotidiano vivir. Un poder
que nos envuelve, que nos informa, que nos guia y que,
muchas veces, traza |as lineas de nuestras acciones y
nuestros comportamientos frente a la sociedad. Estamos
refiriendonos al poder gue hoy en dia tienen los medios
de informacién, esos medios que leemos, vemos, escu-
chamos sin prestar real atencion a sus intanciones, sus
modos de proceder y su manera de dirigirse al publico
que somos todos.

Esperamos al final de este proceso haber contribuido
a la consfruccion de una conciencia activa y reflexiva para
un dialogo activo con los medios de comunicacion y con
los diferentes mensajes que le ofrece |a sociedad.
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