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Prélogo

Lograr estructurar ambientes educativos que propicien la colaboracidn, el interés, la motivacién y la
cooperacion de los y estudiantes en la consecucidn de las melas del proceso educativo, constituye un relo
gue ha ocupado la reflaxion de pedagogos v estudiosos del campo intelectual de |a educacion en las dltimas
décadas.

La escision que se hace del proceso educative en cuanto a ko “convivencial” de una parte y bo "acadé-
mico” de ofra, se refiere al énfasis que hacen las comunidades educativas de una parte en la disciplinari-
zaciin de las conductas y comportamientos de los educandos y de ofra a la formacion de los mismos en
los saberes y conocimientos que valida la institucidn educativa a traves de las dreas del conocimiento y los
planes de esludio. Esta separacion rompe de enlrada una mirada integral del proceso pedagdgico & impone
como hegemanicas praclicas educativas gue condenan al esludiante a la pasividad, el silencio, el individua-
l'smo, la exclusicn y la competencia como requisitos para acceder al saber, las habilidades, los conocimigntos
y la cuttura que ofrece la escusla.

Dicha escisidn desconoce gue los procesos de aprendizajes constiluyen dinamicas sociales que se
estructuran a parlir de interacciones entre diversos actores en el escenario escolar que incorporan relacio-
nes sociales entre pares, relaciones asimétricas entre adultos (educadores) y estudiantes (nifios, ninas y
|bvenes), en contextos sociales y cullurales diversos, en donde &l ambiente escolar configura modos de cir-
culacién, producciin y reproduccidn de la informacian y del saber, asi coma formas de regulacidn que mate-
rializan praclicas de poder, ejercicio de la autoridad y maneras especificas de integracidn/resistencia al orden
social que impone la escuela.

La preocupacion de los modelos pedagogicos que buscan generar ambientes de aprendizaje colabora-
tivos y cooperativos, asi como practicas de evaluacion interlocutiva, se propone recuperar el papel de la
pedagogia para postular formas del quehacer educativo que desarrollen de manera integral estrategias que
convoquen &l interés de las educandos, que posibiliten el aprendizaje significativo, que motiven procesos
sociales para potenciar las interacciones sociales que se dan en el escenario escolar en funcidn de los apren-
dizajes, que aborde de manera creativa el qué v el para qué de la ensefianza, ; qué ensedfiaraprender?; jcon-
tenidos?, jtdpicos?, jejes problematicos?, Jhabilidades y destrezas?, ;competencias?; que le de sentido
& la labor, as preccupaciones y experiencias del docente, que concite la participacion de todos los aclores
escolares en el logro de las metas y objetivos en los diferentes niveles del sistema educativo y finalmente, que
conquiste la voluntad de saber de bos nifias, nifios y jovenes desde sus saberes, curiosidades, sensibilidades
y culturas.

Los ambientes educativas ademas de los procesos interactivos involucraran procesos de comunicacian,
saberas de los distinto actores escolares que circulan en textos orales, escritos, icdnicos, estélicos y en las
mismas practicas cotidianas. Estas interacciones involucran también sentimienios, valores, creencias y rela-
ciones de poder que estan presenten en todas las rutinas, areas del conocimiento y praclicas escolares y que
par tanto no pueden ser negadas, separadas o invisibilizadas en el momento de pensar y proyeciar el deveni
astratégico del proceso pedagdgico.

De rgual manera, pensar [a evaluaciin requiere mirarla como parte integral del proceso educativa y no
COMa un Qispositivo de poder o de control. Re-crear y reconstruir las praclicas de evaluacidn inferlocutiva y
paricipativa comao pare integral del quehacer pedagdgico que le da sentido y empodera a los estudiantes
¥ & la comunidad educativa frente al aprendizaje y a la constitucion de voluniad de saber. La evaluacidn
mieriocutiva permitira igentificar diferentes caminos hacia el aprendizaje, la polisemia del lenguaje, el reco-
nocimientc de la diversidad ce creencias y de saberes que concurren en [a escuela y |as posibilidades que
&l'as abren para el proceso educativo en su canjunto. Pero ella como parte integral del modelo pedagdgico
o retroalimenta v e da sentide a la accidn pedagogica, la dota de horizontes y la recrienta de acuerdo a las
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necesidades, obstaculos, dificultades, conflictos y problemas tanto cognitives como interaccionales y éticos
que presenta el mismo, posibilitando asi el ejercicio de la autonomia a estudiantes, docentes vy a la misma
comunidad educafiva. No es la evaluacidn, por elfio, un momento terminal de la accidn educativa v de las
astrategias pedagogicas, sino el motor y dinamizador del aprendizaje.

En este orden de ideas la convocatoria del IDEP (N® 01 del 2003) para el desamollo de experiencias
pedagdgicas que generaran ambientes de aprendizaje colaborativos, cooperativos y formas de evaluacion
interlocutivas, posibilitd la paricipacion de numerosas instituciones educativas que se arriesgaron a proponer,
investigar, sistematizar, mirarse y dejarse mirar a fravés de sus experiencias. En esta publicacion se presen-
tan los resultados de las instituciones y los proyectos pedagdgicos que participaron en dicha convocatoria.

Cada uno de |os textos aqui publicados da cuenta de las experiencias desarolladas en diversas instity-
ciones oficiales y privadas del Distrita Capital. Entre los informes de investigacion se presentan los resultados
de los siguientes proyecios:

En la autarregulacidn coma mecanismo de evaluacion en &l drea de tecnologia & informatica, desarmo-
llzde en el IED Redrige Lara Bonilla, con &l apoyo v acompaniamients del grupo Tecnice de la Universidad
Pedagdgica Nacional de Bogota, nos presentan una propuesta pedagdgica para la ensefanza de la tecnalo-
gia en la educacidn basica secundaria, fundameniada en la metodologia de provectos, en donde el ambiente
educativo generado permite a los estudiantes el aprendizaje de la solucidn de problemas, la oblencidn y el
procesamiento de infermacion, adquinr habilidades metacognitivas para valorar las compresiones y saberes
alcanzados, asi como las formas de regular su propia acluacion v el proceso de Irabajo para alcanzar sus
metas. La autorrequlacion se da como parle de la dindmica misma de la actividad y pariicipacién de los
estudiantes en la farmulacidn de sus planes de accidn, Este rabajo abre un campo muy fructifero para la
reflexion - investigacidn & innovacién, en un area en la cual poco se ha investigado en perspectiva pedagd-
gica, plantea grandes retos para el quehacer de las y los educadores, habida cuenta del papel omnipresente
de la tecnologia y el cambio tecnoldgico en |a sociedad contempordnea,

En ecosistemas escolares como herramientas para evaluar procesos de desamollo de pensamiento, del
[ED Instituto Técnico Infemacianal recoge varios textos analiicas v descriptivos de experiencias en donde se
da cuenta del desamollo de diversas estrategias que logran involucrar estudiantes y docentes en la construe-
cion del conocimiento, la narracsdn, |a indagacian y &l aprendizaje colectivo. Los textos analibicos abordan las
fematicas relacionadas con el aprendizaje, 1a evaluacion y los ecosistemas. El lexto de Fabio Jurado sobre
la evaluacidn nos presenta una mirada fresca, critica, constructiva v propositiva sobre el tema gue nos leva
a cuestionar lugares comunes en que ha caido la reflexidn de la evaluacidn escolar. También se presentan
experiencias como la de filosofia para nifios, arte y comunicacion, rutas pedagdagicas: hacia ef desarrollo del
pensamiento divergente y, en &l IEDITI pedemos leer v escribir. Los relatos de las expenencias nos muestran
las amplias posibilidades de creacidn, debate, comunicacian y produccion que logran no solo encarretar a los
eghudiantes sino también a los docentes a partir de ambientes escolares mafivadares,

El texto integracidn al aula: un encuentro de saberes en ambientes de aprendizaje v evaluacion, des-
cribe el proceso formativo desarrollado por el Instituto Colombiano de Meurociencias (ICN) con docentes del
Distrito Capital. Hace un balance de los saberes y aprendizajes oblenidos de la experiencia, en cuanto a
mejoramiento de la calidad de la propuesta, los aprendizajes cooperativos v colaborativos alcanzados y la
evaluacidn iluminativa que la fundamenta. Habida cuenta de las dificultades y vacios en la formacion de los
docentes para la integracion de nifos v nifias con necesidades educativas especiales 2l aula reqular, esta
experiencia nos muestra propositivamente las posibilidades de trabajo con esta poblacién y con los docen-
les.

En las practicas pedagdgicas y de evaluacion a través de |a interocucidn coma objeto de sislematizacion,
en el CED Bosco V, se hace un esfuerzo de recuperacidn de las formas de evaluacion y de las practicas
que le dan sentido a una filosofia institucional para la formacién ciudadana de nifios y nifias fundamentada
en la “religion, &l amor y la razdn”. La sistematizacion como experiencia de re-construccion de discursos
y practicas pedagdgicas, constifuye una herramienta de primera mano para dar cuenta de manera critica
de saberes, acciones y estrategias que las comunidades van decantando y acumulando en sus ambientes
educativos pero que no siempre son contadas, narradas, elaboradas y comunicadas.
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En ensefianza para la comprension e interipcucidn: una propuesta de trabajo pedagdgico del Colegio
Jaime Garzdn - Asociacion Alianza Educativa, da cuenta de la planeacidn, ejecucion y sistemalizacion da la
experiencia, fundamentada en la EpC, y desarrollada en |3 educacion basica, en &l drea de ciencias sociales.
La EpC que s& viene aplicando en algunas institluciones privadas del pais, se operacionaliza en este colegio
de concesidn, mostrando diferentes posibilidades de disefar topicos, metas y desempefios que vinculen a
los estudiantes y la comunidad educativa al desarrollo de propuestas, proyectos y productos que generan
nuevas dinamicas de trabajo tanto en el aula, como en el escenario escolar y comunitario.

En evaluacion y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo del Colegio Stella Matutina,
s@ hace una conceplualizacion sobre el pensamiento convergente y el divergente v como eslos detérminan la
capacidad de resolver los problemas que se plantean en el proceso educativo (desde posibilidades maltiples.
hasta la (nica forma de respuesta o solucion). Se propone un proceso de desarrollo del pensamiento desde
cuatro tipologias de juego: exploratorio, constructivo, de simulacidn y convencional, Se explica como se
deben introducir en el proceso ensefianza-aprendizaje. Presentan una clasificacian del pensamiento: visual,
técnico, nocional, conceptual, categorial, analbgico, creativo, critico, espacial, social y cientifico. Esta funda-
mentacidn conceptual desde teorias cognitivas, abre diversas posibilidades de trabajo en todas kas dreas del
curricudo.

El texto disefio, desarrolio y evaluacion de situaciones didicticas de estadistica en el contexto de los
alumnos de sexto a noveno grado de educacion basica, desarrollada por docentes del drea de matematicas
del Colegio John F. Kennedy, nos describe el proceso de investigacidn dizgndstica que imvolucrd a estudian-
les y docentes de dieciséis instituciones de la localidad octava de Bogotd, a panir de los siguientes interrg-
gantes: ;Cémo aprenden los estudiantes?, ;Como los estudiantes interactian con la matematica?, ;Coma
los profesores planean la insiruccion?, ; Qué modelo comunicativo es el que predomina en la escuela?. Se
analizan los elementos epistemologicos y didacticos que fundamentan la propuesta pedagogica y describen
las estrategias y situaciones didacticas que desarrollan en el marco del proyecto.

La publicacion de la sistematizacion y los resultados de estas experiencias, bene varios aspectos rele-
vanles para nuestras comunidades académicas. En primer lugar la reflexin acerca de los ambientes de
aprendizaje y evaluacion que ¢enira su mirada en e logro, la participacidn y la interaccidn social y educativa
de los y las estudiantes, no deja de lado el papel del educador como disefader, orientador acompafiante,
observador, analista, investigador y aclor del proceso pedagdgico. En segundo lugar muestra la posibilidad
de recuperar la voz del docente como sujeto de saber pedagégico, pero también la voz de los nifios, nifas,
jovenes padfes y madres, quienes en los relatlos empiezan a aparecer cOmo aclives y sUjetos con parspec-
fivas, vivencias y reflexiones que nos indican nuevas posibilidades de leer e interpretar las expenencias.
En tercer lugar, muestra como los ambientes educatives no estan separados de los ambientes y la cultura
escolar, que posibilita desde las directivas, la organizacion y la gestidn escolar, el desamollo de experiencias
acogidas y validadas por las comunidades educativas. En cuarto lugar la mirada autorreflexiva de las comu-
nidades y de los docentes nos abren las puertas para debatir diversas perspectivas de accidn pedagogica
que proponen las experiencias a las comunidades educativas del Distrito y del pais. Finalmente el ejercicio
de relatar, describir y escribir las experiencias mismas es un aprendizaje que los educadores tienen como
desafio para que compartan y socialicen sus expenencias. Este es el punto de arangue de la pedagogia
como discipling critica y reconstnectiva.
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Presentacion

El Instituta para la Investigacion y &l Desarrollo Pedagogico, IDEP, mediante convocatoria pablica 01 ded
2.003 Financid y apoyo proyectos de investigacion educativa y pedagogica sobre lemas de ambientes de
aprendizaje y evaluacion interiocutiva,

Esta comvocatona, estuvo onentada a apoyar inveshgacionas de colectivos de docentes cuyas practicas
pedagdgicas dieran cuenia de la realizacion de experiencias sobre ambientes de aprendizaje, creativos y
participativos, en consecuencia con la realizacion de la evaluacion participativa, Experiencias, en las que
estudiantes y maestros fueran participes de una permanente interlocucidn akrededor de los procesos, las
tematicas, y logros alcanzados en instituciones educativas oficiales y privadas de Bogota,

Esta convocaloria estuvo orientada a visibilizar y consolidar el esfuerzo investigative de los docentas
cuyo acio educativo esta entendido coma la creacion de una serie de disposiivos pedagogicos que mas alla
de la redacidn discursiva, generan formas de aprendizaje activo y comprensivo. La organizaciin de ambientes
de aprendizaje que ponen en juego las aplitedes de los estudiantes en blsqueda de diferentes formas de
conocimiento, haciends del trabajo de aula, un espacio humano, simbélico y conceptual, disefiado desde
diferentes concepciones pedagogicas. Alli los estudiantes encuentran y descubren la contrastacion de sus
propios elementos conceptuales, de su constifucion subjetiva que en interaccidn con el ambiente, permite
formar nuevos mapas mentales y las estructuras cognitivas propicias en la definicion de estrategias coopera-
das e interactivas de los estudiantes con los demas, con el mundo v con ellos mismas. Este frabajo pedagd-
gico de crear ambientes de aprendizaje no puede suceder en disefios y procesos ajenos a la relacidn activa
con los escolares y adolescentes, es por ello que el fibro prasenia sistematizaciones interesantes de las expe-
riencias que se construyeron conjuntamente entre docentes v estudiantes y nos da muestras significativas de
la impaortancia de este frabajo y la exigencia intelectual de lo que significa este relo para el docente.

La realizacion de procesos de aprendizaje cooperalivo e interlocutivo no es completa si no se acompadia
con la evaluacidn o realimentacidn permanente de tal forma que afecte los ambientes y procesos de aprendi-
Zaje y los oriente @n una perspectiva de construccion conjunta del proceso de ensefianza-aprendizaje, donde
&l docente aprende en la medida que ensefia y el estudiante ensefia en la medida que aprende. Estos apren-
dizajes son acumulados de conocimiento que sinven de base para |a interrelacidn con ofros escenanios mas
compiejos y en los que se encueniran nuevas aplicacioneas.

Efectivaments, en desarollo de este objelivo, el grupo de invesligadores, en el marco de esla convoca-
foria plblica del IDEP, realizd siefe provectos de investigacidn educativa v de aula, acudiendo a diversos
procesos investigatives que van desde 12 aplicacion constructivista, pasando por referentes de [as ciencias
cognitivas, la mela cognicidn, disefios cuasi experimentales y la creafividad, fodos ellos se aplican, cada uno
&n su experticia con el fin de hacer inferencias, que sobre la construccion de los ambientes de aprendizaje,
le sean Utiles al lector en la busqueda de sus propios referentes pedagdgicos

Para el IDEP, como institucion del sector educative del distrito que s& propone misionalments producic
conocimienta pedagdgico para la ciudad, el ibro, Ambientes de Aprendizaje v Evaluacion, representa e fra-
bajo de innovacidn e investigacidn educativa aplicado a la transformacién ded acto educativo tradicicnal, Este,
presentia [a ohservacion juiciosa y sistematizada de los investigadores sobre los frabajos de aula en la aplica-
cidn de diferentes modebos conceptuales de aprendizaje para mostrar las posibilidades de estas heramientas
en el campo de |a educacion y la pedagogia, especiaimente destaca la imporiancia del aprendizaje de los
estudiantes como la actividad que da sentido a la ensefianza y por tanto requiere de escenarios pedagogicos
gue establecen una armonia entre los logros propuestos y los intereses y necesidades de los sujelos gue
aprenden,

Este encuentro entre diversas miradas y disciplinas sobre este lema, creadas desde bos escenanos coti-
gianos de la institucidn escolar da cuenta de |as posibilidades de enriguecimiento en el conocimiento pedagt-
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gico, aspecto promovido por la convocatoria del IDEP y de cuya exitosa respuesta, nos presentan los autores
del presente libro. Es una propuesta de interlocucion en la que la conceptualizacion sobre aprendizaje y
avaluacidn trasciende las perspectivas casuakistas v el sentido de contral de la evaluacion convirtiéndola en
un proceso no final sino permanente a ko largo de la dindmica propia de los ambientes educativos cualifica-
dos, desde las fundamentaciones concepluales y mefodoldgicas que le dan el pleno senfido pedagdgico a
las actividades educativas. Esle aporte al avance de la pedagogia representa para los maestros del Distrito
Capital la posibilidad de un acercamiento claro y profundo a las leorias del aprendizaje construidas desde la
vida escolar. Este libro es una herramienta de trabajo que cualifica las opertunidades de nuevos conocimiens
los para los maestros v la aplicacion de nuevas opoiones para los estudiantes de la ciudad.

Jorge Vargas Amaya
Interventor IDEP
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Ecosistemas escolares como herramientas para evaluar procesos de
desarrollo de pensamiento

Maritza Yadira Pacheco G.
Coordinadora Académica del Proyecto,

La presente produccidn tiene como objelo compartir algunos resultades y conclusiones de la experien-
Cia de investigacion, a partir del proyecio ecosistemas escolares como heramientas para evaluar procesos
de desarollo del pensamiento, realizada en [a Institucidn Educativa Distrital Instituto Técnico Internacional
(IEDITI), de Bogata.

Los autores comparten la experiencia, hacienda una mirada en lo tecrico y ko metedoldgico, que permite
vislumbbrar €l significado de la interlocucion de los actores escolares, la vida en el aula de clase y otros pro-
ces0s que involucran ejes centrales para la investigacion como: el aprendizaje cooperativo v colaborativo, la
evaluaciin interlocutiva, la pedagogia por proyectos v los ambientes de significativos aprendizaje.

Convencidos de la urgencia de transformar algunas practicas pedagogicas tradicionales desarrolladas
&n espacios sin sentido, proponemos hallar significado a otros ambientes de aprendizaje, denominando las
aulas como ecosislemas escolares para el aprendizaje, que deben fener incidencia decisiva en el logro del
aprendizaje. el desarrollo de compatencias, la participacion en el sistema de evaluacion y el desplisgue de
procesos de autorregulacion en los estudiantes de la Institucidn. Para tal fin, se advierte que dentro de los
ecosistemas escolares 3 clase juega un papel importanie, se conviare en un acto de aprendizaje, en un
contexto de posibilidades multiples, donde el conocimiento constituye el escenario fundamental sobre el cual
5& frabaja, Pensar |a clase como organismo vivo, nos da la posibilidad de recrear la construccion explicativa
de la misma, en una perspectiva lo mas didactica posible. Esto demanda una nueva achitud, tanto del maestro
como del estudiante, en la que se desprende, én primer lugar, romper esquemas pedagogicos de corte con-
ductista y en segundo ugar, mirar al estudiante como interlocutor, permitiéndole la indagacién de su propio
proyecta de vida; en tercer lugar se permite beneficiar el desarrollo de la confianza del estudiante en si mismo
y con los demds, asumiendo posturas de mediacion y tolerancia y por dlime, se propende por favorecer un
comportamiento social fratemal y solidanio. en el gue s& haga posible & trabajo intelectual.

Se entiende el *Ecosistema Escolar” coma una zona cultural y social, donde los actores escolares y arte-
faclos culturales, como mediaciones, actUan construyendo significados y sentidos; comprendemos nuestras
aulas como aspacios no estaticos, sino como ambienies escolares que estén al servicio de generar procesos
de aprendizaje; comprendido asi, consideramos que el rol del maesiro juega un papel fundamental dentro del
proceso, pues debe ser creador de experiencias de aprendizaje dentro de escenarios adecuados, compro-
mete ser estimulante, desafiante, pero no amenazante. El énfasis tiene gue estar en estimular al estudiante a
tomar mas responsabilidad (autorreguiacion), en su propio aprendizaje; al igual que el maestro, el estudiante
desempeda un rol que demuesira una actiled interesada hacia el aprendizaje, la cooperacion v la colabora-
cidin con sus pares para desarollar procesos frente al conocimiento, tomando como referencia su realidad y
la vida cotidiana en el ambito escolar.

Atenciendo al objeto inicial de la investigacion, se han fortalecido tres ambientes de aprendizaje y de
evaluacion interlocutiva, que compaonen un ecosistema escolar, representados en importantes proyectos ins-
titucionales, gue se describiran a lo largo del documento, estos son: podemos leer y escribir, filesofia para
nifas, y pensamients divergente.
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Hacia la construccion de un ambiente de aprendizaje significativo:
“filosofia para nifios”

‘Pasamos de ser disefadaras el aprendizaje. & ser pana de una comunidad de indagacion, gue
aprende desde la sensibilidad fiosofica de fos niios v jGvenes del IEDITI

Dora Adriana Fernandez B
Maritza Yadira Pacheco G.
Eva Gladys Pico E

Filosofia para nifios, un ecosistema escolar en el IEDITI

Em el marco del enfoque del “ecosistema escolar”, en el IEDITI se adopta, el programa de Filosofia Para
Mifios, coma un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes, a ravés de unas reglas o procedimientos
de analisis logico, culivan su capacidad de razonamiento en diversos niveles, aplicando diferentas tipos de
ldgica. La experiencia ha querido desarrollar formas de interlocucidn con practicas de aprendizaje coopera-
tivo y practicas de evaluacion de procesos de pensamiento desde la indagacion de los nifics v nifias; busca
ademas, inculcar un cuidado especial del uso de su pensamiento y lenguaje, desarrollando desempenios para
la construccidn de sus vidas.

En “Filosofia para nifias” s& farma una comunidad de indagacidn de libre expresion, se comparten sabe-
res, 5& desarrolla un pansamienta criico y creativo basado en valores y habilidades de escucha, donde suce-
den transformaciones significativas para los paricipantes v su enforno, surgen nuevas maneras de relacidn
enfre el profesor y el estudiante y viceversa. Esto se logra porque ¢l maestro cambia su rol, pasa de ser
quia a ser parfe de la comunidad de indagacién como mediador, facilitador y dinamizador, mientras que el
estudiante deja de ser un receptor de informacion para convertirse en una persona activa y parficipativa,
capaz de transformar el prooeso en &l cual estd inmerso.

Para conocer el ongen del programa Filosofia para MNifos, debe partirse desde finales de la década del
sesenta cuando el profesor Mathew Lipman planted que 1a ensefanza formal de |a filosofia no parecia tener
un efecto real en la mejora del pensamienta de los estudiantes. Lo antenor, al tener la posibilidad de raba-
jar con nifios neurolbgicamente discapacitados y encontrar que mediante sencillas estralegias Mgicas se
empezaban a disipar dificultades de aprendizaje, Lipman comenzd a pensar sobre si seria oportuna que la
filosofia saliera de las aulas universitarias donde a los adolescentes ya formados, no les funcionaba, y mas
bign & iniciara una nueva forma de proyectarla en el mundo, llevandola a los nifios mas pequenos, aunque
por tradicion filesdfica esta posibilidad no se contemplaba, pues por siglos habia estado rotulada como una
ciencia “solo para adultos”, Por ello aunque la idea era considerada fuera de lo comun e implicaba hacer
una reformulacién del llamado trabajo filosdfico y un nuevo tipo de textos para hacer filosofia; & comenzé a
escribir una pequena narracion en la que se pudieron descubr los principios basicos del razonamianto lGgico
para aplicarlo en su vida colidiana y enriquecerla mediante &l descubrimiento de nuevaos significados. Estas
experiencias originaron el programa de Filosofia para Nifios.

Dicho programa ha sido orentado al desarmaollo de distintas habilidades (cognitivas, sociales) en los nifos
y jovenes en edad escolar, relaciondndodas con sus propios problemas y analizandolas desde la perspectiva
de la reflexion filosifica. Para ello se busca dar a la filosofia un cardcler lidico y constructive en el cual todos
los seres humanos se comprometan con ka indagaciin, [as consecuencias de esta y el lenguaje en relacion
con lo que piensan, dicen o hacen, preguntandose y examinando su modo de razonar en el ambito de una
comunidad de didlogo o indagacion para que asi, el aprendizaje sea més significativo; pues esta mediado
por sus pares. adullos y modelos cognitivos ideales en medio de un dmbito comunitano, donde se plantean
problemas y se definen reglas.

Es imperiante tener en cuenta que |a filpsofia para nifios busca no simplemente que el alumno aprenda
algunas reglas o técnicas de andlisis lagico, sino que cultive su capacidad de razonamienta a diversos nive-
les, aplicando diferentes tipos de logica. Se busca inculcar un cuidado especial por &l uso que &l alumno haga
de su pensamignio y lenguaje, desarrallando habitos coberentes para la construccidn de su propia vida, Este
programa en su afan por desamollar modos altemnativos de pensamienio recurme al desamollo de la creativi-
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dad, puesto que éste se fortalece y prepara con la gica; de ahi que en el Irabajo con flosoflia para nifios se
recurra en diversos momenios a actividades aristicas,

Desde la evolucidn gue ha tenido este programa en sus origenes v la adaptacion gue de &l 52 ha ido
realizando en diferentes paises se ha podido conocer sobre la creacion de institutos y cenfros experimenta-
les que apoyan su frabajo en la teoria presentada por Mathew Lipman. Paises como Espafia y Brasil han
creado institutos que tienen como pilares la fundamentacion, puesta en marcha y creacion de altemativas del

programa.

En Colombia, el profesor Diego Anionio Pineda, catedratico de la Facultad de filosofia en la Universidad
Javeriana, ha sido el responsable del sequimienio e implementacion de dicho proyecto y ha contado con la
posibilidad de realizar traduccionas de los textos v novelas filasoficas escritas par el mismo Lipman, haciendo
algunas adaplaciones a nuesira realidad nacional. También ha realizado la presentacién de diverses materia-
les y guias gue orientan a los maestros con el frabajo que se pretende realizar al desamollar |a propuesta de
filpscfia para nifics. Después de conocer la teoria de Lipman, &l ha considerado que en la propuesta, pueden
tomarse dos objetivos:

+ El grecimignto personal e inferpersonal
+ La formacion de valores democraticos para la convivencia ciudadana

En cada uno de ellos reitera |a importancia de desarrollar este trabajo para buscar el crecimiento interior
de los indnviduos que pertenecen a las comunidades que se generan cuando se da la interaccion entre sus
migmbros, desde una intencidn &tico - politica, mas que cognitiva - instrumental, con la cual se logre la clave
de una sociedad democratica auténtica, “el ejercicio pliblico de la razén” para ello se busca crear un ambiente
democratico desde la misma insfitucion escolar,

Por esta razdn, se encueniran en Colombia y especificamente en Bogota, instifuciones educativas como
el coleqio “San Bartolomé de la Merced” v el colegio “Santa Francisca Romana™ que llevan una trayectona en
la aplicacion del programa; al igual pretendemos, desde hace dos afios, que en nuestra, “Institucion Educa-
tiva Distrital Institutlo Técnico Internacional”, se lleve a las aulas dicha propuesta ya gue encaja en la proyec-
cidn del perfil ded estudiante que se desea formar, con grandes capacidades analiticas y reflexivas para que
en un futuro, no muy lejano, contribuyan en la construccion de la sockedad que todos anhelamos.

Las autoras del proyecto, luego de hacer esta referencia tedrica, pasan a la etapa de construccian
implementacian metodoldgica, para ser desarmollada en los grupes de primaria y en algunos de los grupos de
grado sexio en el [EDITI.

Las seswones de “Filosofia Para Nifos” juegan un papel importante; cada sesion es un aclo de aprendi-
zaje, denro de un contexto de posibilidades maltiples, donde el conotmiento constituye el escenanio funda-
mental sobre el cual se trabaja. Pensar las sesiones como organismos vivos, da la posibilidad de recrear la
consinuccion explicativa de la misma, en una perspectiva lo mas didactica posible.

Esto ha demandado una nueva actitud, tanio de los maesiros, como de los estudiantes al romper esque-
mas pedagogicos de corte conductista, por ejemplo, I3 ubicacidn de las sillas alineadas, donde la Unica opor-
tunidad es mirar la nuca del compafiero y la administracion exclusiva de la clase es por parte de! profesor;
por ofro lado ha posibiltado considerar a los estudiantes como intedocutores al tener participacion activa
en la ejecucidn v desarrollo de la sesidn, permitiéndoles indagar en om0 a sus propios proyectos de vida,
asi mismo, se ha buscado favorecer el desamollo de la confianza y la autoestima de los estudiantes y el
reconocimiento de kos afectos de los demas.

En consecuencia, la experiencia no s0lo ha aportado en el fortalecimiento de los procesos de pensa-
mignta lgico &n los nifios y nifias, sind que ha constituido un aprendizaje continuo para las profesoras; ha
generado rompimientos con las practicas pedagogicas no significativas, para hacer posible la construccion
de nuevas logicas para olras miradas hacia los ambienles de aprendizaje y la evaluacion. La interlocucidn,
constituye un eje fundamental en esta perspectiva,

Una mirada de las investigadoras
Como expeniencia, “Filosofia para Nifos™ ha generado muchas expectativas dentro de la actividad esco-
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lar. Es una forma de desarollar el pensamiento del estudiante dejando de lado lo que normalmente el docente
acostumbra a realizar durante el desarrolly de [as diferentes clases, Durante una sesion es muy agradable
ver como la mayoria de los estudiantes participa de forma entusiasta, aprende a conocer sus inlereses,
inquistudes y formas de pensar, se gana mucho por la diversidad de ideas que surgen. El estudiante es el
protagonista de |3 sesidn; todo el tempo esta inquieto v asombrado; esto fambién hace que se presente
un cierto desorden o lo que tradicionalmente se lama indiscipling; como el grupo es numeroso ¥ les cuesta
cumplir con las reglas del juego (pedir la palabra o escuchar al ofro), el docente busca estrategias v hace
esfuerzos para mantener |3 sesion “en orden” pero sin regaios ni castigos.

Se acostumbra a acentuar las reglas durante cada sesidn, a mosirar sefiales elaboradas por los esiu-
diantes para cumplifas, o simplemente, entre ellos mismos, surgen ideas que se tienen en cuenta para man-
tener el orden en la sesidn. Se aclara que no es por falta de interés sino, al confranio, porque casi siempre
todos quieren participar. No se abliga a nadie a que participe porque se espera que cada paricipacion esté
dada por el impulso personal para hacerlo. En la siluacidn de los estudiantes timidos s2 vio la necesidad de
realizar sesiones ulilizando la comunicacion escrita para no dejarlos de lado y, al mismo tiempo, foralecer
tanta la oralidad como la escritura, También se fene [a oporiunidad de compartir con los compafniaros, o estar
cara a cara les permite confrontar sus ideas y discutirias de una manera diferante y, por ende, desarrolla
habilidades comunicativas y afectivas, permitiéndoles solucionar conflictos gue se presentan en la cotidiani-
dad.

Aungue quedan muchas cosas por hater y por mejorar, en Filosofia para Nifos se gana mucha, porque
los mifios y nifas aprenden a formular preguntas, a dar respeestas, razones, comparten o que saben con los
demas. En cada sesidn se aprende con los estudiantes, tanto que se siente [a necesidad de estar creando
esirateqias nuevas y de aprender mas, ya que hay momentos en (oS que el profesor se siente corto anle las
prequnias, razones e ideas que surgen. Esto hace ver que los nifios son muy creativos, espontineos y con
una imaginacidn interminable.

Metodologia de trabajo

‘Habia una vez una nifa que & encantaba la flosofia para ninas, por eso fos sabados y domingos se
dedicaba a estudiar flosofia, en vez de divertirse con otras cosas. Un dia Iz hermana le dijo: jQué tonla
eres!, pero elfa le contd a su mama o divertido que era Ir a [as sesfones. Habia un balso magico y el mudeco
de '8 palabra, que era un congjo muy indo, ademas le encantaba hacer muchos carteles y encontraba en
las reglas, valores como el respetar ¥ el escuchar a los demas”,

Lady Forero 601/2005

“Filosofia para Nifios” es una expenencia innavadora, pues utiliza una metodologia en la que estudiantes
y docentes genaran un espacio escolar diferente. El proceso se inicia con simples transformaciones, como el
cambio de lugar de las mesas y sillas o sentarse en el piso, pero siempre en forma circular, propiciando un
cambio de expectativas respecto al ambiente tradicional del aula de clase, tal como se manifestd en wna de
las sesiones realizadas: "Los alumnos estaban ubicados en una especie de circulo y las profesoras hacian
parte de é. El material para trabajar estaba en una bolsa muy grande ubicada en el centro del saldn. Los
alumnos habian fraido unas cartulinas con Signos que usualmente 58 usan en este tpo de actividades: P de
prequnita, RA para razones™.

Los estudiantes elaboran los recurses metodoldgicos que van a utilizar durante la sesidn, como la P para
preguntar. [a FA para dar una razan, los CARTELES, las CARITAS para evaluar y los materiales que se vayan
a emplear de acuerdo a la actividad a desarrollar, éstos se depositan en la BOLSA MAGICA, que siempre
aparece durante la sesiin. Con el fin de iniciar a los nifios v nifias en |a tarea de reflexion que se plantea, en
forma Widica se les dan a conocer las reglas del juego; es decir, las normas que van a regir esla experiencia
curicsa y divertida que consiste en el ejercicio de razonamiento. Estas reglas son importantes porque les
ayudan a autorregularse en diferentes sitluaciones.

‘m.mm:mmm sasidn de Filnsofia para nidos, Bogotd, Marzo da 2005
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Entre las normas estan: pedir la palabra, esperar el tuma para intervenir, respetar a los otros y escuchar-
los; estas permiten evitar el desdrden y crear mejores vinculas entre el grupo pero sin la imposicion externa
del maestro.

Durante la sesion se utiliza el mufieco de la palabra que circula durante toda la actividad, de esta manera
queda claro que el estudiante que lo tenga en la mano es quien tiene la palabra. El mecanismo puede ir
cambiando de acuerdo a la actividad planeada, siempre y cuando que Sea &l mismo grupo quien decida lo
que s& va a hacer o el recurso que se va a emplear para cumplir [a norma, ¥ asi s siente que por medio del
juege resulta mas facil la interionizacidn v significacidn del mismo. Las reglas son flexibles porque se pueden
ir dejando las que ya no se consideren necesarias, para infroducir nuevas normas que ayuden a afinar las
posibilidades de la discusion. No se trata de imponerlas sino de ayudarles a comprender su ufilidad y con &l
fin que los estudiantes sean mas conscientes de [a importancia de ellas en el desarmallo maoral. Las reglas no
deben ser muchas sino apropiadas a la situacidn y aplicadas a tiempo.

Durante las sesiones el maestro uliliza estralegias para inducir 2 los participantes a que hagan pregun-
tas; mostrando carteles que contengan las formas de pregunta por qué, quién, coma... para que bos nifos se
hagan preguntas entre ellos sin sentirse obligados, sinténdose sequros de o que estan haciendo, formulan y
contestan preguntas sin temaor,

Al finalizar la sesidn, durante los cinco Glimos minutos se hace la evaluacidn, realizada por los mismos
nifios, utilizanda las manos o canitas, manifestando si la actividad les parecit buenisima, regular o muy regu-
lar; se les da la palabra para que expresen |a razon de su apreciacion, teniendo en cuenia que la conclusidn
dada no &5 unica ni definitiva, pero si, gue se den resultados en t&rminos de reflexion; lo que se busca, es
ayudar a los nifos y al maestro a ir desarmollando una actitud critica y valorativa hacia este lipo de trabajo.

El murieco de la palabra

Los carteles

Lo funcidn de los
carteles es explicar
la informacidn sobre
el tema que vames a
tratar por ejemplo,
cuando vamos a votar
alzamos nuestros
carteles y coada uno

da su opinidn,
La funcién del mufieco de la palobro es
! quesolamente puede hablar la persana
Las reglas del juego que lo tenga,
Las reglas de juego
Las reglas del juege som muy impartantes perque
el que no las cumpla no La bolsa mégh:a

puede, participar en la
segicn.
Las reglas son:
1. Fedir la palabra
2. Escuchar a los
demds
3 Esperar el turno
4. Hablar fuerte y

La fumcidn de la balsa
migica es guardar
dentro de ella las pala-
bras que wamas a des-
cubrir, por ¢jemplo,
porque, porqué, eshas
son las palabras que
descubriamos pers tam-
bign concciamos su sig-

charo
5 Respetarlaopinian
de las demds

nificedo,

Mins Johana Preciode Meding
608 JM. 2005
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Una sesién de filosofia para ninos

Los estudiantes se convierten en miembros activos y profagonistas de esta experiencia; son ellos quie-
nes generan todas las expectativas sobre las cuales va a desamollarse el trabajo y, a la vez, quienes empie-
Zan a asumir un papel, fanto de participanies activos, como de observadores, pues cada uno evidencia
elementos que muy seguramente son invisibles para ofros.

En una de las practicas que fueron realizadas con los estudiantes y que contaron con una obsenvacin
externa, se pudo afirmar gue: “El ambiente a lo largoe de los 40 minutos creo la sensacion de un diakogo en
el que fodos estaban interesados. La dinamica de pasar de uno a ofro rapidamente exigia agilidad mental
v esto hacia gue los alumnos se sintieran en una especie de competencia y que no perdieran el interés par
la actividad. Asi mismo, esta manera de trabajar en grupo facilita que los estudiantes expresen de manera
espontanea inquietudes acerca de su enformo, de su individualidad y su experiencia personal que de ofra
forma quedarian guardadas en su cabeza. Este es un ejercicio muy enriquecedor en |a medida en que los
nifios involucrados manifiestan su lectura del mundo y sus propias opiniones, entendiendo el manejo del
lenguaje y adoptande formas sintacticas como parte de su experiencia personal & involucrandodas como parte
de sus herramientas linglisticas™

Cuando se preguntd a varios de los alumnos de los que habian sefalado que les habia parecida buena
la actividad, estas fueron sus razones:

+ Porque estuvo muy divertida la clase

+* Cada uno se pudo expresar liorementa

+ Todos participamos y no nas portamos mal.

= Hablamos de muchas cosas interesantes.

+ Expresamos unas buenas ideas.

A continuacion, son ellos mismos los que narran lo que ha significado la experiencia y como han sentido
su desarrollo;

“'!.‘.‘;E F. 3 nhﬂﬂw
%-fm o
ﬁ m%ﬁg r.hmr

Jairo Andrés Aldana Jerez
: Grado 601 2,005
iq
uﬂ“m
N

Desarrollo de una sesién

El programa de “Filosofia para MNifios” ha sido orientado hacia el desamolio de distintas habilidades (cog-
mitivas y sociales) en los ninos y povenas en edad escolar, relaconadas con sus propios problemas y analiza-
dos desde la perspectiva de la reflexidn filosdfica. Para ello se busca dar a la filosofia un caracter lidico y
constructivo en el cual todos los senes humanaos se comprometan con la indagacion, las consecuencias y el
lenguaje, en relacion con lo que piensan, dicen o hacen, preguntandose y examinando su modo de razonar
en &l ambifo de una comunidad de dialogo; el aprendizaje es mas significalivo, esta mediado por la interlocu-
cion y los problemas que el grupo afronta.

En la Institucion se ha desarrollado una sene de lalleres gue han contado con la participacian de estu-
diantes, docentes y ralatores de la Universidad Macional, quienes después de observar y parficipar en él han
definido el programa como una estrategia pedagogica que presenta resultados positives a varias esferas en
el grupo.

? Ibid, p. 4

Pagina 10



EcosisTEMAS ¥ DESARROLLD
DE PENSAMIENTOD

Se presenta a coninuacidn uno de los documentos por ellos elaborados: relacion entre el nombre y la
identidad:

Se empieza recordando las reglas del juego, herramienta fundamental para emprender una discusion
filostfica, esto con el fin de afianzar la confianza en ellas.

[En la actividad de hoy se decide que los alumnos se sienten en el piso y realicen un dibujo que relacione
su nombre con un elemento que los identifique.

“Los nifios observan los dibujos de sus compafieros y a continuacion lanzan la pregunia al compariero
que elijan, se realiza a2 pregunta sdlo si ienen |a lelra “P” en la mano, La tutora plantea la pregunta “; Por
que son impertantes los nombres?”, los alumnos en su mayoria plantean que el nombre es importante para la
identificacidn con el ofro; wna alumna reconoce que los apodos también pueden ser tomados como nombres.
A continuacion la tutora plantea la siguiente pregunta: “;Qué sucederia si no existieran los nombres?”, se
reconoce que surgina la necesidad de apodos, o que, por ejemplo, para una alumna resultaria problematico
pues considera que en muchos casos habria irmespeto por parte de los olros.

La siguiente actividad propuesta por el tutor es la de cambiar los nombres a los objelos del saldn y
armar frases con ellos; algunos deciden transponer &l nombre de ofros objetos (por &), llamar lapiz al tablero);
aunque hay que destacar la propuasta de un alumno que decidid llamar al tablero “come tinta", me parece
rescatable pues esta identificando la naturaleza de los objetos o relacionando las acciones que dependen de
eslos haciendo invenciin de términos.

La siguiente pregunta infroducida al ejercicio es °; Qué pasaria si las cosas se llamaran por los nombres
gue cada uno le pusieran?, Se expresa por parte de los alumnos que daria lugar a muchas confusiones, lo
que desencadenaria enun problema de comunicacion, aqui creo que s logrd acrecentar la importancia entre
el nombre ¢ identidad de los alumnos.

Al final, como es habitual, se hace la evaluacion de |a actividad. En los alumnos que evalian la actvidad
coma regular se encuentra que &l aspecto que mas influye en su descontento s [a falta de tiempo y en menor
medida, la falta de cumplimiento con 1as reglas del juege.

La tarea para la casa consistic en cambiar de nombre a los objetos de la casa y armar oraciones con
éstos.”

Componente de evaluacion - innovacion

“5i no podemos hacer filosofia con nifias y nifios, despojamos a su educacion del verdadero compo-

nente que pueds hacer que 853 educaciin sea mas significativa. Y 51 le negamos & fos alumnos ¥ alumnas
una educaciin sigmificativa, aseguramos que seguird dominando fa ignorancia, fa iresponsabiidad v fa
medioendad que con frecuencia dominan entre los adultos”.

Mathew Lippman, 1980

Dentro dal programa de “Filosafia para Nifios”, la evaluacion es un elemento intrinseco al métoda misma,
pues, por una parte, el ejercicio continuo del pensar que se exige a los participantes, en una comunidad de
indagacion, obliga a la autoevaluaciin permanente v a la confrontacidn de perspectivas entre los participan-
tes de la discusion v a la mutua evaluacian de 1as conclusionas y de los métodos de pensamiento ulilizados;
por ofra parte, el propio proceso de formacion de docentes, que se da al interior del programa, exige de
éstos una evaluacion permanente en diversos niveles (actitudes, disposicion para el digloge filosdfico libre de
presiones, capacidad da exploracion, ete. ).

Un elemento importante de evaluacion en una sesidn de “Filosofia para Nifios™ es @l pensamiento ana-
légice, ya que permite que los nifos y jdvenes vayan de lo conocido a lo desconocide; por ejemplo, han
exprasadn: a sesidn de filosofia es diferents a una clase comdn, porque en ella nos expresamods librementa”,

* Tomao de la entrevista hecha por el fidsolo argenting Waller Kohan a Mathew Lipman y Margareth Sharp en maya de
1.994 y publicada como “Los fildsafas de los nifos”, Buenos Aires, Universidad de Buenas Aires, 1,997, p.43

Pagina 11



IDEP

Es asi como los nifios van percibiendo que las opiniones de sus companeros se vuelven buenas o malas
razones, adquinendo un nivel de pensamiento logico. Es importante que en cada sesion el maestro construya
una estrategia de evaluacion con el fin de que las discusiones tomen un rumba de reflexidn y razonamiento,

Ofro aspecto imporante &5 que los estudiantes se evallen a si MIsMos ¥ que evalien con opniones
a sus companeros, esto permile que no se convierla en una evaluacidn tradicional, de un area cualquiera,
donde el maesiro es quien establece notas, sin0 que los nifios ¥ jovenes vean que Filosofia para nifios, es
realmente para allos y de ellos; no es el docenle quien decide, sino los integrantes de |a comunidad de inda-
gacion como un todo. Igualmente el arte es un elemento imprescindible en la evaluacion (pinturas, misica,
dibujos. etc.) es una ayuda primordial para la tarea de esos seres evaluadores como son los humanos.

Al ser evaluada la experiencia por los agentes externos, acompariantes del proceso (relatores Universi-
dad Macional) se ha podido concluir que:

En cuanto a ambientas de aprendizaje.

El taller es un espacio propicio para el aprendizaje colectivo te que los nifios deben actuar en equipo
como una comunidad en |a cual 1odos participan y aportan para llegar a ciertas conclusiones sobre qué es
filosofia y como pueden relacionar las herramientas del trabajo filosofico con su entoma y sus contextos
académico, familiar y social, Asi mismo los nifios se reconocen en el taller como consiructores aclivos de
los conceptos, en un ambiente de respeto, escucha del otro y valoracidn de las distintas ideas, aportes @
interrogantes de bos compaiieros, siempre y cuando éstos sean constructivos y beneficiosos para la actividad.
Reconocen fambién al coordinader como un guia que les ayuda en el proceso de descubrimiento de los
conceplos y herramientas que han de trabajar, y tienen claro que el coordinador no es guien les va a “dar la
informacidn”,

En cuanto a la metodolegia:

La metodologia, asi como el tema del programa, resulta interesante y atractivo para bos nifos ya que
las sesiones se desarollan por medio de actividades v elementos ludicos, juegos con (s palabras, el uso
del mufieco da la palabra y de los cartelas con los nuevos elementos a trabajar, que rompen |a cotidianidad
escolar y motivan la cunosidad de los nifios llevandolos a hacer preguntas y plantear respuestas que siempre
han de ser resueltas por mismo grupe:; esto lleva a que los nifcs se estén cuestionando constantements a lo
largo de los talleres, y que a medida que éstos avanzan sus cuestionamientos, que inicizimente no salen del
fipo ; por qué eres asi? o jpor qué haces estn?, sean cada vez mas elaborados a igual que sus argumen-
1o al responder, inicialimente los nifios acuden al “por que s1°. Ademas ocasionalmentie se hace pertinente
durante la sesidn retomar lo aprendido en ofras clases, la de espanol principalmente, de forma que se de un
aprendizaje integral en el que se retoma a modo de refroalimentacion o ya visto.

En cuanlo a aprendizaje cooperalivo.

Este aspecto es fundamental en el programa de filosofia para nifios, ya que e objetivo del programa
es construir una “comunidad de indagaciin” y por ello los talleres estan disefiados para trabajar en grupo,
procurando que todos los nifios parficipen ya sea elaborando preguntas o posibles respuestas que en lo
posible deben ser razones, las cuales el mismo grupo determina coma buenas o malas razones o hien que
no exisle razdn en la respuesta dada por el comparero caso en el cual buscan nuevas posibles respuesias
ante las preguntas lanzadas por le coordinador o companero; de esa forma los nifios estan en la constante
tarea de plantear soluciones lo que a la vez los lieva a una construccion colectiva de su aprendizaje, en todo
caso al finalizar cada sesion el coordinador realiza una pequena sintesis respecto a ko trabajado duranie la
sesiin para aclarar cieros puntos que tal vez no quedan claros para los nifios,

En cuanto & la evaluacion.

En cada sesion se da un espacio al final para evaluar el taller de acuerdo con unos parametros especifi-
cos llamados “las reglas del juego” que consisten en respetar la palabra de aquel que tenga el mufieco de la
palabra, levantar la mano para pedir intervenir, escuchar y respetar las intervenciones de los demas, normas
basicas de comportamiento y convivencia al momento de trabajar en grupo; segun estas reglas basicas los
nifios determinan que tan buena fue la sesidn y par qué, En este espacio los nifias suelen mostrarse bastante
participativos, sin embargo en algunas sesiones no se ha podido dar el espacio para la evaluacidn por cues-
tiones de tiempo.
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Valoracion de los estudiantes:

En las sesicnes estuvieron parficipando 40 estudiantes en promedio. Siempre se mostraron muy enfu-
siasmados por & desarrollo de la actividad, |a mayoria queria participar y estaban atentos al desarrollo de la
SE5IoN.

El elemento obstaculizador por parte de bos alumnos en el desarrolio de la actividad fue el incumplimiento
de las reglas del juego, lo que no permitia muchas veces que las opiniones de algunos alumnos se desamo-
llaran. Sin embargo este incumplimienta no es producto de la desmotivacion, $ino que se debe principalmente
al nimero excesiva de estudiantes para el desamollo de la actividad y |a falta de un espacio mas amplio donde
realizarla.

El desarrollo de la capacidad de razonamiento en los alumnos fue satisfactorio, teniendo en cuenta &l
corta tiempo que se dedicd a las sesiones, pues aprendieron ciertas herramientas del andlisis ldgico que se
podria traducir en una primera instancia del proceso en el uso de su pensamiento y de su lenguaje mas alla
del aula de clase, aungue hace falta incentivar el analisis de las estrategias mentales y bos juegos de lenguaje
gue s& pueden utilizar en la conversacion filosdfica, como las analogias, las metaforas v las comparaciones.
Ademas de estos logros se pudo nofar que los alumnos avanzaron en la comprensicn &tica del otro mediante
el respeto por |2 forma de pensar de sus companeros, pues s0lo e contradecian las proposiciones dentro de
2 dindmica de la actividad identificando las razones bien o mal construidas®,

Desarrollo de la l6gica del pensamiento

En “Filosafia para Nifos™ el desarrollo de la ldgica del pensamiento se fortalece durante las sesiones, ya
[que traen consigo esa capacidad de solucionar situaciones concrelas, por tanio al hacer parte de una comu-
nidad de indagacidn, los mifios y nifias al senfirse libres empiezan a desarrollar esa crealividad y de forma
espontanea a dar respuestas a las preguntas que hacen los demas companeros; inicialmente la mayoria
contesta a |a ligera v casi no se da a entender, genera risa por las incoherencias que manifiesta, mientras
tanto los demas, que son pocos, respanden de una manera clara, sequra v alerrizada que convence a los
chicos, creyendo habar enconfrado la respuasta. A madida que transcurren las sesiones se va viendo como
los estudiantes mejoran el tipo de pregunias gue hacen. Mas adelante y despues de que el coordinador los
orignta para que mejoren el nivel de preguntas y respuestas, sin presion y utilizando estrategias como jugar
a buscar pregunias donde lenga que volar la imaginacidn, el docente puede iniciar preguntando algo para
que ellos s& animen a hacera tambign, por ko tanto, dejan de lado las cosas comientes y hasta lontas por
cuestionamientos mas significativos. Es sorprendente escuchar a los estudiantes porque lo hacen de una
manera espontanaa, teniendo clare o gue estan preguntando y contestando, tanto que el que esta dirigiendo
la sesion queda asombrado y se siente incapaz de responder a las preguntas con la misma facilidad que lo
hacen las nifos.

En &l momento que e empieza a dar buenas razones y a generar discusidn scbre las mismas, casi todos
quieren participar y al enconirar diferenfes razones defienden |a de cada uno argumentando el por que; es
ahi cuando se capta que definftivamente Filosofia para nifios desarrolla &l pensamiento logico de una manera
continua que se ve reflejada en la cotidianidad porque 103 nifios ¥ nifias son mas auldnomos y empiezan a
dar soluciones a conflictos que se presentan entre ellos, sin causar perjuicios 3 los demas, lo que indica que
comienzan a pensar de una forma razonable y a adguinir seguridad en si mismos.

Generar una comunidad etico - politica

Segun Mathew Lipman “El trabajo ico en “Filosofia para Nifios™ esta mas preccupado por desarrollar
en &l estudiante la capacidad de buen juicio en cuestiones morales, para lo cual se debe cultivar & buen
razonamienio moral v [a capacidad de analisis de las situaciones en que nos vemos implicados, desamoltando
senlimientos y @MOC0nes acordes con las situaciones que viven las parsonas y una especial sensibilidad para
colocarse en las perspectivas de ofros cuando éstos se encuentran en circunstancias de dilema o conflicto™.

* Evaluacion realizads por [as esfudianfies Angélica Taliana Vargas y Walenling Ramirez de I universidad Nacional en
&l mes de Octubre de 2004
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Es por ello que se perfila el programa de “Filosofia para Nifios”, en miras a que el estudiante aprenda
a pensar por si mismo, dentro del marco de la libertad y la solidaridad para que peeda asi acceder a su
propia sabiduria y ulilizando buenas razones dentro del contexta en &l cual esta implicito; poner a prugba los
argumentos que cada uno de ellos genera escuchando al otro y pensando siempre en dar una mejor razan,

Se ha considerado que este proyecto tiene una clara intencion de generar comunidad ético-politica
cuando se presenta como una opcidn de vida democritica que debe verse reflejada fanto en la escuela,
como en la sociedad en general. ES enfonces cuando el estudiante empieza a hacer lo que Kant llamaria
“Un gjercicio piblico de la razdn®, para lo cual debe contar con los miembros que interachijan con él cuando
raaliza las sesiones de trabajo.

La institucion escolar se comvierte enfonces en el lugar donde mejor se refleja dicho trabajo. pues es
desde alli que se generan las pautas y onentaciones que permitiran a cada estudiante desarrollar un mejor
papel en |3 sociedad en |3 cual esté inmerso,

En el IEDITI esta muy clara la concepeidn que desea darse a la “Filosofia para Nifios”, pues lo que se
busca es formar estudiantes con un alto grado de criterio y de razonamiento de sus propéas acciones, que se
pueda ver reflejado en el proceso de evolucion y desarrollo al cual estd abocada |a institucidn educativa,

’MMLW”WM&HN:MWMQ.M.M&HM. 1992
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Arte y comunicacion: rutas pedagogicas hacia el desarrollo del
pensamiento divergente

Olga Janneth Ledn, Elizabeth Ariza, Gloria Valderrama,
Myriam Vasguez, Lisbeth Mora, Yancy Yoscua, Carlina Pinto

Antecedentes

En ¢l afio 2002 y después de participar en el Tercer Congreso Latinoamericano de Educacion sobre el
Desarrolle del Pensamiento, surgid una inquietud en &l grupo docente de la basica primaria del colegio, en
tomo a las posibilidades cognitivas v socio afectivas que ofrece |3 educacion artistica, El poder generador de
esta drea estaba siendo subvalorado por considerarse de costura. En el imaginario colective de la sociedad
resulta frecuente hacer un podium para clasificar algunas areas del conocimiento coma las realmente Gtiles,
las que sirven para defenderse en la vida y la educacidn artistica suele verse como un simple pasa tiempao.

A pesar de la conviccion generalizada sobre esta idea, en la Institucion Educativa Distrital Instituto Téc-
nico Intemnacional, se percibe preocupacicn por favorecer y potenciar un accionar sistematizado basado en
el arte. no como una actvdad llamativa y efimera, sino como la puesta en practica del aprendizaje significa-
tiva.

En &l marco del proyects surgic la necesidad de retomar y reflexionar sobre el amplic espectro de posi-
hilidades que ofrece el arte como produccidn divergente; como respuesta a |a necesidad de explorar, mani-
pular materiales v texturas, formas y colores, e ir configurando un espacio propicio para el desarrallo de la
sensibilidad y la expresidn, creativaza y dimensian

Consideramos que el arte es una estrategia muy rica para polenciar el pensamiento de manera autd-
noma y orfginal, pues le parmite a los nifos v nifas moverse en diferentes contextos, buscando mdltiples
respuestas validas a sus diferentes problematicas a resolver, la interaccion con las formas, colores, espacios,
tiempos, expresiones, sentimienios y emociones, se plasman en las construcciones artisticas, literanias y
criticas que muestran |as capacidades individuales, y colectivas, formando una huella Unica, diferente, nove-
dosa y superadora de s mismo y de su entormo. Lo importante &5 descubrir esas facultades, cullivarlas y
darles la posibilidad de ejercicio, con el propdsito de desarrollar el potencial creativo de cada persona, bajo
la premisa de que la capacidad creadora es una produccidn divergenta,

Antes de la organizacion de los cendros de inferéds, se irabajaba la educacion antistica como apoyo de
las areas basicas. En este contexfo, se hizo necesario disefiar & implementar talleres de formaciin artistica
que incluyeran una informacicn basica susceptible de ser modificada y enniguecida por la experiencia o por
los conodimientos previos, tanto de profesores. como de estudiantes. Una de las maneras propuestas para
desarrollar la sensibifidad hacia el arte fue la creacidn de los Centros de Interés,

¢ Por qué innovar?

De acuerdo con la experiencia catidiana como docentes, se siente la necesidad de reflexionar sobre
nuestro quehacer pedagdgico; surge como altemativa de frabajo “de aula” el proyecto de innovaciin que
involucra al estudiante y al docente en el desamollo de la dimension humana que sélo se logra en unos
ceterminados ambientes. Por ello, los ambientes de aprendizaje van a fransformar las dindmicas de clase al
hacer énfasis en el proceso para lograr mejorar las interdocuciones y la construccidn del conocimienio con
significado v sentido.

En gl Instituto Técnico Internacional el proyecto de pensamiento divergente se materializa en la imple-
mentacon de los Centros de Interés, que surgen de la necesidad de organizar espacios donde los estudian-
185 puadan expresar con mayor tranguilidad sus vivencias, [ interaccion con [a naturaleza, y su confexto
escolar a traves del arte, estrategia que ha permitido desarmrollar |a creatividad del docente y de los estudian-
188 en un trabajo heterogéneo, innovacidn que ha posibilitado la comunicacion y el encuentro de los estu-
diantes de preescolar v primarnia, siendo ésta una actividad estimula la curiosidad, la capacidad creadora,
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el didlogo, la expresidn fibre de las ideas, intereses, necesidades y estados de animo, donde las técnicas
S0 UN3 excusa para que éste espacio se convierta en un ambiente de aprendizaje, creando un ecosistema
escolar de inferrelaciones proxémicas.

En &l Centro de Interés cada maesiro escoge alfemnativas de expresidn segln las expeclativas y las
edades de los nifios v 1as nifas, buscando 13 auloexpresion, con una concepcion de arte en &l mas amplio
sentido. El arte para &l adulto esta relacionado con el campo de la estética o de la “belleza” extema, pero
para el nifio es ante todo un medio de expresidn, es un lenguaje del pensamiento en el cual el nifio revela
sus infereses, sus emociones y su forma de percibir &l mundo circundante, aunque muchas veces astas
expresionas lengan que ver muy poco con kos eslereotipos convencionales de la belleza.

En reuniones posteriores se complementd el proyecto con una propuesta en la que la comunicaciin y
la educacidn artistica servian de “fundamenic” para el desarrolio del pansamiento divergente. Por ko tanto,
£ analizo la pertinencia de unos requerimientos basicos que cobijaran y profundizaran en |os que serian los
ejes del proyecto: Comunicacion y arte.

La puesta en practica de esta iniciativa tiene un objetivo especifico, el empefic por desarmrollar el pensa-
miento divergente, a fravés de la implementacion de técnicas propias de las artes plasticas y de la comuni-
cacion, para potenciar la capacidad creadora de los estudiantes, por medio de ejercicios especificos que
permitan;

*  Promover los procesos de observacion, percepcian, comprension y manipulacidn como base para el
desamollo de la dimensidn artistica.

« ntensificar el desarrollo del proceso comunicativa medianie diversos ejercicios de expresion verbal
¥ escrita.

« Fomentar el gusto por las artes plasticas como pretexto para divertirse, expresarse, aprender y
valorar el trabajo propio v &l de los demas.

* Estimular la capacidad creadora y de imaginacion que poseen los estudianies de la institucion,
+  Fomentar la iniciativa y 13 expresiin personal.

Luego de evaluar las primeras expenencias con los Centros de Interés, se hizo necesario clarificar cierios
criterios de manejo para gue todos, a pesar de ofrecer diversas alternativas de expresion, tuvieran una base
comin con el concurso de los ejes fuertes del provecta: arte v comunicacion. Estos criferios o requenmientos
basicos son:

» El centro de interés contempla el uso de cualquier unidad significativa sistémica y parte de un pro-
blema o necesidad sentida.

« Que se compartan experencias en las que s& potencie el desarrollo de las cuatro habifidades
comunicalivas basicas (leer, escribir, hablar, escuchar].

* La socializacidn de las producciones de texlo mediante alguna expresidn artistica. Posteriormente se
£Xponen y s comentan internamente los trabajos en cada aula,

« Para garantizar [a continuidad tematica del Centro de Interés, se sugiers que haya una creaciin
posterior que puede ser desamrollada en casa o en la siguiente sesidn,

«  El componente l0dico es esencial al momento de planear el Centro de Interés.

« Se propone |a creacidn de un nombre significativo (en cada grupo de estudiantes) para cada Centro
de Interés.

* Elproceso de evaluacion se realiza con la puesta en comin de las producciones artisticas del grupo,
cada quien expone, observa, escucha y opina acerca de su trabajo v el de los demas.

*  La autoevaluacidn exige desarrollar un sentido critico de auto superacian,
+ La Coevaluacién permile valorar y respelar el trabajo de los demas.
+ El trabajo del Centro de Interés no es objeto de evaluaciin cuantitativa.
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A fravés de las expeniencias que se han oblenida al implementar estos Centros de Interéds, se observa
que los esfudiantes van mucho mas alla del simple manejo de diversos materiales, pues su capacidad de
expresion exige allemativas alin mas complejas.

En primera instancia, puede parecer sencillo adoptar, planear, desamollar y evaluar un trabajo en tomo a
las expresiones artisticas de los estudiantes, por cierta disposicion natural que posee todo ser humano para
desplegar su potencial creador. Mo cbstante, es un campo que implica procesos subjetivos e inter subjetivos
fue requieren un espacio flexible de apreciacion mediado por el lenguaje v las interactiones sociales al inte-
riar de grupos heterogéneos en cursos y edades como se plantea en |a propuesta de los Centros de Inferés.

Los procesos subjetivos de relacidn, asociacidn y evocacion son evidentes en cada Centro de Interés

debido a que la exprasian artislica de los nifos &5 una manifestacidn del mada de ver y santir, no sl de su
entomo, Sing de 108 suefios y deseos que alberga su féril imaginacion,

Una forma de dar viabilidad al trabajo ha sido el desamolio de varias guias de trabajo con temdticas
variadas en fomo al manejo de diferentes materiales pero con una estructura comun, como aparecs a conti-
nuacian:

«  Tematica

+  Qbjetivo

*  Estrategias didacticas

Competencia

+  Logro e Indicadores

+  Procedimiento

Es importante saber que la creatividad es una facultad inherente al ser humano, que esta directamente

relacionada con el desarrollo de la imaginacidn, la espontaneidad v el recuerdo (Capacidad sensible y afec-
tiva de percibir y expresar el mundo, la vida).

La creatividad es un valor educativo susceplible de ser desarroliado en el aula, Desde el punio de vista
creativo la finalidad de la expresion plastica debe dingirse a satisfacer la necesidad de comunicacion y expre-
sadn.

Mucho se ha trabajado sobre el desamollo de la lengua oral, pero se ha dejado de lado la expresiin

visual que incluye la cbservacidn, la lectura de imagenes, la comprensién de las formas y su estructura
basica, olvidando que este saber parmite descubnr nuevos honzontes estétioos y arlisheos.,

El arte es una dimension por la cual el nifio expresa lo que sabe, imagina o siente. Sin embargo, durante
mucho tiempo la educacidn artistica ha estado subvalorada en la practica pedagdaica bajo el lamentable
rotulo de materia da costura o de rellano. Asi coma el pensamiento numérico ha sido catalogado come dificil,
la educacion artistica es - segun versiones generalizadas- lo mas facil. EI problema reside en |a consideracion
preductiva y econdmica de la sociedad.

Factores que afectan el proceso creador

«  Ambientales. Estructura fisica del saldn v materiales y su entoma.

+  Psicoldgicos

«  Valoracion socal

« Personalidad del nifio: auto imagen y autovaloracidn.

La escuela ha quendo desamollar certa idoneidad con medios apropiados para liberar la capacidad crea-
dora, pero la ensefianza de técnicas artisticas tiene poca relacion con el desenvolvimiento de la capacidad
creadora, & menos que se tengan en cuenta los factores anteriores en la planificacion.

* La capacidad creadora &5 un proceso continuo en donde la mejor preparacion es la creacién misma.

+ Toda persona es creativa, Mo debemos preccupamos fanto por molivar, sino por examinar las
restricciones psicoligicas y fisicas que el medio pone en el caming del peqguedio que crece inhibiendo
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su natural curiosidad v su comportamiento exploratorio.

* La capacidad creadora se considera una produccion divergente, Las artes creadoras son de gran
importancia en el sistema educative porgue impulsan verdaderamente el pensamiento divergente en
el cual no existe respuesta cormecta y en el gue se valida cualquier ndmero de soluciones posibles
para los problemas planteados o una cantidad indefinida de salidas o resultados en pintura, dibujo.
[iteratura, etc. El arte &5 un procaso intrinseca, se ongina deniro del nifio.

Indicadores del comportamiento creativo
«  Elnifio es capaz de ocupar suU iempo creativamente sin que se le estimule, YVa mas alld de las tareas
asignadas.
+ Sugiere formas distinfas de hacer tareas.
« Mo fiene miedo de ensayar actividades nuevas
« (3073 dibujando 0 pintando imagenes
+ Es observador
* Mo le preocupa parecer diferente a los demas
« (Goza haciendo expenmentas con objetos familizres en lugar de dejarlos coma estan
+ Es sensible a los problemas y respuestas |Scluciones inteligentes).
+ Ve distintas formas de mejorar o modificar un objeto o una situacion.
Ofros aspectos menos observables del comportamiento creativo son:
+ Apertura del individuo hacia 1o nuevo o lo desconocido
 Receplividad para lo que es exterior al propio yo
+ Autorrealizacion.

Relaciones proxémicas
Estas inferacciones permilen la vivencia de roles propios de una personalidad abierta, espontanea y libre
que walora su esfuerzo y el de los demas.

El docente asume una actitud comprensiva de los infereses de los nifos motivandolos a que sean ellos
mismos y & que confien en sus capacidades expresivas v creadoras, reafimando asi su auto imagen como
gestor y productor de ideas, como agente participativo que goza de un reconacimiento social que lo saca de
su papel tradicional de receplor pasivo y memorizador de informacian.

En este contexto a5 formas de pensar de los nifos, nifias y maesinos se ransforman, El conocimianto
no estd dado de antermano como producto extemo a la persona, sing gue aflora en la actividad misma. E
aprendizaje deja de ser el desamollo de actividades planeadas sin sentido para el nifio, para convertirse en
la matenalizacion de una accidn intencionada con sentido que convoque intereses tanta de los nifos como
del maestro.

Aqui se reconoce la facultad cognitiva supenior “pensadora” del nifio que puede optar, decidie, opinar y
No eSperar a que olro piense por él,

Los Centros de Interés se configuran como ambientes de aprendizaje porque:

» Son espacios diversos que posibilitan la expresion del nifio en diferentes contexios.
+  Alli se apuesta por el desarrollo de competencias.

Por ejemplo, en tormo al cenire de interés “Escucha creando”, se obsenvd:

“La actividad central de la sesién dio importancia en primer lugar a la capacidad creativa y de improvisa-
cion de los estudiantes. Es imporiante que trabajen con ibertad sobre sus propias ideas, en vez de impaner-
les dibujos ya hechos que simplemente deban copiar, Con esto, los resultados de cada una de las creaciones
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dependieron casi exclusivamente de sus intereses, sus gustos y sus orentacionas, Se pudo obserar enton-
CEs como uno de estos grupos no tuvo inconvenientes en realizar su trabajo expresanda su ingenio y crea-
tividad”.

El Centro de Interés es un espacio creado por el maestro con unas caracteristicas especificas para
vivenciar una experiencia de aprendizaje donde prime la oniginalidad y la creatividad, donde se potencie la
expresion del nino al proponer, defender y mostrar sus ideas y obras frente a una problematica particular.
Habiendo avanzado en este procaso se lograra despertar el interds del nifio v reafirmard su auto imagen de
ser creador v transcreador,

Es ésta una de las razones por las cuales el proyeclo se cenltra &n ampliar, reorganizar, reconstruir,
redefinir y fransformar la expenencia individual v grupal de los estudiantes, prestando mas atencidn a los
metodos, precedimientos y resultados que a los conlenidos. Los contenidos se seleccionan principalmente
en funcion de la utilidad para ampliar la experiencia colidiana del estudiante. De esta manera, el proyecto se
centra en el sujeto, no en el objeto o producto final,

i Por qué desarmollar pensamiento creativo desde un ambiente escolar? Trabajar favoreciendo el desaro-
llo del pensamiento creativo estimula la disposicidn ded nifio frente a las acividades escolares, disminuyendo
la probabilidad de que el ambiente escolar se haga rutinano y mondtono y finalmente opte por abandonarla,

¢Qué es el pensamiento divergente?

+ Esun proceso cognoscitive y afectivo que permite desplagar aptitudes mentales que contribuyen a
solucionar una pregunta o un problema desde multiples opciones. (Guilford, afio?)

« Estd intimamente ligado a la creatividad porque gemera espacios variados de expresidn,
confrontacion e intercambio de ideas y valoracion grupal e individual, contribuyen también al desamo-
Il de la fluidez verbal y grafica.

= El modo cognitivo aumenta cuando es acompafiado por un sentimiento de exalfacidn porque Se per-
rrite una répida generacion de imagenes.

4 Como se organizaron los Centros de Interés?

En reunion plena con los docentes de primaria se elabora un listado de posibles lemas y lalleres gue la-
maran |a atencidn de los estudiantes. Cada maestro se encarga de uno segln sus afinidades y habilidades.

Posteriormente cada docente plantea y propone la forma de enlazar su centro de inferés con los objeti-
vos del proyecto. A conbinuacion se resena un ejemplo de este trabajo en el Centro de Interés de “Escucho
creanda” que propende por [a exploracion de |as habilidades creativas v divergentes en los estudiantes:

Cenfro de Interés: escucho creando

Fecha . julio 27 de 2004

Responsablas - Gloria Valderrama - Myriam Vasguez
Grados : preescolarn, prmeros, sequndos
Edad ! 5a8 afios

En &l aula 113 B de la insfitucidn se observa el mobiliario; mesas vy sillas organizadas para trabajar por
equipos de cuatro participantes. Sobre una de las mesas ubicadas en la parle delantera se encuentra una
grabadora y CD's de musica infantil y clasica; se escucha un fondo musical muy suave; trata de dar los
Ultimos retoques a la organizacion del material destinado para la actividad: observa una y ofra vez mostrando
preccupacidn porque no falte nada,

En [os pasilios se escuchan risas, gritos de los estudiantes que corren v van de un lado para ofro. La
profesora recibe a los estediantes saludandolos y dejando que cada uno ocupe el puesto que prefiersa; de
esta forma van ingresando al saldn; unos se miran, se saledan como si hiciera mucho tiempo que no s& ven,
olras fien, olros molestan a sus companenos; en fin, todos comparten de diferentes formas.
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La profesora dirige una dinamica, asi: los invita a organizarse en forma circular y se acerca a cada estu.
diante diciéndole un secreto al oido; los chicos se sonrien y se muesiran inguietos; algunos no guardan el
secreto sino que lo comentan con el compariers; la profesora continla diciendo que cuando anuncie ka fruta,
los nifios que la tengan se pongan de pie.

La dinamica transcurre; la profesora comienza a nombrar las frutas y los estudianies se ponen de pie,
quedando los equipos conformados con estudiantes de los grados preescolares, primero y segundo; hay
un poco de deserden, charlas y risas mientras se organizan los equipes; una vez conformados |a profesora
procede a ubicarlos cara a cara.

En cada grupo s entrega un sobre con diferentes figuras, cada inlegrante mete la mang y sin mirar saca
una; debe levantarse y en voz alta describir a sus companeros cualidades y caracteristicas sobre esa figura,
no sin antes haber levantado la mano.

La mayor parte de las figuras tienen forma redonda, se pueden ver animales, objetos, frutas, etc. Una de
las figuras que mas llamd la alencidn fue la de los carros pues habia de diferentes modelos, per lo tanto, a
fiormia era totalmente diferente pero habia algo en comun para todos, detalle gue la profesora no deld pasar
inadvertido, fue cuando ella indagd sobre: ; qué pasaria si las ruedas de los carros no tuvieran forma circular
sino por ejemplo triangular? Todos levantaron la mang; hubo algunas respuestas poco perinentas con la
pregunta, ofras guardaban silencio pero con sus gestos reflejaban lo gue seguramente estaban imaginanda;
otros concluian que e carro no podria andar, otros decian “los pasajeros se caen” y asi transcurmio entre
muchas raspuestas, inquietudes v expectativas; la mayor parte del grupo participd activamenis,

En repetidas otasicnes la profesora interviend para recordar que es muy importante pedir la palabra,
escuchar mieniras otros hablan. La profesora saca de una carpeta unas hojas con un circulo demarcado en
&l centro ¥ las distribuye 2 los integrantes de cada equipo.

La profesora enfatizo sobre |2 importancia de concentrarse en lo que estan haciendo, escuchar la misica
y ratar de trabajar en silencio; 51 alguien desea hablar debe levantar la mano; continda diciendo que cada uno
va a crear su obra de arle partiends de este circulo, escogiendo el material que desee: tempera, plastiling,
crayolas, papel crepé, colbon, tijeras. Se dejan unos minuios para que los integrantes comenten e interactien
sobre el trabajo que van a realizar.

Los estudiantes comienzaron [a actividad muy animados y en es0s momentos se escucha dentro del aula
la misica de algunas canciones infantiles que sdlo han dejada de sonar por pocos minutos.

Han transcurrido aproximadamente 10 minutos y la misica se interrumpe por vocecitas tales como: “cui-
dado que me lo dafia”, “al mio es mas bonilo”, otros *; profe 2si astd bien?”. De pronta un grito fuere en el
pasillo interumpe el frabajo; a la vez, un frasco de tempera es arrgjado al piso vaciandose totalmente; la
profesora se acerca para colaborar y todos expresan “jUuuch!”,

Al finalizar la actividad se ven &l trabajo, la creatividad v el esfuerzo de cada estudiante. La profesora
procede a recoger el maternial con la ayuda de algunos estudiantes. Cada equipo expone su trabajo y com-
parta con sus companieras las dificultades que enconfraron para |a realizacidn del mismo.

Luego la profesora interroga sobre , Coma se sintieron?, Jqué les gusto de la actividad? , Qué le cam-

biarian?, etc. Gan la opinidn y comentarios de algunos estudiantes se sierra la actividad, quedando de tarea
construir una oracion con cada una de las siguientes palabras circubo, carro, rueda, pera y 050,

¢Donde, como y cuando se intuye el desarrollo del pensamiento divergente en

un Centro de Interés?

El grupo adoptd el concepto de pensamiento divergente como aquel proceso cognoscitivo y afectivo
que permite valorar, afrontar y resolver situaciones y problemas desde miditiples opciones. “A una pregunta,
miltiples respuestas” (Edward de Bona).

Apayados en esta definicion se analiza la relatoria del Centro de Interés “Escucho Creando”, del dia
27 de Julio, del 2004, con los grados preescolares, pimeros y sequndes, cuyas edades oscilan entre 5y 8
afos.
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Sen infinitas las
expresiones
logradas a partir
de un taller de

la divergencia. Un
pretexto para
motivar y excitar
la imaginacian de
log mifios fue el
circule,

Este grupo crea su obra a partir
de un cireuls

Se intuye que &l ambiente de aprendizaje en este Centro de Interés ha lograde desarrollar una actitud de
cuestionamienta reflexivo, donde el estudiante tiene la oportunidad de pensar, analizar y expresar miltiples
respuestas a la situacion planteada.

La profesora indaga sobre: ; Qué pasaria si las ruedas de los carros no tuvieran forma circular, sing, por
ejemplo. triangulares? (relatoria pagina 2, parrafo 2). Esla pregunia generd muchas dudas en los estudiantes,
hasta en sus expresiones gesticulares se podia identificar cierto asombro.

Este planteamiento hipatético se abordd por una lluvia de ideas, aplicada en forma libre, es asi como se
permite que los procesos de razonamiento analitico y practico, adguieran mayor significacion y sentido en su
aplicacién junto con el creativo, para que se polencie el pensamiento divergente.

Escuchar las ideas de los demas companeras enrquecid 13 actividad, hizo que fuera realmente diver-
gente. Es asi como se evidencia la posibilidad de provocar diversas opiniones en diferenles direcciones, sin
rechazar mingan caming, permitiendo [a incertidumbre y el emor, saliendo de |as calegovias logicas y propi-
ciando que bos estudiantes inleractien libremente con numerosas manifestaciones y expresiones.

Al proponer la experiencia de crear una obra de arte a partir de un circulo, se involucrd el afinamiento de
la percepcian, la ejercitacion de la intuickdn, &l desborde de |a imaginacidn, estableciéndose un nexo intima
entre la divergencia y la realidad, dandose un ambiente faverable para navegar por indeterminados caminos
de creatividad, sin que la mente divague solo en la imaginacién.

Realizando una interpretacion de la conceplualizacion de la tematica que plantea Pablo Romeno se évi-
dencia que estos ambientes buscan lievar al individuo a crear, indagar y aceptar paradigmas innovadores, a
confrontar a cada uno de los procesos de aprendizaje, a explorar nuevos territorios sofiados an un mundo
ideal en donde lka razon y la emocion s& puedan conjugar en forma dinamica, para propiciar diferentes alter-
nativas en los ecosisiemas escolares.

Trabeje realizade por nifies de Los nifies del equipo expresan que
E a 7 afios de los grades este es "el sol que sale per la
preescolores, primero y segundo. mafiana cen su carita feliz”

J
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En el IEDITI podemos leer y escribir

Ingrid Gutiérrez, Aida Cepeda, Luz Myriam Cruz,
Claudia Gangora, Yadira Méndez, Magda Baguero.

Color azul: la pulguita grande

*Hace muchos afios pero muchisimos afios, habia nacido una pulga de color azul, los papas de la pulga
y los enfermeros quedaron aterrados v desde que nacid esa pulga azul, todas las pulgas nacieron azules
¥ paso un ang; v 1as fores, los peros, |08 camos v 1as ciudades, se estaban conviriendo en color azul, la
gente ya eslaba tan asustada entonces mandaron a lamar a un cientifico pulga que también era azul y ese
cientifico se encerrd mucho tiempo en su laboratorio averiguando porque aquedlo ni siquiera comia y bebia
hasta que por fin descubrid que era que el color azul daba mucha vida y desde entonces todo en el pais de
las pulgas era azul entonces la gente comprendid gue &l color café no es el dnico que a las pulgas les da vida
sino también el azul entonces supieron que &l creador [es robo en su pequeno pais el color azul y entonces
todos comprendieran y vivieron fielices para siempre”

Objatos:
Pulga (azul)2. Flores. 3. pemros 4. Carros 5. Ciudad. ©

El texto “La pulga azul” nacid de un trabajo desarrollado desde el proyecto de lectura y su estralegia
produccidn de lexto, para los nifios de grado segundo y tercero

Se inicid con la lectura de un mito que hablaba acerca del ongen de los colores, posteriommente se les
formularon, a los nifios v nifias, una sene de pregunitas: ;jgué sucederia si no existieran los colores?, jcomo
sefia el mundo en blanco y negra? Una vez los mifos habian lanzado sus hipdtesis e intentado responder a
esle cuestionamiento y & otros interrogantes que dinamizaron la produccion del texto alrededor del dispositiva
“color®, la profesora les invitd a ubicarse diciendo: “deben sentarse en la mesa que tenga objetos del color
prefendo para cada uno”,

El aula estaba dispuesta de tal forma, que cada nific podia ebegir su lugar, de acuerds al color que selec-
cicnaba como predilecto; en las mesas tenian los elementos necesanios (colores, plastiling, témperas y hojas)
correspondientes al color elegido (amarillo, rog, azul, verde y morado); sequidamente el maestro molivd a los
nifios a iniciar la escritura de textos en formato basico de cuento, cuyo protagonista fuera dicho color,

El texto de “la pulga azul Tue construido por un nifio de segundo; en &l se pueden obsenar los avances
en cuanto a fuerza expresiva, desamollo de una idea, creatividad, coherencia y el manejo de elemenios de la
estructura namativa; en cuanto a la escritura como proceso, se evidencian aun inconsistencias gramaticales
y ortograficas. En palabras del relator Renzo Mantilla (estudiante de literatura de la Universidad Nacional), se
concluye que:

“Cuando un papel y un |Apiz cae &n manos de un nifo, sé puede esperar cualguier cosa. Asi, los nifos
hicieron &n esta actividad. escritos muy buenos, donde se narraban hechos en forma ordenada y clara,
Un nifio por gjemplo, hizo su escrito basandose en un personaje de la television de un programa infantil,
poniendo a Franklin (asi se lama el parsonaje) en una situacidn relacionada por el color escogido por el nifio.
Mo cren que el nifio haya intentado copiar uno de los capitulos del programa; sélo tomd &l personaje v lo usd
para su escrito.

Lo mizmo se puede decir de todos los escritos; ninguno de los que lei, era una copia ni un plagio, todos
aran onginales, todas eran expresion de la voz del autor.”

Este tipo de trabajo ha permitido que el proyecto de lectura establezca dlandad frente a los alcances y la
rascendencia de lodas y cada una de sus acciones, particularmente frente al proceso escritor de 105 nifos,
an relacion directa con los avances cognitivos de los estudiantas.
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En el IEDIT] se lee, se escribe, se habla, se escucha, se crea...

En una mafana soleada, los nifics de grado segundo fueron sorprendidos en su saldn por [a imupcion
de un personaje que portaba un sombrero verde y montaba un caballito de palo. En sus manos traia un gran
sobre, que invitaba a los nifios a recibir a unos visitanles que pronto llegarian; de esta manera, la propuesta
‘Podemas leer y escribir, rincones de lectura”, iniciaba el gran lanzamiento de la estrategia “hora de lectura®,
en &l afio 2004.

Cuatro afios antes la situacion era distinta en el colegio; el inicio del proyecto aungue incipiente, respon-
did a una necesidad tangible; los docentes de primaria desamollaban una sere de actividades que perseguian
fomentar procesos de lectura y escritura con sus estudiantes, pero cada uno lo hacia de acuerdo a su criterio
profesional y personal; en consecuencia, todo este saber experiencial estaba escindido; lo que el proyecio
intentd hacer fue reagrupario alrededor de un ofrecimients por parte de la fonoaudiclogia, que incluia hora de
lectura y desamollo del cuademo viajero.

Cuatro docentes de primaria, grados lercero v cuarto, empezaron en el afo 2000 a vivenciar con sus
esludiantes en el aula, el uso de los pocos libros con gue contaba |2 institucidn; esio s& hizo de manera
organizada y se apoyd en una serie de estrategias especificas para la animacion a la lectura. Al afo siguiente,
por iniciativa de los docentes, se acogieron y ejecutaron 1as actividades del proyecto de manera general; fue
entonces cuando nifios, docentes y padres se vincularon, construyendo identidad frente a la experiencia que
se configuraba lentamente,

En el IEDITI, los nifos leen y escriben, pues la propuesta se inscnibe en el uso significativa de la lengua
materna, asumida como una meta para disminuir [a distancia enire (a5 demandas curriculares y los usos coti-
dianos contextualizados de la lectura y |2 escritura, Para el proyecto, el lenguaje es el vehiculo necesanio para
el aprendizaje, ademas protagonista del desarrollo intelectual v de las dimensiones: emocional, &lica, estética
y social de todos los escolares, porgue el lenguaje es un hecho social y cultural, que ha comprometido a la
comunidad educativa en la bisqueda de maneras diversas de acercarse al &, a la cultura, la comunicacion y
4 la construccidn de estructuras sociales mas democraticas.

El IEDITI &5 una institucin de caracter Distrital, que ofrece niveles desde preescolar hasta grado once,
en jornadas manana y tarde, a nifos y nifas de estrato dos v tres. Se ha hecho el esfuerzo para que haya
correspondencia entre el quehacer diario del docente y los diversos avances ledricos e investigativos que
sobee la comunicacian, la lectura y [a escritura, influencian actualmente |a practica del maestro; & ha alcan-
zado un valor agregado: establecerse una estrategia preventiva frente a los problemas en las habilidades
comunicativas de los nifos y nifias.

La estructura misma de la propuesta ha - —
permiido la confrontacién intelectual la inicia- ~ cog e o T

liva y el fortalecimiento de la intencionalidad,; Jon Foblo Rache
apcones que traspasaron las fronteras de la Rechor L.E.B.L.TL,
ascuela, llesgando a la comunidad de padres,
permeando y acercando o académico. o cul-
tural y lo social. El proyecto ha sido el mediador o la alumna del curse BOZ quesrs
natural entre la evidente interaccion del saber hoteris oo poteson TOac por puer
prm de la escuela }rﬂl p'aml de la lectura ¥ la e et erndon dyger  wabones |1-l.'!q,,:-l:f‘2'li.-

| e Cedor ﬁt;k..r-'

£ - e o 2n gl desconds, &  pras
escntura en la comprensidn de dicho saber, 1m J:gn” A e w‘l‘ it
Esto se ha hecho invisible de muchas compabcios, | Yo me gue ol pege mo
maneras; por ejemplo, cuando los nifios usan permibe o dedammils  armenice  de
la lengua escrita con el propdsito de mani- restre cuerpe  y de la mente.
festar sus ideas a un lector que recibe su fapere Be roopesata o Su  pohoan

fexto, estin en la capacidad de construir un

escrito de manera espontanea, con la inten-

CIon genuina de expresar un requenmiento ATT- .
empleando el codigo escrito para esto, como Enke Aodrea  Ferea Clogya,
lo mostrd la nifia que preguntd a través de

una carta a los directivos del colegio, porgue no podia usar un baldn en el patio,
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Un cuento sobre el cuento

Una estrategia fortalecida, por las miltiples posibilidades que le ofrece a los docentes, s la hora del
cuento; &5 esle un espacio esperado por los nifos todos los dias.

La experiencia repofada por la docente Magda Baguero de grado segundo, resignifica para ellos el
momento Ibdico de acercarse a los libros siguiendo rituales v rulinas propios.

*...Muy termprano en la mafana se disponen unos a organizar sus sillas, ofros saludan a la profesora,
alguncs hablan entre ellos y comentan las experiencias del dia anterior”

La algarabvia es interrumpida cuando les recuerdo que es &l dia diez y los invito a escuchar la leclura de
un cuento “El rey Mocho™,

Siempre se parte de un trabajo de presuposicion, anticipacion e inferencia de los textos.

*3Qué es mocho? A partir de la pregunta se genera en los nifios toda una serie de respuestas acerca
de lo que ellos consideran es mocho. Continua la expeciativa alrededor del cuento del dia, explorando e
imaginardo el flema del cuento a partir de las imagenes presentadas en la portada, El libro viaja por todos los
puestos mientras elios dicen: el rey esta dibujande. jy como saben que es un rey? A través de un juego de
preguntas se llega al momenta en que ya kos nifios piden conocer el texta.

Se busca que los nifies y nifias gue escuchan el cuento, deduzean los posibles giros dramaticos del
argumentn, s decir, que hagan inferencias ullizando sus expenencias prévias con olros lexlos que presen-
tan una estructura similar,

“Leo el cuento v bos nifios escuchan, al mismo tiempo que comentan sobre el desarrollo del cuento. En
&l nusdo de la histonia el barbero que conace el secreto del rey (Mo bene una oreja ) 58 muene y &l fey pone en
el tarantin un aviso, El contenido del aviso se plasma en una carelera y s dejo en un sitio visible para todos,
en donde se podia beer: "El rey busca barbero joven, habil y discreto”. Todos los nifios o leen y se les pide
inventarse avisos, en los cuales describan las caracleristicas de un empleo, para ello se les facilitd: papel y
marcadores. Los nifios construyeran textos claros y con una intencidn definida. “Se busca guardaespaldas,
fuerte, serio y responsable; Se busca doctora bonita y puntual.”

Cada nifio individualiza su produccion, le agrega adomos y dibujos, le imprime su fuerza expresiva,
propia de cada autor. Los textos circulan, son leidos, publicados en el muro, son disfrutados, los nifios se
asumen como lectores criticos de lo gue sus pares construyen, reconociendo al texto escrito su verdadera
funcidn, comunicar.

La hora de lectura, es pues. una situacion de aprendizaje. que én el marco de 1os ecosistemas escolares,
relne loda la dindmica necesaria para ser ubicada dentro de estos ambitos: se reconoce en ella un trabajo
que parte de un topico significativo para los mifos, estd organizada de acuerdo con las exigencias en el
desempefio de lengua escrita. sequn las edades y grados, enunciadas en los documentos de estandares v
contenidos curriculares del MEN; posee su propio ritma y ritual y por Qifimo establece La oportunidad para que
lo mifios se refacionen con su lengua matema, con los otros y con el conocimiento, a fravés de la misma.

“A los nifios se les entrega papel de colores, peganie, fijeras; para que cada ung haga un disfraz que
caracterizara uno de los personajes del rey mocho. En un principio, los nifios timidamente empéezan a cortar
el papel en una actitud de observar a los pocos que tomaron la iniciativa, fueron surgiendo en cada uno las
ideas, para finalizar con un disfraz modelado v presentado al grupo”,

La participacion activa y dinamica concretada en “un hacer” permite que los nifios s& involucren en inte-
racciones, en las cuales el trabajo en equipo se convierte en lo mas importante y el concepto de disciplina
pasa a tener un caracter dindmico, de colaboracion, de sugerencia y liderazgo.

Desde adentro del cuento...

La autocritica, desde la perspectiva del docente que parhicipa en &l proyecto, con la planeacian, y el
desarrollo de todas las acciones es fundamental para la validacidn, la permanencia y sostenimienio de la
propuesta; en este caso, la hora del cuento es el tipico generador del texto;
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“Habia una vez, arase una vaz, en un pais muy lejans, en aquelles tiempos vivia... cada semana el
encuentro con una historia, levarla a los nifios, recrearla, rescribirla, jugar con sus personajes; hace que leer
un cugnto no 583 solo “leerlo’, 85 crear un vinculo cercano con esia experiencia, 83 acercarse a un mundo
magico de ilusiones y de nifiez... Yadira Méndez, Docente de primaria |EDITI.

Es evidente que el docente reconoce que el trabajo con los texos narativos incide en las dinamicas
comunicativas de los nifios, resalta la visidn que sobre el lenguaje y 1a lectura maneja el proyecio, porque
leer es disfrutar el texto, vivirlo, v asi, llegar a niveles de comprensidn del misma, que le permiten al nino
realmente estar construyendo lengua escrita al intenior del cobagio:

“La hora del cuento se ha convertido en algo cotidiano de mi trabajo escolar, alrededor de ella exploro
actividades generadoras de palabra escrifa y oral, que me enfrentan con situaciones reales de creacidn,
espacios que los nifios disfrutan, afioran y que ademés exigen, ya que los sienten como un puente a su
grandiosa imaginacion. Yadira Méndez, Docente de primania IEDITI.

La operacionalizacion de la hora del cuento, es cotidiana para los nifos v los docentes,

“Desde el mismo momento del lanzamiento de la hora ded cuento se manifiesta la creatividad; las cartas y
los avisos crean la expectativa de [a llegada de sus amigos bos ibros; la obra de titeres disefada por los estu-
diantes de secundaria con el apoyo de la docente de teatro, 32 encarga de recordarnos desde los suefios,
el viaje que se propone a través de los cuentos, ademas del cuidado que deben tener los nifios con ellos.
Todo hace que este acontecimiento tan importante, se convierta en una radicion atravesada por lo oral y lo
escrite”. Docente de primaria del IEDITI, 2004

De otra parle, se visibiliza la dindmica organizativa del proyecto, porque s& parte del supuesto que cada
actividad de animacion a la lectera v a la escrilura debe estar sujela a una cuidadosa planeacidn. Coma lo
enuncia Monserral Sarto, en su texto La Animacion a la Lectura; el ritual preparatorio de la hora de lectura
permite el enlace con ofros proyectos y areas; en este caso, el provecto “Viajemos por...” desamollado por el
area de artistica.

‘Finalmente @l gran reto, no es eslar alll compartiendo, mediando, sofiando, escribiendo, leyendo:
pargue esto los nifos (o hacen, y muy bien. El desafio pedagogico es preservarlo, proyectarlo y mantenaro
para que no nos convildamos, nifcs y docentes, en tan solo pasajercs de un buen proyecto gue vivimos en
primaria.” Docente de primaria del IEDITI, 2004.

Es necesarnio el trabajo por proyectos, porque es ahi donde radica la vida de lo escolar, el proyecio de
lectura no e5 un texto escrito, es olra forma de pensar la escuela alrededor de la lengua escrita; La comuni-
dad educafiva se muestra avida de las actividades que el proyecio ofrece; es por ello que la retroalimentacion
y la comunicacion en dos vias es fundamental para mantenerlo activo, dindmico, actualizado y en interacciin
con las redes y grupos que desde afuera, impulsan estos procesos.

Desde afuera del cuento...

Conseguir la mirada externa, que desde una postura objetiva y calificada lea la propuesta, fue posible
gracias a la participacion de los estudiantes de literatura de la Universidad Macional, quienes dentro de las
actividades propias de la investigacidn realizaron una serie de observaciones, registradas en relatorias.

Diversas estralegias fueron objeto de este frabajo; entre ellas estén: cuademo viajero, maleta vigjera,
hora cel cuento en distintos grados, inauguracidn de la hora del cuento, rincones de lectura v estrategias de
ascrifura.

Como aporte relevante se destaca lo dicho por Renzo Mantilia, en la relatoria sobre el video, que registnd
la inauguracion del proyect para el afio 2004,

.5 pueden ver un numero de acthvidades preparadas para dicho evento. Dichas actividades consistian
especificamente en obras de tealro preparadas por los alumnos de undeécimo para sus companeres de pri-
mana. Las puestas én escena eran adaptaciones de cuentos o libros infantiles, los cuales fueron tomadaos de
as exislencias de las maletas viajeras. . asi cada curso de bachillerato prepara una obra de teatro para que
los distintos cursos de pimaria pudieran verla...” Renzo Mantilla, 2004,
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Visualiza la intencidn gue subyace a las actividades del proyecto: lograr un didlogo enfre propuestas
pedagdgicas relacionadas con la lengua escrifa y conseguir que nifios y docentes disfruten esta interaccidn.

®...La actividad se piensa por parle de los organizadores como forma de estimulo para la lectura en la
“hora del cuento °; 5e trata de que los estudiantes de primaria, y tambien los profesores, asuman la hora del
cuenta, no 540 como una o dos horas de clase en la que, migntras [os nifos se entretienen con o8 ibros, &l
profesor puede calificar las evaluaciones de ofras materias, no, la idea del proyecto es que la lectura se con-
vieria en un proceso coherente, apoyado por el profesor, en el que se enfienda que |a lectura y la escritura,
son fundamentales en la comprension del mundo y de si mismo.”

Reafirma, que |a comprension del papel del lenguaje en el ambito pedagogico es el eje central de fodas
las acciones que desamolla el proyecio y que estan formuladas en & de manera implicita y explicita; por lo
tanto, una elaboracion planteada de manera compleja e convierte &n un poder ser al interior del escenario

*...Lainauguracion intenta entonces crear con la hora del cuento, todo un evento para los nifos de prma-
na y el colegio. Un evenlo especial gue, se espera, no sea solamente |a inauguracion sino todo el proyecto.
Con la inauguracion se logra que los nifios y profesores asuman la hora del cuenfo con responsabilidad v
compromiso. Lo antenior em los alumnos de primaria; en los estudiantes de bachillerato, la actividad ayuda
a que entiendan las actividades de su colegio como procesos con coharenfes e inferconectados. Ademas,
al llevar la lectura de un cuenta infantil 3 la representacion teatral, los estudiantes se dan cuenta que tal
aclividad adquiere movimiento, funcionalidad; es decir, la lectura como una practica viva e interesante; se
podria decir, que esto lambién sucede con |os alumnos de pimana.” Renzo Mantilla, 2004.

Todo proceso pedagdgico dinamizado por proyectos exige por pane de los participantes el despliegue de
una sene de competencias y habilidades, en esle caso a los docentes v a los nifios les demandd la realizacion
de una fase de preparacion que implicd la transpesicion de exios escrilos, a texios orales y dramdticos; los
nifics se convirtieron asi en "autores de las distintas obras gue presentaron a sus companieros “espectado-
res”, de loda esta elaboracion con el lenguaje. Esto s& tejio como en una urdimbre, y se tomd, casi literal-
mente, &l significade de “textus” como tejido; porgue & lenguaje se usa para entrelazar los pensamientos y las
midtiples formas de expresaro. Emonces, para los nifios del IEDITI no ha sido exirafio tener en sus manos
un fibro y saber que hacer con &1, 0 tener un l4piz en sus manos y saber como usarlo para escribir lo que han
deseado.

El provecto “Podemos leer y escribir” ha crecido de manera casi ‘natural” en el IEDITI, dadas las carac-
leristicas que lo constituyen; ha sido asumido por la tolalidad de los docentes de preescolar y primaria y
directivos docentes, desde la perspectiva de que aporta v mejora 10§ procesos v [as competencias.

El proyecio de lectura se ha complejizado v legitimado, ha ganado espacios para la discusion perma-
nente, sobre |0 que para un nifc significa aprender @ wsar su lengua; ha reelaborado el inventano de las
acciones propias de la lectura y la escrifura al interior de la escuela, disponiendo los contenidos v |a pla-
neacion curmcular en sinlonia con la propuesta, ha elaborado maneras de ver la incidencia de las acciones
desplegadas por él. En esta dinamica se establecen [azos de identidad con los demas proyectos de la sec-
cidn primaria, porgue se privilegia en todos, el sentido comunicativo de las acciones y estrategias, usando el
recurso linglistico como elemento problematizador de |2 realidad.

El apoyo institucional ha sido esencial en |a asignacion de iempos y recursas; por ejemplo, [a compra
de un acervo de libros v materiales de calidad, ha permitido la configuraciin de otras estrategias: el cuaderno
viajero, &l encuentro con docentes, la hora de lectura, la biblioteca va a casa (club de lectores), invitados,
el mural o cartelera, el afiche motivacional, 1a lectura en el recreo, |a carpefa abierta, el boletin anual de
actividades, las visitlas a otras bibliotecas.

Leer en la escuela, sin la obligatoriedad, se hizo cotidiane, entonces el reto para el proyecto se hizo mas
fuerle, se deseaba que los nifios leyeran en otros espacios no formales: por eflo se lanzd una campana de
informacidn sobre la idea de ° la biblioteca va a casa”, se partié de la conformacidn de un club de lectores,
cuya membresia ha sido de caracter gratuito y voluntario; el grupo docente fundd la idea desde el principio
de confianza; los nifios Bevan los libros a su casa para leerlos alli, ademas, esperando que alguien mas en
ella los use; en muchos casos los mismos nifics han manifestado buscar temas especiales para un tio, o la
abuelita o el hermano. El Unico requisito para establecer este lazo con el club s una folo, que el soco-lector

Pagina 26



EcoSISTEMAS ¥ DESARROLLO
DE PEMSAMIENTD

trae; con ella se elabora el camé que |0 compromete con &l buen uso de ks materiales y que también sirve
como elemento de control de prestamo. Los mismos nifios se han encargado de aumentar |a coberiura; de
vaz en voz han invitado a sus compaiieros a participar.

Esta esirategia es vista asi por algunos de los socios-lectores que participan activamente en el club de
lectura; la siguiente es la Irascripcion de una conversacion con dos socias.

“Soy Dora, estoy en el curso sexfo, levo siete afios en este colegio, hace mucho iempo que conozeo
este proyeclo, soy socia del club de lectura.., los libros gue me han gustado llevar son Valeria Pild, cuentos
de terror 1, como se produce, |a escuela de los vampiritos y enciclopedia, me gusta llevarios porgue me gusta
leer por las tardes; en mi casa lee mi hermano, mi mama y si viene mi prima también. El libro que més me
ha gustado es el 2095, de los rojos, la portada tiene un dibujo como de un radio, tiene un ojo, una luz, una
cosita roja, come una pistolita,

Se Irata de un policia metalico, que lo metisron en ese cuaro, entonces en eso llagaban los nifos, v el
policia se asustd, yo crea.

Lo que pasaba en la historia era que salia un policia mecanico, parecia un radiecito, y le apuntaba con
una cosita roja, y estiraba la mano que tenia unas teclas con una imagen y decia: que diera su codigo,
entonces ellos escribian el teiéfono y & decia: no, codign no aceplado, vuélvalo a repetir. Me gustd porgue
me gustan todo asi de cosas, porque me gustan a veces las cosas de terror y de invesbigaciones. Me gustaria
temas de enciclopedias y temas de investigacidn.”

“Me llamo Lizeth Nayibe Casiro Riafio, tengo once 11 afos, afos que llevo en el colegio siete; hace tneg
anos estoy en el club de lectura, para eso traje una foto y escribirme en un carné, los datos personales, asi
puedo venir a reclamar libros y llevarlos a la casa, porgue uno aprende mas... me gusta llevar esos de terror
porque por las noches cuando llueve nos gusta con mi companera Jessica leerlos, He leido cuentos de terror
uno, como se produce v darse a los demas; Los beemos | yo |05 leo primero, después mi papa y mi mama y
aveces mi hermano cuando intenta leer, &l lodavia no sabe leer, & mira los dibujitos v cuando los mirar los
dibujitos hace como historias y entonces asi comparlimos ratos [ibres con los libros.

Me gusta el libro * como se produce” porgue ahi dan como se praduce el ving, |a leche, ¢l aceite,,. y dan
recetas y es muy lindo, y porque los muiiequitos pues... hablan entre si.

Me gustaria llevarme libros que para hacer cosas asi, juegos, objetos, libros, alimentos... uno puede
llevar libros o puede leerlos aqui, puede venir a jugar, pues a mi si me gusta. El afio pasado me llevé mas de
50, todos los dias casi venia a llevar o a raer cuenlo, mi papa y mi mama dicen que lleve porgue como en la
casa no hay libros, uno tiene que aprovechar al maxima.”

El cuaderno viajero

Con el fin de promover & integrar a la familia en los procesos lectores y escritores se trabaja el cuademo
viajero; éste permite proponer a los padres la escritura de lexios con significado y que los escolares vivencien
en sus hogares la escrifura como actividad comunicativa,

“En una tarde del dia 25 de Julio llegd al colegio a los grados de primaria unos estudiantes de grado
octavo quienes habian preparado el lanzamiento de la estralegia, caracterizados como lapices, les contaron a
los nifios ;cudl era su funcion?, ; Para que llegaba? ; qué debian hacer con €17, desde ese mismo momento,
el cuadema viajero se comvirlid &n un instrumento importante para los astudiantes, empezd 3 ser anhelado
y pedido por los ninos para ser levado a casa, donde los padres y ellos participaban escribiendo diferentes
cosas, ideas y pensamientos...”

El equipo del proyecto selecciond unos temas que considerd suficientemente atractivos, como dispositi-
v05 generadores de un proceso de producciin creativo,

Algunos de los lemas gue se desamollan en el cuademo viajerp, son;

Escnibo a qué le gustaba jugar cuando era nifio y 8 qué me gusta jugar ahora con mis hijos? Explico las
reglas de mis juegos favoritos y las de los juegos preferidos por mi hijo (a); Escribo una anécdota chistosa que
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me haya pasade a mi o a mi familia; Escribo qué principios y valores me ensediaron en mi infancia y cudles
le estoy ensefiando a mi hijo (a); escribo a qué le tenia miedo en mi infancia y ahora como adulto, qué me da
miedo o me preacupa, también escribo qué le da miedo a mi higa (a).

El objetivo ha sido que los padres participen, para conocer mas acerca de ellos, proveeres una hema-
mienta de interaccidn diferente entre padre & hijo y haceras parte activa del proyecto; ademas. para que os
nifios se sientan apoyados, y al mismo tiempo que vean la lectura v la escritura como algo importante; la
participacian de los padres es muy buena ya que cuando el cuademo llega a casa el padre, la madre y los
nifios han plasmado sus ideas en |, cada uno con su propio estilo; ademas lo envian dentro de un maletin
creativo elaborado por ellos mismos,

El cuadema se configura como un vinculo comunicativo basado en situaciones reales entre el estudiante
¥ &U familia:

‘Este “cuademno viajero™ es un cuademno grande, cuadniculade que viaja duranie el afio por la casa de
los nifos de primaria, lo que los padres escriben alli es conocida por todos los estudiantes del curso, y por
esto ellos adquieren un mayor compromiso con el cuadernd, éste contiene en la primera hoja una invitacian

donde se encuentran algunas pautas a sequir para tenerlo en

Sarnafé de Bogoth . de del 200 buen estado, luego se explica con dibujos v ejemplos la acti-
{acridos papiios: sk s vidad que debe escribir {Emw. chiste, poema, un _ii.]egl'.'l
. de su epoca, elc.), estos escrilos son bastante llamativos

Eite comubedfon wiefle 86 €488 PRIl que ciifias en
él. pam que compartas con tu nif%odad la allegria de
wwirbir, do  CoMEEMERT Poi  PEMAEMGTOE, 1o
sentmleraos, suefios ¥ provecins.

La ideu o que usbedes que quiien ¥ conocen & fu
hajos, apoyen las acrividades de b insttuciin. Esta
ol i g s acciones que Tiebe como oljellve gqus
o e v los nifios escriban, que encemiren o ks
eeriy un vehicuby de CoeErmnaciin, wn lasr S
wnide familiar v de inbegrasion

Por g bea predisten eseribn cn ole cusderse gon

ya que ademas de escribir con palabras utilizan el dibujo, la
arlesania, los recorles, elc; los cuademos se convierten en
una expresion de creatividad. Por Gitimo “el cuademno viajera”
ayuwda a los padres a comprender que |a escritura y 2 leclura
&0n un aspecto importante del conocimiento y del proceso
educalivo por &l que estan pasando sus hijos”

El cuademo viajero eslta sujelo a la dindmica de la escri-
fura come proceso; el producio, en este caso, los textos, cir-

amor, cuidade v Iz confienm de que lo gue agul
adural w0 i I los procesos &

mp :
Iectura y enerito de wu hfjes
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Un cuento gue no esta solo

En el universo de la investigacidn pedagdgica y dentro de los profesionales que se interesan por dina-
mizar &l lenguaje en la escusla, 3 propuesta ha encontrado interocutores validas. Es indiscutible que en
€l frabajo de la pedagogia por proyectos, se ha hecho fundamental el didbogo con los otros que analizan y
proporcionan ideas, Desde el IEDITI s ha hablade, cuestionado, conversado y reelaborado alrededar de
la prequnta por el lenguaje y su abordaje en el dmbito escolar. para ello se ha compartido y secializado la
propuesta en espacios diversos; por ejemplo. en la Universidad del Rosario, cuyos profesionales conocieron
lo formulado desde el colegio afios alrés, y se interesaron por hallar las coincidencias entre la accion pedagd-
gica gue se venia desarrollando en el colegio con el proyecto y los intereses sobre la comunicacidn humana
Que 50n su cbjeto de estudio. En ese momento un proyecto escolar es visto como posibilidad por una serig
de profesionales, que |o exhortan a ser una estrategia preventiva.

culan en los hogares y en el aula con una lectura diaria de ko
que s& va escriblendo, de tal manera que los nifos disfrutan
de estos lextos decidiendo si se invila al autor a contar de viva
vaz ko que escribid en el cuademno.

e
TRBTY o

En el marco de la integracidn a planteamientos similares de promocion de la actividad lectora y escri-
tora, el IEDITI fue invitado a conformar la RED Distrital de Lectura; lo primero que se hizo fue presentar el
documento del proyecto: alli, Alba Luz Castarieda, coordinadora de la RED, integrd y apoyo al colegio en un
frabajo que se orientd hacia la comprension de la lectura y la escrfura desde los proyecios. La coherencia en
lag acciones y |a pertinencia que logra, le dieron la posibilidad de recibir dos donaciones por parte de la RED,
una de un acervo de libros enviados por México y ofra de una serie de médulos de apoyo y autoformacidn de
ASOLECTURA, para el grupo docente que conforma el equipo del proyecto.

Cuando se trascendid [a frontera de la escuela, cuando se permearon ofros espacios tan disimiles, se
reconocid todo lo hecho; el balance del proyecto y su incidencia en la comunidad de nifios y docentes ha sido,
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en términcs generales, siempre positivo y es posible afirmar, sin falsas modestias, que los maestros que han
acogido, organizade, comprendido y alimentado la propuesta del proyecto se han visto retribuidos, porque
sienten el compramiso y la responsabilidad peofesional que les ha implicado.

La evaluacion del cuento

Desde el principio, el proyecto fue formulado coma un dispositive de promocion de habilidades comuni-
cativas; dentro de esta perspectiva, s penso en crear formatos de valoracion de as estrategias implementa-
das; se evalud a través de estos instrumentos lo hecho por parle de los docenies y se leyd la aceptacion de
los estudiantes en las distintas actuaciones gue ellos han lenido dentro de las estrategias; es decir, €l Unico
aspecio evaluado hasta ahora ha sido la relacion de los nings con las acthidades propuestas y el impacto de
eslas en sus procesos leclores v escritores; el enfoque de este tipo de evaluacidn ha sido netamente forma-
tivo. Por ello hacer visible lo que realmente pasa en las aulas con el proyecto, permite reformular acciones y
estrategias y consinuir, @n un futuro, una evaluacion que encadene lo que “necesita” ser evaluado desde lo
concretamante cumicular, con la parte del wso “grafuito” de la lengua que propone el proyecto de lectura,

A pesar de las resistencias o de los desaciertos que, por supuesto, ha sufride el proyecto, este sigue
adelante; no es facil que todos comprendan todo, no es fcil que todos lo desarrollen de la misma manera,
no s claro para muchos qué persigue cada actividad; a veces se implementan acciones distorsionando los
principios generadores, pero mas alld de esto, no existe nada que un profesional de la pedagogia v, en este
caso, un grupo docente tan fuerte en el aspecto infelectual, no sepa resolver, para consequir las melas que
desde su guehacer persigue,

Se ha proyeclado continuar fortaleciendo las acciones hasta ahora desarrolladas; se sigue con la hora
del cueno en preescolar y primaria; el interés es establecer continuidad en el bachillerato; desde el drea de
humanidades se ha planteado el desarrollo de horas de bectura quincenales con los grupos de esiudiantes de
la seccidn de secundania. Ademas la necesidad de tener a los padres dentro del proyecio y con la experiencia
de anos pasados, el cuadema viajero llegard a los hogares de los estudiantes, facilitando la comunicacién a
distancia con las familias; los padres han entendido el propésito de este espacio y es asi gue lo han utilizado
ampliamente. En cuanto a promocidn de la escritura, 13 oralidad y la escucha, las actividades planeadas para
tal fin permaneceran dentro del esquema a desarrollar, En relacion a la autoformacion, &l contacto con la RED
de lectura v los procesos de autogestion, el grupo sigue encaminado a manlener estos valhosos espacios de
didlogo. Ademas la bisqueda de |2 idenfidad con atros lugares y personajes que valoran |a lengua escrita, se
hara viable, con las visitas a las bibliotecas y la recepcion de imvitados,

A manera de conclusidn parcial, es importante resaltar que para el maesiro, para su practica, para el
colegeo ¥ todo el sislema educativo, este tipo de trabajos tiene una clara resonancia poliica, porque se con-
sidera la lengua como una herramienta que permite construir conacimiento y sociedad, es decir, que s& es
maestro, en la medida que se piensa el mundo desde la perspectiva pedagdgica y que se aprenda a ser
ciudadana, con posibiidades reales de paricipacidn en 2 sociedad un ciudadano que lea, escriba, pregunte,
piense, argumente y construya su vida. Porque los docentes v la comunidad IEDITIANA han comprendida el
“noder” que fiene ka palabra y por ello siguen metidos en el cuento.
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Evaluacion y pedagogia de proyectos en los ecosistemas escolares

Fabio Jurado Valencia
(Universidad Nacional de Colombia)

Inteligencia y pedagogia de proyectos

¢ Qué es lo que s2 pone en juegd en toda actuacion humana? ;Qué es lo que hace que una conversa-
(30n s& sostenga O que una discusion genere cierla euforia inferior? Indudablemente; el lenguaje y con el
lenguaje &l conocimiento del sujato, porque no hay lenguaje sin conoGimiento ni hay lenguaje sin sujeto. El
conocimienio a su vez deviene de |a funcidn del pensamiento que procesa los signos de la cultura o que
hace de los objetas de la cultura unos signos, &5 decir, universos de sentide. Y todo esto es posible por
la inteligencia humana. Gardner, al respecto, define la inteligencia: como un potencial biopsicoldgico para
procesar informaciin que 52 puede activar en un marco cultural para resolver problemas o crear productos
que tienen valor para una cultura, Este modesto cambio en la formulacidn es importante porque indica que
las inteligencias no son algo que se pueda ver o contar, son polenciales -as de suponer que neurales- que
s& aclivan o no en funcidn de los valores de una cultura determinada, de las oportunidades disponibles en
esa cultura y de las decisiones tomadas por cada persona v/ o su familia, sus ensedantes v olras personas’.
(2001:45),

Hay una disposicion del pensamiento para procesar informacion, es dedir, para inferpretar mensajes.
Pero el asunto esta en cdmo esa disposicidn hace posible el acto, esto es, a reestructuracion de un mensaje
v su posterior transformaciin interior y exterior (la palabra, el discurso). Sdlo en un marco culural detem-
nado, como &l de la escuela, entre tantos ofros, puede activarse ese “potencial biopsicoldgico™ y produdr
sentido. Pero como puede la escuela hacerlo, en la perspectiva de una Siniciacion” permanente, si conside-
ramos que es en el contexin extraescolar en donde el sujeto ha de afrontar los problemas reales.

El acto de procesar sustancias de contenido (ideas, conceptos, significados) en el analisis y en la solu-
cién de problemas es, en si, una competencia que resulta de |a activacidn de las inlefigencias mismas, segun
sean los intereses v las silvaciones concretas del sujeto que actua, Entonces, nos enfrentamos al dilema de
la escuela en tomo a cdmo propiciar condiciones para que tanto profesores como esludianies se muevan
por unos ‘intereses”, o dicho de otro modo: como hacer para que sean interesantes las actividades que sa
proponen, en la consideracion de que el pensamienio s& desarrolla sdlo desde centros de interés, es decir,
desde algin horizonte.

Las situaciones de trabajo que se proponen en el contexto del aula determinan los horizontes y los des-
enlaces de quienas paricipan, Una situacian de trabajo en &l aula es siempre una apuesta; no sabemos si
funcionara o no, pero de hecho si esio lo tenemos previsio, es porque ya hemos tomado conciencia de la
complejidad v, en consecuencia, es un indicio de que no se trata de una ruting sino de una gama de incerti-
dumbres en devenir. Lo confrario @3 tomar e libro de texto y sequir unilateralmente lo que hay alli, inclusive
los cuestionanios con los que & hace |a evaluacion; esto serd para el docente tan s0lo una funcidn artesanal,
no profundamente intelectual. Vale la pena retomar aqui las weas de José Antonio Marina, fildsofo espafiol
contemparanen, quien lambién se ha interesacdo por explicar los modos como opera el pensamienta y 1as
situaciones que o estimulan: “Inteligencia es la capacidad de resolver ecuaciones diferenciales, desde luego,
pero ante todo, es la aptitud para organizar los comportamientos, descubrir valores, inventar proyectos, man-
teneros, ser capaz de fiberarse del determinismo de |a situacion, solucionar problemas, plantearias. El nifio
inteligente no es el que 5aca buenos resuliados en una situacion anormal, impuesta, estimulante o estre-
sante, como es un test, sing el que los saca en situaciones que &l mismo tiene que hacer interesantes. Es
la inteligencia la gue permite, mediante una poderosa conjuncidn de lenacidad, retdrica interior, memaoria,
razonamienta, invencion de fines, imaginacion -en una palabra, gracias al juego libre de las facultades-, que
veamos una salida cuando todos los indicios muestran que no la hay. Inteligencia es saber pensar, pero,
también, tener ganas o valor para ponerse a ello. Consiste en dinigir nuestra actividad mental para ajustarse
2 la realidad y para desbordarla” (1993: pp.16, 17).
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El problema esta en como hacer la escuela para que las situaciones sean interasanias, i sus regulacio-
nes tienden hacia la artificialidad y el esterectipo, no por la voluntad o ef caprcho de alguien, sino porgue e
contexto escolar constituye un dispositivo que obedece a programas establecidos, externos a los deseos y las
fantasias del sujeto, constituye un habitus que deviene de oidigos fijos, de horaros parcelados, de deberes..,
Es aqui en donde la pedagogia de proyectos constituye una posibilidad de respuesta para romper con las
estructuras “fijas” y flexibilizar los procesos. Pero para lograrlo es necesario comprender las singularidades
de la condicadn humana;

‘No hay paralelo posible entre [as presas que construyen el castor y las grandes obras hidraulicas
emprendidas por & hombre. El animal repite mondtonamente una tecnica heredada, mientras que el hormbre
crea nuavas técnicas y somele su obra a planes elegidos por &l mismo. A este modo de obrar, que resusive
problemas nuevos y gue permite un ajuste flexible a la realidad, lo lamamos inteligencia.

También s& |a atribuimos al animal, es cierto, pero hay que distinguir entre inteligencias cautivas & infeli-
gencias libres. Aquéllas obedecen a programas establecidos, mientras que éstas inventan sus programas o,
al menos, dan esa impresidn. El animal tiene una inteligencia cautiva porgue una rutina bioldgica determina
sus comportamientos. De ahi su existencia estancada. Un perro sera mas o menos inteligente que otro, pero
siempre repetira, con gran encanto. sin duda, conductas estereotipadas”™ (Marina, 1993: pp. 18, 19).

sLos ambientes de aprendizaje escolar obedecen a ineligencias caulivas o a inteligencias libres? Es
una pregunia que todo maestro debe hacerse. La infefigencia cautiva presupone la ruting, la repeticion, la
llegada a un mismo sitio. La intefigencia libre se expresa en la indagacin. en la duda v en la pregunta. Para
el primer caso las actividades son muchas, siempre girando sobre un mismo ¢je, Para el sequndo caso, no
hay actvidades fijas v estables, éslas se van haciendo, van surgiendo segun el desarrolio del proyects v
seqgln sean las decisiones y acuerdos de quienes |o ideran. La inteligencia libre presupone |a accidn cobec-
fiva, porque ningun proyecto, en el contexto escolar, puede alcanzar sus propositos con acciones meramente
individuales: precisamente, el sentido fundamental de los proyectos consiste en que es un proceso que hace
posible el trabajo en grupo, tan necesano en la sociedad de hoy.

Pero el riesgo de una “pedagogia de proyectos” as el de caer en una sumatona de actividades sin pros-
pecciin comdn; se habla de proyecios, sdlo porque se cambia el espacio cuadriculado del saldn por espacios
abiertos, coma el patio, el parque, &l espacio depodiva, en donde se abardan los contenidos que podrian
“dictarse” también en el saldn; entonces s comao volver a la inteligencia cautiva, porgue solo se pide describir
cosas v narrar “lo que les parecid interesante” de la actividad; en esta perspectiva parece asociarse la peda-
gogia de proyectos con expeniencias empincas aisladas, con hacer cosas, como recoger hojitas v pegarlas
&n el herbario, sin pasar por la indagacion y la conjetura sobre sus origenes y sus formas.

Cada vez se habla mas de pedagogia de proyecios, pero es necesano evaluar si se trata de proyectos
o de planes de actividades con un bamiz que da una apariencia de lo “nueva”. Un aspecto fundamental de
la pedagogia de proyectos es |a identificacion de problemas, cuyo andlisis y desarrollo conjetural desemboca
en |a transformacion cognitiva, Por eso el maesiro que trabaja desde la pedagogia de proyeclos debe pre-
quntarse por los conceplos que estin en juego, es decir, por el aprendizaje significativo de categorizaciones
en las que se representan conocimientos universales. En la pedagogia de proyectos se identifican los cono-
cimientos del entomo (de la cultura local) y desde ellos se accede al conocimiento categorial (de la cultura
universal). Se aprende haciendo y confrastando o gque s& observa y analiza con las fuentes universales.

Pedagogia de proyectos y evaluacion

En la pedagogia de proyecios no hay momenios terminales de la evaluacion (en tal fecha, el examen);
&l sequimiento al proyecto, sus caracterizaciones, las conclusiones que va desencadenando, los juicios valo-
rativos, las conversaciones, las discusiones, los protocolos, las notas, los esquemas escritos, los infonmes
analiticos y las mattiples formas de representacion de lo que se estd aprendiendo constituyen el proceso
evaluativo; la evaluacion parece ser una practica invisible, en la que todos participan sin darse cugnta, porque
&l impulso del proyecta desdibuja la evaluacidn formal; todos saben, inclusive el maestro, que fienen que
dar cuenta de unos compromisos refacionados con el proyecto y la materializacion de ese saber, en lo que
s produce. es la evaluacidn misma. El maestro analiza los protocolos y sugiere ajustarios, no los califica
taxativamente, en grupos se realizan balances y se sacan conclusiones, 5& hacen exposiciones orales y 58
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producen escritos; én estas acciones esta la evaluacion, en el momento en que es objeto de una interlocu-
cidn,

Mo es sencilla lograr ko antenor: una evaluacidn tacita, que s& va construyendo, gue no &s una meta
{coma en la pedagogia tradicional) sino que hace parte del proceso mismo. Asi entonces, si la pedagogia de
proyecios presupone la inngvacion, la evaluacion tiene gue ser coherente con ella, “Toda inngvacion educa-
fiva que no contemple desde e principio la reflexidn y revisidn del papel de la evaluacion carecera de sentido
¥ servira tan sélo como un efimero maguillaje de las practicas pedagogicas tradicionales.” (Gordillo, 2001:
157). Reflexionar sobre ello quiere decir suspender aguel imaginario segin el cual en la escuela hay que
controlar los momentos de la evaluacion y haceres sentir a los estudiantes que la evaluacidn define sus
destings.

Pero en el marco de |a pedagoaia de provectos no es que desaparezca la evaluacidn, pues es inherente a
los procesos comunicativos y hace parte de ese gjercicio gue todo ser humang elabora en distintos momentos,
cudl es el de identificar lo gue ha aprendido y o que requiere aprender. El proceso comunicative es entonces
necesario para reconocer el aprendizaje logrado y el que esta por lograrse. La evaluacion es en si autoeva-
luacitn, autorregulacion y se construye siempre en relacicn con ofros, en la interaccion comunicativa.

La evaluacion no va en una determinada y Unica direccidn; los ambientes de aprendizaje, cuando son
significatives e innovadores, determinan la evaluacion y no a la inversa; en la pedagogia de proyectos la
evaluacion tiende a desplazarse del centra hacia la periferia, circula, es conlinua e inclusiva, Por ejemplo,
en los balances sobre el desarrallo de un proyecto, &l maestro (como intedocutor, como sujeto que coopera
en el aprendizaje de conocimienio nuevo de sus esiudiantes y que se asume también como alguien que
sigue aprendiendo), propone unos matenales sobre los cuales los estudiantes trabajan, estableciendo nexos
textuales, comrelaciones y luege los exponen; le coresponde al maestro identificar afinidades, emores, dife-
rencias y desde alli, ampliar lo que es objeto de andlisis y de aprendizaje; como participa en un proyaclo, el
profesor también escribe y socializa con los estudiantes sus iIMpresiones y Sus juicios.

El maestro tiene un capital cullural mayar que sus estudiantes y esto le permite ayudarles a comprender
mejor los concepltos que emergen y estan en proceso de construccidn. Ello sdlo es posible si los estudiantes
producen el discurso que los proyvecios generan, si manifiestan sus sensaciones, sus juicios, $ hacen de la
prequnta argumentada el recurso para comprender aquello que esta todavia sin resolver; pero la actiud del
maestro no es la de responder desde una verdad sino desde otras preguntas también argumentadas gue han
de conducir de nuevo a la indagacidn. Dichas preguntas, sin resclver pero que empujan hacia [a conjetura,
hacen parte de la evaluacion de los procesos. Cuando no hay preguntas, ni procesos de indagacion la eva-
luacidn estd practicamente reprimida, o es un estereotipo, un recurso formal y artificial que no interpela la
conciencia de cada uno.

“Ahora, en la perspectiva que eslamos sefialando la evaluacidn no recala en cada individuo por aparte,
gi bien es necesano reconocer las diferencias en los ritmos para aprender de cada quien y es necesario
apoyar a quienes tienen ritmos mas lentos. La evaluacion subyace en los desemperios cognitivos del grupo,
perque lo gue imparta es el grupe, dentro de la institucidn educativa, asi como a la comunidad familiar ha de
interesarle los logros academicos y la imagen de la institucion coma conjunto. Un padre de familia no busca
una institucidn educativa en la que puedan estudiar sus hijos simplemente porque alli hubo un estudiante
que alcanzd el mas alo puntaje en una determinada prueba externa sino porgue |a regulacion colectiva y
acadamica de la institecion ha tenido un impacto.”

La transformacidn pedagdgica tiene que ser colectiva e insfitucional, pues la evaluacion no esta dingida
exclusivamente a lo que saben hacer los estudiantes, sino a lo que saben hacer sus directivos y sus profe-
sores e inclusive la comunidad de padres; la cualificacion de los procesos intelectuales de los estudiantes
pasa por la ransformacidn conceptual y estratégica de los docentes y por las intenciones innovadoras y de
apertura critica de |a institucidn, liderada por quienes tienen a su cargo la gestidn; por eso los proyectos
tienen que ir influyendo paulatinamente en el conjunto de ka institucidn v no creer que los proyecios silo
comprometen a las maestras de jardin pre-escolar o de primaria (es el ciclo en el que mas hemos hallado
proyectos en distintas regiones de Colombia).

No cabe duda que los desempenos de los estudiantes dejan ver de manera tacita los desempefios peda-
gogicos y los dominics cognitives de bos docentes y dejan ver tambaén la presencia o no de proyectos insti-
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fucionales de gran envergadura. En este sentido, hay una evaluacion segunda, o subyacente, que devela
o ayuda a descubrir los codigos especificos y dominantes de cada institucidn educativa: es la imagen que
nos queda de la institucion cuando caminamos por sus comredores, leemos las carteleras, sus boletines,
hablamos con los estudiantes e interactuamas con grupos de maesiros. Los estudiantes pueden provenir de
esiratos sociales muy desfavorecidas pero la escuela con sus proyectos privilegia la potencialidad intelectual
de todos los que participan en ella y esto se evidencia en los signos que circulan en su interior.

La evaluacidn, insistimos, presupone &l didlogo con el cual se convoca a la comunidad a identificar las
prioridades y a explicitar los compromisos y las fareas, en aras de un proyecto colectivo y genuino. Con
la evaluacion, tal como la hemos venido planteando, la comunidad escolar se mira hacia dentro y puede
reconocer o que ella es, en el aqui-ahora, para avizorar transformaciones en el alld-después. Ese aqui-ahora
devieng del ahi-antes, es decir, hay un pasado de la institucidn que no puede eludirse en las discusiones
del presente, En esle proceso los profesores prosiguen con su formacidn intelectual y pedagdégica, porque la
institucidn a la que han llegado tiene proyectos y grupos de trabajo, estamos entonces en la autoformacidn,

En olras palabras, es necesario reconocer que 1oda institucion educativa tiene una historia, hecha por
quienes [a han vivido, desde 1a cual hay que idenfificar horizontes y tejer prospeccionas, Hay un ecosistema
del macro-espacio escolar en el que se incluye el micro-espacio del aula; cuando esios espacios estan enhe-
brados puede esperarse el impacto social, sin desconocer que |os problemas son inevitables, porgue la edu-
cacion siempre tendra problemas: no existe en ninguna parte la educacion perfecta.

Los horizontes de una institucion educativa estan determinados por la fuerza colectiva y por su dimensidn
propositiva. Un buen referente para caraclerizar una institucion lo constituye |a pregunta de si los docentes
logran agruparse para reflexionar y disculir en 1omo a lo deseable de su labor v 8 los efectos esperados entre
los estudiantes v la comunidad familiar, Cuando hay proyectos los profesores tienen que reunirse a hacer los
balances y a definir nuevos coOMpromisos; en estas reuniones de rabajo lo que sobresale s la evaluacion
de [os procesos.

En todo caso, alli en donde los docentes “cumplen” esthctamente con “lo necesanc”, como “dar las
clases” y cada uno va por su lado, en aras de una supuesta autonomia; es imposible pretender alcanzar
fransformaciones y compromisos académicos serios entre los estudiantes y sus profesores. Tener proyectos,
implica “sacrificar” unos tiempos en la consideracion de que el rol intelectual de los maesiros implica unos
fiempos que no estan regulados necesaramente por unos iempos fijos. Tener proyectos, implica reconocer
fambién que los problemas no estan en los estudiantes sino en ko que 135 inslitucionas educativas proponen.

Estos planteamientas estan relacionadas con las ideas de Hymes cuando intenta explicar el concepto de
competencia comunicativa y mostrar como en los nifios y jovenes hay una disposicién potencial que busca
ser activada. Para Hymes (1996: 22) El nifo adquiers |2 competencia relacionada con el hecho de cudndo si
y cuando no hablar, y también sobre qué hablar, con quién, donde y en qué forma. En resumen, un nifo llega
a ser capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parle en eventos comunicativos y de
evaluar la participacion de olros. Aun mas, esta competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones
relacionadas con [a lengua, con sus caracteristicas y usos, & integral con la competencia y actitudes hacia la
interrelacion de la lengua con el otro codigo de conducta comunicativa,,,”

Pero es0 no es posible si no hay sobre gué hablar, sobre qué dedcir o inerrogar. Los ninas aprendan sobre
&l mundo en [a inferaccidn; Hymes nos habla en este sentido de l2 competencia interaccional (como Gardner
nos habla de la inteligencia interpersonal), en la que incluye las diversas manifestaciones afectivas y emocio-
nales; nos dice que la lengua no &s solo un meno acto dé nombrar las cosas sino también, ¥ sobre todo, el
acio por el cual el hombre puede Ylamentarse, alegrarse, rogar, prevenir, defender, atacar” en relacidn con
“las diferentes formas de persuasion, direccion, expresion v juegos simbdlicos.” Pero 2 lengua es también
gl conocimiento mismo, de tal modo gue aprender matemdtica o ciencias implica aprender los lenguajes o
cadigos relevantes de dichas disciplinas.

Las competencias estan pues determinadas por el uso que del conocimiento hace cada persona. En esta
perspectiva, “al hablar de la competencia es muy importante evitar la separacion de los factores cognoscitivos
de los afectivos v volitivos, especialmente si se tiene en cuenta &l impacto de 3 teoria en |a practica educa-
tiva. como también en ko relacionado con proyecios de investigacidn y explicacidn...” (Hymes, 1996: 27). Asi
comeo s& guiere que los muchachos pongan todo su enfusiasmo en las fases del proyecto se espera que ese
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entusiasmo respire primero en el maestro,

Por eso, a la escusla le compromete incentivar a sus participanies (estudiantes, docentes, directivos y
padres) hacia la conjuncidn entre el asombro de conocer y la actitud ética y volitiva que ello implica; al des-
cubrir un determinado saber, ha de acentuarse |a sensibilidad hacia la bisqueda de ofros saberes siempre en
relacion con problemas y de las miltiples situaciones vividas. Digamos que desde |a perspectiva de las com-
petencias se aprende a saber hacer para hacer mas ecuanimes nuestras widas. Es el conocimiento puesto
al servicio de |a cotidianidad. para la comprension de la universalidad y para la construccién de proyecio de
vida, pero ello no es posible sin proyecios especificos. concrefos, relacionados con lo que se busca en el
ejercicio profesional de la docencia.

El punto de vista desde la pedagogia de proyecios v los ecosistemas escolares, busca trascendem las
rutinas para poner el acento en el aprendizaje significativo y contextualizado, es decir, en la utilidad para la
vida, y para el crecimiento intelectual. Gardner (1993, 24) llama la atencitn, al respecto, sobre como: “En el
contexto de la escuela, los educadores han buscada y aceptado de un moda rutinario los resultados memo-
rislicos, rifualistas o convencionales. Tales resultados se producen cuando los estudiantes responden simple-
mente, en &l sistema de simbalos deseados, vomitando de nueva los hechos, los conceptos o los conjuntos
de problemas particulares que se [es han ensefado,”

Frente a lo cual el reto es consolidar una escuela que se pregunte permanentemente sobre el para qué
de los conocimientos que propone, aun cuando muchas veces no 0N siquiera conocimientos, sino seudo
conocimientos o seudoconceplos, 1o que circula en las aulas. En oposicion a esa escuela bancaria, en la
que cada estudiante paga devolviendo ko que |e prestaron, Gardner (19%3, 24) resalta la importancia de la
comprensidn disciplinar v su consecuante uso: “Tales resultados deseables se producen cuando, por ejgm-
plo, los estudiantes de fisica recurren a las leyes apropiadas de la mecanica al explicar por qué un aparato
recientemente inventado, o un juego, funciona de un modo determinado; o cuando los estudiantes de litera-
fura pueden proporcionar un juicio razonado acerca de los ménitos respectivos de dos poamas cuyo autor les
s desconocido; o cuandg los estudiantes de historia que han estudiado la revolucion tanto Francesa como
Rusa son capaces de discutir los factores que han precipitado un mavimiento revolucionario contemparéneo
y ofrecer predicciones fundadas de lo que probablements geurrira durante los proximos meses, La compren-
sidn disciplinar cambia continuamente v nunca queda completa; [a competencia se hace evidents cuando un
individug incorpora la comprensidn cultural que tiene en cada mamento del Ambito en que se mueve,”

El trabajo pedagdgico por proyectos implica el esfuerzo por la interpretacsin y el analisis permanente, la
cotejacion de hipdtesis y el paso hacia la produccidn de sentido. Esto esta relacionado con lo que se pretende
en el enfoque llamado “de competencias”. La competencia es posible cada vez que el sujelo participa en
un contexto, actualizando y usando los saberes aprendidos, a partir de los cuales deja ver ciertos dominios
0 muestra desempefos con pertinencia; sin embargo, no siempre, el sujeto hace de manera pertinente o
que hace en contextos que resultan siendo inhibidores, coma ocurre con frecuencia en la escuela. Esto tiene
su explicacion en el hecho de que “algunas veces l0s esludiantes que no pueden ser aceplados segdn las
medidas habiluales de competencia, manifiestan un dominio y comprensidn significatives cuando los mismos
se han obtenido de un modo diferente. apropiado.” (Gardner, 1583 29). Pero es alli en donde [a pedagogia
de proyectos y los ecosistemas escolares significativos trascienden las acciones inmediatas para ver mas alla
de lo cotidiano de la escuela aguello que saben hacer los estudianies en el afuera de la escuela.

Una manera de comprender &l concepto de evaluacion que aqui se propone lo condensamos en el
siguiente esquema.

Recomendaciones y conclusiones

Pensamiento divergente

» Ennuestros Centros de Inferés el compromiso divergente nos ha llevado a generar procesos de desa-
mollo del pensamiento crealive asumiendo la creatividad como actitud, una aptitud, una expenencia
¥ un proceso de estar permanantements alerta en estado divergente.

* La inferaccion que se da en los diferentes Ceniros de Interés estimula y promueve el pensamiento
critico, relomando el conocimiento con senfido divergente.
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Filozofia para niios;

Es oportuno reconocer que a través del desarrollo de la propuesta de FPN en nuesira instilucidn,
con los estudiantes desde sus primeros afios de escuela; muy seguramente lograremos cambiar el
sentido tradicional que se ha venido dando con la filosofia, prefendiendo ademas, que los nifios
y nifias desde el desarrollo de la capacidad de asombro, la indagacién y reflexién cudadana, genaren
un ambiente critico frante a su realidad v s desemvuehvan con mayor sequndad y profundidad en la
sociedad actual.

En el aspecto metodoldgico, se identifica significativamente |a creatividad de los paricipantes en la
expeniencia y 13 utiizacdn gue se hace de los artefactos, para darles una connotacidn cultural, desde
la relacion que se establece con elios.

FPN ha permitido, ademas, trasladar la meledologia en el desamolle de ofras areas del saber y
ambientes pedagdgicos, por la exigencia de los nifies y nifias en la implementacién de practicas inno-
vadoras y creativas.

Podemos feer y escribir:

La experiencia se ha desarrollado en el colegio de manera casi ‘natural”, dadas sus caracteristicas,
ha side comprendida y asumida por |a totalidad de los docentes de preescolar y primaria y los directi-
vos docentes, ellos han contemplado el progreso v el crecimiento de (a experiencia, dado que sismpre
han sido paricipes desde la voluntad y la firme creencia que el lenguaje v su uso en el contéxto
escolar, son la tarea fundamental que comesponde a todos los maestros.

La tendencia de la propuesta ha sido complejizarse, ya no es suficiente pretender organizar lo que
siempre se ha hecho: leer y escribir en las dreas y aprender la estructura de la lengua matema (sin-
taxis, semantica, ortografia, etc.). los desarmollos se han dirigido a deconstruir “las practicas tradicio-
nales” y transformarlas en comprension de la naturaléza comunicativa de la lengua escrita, en aporiar
a la discusidn permanente sobre ko que significa para un nifio aprender & usar su lengua,

Del equipo investigadar en general

Logramos el “Ecosisterna Escolar” como una zona cultural y social, donde los actofes escolares y
artefactos culturales, como mediaciones, actearan construyendo significados y sentidos; haciendo de
nuestras aulas espacios no estalicos, sino ecosislemas escolares que estén al servicio de genarar
procesos de aprendizaje; a fravés de los fres ambientes - proyecios, denominados: Pensamiento
Divergente, Fiosofia para Nifos y Podemos Leer y escribir.

La comunidad |IEDITIANA concluye, a manera de recomendacion, que desde el desamolle de la peda-
gogia por proyecios, se pueden generar diferentes ambientes de aprendizaje y evaluacion, retomando
como herramienta fundamental la interlocucion, fundamental para hacer significativo el aprendizaje.

Dos paradigmas contrapuestos

Evaluacidn monoldgica Evaluacion polifénica
Hipdtesis del déficit Hipatesis de la diferencia
Contenidos cummiculares Curriculo flexible proyectos

Estandarizados en listados.
Rifmas homogéneos Ritmos diferentes
“Discurso” directivo Discurso interactivo
Padagogia visible Pedagogia invisible

Habilidades aptitudes competencias
ber ser i saber
Poder hacer

De
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EVALUAGION, PENSAMIENTO ¥
APREMDIZAIE SIGMIFICATING

“Pensar es inferrogarse a si mismo",
Pilatén

“...Un dia, mientras caminaba por &l bosgue cercano de su casa, &l nifio Darwin 5@ fijd en un gran esca-
rabajo que corria a ocuitarse bajo la corleza de un arbal. El nifio Charles coleccionaba escarabajos. v éste no
lo tenia en su coleccidn. De modo que comid hasta el arbol, quitd rapidaments |a corteza y cogid al insecto.
Pero al hacerlo vio que habia otras dos especimenes ocullos alli. Los bichos eran tan grandes que no pudo
coger mas que uno en cada mano, de modo gue se metid el tercero en la boca y comio hasta su casa con los
tres escarabajos, uno de los cuales intentaba escapar garganta abajo’™.

El desarrolla de procesos de pensamients y ¢l desplieque de la creatividad estan intimamente ligados a
la curiosidad. La anterior historia es una de miles que muestran la seduccién y motivacién de un nifio por algo,
cuando el ambiente, el ambito, &l contexta ke ha permitido despertar su curiosidad por una realidad especifica.
Aqui, la actitud esta asegurada; por tanto, la aptitud llegara por si misma.

La evaluacion se puede asumir a partir de multiples intenciones, manifestacionas, enfogues, teorias y
maodelos. En este encuentro cognitivo y afectivo, estimados leclores, socializaremos una experiencia de eva-
luacion preacupada por el desarrallo de procesos de pensamienta,

En &l afia 2003, el IDEP, Instituto de Investigacidn educativa y desarrollo pedagdgico, en su convocato-
ria 01 invitd a las instituciones educativas de educacion basica, media y superior a presentar experiencias
pedagogicas de aprendizaje v evaluacion que se fundan en permanentes interocuciones entre docentes,
estudiantes v otros estamentos de la comunidad escolar y educativa®. En esta convocatoria, salieron sefec-
cionados siete instituciones educativas, preocupadas por la innovacion e invesfigacin en evaluacion. Estas
fuercn: Colegio $tella Matutina, IED. Rodrigo Lara Bonilla, CED. Jaime Garzon, [ED. Instituto Técnico Inter-
nacional I[EDTI.. Instituto Colombiana de Neuraciencias, y la Fundacion Educativa Don Bosco.

La matriz del proceso de interlocucion entre estas instituciones educativas es la evaluacion. Unas ins-
tituciones se preocupan por la automregulacidn, otras por el disefio, la comprension, la interpretacion, bos
procesos de pensamiento, el aprendizaje significativo, [a infegracidn al aula, las practicas pedagdgicas, el
mejoramiento de |a sociabilidad y otras realidades pedagogicas.

Esto sin duda, nos indica que la evaluacion, en su presencia pedagdgica, aborda miltiples tematicas,
problemas, anhelos y expenencias educativas.

En la preccupaciin por enconirar un sislema, programa o paradigma que, en su dindmica evaluativa,
condujera al aprendizaje significativo. encontramos una forma de disediar nuesiras evaluaciones en el colegio
Stella Matuting; de esta manera, nos centramos en la evaluacicn como generadora de procescs de pensa-
mienta’.

Pero ;Por qué proponer un proyecto que modifique o fransforme nuestro sistema de evaluacion? ; Qué
sentido tiene implementar nuevas tecnicas, taclicas, melodos, actividades y estralegias pedagogicas en
nuestra forma cotidiana de aplicar evaluaciones? Si vamas a modificar nuestras formas tradicionales de eva-

luar,  Qué cambios significativos podemos implementar? Estas y numerosas prequntas, cuestionamientos y
reflexiones mas nos planteamos en el inicio de este nuevo compromiso con el IDEP*.

! CSIMSZENTMIHALY Mihaly. CREATIVIDAD. EI fuir y Ia psicologia el descubrimiento y ia imvencién. Barcelona: Paidds,
1986, p. 167

}Fa-'amay'urr'nfarmac-m acudase a [a direccion generad del institdo para la invesigacion educalive y &l desamolio peda-
gogico [DERP Dr Edgar Torres Cardanas. También se puede acudi & la revista infemacional Magisteno, Educacion v Pada-
gogia i 10

! s impontants destacar que esfe proyecio lo estamos irasladando con excelentes resultados en s educacion de adullos.
En la acfualidad, existen diversas universidades que aplican este paradigma en la evaluscitn como es el caso de fa Uni-
versidad San Buenaveniura.

4 Con el IDEP Dasarolfamas o proyecto Suswro de s Crealividad de gran impaclo a nivel infernacional, también nuesio
drecior del proyecio Pablo Romero I desarmoll ofro proyacio con & IDEP Y la Universidad El Bosque sobre Diddclicas
def pensamiento creativg,
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Mo s6lo en al colegio Stella Matuting desde su fundacion se ha desarollado una forma de evaluacion
que hace énfasis en el abuso de sistemas convergentas de valoracion, esto es un problema de Colombia y
Aménica Latina. Recordemos, existen dos grandes paradigmas de pensamiento: la Convergencia v la Diver-
gencia®, donde, la convergencia hace énfasis en los procesa lineales y verticales: un problema, una solucidn;
la Divergencia; por el contrario parmite abordar un problema con miltiples posibilidades de solucion,

Anqui no se esta afirmando que @ convergencia sea la mala del paseo y que la divergencia es la salvadora
del asunto jNol Lo que estamos afirmando es que sin duda, hemos abusado de la convergencia en diversos
contextos educativos en América Latina. Ya basta, de institucionalizar un sistemna de evaluacidn que abusa
de un paradigma de evaluacion vertical, lineal y dogmatico en &l que nuestros(as) estudiantes responden
pasivamente y sin posibilidad de critica e innovacian, a asuntos preconfigurados o preceterminados por un
sujeto que supuestaments tiene |a respansabilidad de ensedar, de explicar, es decir, de embrutecer.

En Colombia, en pleno sigho XX, y con todos (08 avances y fransformacianes que hemos experimentado
en pedagogia, $& siguen haciénde venias a las pruebas de estade ICFES. En ningln momento, estamas atu-
sando al sislema de este tipo de evaluacidn, lo que estamos cuesbionando es la concepcidn, la comprensién
que el(a) maestro{a) vy la escuela colombiana le dan a esta evaluacidn, hasta el punto que hay instituciones
educativas que aumentan las pensiones si les va bien en las pruebas ICFES. Ademads, se cree y se fiene la
conviccidn de que una institucion es muy buena si le va bien en estas pruebas. Siguiendo esta idea, hay ins-
tituciones educativas que han llegado al abuso de implementar baterias ICFES desde tercerd de educacidn
basica primaria. jQué locura!

Mumerosos padres de familia, navegan por Internet buscando los colegios con mejores resultados en
las pruebas ICFES. Para asi, estar saquros de haber escogido “el mejor centro educative” para su hijofa).
La misma prensa colombiana vende esia idea; l0s gue quedan con mejor promedio, los publican asi; *Estos
son los cien mejores colegios de Colombia!” Esto sin duda es una gran falacia, y una falta de respeto para
numerosas instituciones que, en vez de consiruir individuos entrenados para responder a un sislema de eva-
luacion, estan formando seres humanos, en este proyecto, estamos convencidos, s lo que |2 urge a una
nackin tan corrupla, hipéerita y violadora de los derechos humanos como Colombia,

Pero la prensa no tiene un apanado especial para la realidad de estas instiluciones preocupadas por
formar un ser humano con responsabilidad social. En esencia | Cudl es el imaginano colective, pedagdgico y
profesional que ke estamos inculcando a nuestra sociedad?

Si nos comprometemos con &l discurso de las competencias, tampoco podemos afirmar que un indivi-
duo es compelente porgue be vaya bien en una prueba de estado ICFES. Habria que preguntarse enfonces,
¢Competente en qué? y jqué se entiende, entonces por un sujeto competente? Tampoco se puede afirmar
que un individuo €5 un sujeto pensante o innovador porgue |e va bien en las pruebas de Estado ICFES. En
estas pruebas, si le va bien, quiere decir que tenes entrenamiento, para esle tipo de respuesias, ademas,
sin duda, posees informacion, sabes interpretar texios, sabes deducir; pera en ningun momenta determinan
%I estas preparado para administrar, gestionar (U propio saber.

Lo anterior es para sustentar ;por qué necesitamos en Colombia v en Aménca Lating un nuevo para-
digma en la evaluacidn? Un sistema que no encasille, ni imite, ni verticalice las estrucluras neuronales del
individuo. Un paradigma que nos seduzca. que nos excite y nos lleve a pensar la realidad de multiples
maneras, un sistema que nos prepare para la divergencia y la convergencia, un paradigma que nos permita
aprender a administrar y gestionar conocimiento, un enfoque que nos permita aprender a ser responsables
sociales,

Hoy no e trata de saber mucho, de lo que se trala es de saber qué hacer con lo poco 0 mucho que
sabemos.

Mo toleramos, ni aceptamos gue numercsas escuelas y maestros{as) sigan creyendo que el ICFES esla
panacea y lo que delermina si una institucidn educativa es buena o es mala. Si es asi, entonces donde queda
el enframado complejo de la pedagogia cuando afirma que es esencial educar un sujete multidimensional,
LDénde quedan las numerosas instituciones educativas que si estén formando seres humanos sensibles,
honestos, transparentes, criticos e innovadores? ademas, si este sistema se instaurd en Colombia para mejo-

'&mmw,mmmmwmmmmmmmm.mmme
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rar la calidad de la educacion, ;donde esta la tan anhelada calidad en relacidn con ofras naciones? ;Dinde
estan nuestros innovadores, pensadores, centificos?

Sumemos esta realidad con la certeza de saber que éste sistena de evaluacion tipo ICFES es 100%
convergente, y esta muy lejos de aportar a la creatividad, la critica y la responsabilidad social. Entonces,
¢ Cdmao construir una propuesta que respete y valore los dos paradigmas de pensamiento, sin descuidar nin-
guna? ; Coma disenar evaluacionas que parmitan aprender a pensar? ;Oué actividades, métodos, técnicas
y estralegias pedagogicas se pueden implementar en una dinamica escolar que forme en la responsabilidad
social?

En este compromiso, caben miliples preguntas, otras son: ; Cué se entiende por evaluacidn en proce-
505 de pensamiento? ; Tiene sentido evaluar procesos de pensamiento? j Qué se entiende por desarmollar
procesos de pensamiento? ; Cudles son las instancias de convergencia y divergencia entre competencias
¥ proceso de pensamienta? ;Por qué se habla de tipologias, habilidades, paradigmas y estilos de pensa-
mienta? ;Cudles son los procesos, paradigmas y habilidades de pensamiento que se pueden privilegiar en
la escuela en los procesos de evaluacion? ;Por qué construir una escuela preocupada por el desarrollo de
procesos de pensamiento? ; Se pueden desarrollar procesos de pensamiento en todas las dreas del conoci-
miento? ; Como desnudar o explicitar una practica pedagogica de evaluacion en procesos de pensamiento?
Estos y mulliples interrogantes mas son parte del proyecto de inndvacidn & investigacidn en evaluacién que
se plantearon en un inicio y posteromente se desarmollaron y fundamentaron gracias a la disciplina de trabajo
de los{as) docentes ded colegio Stella Matuting y del aval, financiacion e interventaria del IDEP.

En este contexto, surge nuestro provecto de evaluacion y desarrallo de proceso de pensamients con
todos los compromisos que éste exigid en su disefio, expenmentacion y valoracidn,

£ Qué fue fo primero que hicimos?

MNos comprometimos con el cambio, nos documentamos, nos hicimaos asesorar por expertos, ahondamos
en el discurso de los proceso de pensamienta, repetimos el kinder. y nos dotamos de una serie de herramien-
tas pedagodgicas significativas, en esto se nos fueron por ko menos res anos. Después de esta pimera expe-
riencia, nos atrevimos a disefar talleres y evaluaciones utilizando todo fipo de elementas como: Imagenss
descriplivas, expresivas, funcionales, construccionales, simbdlicas y algoritmicas; también le empezamos a
aplicar diversos tipos de herramientas pedagdgicas como: mapas conceptuales, cuadros sindplicos. asque-
mas mentales, redes conceptuales, redes semanticas, redes de problemas, paralelos graficos, uve de Gowin,
uve de las competencias, microensayos graficos, enfre ofras.

Este fue el inicio de un compromiso con el pensamiento complejo en el disedo de evaluaciones porgue
posteriormente, enframos a una nueva etapa gue consistio en incluir en las evaluaciones sopas de letras,
crucigramas, sistemas de relacidn simples, tripticas y polidipticas, laberintos, preguntas sin texto escrilo, sdlo
imagenes y otras locuras pedagdgicas ¢ Qué pasd? Seguimos ahondando y pasamos a otra fase de esla
experiencia que consistid en desarrollar una pedagogia de la pregunta, v asi, legamos a redactar preguntas
explicitas, interpretativas, hipotéticas, analiicas, apreciativas o valoralivas, propositivas., de incerfidumbre,
preguntas abiertas, ceradas, de motivacion, amortiguadores, de bateria, de seleccidn mllliple con Unica
respuesta, con multiple respuesta, de accion, emocionales, de sensibilizacion, de hecho, de identificacion, de
conirol, de opinidn, de embudo, de intencidn, de introduccion, de investigacion y mixtas, entre ofras.

También nos preocupd el punto de partida de nuestras preguntas, asi gue empezamos a ejerctamos en
la redaccion de preguntas que partieran de diferentes perspectiva en la redaccion ulilizando el: qué, coma,
cuando, cual, con qué, con quién, en qué, quién, quiénes, cudnto, ddnde, par qué v para qué, enire otros
puntos de partida.

Pero todo ese caming que hoy hemas recorrido, durante mas de siele anos de expenmentacion, no fue
nada facil, implicd mucho sacrificio de parte de los(as) docentes, mucho apoyo de las directivas del colegio
Stella Matuting y del IDEP. Apropiacion de diversas tecrias sobre evaluacion y desamollo de procesos de
pensamiento, numerosas confrontaciones con diversas universidades, pares académicos y expertos y milti-
ples socializaciones en mas de cuarenta civdades de Colombia y México,

Azigue, el disefo de las evaluaciones que nuestros lectores podrdn estudiar en este documento, son el
resultado ce un duro trabajo de investigacion e innovacion, que lleva mas de seis afios de experimentacian;
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y sin embargo, sequimos percibiendo esta realidad como el inicio de un cambio muy ambicioso para nuestro
contexto educativo colombiana,

Para comprometerse con una dinamica de evaluacion en proceso de pensamiento es importante deter-
minar ; Qué tipologias, paradigmas y habilidades de pensamiento se van a privilegiar? Por ejemplo, cuando
hablamos de proceso de pensamiento, nos estamos refinendo al pensamiento visual, nocional, conceptual,
técnico, analdgico, categorial, logico, analitico, social, critico, creativo, estratégico, numeérico, simbdlico, y
espacial entre otros. En cuanio a los paradigmas, esta el pensamiento convergente y el pensamiento diver-
gente. Pero, ; Por qué lamarlos paradigmas a diferencia de las otras tipologias o clasificaciones de procesos
de pensamienio? Porque la convergencia y la divergencia estan presente en todos los proceso de pensa-
miento anterorments mancionados.

En algunas representaciones culturales se privilegian los procesos convergentes y en otras, los proceso
divergentes; pero sin duda, la convergencia es la dueda v sefora de la escuela latinoamericana. Es el abuso
de uno de estos dos procesos de pensamiento (convergencia o divergencia) lo que deteriora cualquier pro-
yecio de evaluacion gue se desee emprender.

Sin duda, el pensaméento convergente (capacidad para resolver un problema de una sola forma) se ha
trabajado, reflexionado y aplicado con mayor intensidad gue los procesos divengentes en los espacios edu-
cativos del pre-escolar, la basica, media y educacidn superior, Este énfasis no 56l es una arbitrariedad; es
dafiine, malvado y degenerado para las mentes colombianas y latinoamernicanas,

Este énfasis en el pensamiento convergente y abandono del pensamiento divergente ha generado
un crecimiento acelerado de “analfabetas funcionales” (profesionales que no son competentes en 5u area
de estudio) en nuesiro continente, Paises como Japdn, Alemania, Francia, Inglaterra, Estados Unidos, v
Holanda entre ofras, hace mas de cincuenta afos aplican en sus procesos educativos, ejercicios y dindmicas
pedagogicas de pensamiento divergente en todas las areas de estudio, lo gue sin duda, ha contribuido al
progreso cientifico, econdmico, cultural, y artistico de estas naciones.

Pero, /Qué &5 pensamiento divergente?

El pensamients es una capacidad de represantacidn y destraza del ser humano. El pensamiento diver-
gente es la capacidad para reselver un problema de mdltiples formas; quien se forma a partir de una dindmica
pedagdgica centrada en el pensamiento divergente, adguiera cuatro variables claves: 1. curipsidad, 2. fluidez,
3. Mexibilidad y 4. Originalidad,

El pensamianto divergente exige meditacidn antes de la accidn, generacion de luvia de ideas, antes de
la solucidn de un problema; ademas, el pensamiento divergente es dinamico, heuristico, holistico, creativo y
critico. Por odra parte, no es acertado afirmar gue el pensamiento divergente es mejor gue el pensamiento
convergante; con el pensamiento divergente surge el aguacers de ideas y con &l pensamiento convergente
podemos tomar decisionas para escoger una allemativa de solucidn, Ambas procesos cognitivos son funda-
mentales para crecer en forma pluridimensional,

Obsérvese el paralelo gréfico entre pensamiento convergente y pensamiento divergents,

Soluciones convergergenies

Proceso analitico

Se siguen métodes, procedimientos

Cada pasy debe ser comacty

Sigue secuencias de ideas

Sigue los camings mas evidenles

Las categoriag y las chasificaciones son fijas
Cada paso conduce a olrp

Proceso finila

Se Bega 3 una soluciin.

Se rechazan los caminos que na Banen que ver con
el tema o problama en cuestidn

Los procesos convergenies son logicos, naturales,
verticales y ineales
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Soluciones divergentes
Proceso de incertidumbres
Puade zalirsa del caming, de los procedmientos

[ Mo necasariamante

Pueda efectuar salios

[ Sigue generalmente ks camings menas evidentas.

Las calegorias, kas formas de clasiicar son flexibles
Mo siempre

i Proceso probalistico

Ee puede llegar a maltiples soluciones.
Generalmente no se rechaza ningln caming

[ En las procesos divangentas se puaden incluir el use de las
| metiforas
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Por tanto, quien vive &l pensamigntd divergente y convergente, e pluralista, creativo y critico; por eso,
en esle proyecto de evaluaciin y procesos de pensamiento, respetamos ambos paradigmas, el convergente
y el divergente (véase fabla).

En cuanto a las habilidades de pensamiento, estas son algunas de las mediaciones de competencias
que colidianamente trabajamos en nuesira practica pedagdgica como: atender, observar, percibir, leer, escri-
bir, dibugar, pintar, esculpir, modelar, interpretar, comprender, contrastar, relacionar, confrontar, argumentar,
criticar, proponer, crear, valorar, inferir, disefar, sofiar y otras miltiples habilidades que se explicitan en los
diversos procesos de pensamiento; pero aqui no termina el compromiso, esto s justamente el comienzo de
un sensible y denso proceso de metacognicion® cotidiana, porque ademas de la valoracién, consideracion,
comprensidn v aplicacion de los proceso de pensamiento, hay que disedar las evaluacionas en forma diver-
gente y convergente; e decir, proponerie al estudiante o aprendiz, una evaluacion que le permita pensar en
forma metacognitiva.

Para explicitar lo anterior, una de las caracleristicas de nuestras evaluaciones en procesos de pensa-
miento, 5 que en una sola prueba, &l o 1a estudianie tiene 13 oporfunidad de resclver diversos problemas
cognitivos a fravés de diferentes tipos, formas o herramientas de pregunta; por ejemplo, en una sola eva-
luacidn, el o la estudianie estan invitados a resolver preguntas de seleccidn moltiple con dnica respuesta,
preguntas de seleccidn miliple con mdltiple respuesta, de apareamiento o relacion, de completar, desarrollo:
preguntas explicitas, interpretativas, hipolélicas, analiticas, valorativas y propositivas, también pueden resol-
ver preguntas con el manejo de crucigramas, sopa de letras, aplicacion de paralelos graficos, mapas concep-
tuales, esquemas mentales, mentefacios conceptuales, microensayos graficos, interpretacion de imagenes,
talleres perceplivos, de la divergencia, pensar el texto, preguntas de ejemplificacion, mediante crucigramas,
sopa de letras, laberintos perceplives, preguntas deductivas, inductivas, [dgicas v reflexivas entre otras,

En el proceso de aplicacion de los diversos procesos de pensamiento en las evaluaciones, se determi-
naron en nuestro proyecto, & manejo de diverses procesos de pensamiento, dos paradigmas {(convergendia y
divergencia) y miltiples habilidades de pensamiento. Olros aulores como a |as habilidades de pensamiento,
les laman aptitudes mentales (Beber, 1998),

En cuanto al gjercicio de determinar procesos de pensamiento gue atiendan todas las dreas del conoci-
miento, en el caso concreto del drea de educacion religiosa, nos encontramos con una serie de ejercicios ¥
problemdticas que eran dificiles de relacionar o explicar a parfir de |as tipologias de pensamiento existentes;
asi que nos dimos a la tarea de consultar, experimentar y aplicar diferentes ejercicios de caraclerizacion
y sistematizacion. Fue asi como determinamos las categorias de pensamiento reflexive, social y valorativo
(evaluativo) que nos permilen abordar esas situaciones relacionadas con la afectividad v la espiritualidad,

En &l caso concreto de las matematicas, existen unas tipologias de pensamiento que s& trabajan con
mayor énfasis como el pensamiento numérnico, espacial, simbolico y analiico.

Los adultos que han experimentado este proyecio, han mostrado significativo avances en sus procesos
cofidianos de pensamianto,

Hablar de una educacion en desarrollo de procesos de pensamiento en la educacion pre-escolar, basica
y media es comprometerse con una dindnmica permanente y fundamentada de aprendizaje activo y metacog-
nitivo. El aprendizaje activa’, porque privilegia ka lodica el juego; ef aprendizaje cooperativo, porque permite

Eﬂmhmmmrmwmwwm Qué 58 sabe, que no s&
sabe, como se ha Degado a saber lo que se sabe, por qué aun no se sabe lo que debaria saberse i cima Negar a saber ko
que aun no 5o sabe. Las ros vanables claves de la Melacognician son: persany, farea ¥ estrategia,

¥ El aprendizaje activo s ef proceso por el cual los nias consiruyen un enfendimiento de [85 cOSSS Que s inferesan.
Por giemplo, un cuando la mayoria de los mias de cualro afios no preden lodavia consiruir un enlfendimiento del caicule
porgue reguiaren de un pensamiento matemdtico abstraclo que estd mds alld de su capacidad, s pusden conlfar obfetos,
comparar cantidades y consiruir relaciones oe uno a uno -aplitudes & partiv de fas cuales, con el fempo, se desarollars wna
COMEransian 0 1as matemabcas mas elavadas. ¥ s hien [a mayoria de fos preascolanes no pusden aun leer i escribir, 58
enfusiasman con kos ibros, los cuentos, Sus propiog nombres y el proceso de escritura inventada. Pava mayor profundidad,
viase 3 HOHMANN Mary ¥ WEIKART Dawid. La educaciin da los nifios pequedios an accion. Manual para los profesiong-
les o ks educacion infanti. Méxica: Trilias, 2000,
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introducir dinamicas y procesos de interlocucion y trabajo en equipo, y la metacognicion® porque permite al
nif{a) pensar 5us propias acciones, juegos y procesos de aprendizaje.

La metacognicion exige, en su colidianidad académica y afectiva, generar dindmicas de autoconciencia
cognitiva; es decir, que &l nifio(a) sea consciente de 1o que sabe y no sabe, cdme ha llegada a saber lo que
sabe y como llegar a saber lo gue aldn no sabe. Sin duda, esta fusidn permite conducir al nifie en forma
efectiva al aprendizaje significativa,

Cuando hablamos de aprendizaje significativo nos estamos refinendo a que el conocimiento no se pierda
en gl laberinto del olvido v la mente no se convierta en la inatil red por donde se escapa el mar de los recuer-
dos; es decir que ella) nifo(a) no alvide lo que aprende.

A continuacion, socializamos algunos de nuestros conceplos o vanables basicas del proyects de evalua-
cién y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo,

Pensamiento

A partir de Platdn, el pensamienta s& enfendid coma |3 accidn de interrogarse a 5i mismo, &5 un discurso
que el aima se hace a si misma, sobre los objetos que ella examina, Platdn afirmaba; ‘me parece que el alma
cuando piensa no hace ofra cosa que relacionarse consigo misma, interrogando y respondiendo, afirmando
¥ negando’.

Valadez T, Guido sostiene que desde el punto de vista psicoldgico, el pensamiento se ha descrito como
la capacidad de asociar ideas, refinéndose, no solo al encadenamiento de palabras que puede llevar a cabo
un nifig hacia el tercer afo de vida, sino a la asociacion de ideas representadas mentalmente, lo cual implica
una capacidad de abstraccidn que no s& adquiere sino hasta e fin del periodo de latencia.

La asociacion anferior de ideas implica un fluje de pensamiento dingido a un fin y con una coherencia
Ibgica, lo cual correspande en el adulta a 1a forma, contenido y velocidad del pensamiento “coherente y con-
gruente” de cualguier examen meantal que se practique,

Segn J. Piaget pensar es la capacidad de representar, es relacionar significaciones, y es hasta e final
del segundo afo de vida donde se explicita la representacidn mental (pensamients sensorio motor) en el
nifio(a). En el caso de un nifioa) de tres afios, si bien es ciero que no tiene “ideas” y mucho menos capaci-
dad de asociarias, no cabe duda de que es capaz de elaborar frases de mas de dos vocablos y existe una
insipiente capacidad de ufilizar estructuras gramaticales simples, (Valadez, 1994).

En la obra Pensamiento Habil y creativo que elaboramos con los expertos Gabriel Rodriguez v Jorge
Luis Ramirez planteamos una serie de conceptos y explicaciones sobre este denso tema del pensamiento.
Veamos algunas de ellas (Romero, 2003): al hacer una revisidn basica, es claro que no hay acuerdo ni en
una definicidn de pensamiento, ni sobre cudles son los mecanismas que subyacen al pansar. Segin R. Nic-
kerson (Mickerson y olros, 1987) el pensamiento es [a capacidad intencional que se tiene para desarroliar
una compleja habilidad o un conjunto de habilidades cognoscitivas enfocadas a unos propdsitos, ¥ que se
puede mejorar mediante ejercicios mentales vigorosos y frecuentes, enmarcados en delerminadas estrale-
gias generales con enfoque cognitive y con el dominio de habilidades especificas para deferminados tipos de
proflemas. Desde esa perspectiva se debe considerar el pensamiento como algo que se puede hacer bien o
deplorablemante, con o sin eficacia, y ademas asumir que la manera de hacerlo mejor es algo gue se puede
aprender,

Par su parte, Richard Mayer (Mayer, 19%3) plantea que una definicidn general del pensamiento debe
incluir tres ideas basicas:

*El pensamiento es cognitivo pero se infiere de la conducta, Ocurre internamente, en la mente o of
sisterna cognitive y debe ser inferido indirectamente.

'Lummgrﬂc&heshaumﬁﬂudﬂmnﬁmnmmm. Saber quiéd 50 sabe, como 5o Degd a saber io que
56 sabe, que no 56 sabe, por QUE NG 58 sabe Io que e deberia saber ¥ cbmo e podria llegar a saber ko que &dn no se
sabe.
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*El pensamiento es un proceso que implica alguna manipulacidn de, o establece un conjunto de opera-
cigneg sobre el conocimiento en el sistema cognitivo,

*El pensamienta es dingido y tiene como resullado la resoluciin de problemas o se dinge a una solu-
cidin.

En dlimas, el pensamiento es el proceso que sucede cuando una persona resuelve un problema, es
decir, produce un comportamiento gue mueeve al individuo desde e estado dado al estado final, o al menos
trata de lograr ese cambio.

En esta linea, Miguel y Julidn de Zubiria (De Zubiria, 1998) afirman que “gracias al pensamiento somos
animales con biografia. Las vivencias de s cuales el yo es resultado, aungue como realidades reprasenta-
tivas, forman parte de nuestra memoria individual. Son memania, realidades re-presentadas. Somos ef dnico
animal con este don. Las olras especies -hasta donde se conoce hoy por hoy- estan condenadas a un pre-
sente absoluto. Su wvida discurre en el instante, se consume en [a Sucesion de instantes. Los animales no
poseen biografia.”

La formacidn del pensamiento (aprender a aprender y aprender a pensar), se constituye en el dia de
hay en uno de bos codigos centrales de |a formacidn de los indnideos (Delors J.) y como he planteado ante-
riormente, si las habilidades del pensamiento san esquemas que pueden ser aprendidos. se puede esparar
que por su entrenamiento se produzcan aumentos en los desempedios intelectuales. Ahora bien, en relacitn
con los contenidos de aprendizaje, muchas veces de forma incorecta (Sternberg, 1999) se presupone que
primero se debe aprender y despues pensar, y en muy e5Casas ocasiones que primerno se debe pensar para
aprender y, de este modo, aprender a pensar.

Desarrollar las habilidades del pensamiento en el ambito educativo, no es una moda epistemabdgica;
g5 una necesidad pedagogica urgente y esta intimamente ligada al despliegue de las compelencias en los
trés niveles de sus atnbutos. Recordemos que las competencias no son una construccidn abstracta; por el
contrano, estas se explicitan en realidades y acciones objetivas y subjetivas. Por ejemplo, cuando un nifio o
nifia @5 capaz de definir un concepto y no comprender su utilidad conceptual o practica, existe un problema
de competencia.

Mumerosos pensadores y autores de libros sobre desarrollo de |a inteligencia o desarrollo del pensa-
mignie como Eisner, Amheim, De Bono, Gardner y Stenberg entre ofros, son de la concepcidn de que en la
gscuela el desarrollo del pensamiento esté descuidado significativamente. De ahl, la importancia de empren-
der provectos preocupados por activar el pensamiento en las diversas dreas del conocimiento. Cualquier area
del conocimiento se puede asumir como dindmica sensible para el desarrolio del pensamiento, el despliegue
de lainteligencia y expermentacion de la creatividad. En ellas se pueden desarrollar |as diferentes clases de
pensamiento como el visual, el téenico, el nocional, el categorial, el analdgico, el convergente, el divergente,
el ereativo, el critico vy el cientifics.

Pero, ¢ Coma iniciar un proceso de desarrollo de pensamiento? Sin duda, el juego es un excelente pre-
texta para seducir a los nifos en la dindmica del pensar. En este compromiso se pusden dinamizar por o
menas tres formas de juegos infantiles®.

Los diferentes tipos de jwegos que s pueden aplicar en una interaccion educativa significativa incluyen:
jueqo exploratorio, juego constructivo, juego de simulacién y juegos convencionales.

Sin duda, los preascolares y estudiantes de [a basica que comprenden, manejan, conocen el sentido y
aplican estas dindmicas de juego, oblienen mejores resultados a la hora de generar procesos de desarmollo
de pensamiento.

# Para profundizar en un esludio sobre las clasificaciones, dindmicas e implicaciones del juego en los procesos de ense-
fignza aprendizaje, sugenmos revisar estas fuentes: HOMWANN, Mary ¥ WENART, David. La educacion de los nifios
pequefios en accion, Manusal para los profesionales de la educacion infanti. México; Trillas, 2000,

BERGEN. Doris. “Stages of play Developmant” y “Methods of Studying Play” en Play a3 8 Medium for Leaming and Deve-
lopment, Dors, Bergen (ad ), Heinemann, Porsmouth, NH., 1958, pp 2744, 49-66.

EMILANSKY Sara y LEAH Shefatya, Facifitating Play: A medium for promoting Cognitive, Socio-Emocionsl and Academic
Development in Young Children, Psychasocisl and Educationsl Publications, Gathersburg, Md., 1990,
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Tipos de pensamiento

Segun el diccionario de la lengua espaiola, los tipos hacen referencia a clases. en este caso, a clases
de pensamiento, v los estilos de pensamiento hacen referencia a las maneras, formas del pensamiento.
Segln Sternberg, los tipes hacen referencia a lo que las personas pueden hacer con las habilidades del
pensamiento, mientras que los estilos, se refieren a lo que las personas prefieren hacer, adquiriendo una
connolacin mas personal.

En este sentido, & maestro de preescolar, |a basica y media, posee una significativa mision de valora-
cion, descentramiento v responsabilidad social,

A continuacicn, véanse algunas de las calegorias de pensamiento que mas utiizamos en el proyects de
evaluaciin y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo,

Por razones de imitacidn de espacio en la publicacion de estas memonas no vamos a socializar el fun-
cionamiento de los diversos lipos de pensamienta, sého plantearemos algunos elemenios del pensamiento
visual, el pensamiento crifico, social y creativo. Para profundizar en estas y en ofras calegorias como; pensa-
miento nocional, conceptual, categorial, analdgico, tecnico, reflexive, histdrico, analitico y estratégico, escri-
base a: redipace@hoimail.com; redipace@gmail.com stellamat2003@yahoo.es Cel. 310-7876443. Bogola -
Colombia.

a) El pensamiento visual

Esta relacionado con la capacsdad que tiene el ser humano para cbservar, represeniar, comprender,
interpretar y explicar imagenes que le interpelan. Por ejemplo, cuando una artista realiza una obra de arle, un
arquitecio esboza unos planos o dibuja una perspectiva. cuando un poeta describe y seduce con sus palabras
& un audilorio mieniras desnuda maltiples imagenes, y cuando un centifico observa a través del ocular de un
microscopio (Williams, 1993); estan utiizando el pensamiento visual,

lgnorar el uso del pensamienta visual en [a escuela es descuidar y abandonar el afinamiento de [a per-
cepeion, el desarrollo de la curiosidad, la capacidad de abstraccion de la realidad y la capacidad expresiva,
El pensamiento visual es fundamental para el desplieque de la creatividad y para la recreacion de miliples
lenguajes en fa escuela. Este pensamiento, permite al maestro llegar con mayor impacto y profundidad a sus
estudiantes generando una rica dindmica de aprendizaje significativo.

+Como desarrollar procesos de pensamiento visual en la escuela?

Para cada uno de los desarmollos de procesos de pensamiento, existen numerosas actividades, esirate-
gias pedagdgicas, Wcnicas, Waclicas, mélodos v juegos que se pueden dinamizar deniro y fuera de la escuela,
Aqui, referenciamos algunas.

El primer pase que invitamas a trabajar con los(as) nifos{as) pequefios(as) es el del afinamiento de la
percepcion, y para esto existen NUMErosos ejercicios coma:

1. Percibamos objetos: consiste en vendar bos ojos de los(as) nifics{as) y hacerlos caminar por una especie
de timel perceptivo. Unia) nifio(a) sin los ojos vendados guia a su compafera(a) que debera decir que
ohjeto o cosa estd tocando hasta Begar al final del tinel o pasillo; posteriormenta el (efla) chsarva en qué
acertd y donde emd. Los papeles se invierten, se cambian los elemenlos y ahora su comparierala) debe
hacer &l mismo ejercicio perceptiva.

2. CQué hay en la caja? (edad: a partir de fres afios y medio). Para este ejercicio necesitamos una caja
de carion grande con un orificio én uno de sus lados por donde se pueda meter la mano, y también
necesitamos diferentes objetos o elementos de facil reconocimiento para los nifios pequenos.

En la caja se introducen un promedio de tres objetos diferentes, los(as) nifios(as) por turno deben infro-
ducir una mano en |2 caja v adivinar qué hay en su interior. El que adivine el objeto. puede sacario de la
caja & introducir oro objeto.

3. i CQué alimento es? (edad: a partir de tres afios y medio). Para esta dindmica, necesitamos una serie de
frulas diferentas en tamafio, figura y textura. Para jugar, vendamos los cjos da uno da los{as) nifios(as).
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Los demas le irdn dando, uno a unas seis, ocho o diez frutas, las puede tocar y oler pero no probar,
Se anotan |as que haya acertado, y postenormente se lg felicita. Después se vendaran los ojos a otro
jugador y se hard lo mismo",

4. (Qué habia? (edad: a parlir de tres afios y medio). En este ejercicio, los(as) maesiros(as) de preescolar,
E500gen una serie de objetos de diferentes tamados, figuras v colores (cuba, piramide, esfera o una
pequedia pelota, un barquito, un camito, una regla, un ldpiz u olro objeto) los enseia a los(as) nifos(as)
y les deja un tiempo para observarios entre treinta y cuarenta segundos. Luego tapa con un frapo todos
los objetos o juguetes. Por tumo cada nifo(a) dice el nombre de los objetos o juguetes que recuenda, La
dindmica termina cuando todos recuerdan los diferentes objetos o juguetes™.

5. Domind perceptive: (edad: cuatro afos en adelante). Se consiruye un domind de 28 piezas con diferentes
colores para jugar a identificar y aparear los colores.

6. Obtengamos lexturas: (edad: tres afios y medic). Se invita a los(as) nifios(as) a obtener [a imitacidn de
diez o mas texturas (sobre pared, sobre piso, madera, lija, elc.).

En el caso del disefio de evaluaciones, la aplicacion del pensamiento visual es fundamental, porque
permite construir disefos en el que intervienen el manejo de diferentes tipos de imagenes como las descrip-
tivas, las expresivas, las algoritmicas, las funcionales y las construccionales o estructurales o imagenes sim-
bélicas. Sin duda. la aplicacion del pensamiento visual en nuestro proyects permitio que los(las) estudiantes
aprendieran a interpretar graficos, mapas, planos, maguetas vy todo tipo de imagenes; lambién permitid el
afinamiento de la percepcion y a conducir al joven a comprender el enframado complejo, visual, oral, corporal
y audiovisual universo en el que s& mueve la sociedad aclual.

b) El pensamiento creativo

Resulta de la fusidn adecuada del pensamiento convergente y divergente. Con este proceso de pensa-
miento se desarollan la curiosidad, la fluidez, la inferencia, |a divergendcia v la onginalidad (Romero, 2000;
Romero y Pineda, 2001). El pansamiento creativo permite que el ser humano interactie en su medio social
de miltiples formas segun las necesidades del evento, experiencia o circunstancia. Una persona con pensa-
miento creativo puede llegar a ser un creativo sodal (convivencia inteligente y constructiva) o un crealiva
local (es reconocido en su contexto, institucidn educativa u hogar como sujeto creativo) o un creativo global
(histérice), es reconocido en todo el mundo y atraviesa la historia como sujeto creador.

Es conveniente aclarar que se puede poseer pensamiento creativo y no necesariamente ser creativo, La
creatividad va mas alla, necesita ademas del pensamignto creativo, un femdmeno de interaccion social,

Segin Satumino De La Torre, existen tres métodos para desarrollar el pensamiento creativo (De La
Torre, 1987).

El método analdgico

Consiste en privilegiar la relaciin de semejanzas, relaciones analigicas que exislen enfre objetos y
situaciones. Segun De la Torre, la estimulacion de ideas puede conseguirse promoviendo el acercamients,
continuidad o contiglidad de las mismas; descubriendo sus diferencias, oposicidn o contraste; provocando
SU combinaciin.

El método antitético

Partir de una actitud de duda ante todo, aportar para mejorar lo que ya existe. Este método es “demole-
dor” pero a la vez ‘resurgente”. Mediante este método se puede descomponer, analizar, y quebrantar para
poder unir de nuevo,

"® 4 respecto, véase muftiples dinsmicas de juego en a enciciopadia: un fuego para cada dia. 365 dias del afio. Macdnid:
Cuburad, S.A. V 1. 2001,

" Esta ponencia es sdlo una introduccion al estuio del desarclia de procesos of pensamiants; por este molivo Solo asloy
referanciands algunas actiidades, dindmicas o juegos que 5¢ pueden splicar @ peric de un enfoque melacognitivo; es
dBCir, con [@ conciencia oe sabev cudes son los proceso de pensamisnio que 56 esldn frabajando sequn el efercicio en
Juego
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Seqin De la Torre, el método antitélico se apoya en la liberacion mental, en el rechazo de supuestos,
en &l replanteamiento. Se llega a un resultade semejante pero “por via de negacion”, que dirian los fildsofos.
Lleva implicito un planteamienta de libee sugerencia, de aportacion de ideas que pueden ser contranas. Todas
s0n aceplables,

La aplicaciin de este método nos permitid transformar nuestro paradigma evaluative, desarrollando una
compleja y divergente dindmica y forma de preguntar (véase algunos ejemplos de disefos de evaluaciones
en esle capitulo).

El método aleatorio

“El jusgo combinatono parece ser fa caracleristica esencial del pensamiento creador”

Einstain,

Segin De La Tome, 1a analogia aproxima, la antilesis aleja, la combinatoria cruza o superpone. Toda

técnica tiena por finalidad provocar en el espinitu combinaciones y encuentros inesperados. Las tendencias

asociacionistas patencian este hecho, El denominar como alealonias algunas (&cnicas, no quiere decir gue
ofras no lo sean, sing gue su estructura basica se apoya en combinaciones al azar.

El método aleatorio permite &l manejo de paralelos graficos, u otras estructuras graficas, la mezcla de

imagenes, ideas o teorias.

La creatadad es entonces, el acto de modificar, mejorar, transformar o crear un nuevo campo aceplado
y reconocido por el dmbito. En el acto creador, se produce un objelo nueve y valioso que &l ambito reconoce
g incluye en el campo respectivo.

En el caso del pensamiento creativo es el proceso de estar en estado de alerta en forma divergente
dequstando la curiosidad. la flukdez, (a originalidad y el trabajo.

Algunas actvidades, estrategias o métodos que se pueden seguir en el desamollo de procesos de pen-
samiento creativo en la educacidn preescolar, bdsica, v media son:

1. Taller de la divergencia (edad: a partir de los cuatro afos). A partir de una linea repetida dos. fres o cuatro
veces, pidale a los(as) nifios(as) que dibujen lo que deseen; en lo posible hay que conduciros a que
oblengan a partir de las lineas, sus propias ideas.

2. Cambiar una cancion: (edad: a partir de los afios y medio). A los nifios(as) les qusta cantar canciones
sobre todas las cosas que forman sus vidas: la familia, la escuela, o5 juguetes, irse a la cama, las comi-
das, sus emociones y deseos; escoger una melodia lo mas conocida posible e invitar al mifiola) a que
modifique o cambie a lefra de la cancitn'2.

c) El pensamiento critico

Perrmite el desarrollo de la observacidn, el discemimiento, la reflexién, la confrontacidn, la coherencia y
&l analisis sislematico y riguroso de una Situaciin o lexto determinado con, suficiente argumentacion y fun-
damentacidn. Es oportuno recordar que se puede ser critico y no ser creativo ante un problema determinado
0 viceversa. Ambos procesos de pensamiento son fundamentales en toda dinamica académica y afectiva.

Un docente que “destruye” un documento de un estudiante con opiniones negalivas, sin indicar ningdn
caming o posibilidad de mejora, o sugerencias para la evolucidn del mismo, no es un docente critico, es
un arbifrario y no ha comprendido la esencia de ser maesirg. Un padre de familia que regafia o llama la
atencidn con ofensas a su hijp, no es un padre critico. Para ser un padre o madre criticos, es necasang
hacer conciencia en sus hijos sobre el emor o la falta e indicar posibles soluciones a partir def dialogo. En
otras palabras, para trabajar el pensamiento critico es fundamental comprender el fendmenc o realidad en
cuestion, interpretar objetivamente |a intencion del lexto, analizar sus imphcaciones y “mdltiples” vanables,
valorar la informacian o problema y posteriormente actuar ante el evento. Este proceso permile dinamizar y
hacer efective &l pensamiento critico.

uPﬂmﬁ'ﬂﬂgﬂrpﬂrk}m sobve J65 juegos en esia linea, véase a: ELLISON Sheila y GRAY Judith. 355 juegos creali-
vos. Para nifios & partir de dos afios. Barcelona: edicianss Martinez Roca, 5. A, 2* edicidn, 1998,
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El pensamienta critico se distingue por ser esencialmente evaluativo y por tal se caracteriza por el esta-
blecimiento de criterios para la valoracion y las acciones, asi como el mantenimiento de una actitud mental
reflexiva. El uso del pensamiento ldgico formal y el analisis de evidencia, faciores, procesos, se encuentran
enfre las herramientas por medio de las cuales las personas que piensan de manera critica, determinan sus
juicios o acciones.

En el desamolio de proceso de pensamienio crilico no se acepta comprender |a critica como una expe-
riencia dualista de mala o buena, crilica destructiva o constructiva son adjetivos que no pueden ser conside-
rados. Hay o no hay critica. Lo que en esencia molesta a algunas personas sobre la critica, es el estilo con
el que se hace.

Algunos ejerccios que se pueden hacer con los(as) nifos(as) para desaraollar procesos de pensameento
critico son los que siguen:

1. Maloremos ¢l trabajo de los demas: (edad: cuatro afios en adelante). Pedir a los nifios que hagan un
dibujo libre, posteriormente se pegan todos los irabajos sobre las paredes del curso v se les pide a los(as)
ninos{as) que expresen lo que mas les gustd de cada uno de los trabajos de sus companeros{as). A los
fue deseen se les parmite que den razones de su parecer.

2. Autocritica: Con el misma trabajo anterior, se e pide a los nifios gue indiquen lo que mas les gustd y no
les gustd de su trabajo artistico. También daran su parecer sobre la dindmica realizada,

d) Pensamiento Social

El pensamiento no solo permite representar e interconectar significaciones, también se puede trabajar
como destreza o habilidad para inferaciuar afectiva y efectivamente en la sociedad. Trabajar en el desarmollo
de procesos de pensamiento es introducirse en una compleja y significativa dindmica en pro de la unidad
social, en palabras del Hno. Martin Carlos Morales F.5.C. este compromiso se da con un doble titulo: “porgue
s0n Ias inclinaciones profundas de nuesfra naturaleza las que suscitan &l hecha que expresaba Aristiteles
cuando decia que el hombre es un animal politico; tendencia fundamental que es ya una especie de pensa-
miemia condensado & implicito, que constituye mucho mas que una forma instintiva del intends vital, puesto
gue s@ frata ya de una amistad, que la reflexion, la ciencia y el arte politico tendran sdlo que ratificar y
perfeccionar, Por consiguiente, en un sentido mas fuerte fodavia, es el pensamiento el que por su cardcter
universalista y unitivo debe, por razdn y por deber, acercar, asociar, organizar y perfeccionar la sociedad,
coma la muy elevada expresion de su mejor ambicién”,

Este planteamiento lo desarrolla &l Hno. Martin Carlos a partir de los apories del fildsofo Maurice Blon-
del. sobre la importancia del pensamiento en la construccidn de sentido social: se puede afirmar que: “la
sociedad aparece como una obra maestra del pensamiento, el cual parece ponerios a fodos en uno v a
cada uno en todos, con un mismo espirty, tanto Mas vigoroso y CoOMPrensiva cuanbo Mejor e concentre
2n personalidades mas fuertes y generosas... El mayor emor seria creer gue el individuo gana algo con
aslarse. o que el ser humano gana algo con aminorar o deprimir las fuertes personalidades” (Morales,

1898

Cesarrollar procesos de pensamienio social es enfonces, educar &n |a responsabilidad social, donde
2213 conciencia del beneficio o dafo que generan las acciones del ser humano a si mismo y a los demas.

. Como desarrollar procesos de pensamiento social?

Zwzan numerpsas acthvidades, estrategias y talleres que se pueden implementar dentro y fuera de la
=iz 3)gunas ce eslas son las que siguen;

-'as” (ecad: a partir de log siete afies), un jugador elige mentalmente el titulo de un programa

o2 icula conotida, se coloca delante de los demas. Mediante gestos debe representar el titulo
© 25 sstenzs principales del programa o pelicula seleccionada. Los demas por turng, van diciendo la
o2 .2 t.2 creen gue es. Quien consiga adivinaria elige una nueva pelicula, para que los demds la
F.2m7.20 3 través de sus gestos. Se puede hacer en equipos. La idea clave es lograr que los demés
Du20En B2inar o cue se esta representando mediante gestos.
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2. El escondite (edad: a partir de cuatrm y medio aios): un jugador se pane cara a la pared o al rbal y cuenta
hasta cien con los ojos cemrados, Los que deseen pueden cantar: ronda, ronda, quién no se haya escon-
dido que se esconda, que ya voy. Mienfras él cuenta, lodos los demas se esconden. Cuando termina
de contar, debe buscar a todos los que se han escondido. Para salvarse deben llegar al lugar donde se
estaba contando v decir: ung, dos, tres por mi, La comprensidn total del juego se da hasta los cinco afos
¥ medio de edad; pero se puede jugar con nifios hasla de tres afos, les encanta aungue adn no haya
total comprensian del juego. Para los pequediines es un juego de exploracian,

Al pensamiento convergente y al pensamiento divergente los categorizamos™ como paradigmas por ser
realidades que siempre estan presentes en el proceso de desarrollo de las ofras clasificaciones de pensa-
rriiento.

Esta manera de clasificar los procesos de pensamiento, permife observarlos como paradigmas porgue se
pueden aplicar a cualguiera de las categorias anteriormente estudiadas; por ejemplo, el pensamiento conver-
gente se cenira en &l seguimiento de procedimientos predeterminados y arroja un solo resultado. En el pen-
samiento divergente no nacesariamente se siguen procedimientos o mélodos predeterminades y |as posibles
soluciones son multiples, Cualquiera de estos dos procesos de pensamiento (el convergente o divergents)
se puede aplicar a las tipologias de pensamiento anteriormente explicadas: es decir, podriamos desarrollar
procesos de pensamiento visual a partir de acciones convergenias o divergentes, esto hace que tanto el
pensamiento convergente como divergente funcionen como paradigmas.

e) El pensamiento complejo™

La complejidad no es algo definible de manera simple para tomar el lugar de |a simplicidad. Por |2 tanto,
la complejidad es una palabra problema y no una palabra solucidn,

“El pensamiento complejo tiene su origen en |2 palabra latina complexus, que significa lo que esta lejido
en conjunto. Es un pensamiento que pretende reunic |08 conodmientos separadaes. ; Por qué reunir? Porque
el conocimiento s6lo es perinente en el caso que podamos situarlo en su confexto ¥ en su globalidad, sino
s absurdo y desprovisto de sentido. Reunir, contestualizar, globalizar, es una necesidad natural del conods-
mienta” (Gonzakez Moena, 1997).

A la pregunta qué es la complejidad (Maorin, 2001) el mismo Edgar Morin 52 responde que a primera
vista la complejidad es un tejido de constituyentes helerogéneos inseparablemente asociados, presenta [a
paradoja de lo uno y lo maltiple. Pero reflexionando un poco mas, podemos decir que la complejidad es,
efectivamente, el lejido de eventos, acciones, interacciones, refroacciones, delerminaciones, azares, que
constifuyen nuestro mundo fenoménico, Asi s que la complejdad se presenta con [0S rasgos inguistantes
de lo enredado, del desorden, la ambigledad, la incertidumbre. .

Ahaora podemos determinar las variables que estan presentes en el acio de pensar: capacidad, destreza,
habilidad, accion, proceso, representacian, interconacian,

Cuando hablamos de habilidades del pensamiento nos estamos refinendo a las diversas mediaciones
de competencias que se pusden trabajar con 108 nifos pequedos como son: [a atencidn, la obsenrvacidn,
la percepcion, la sintesis, la comparacion, la valoracion, construir, armar, desarmar, infenr, hablar, dibujar,
pintar, escribir, describir, contar o narrar, proponer, tocar, agarrar, abrazar, agradecer. caminar, correr, saltar,
& identificar, entre olras habilidades del pensamienta,

Evaluacion

Sin duda, un concepio clave en nuestro proyecto, es el de evaluacion, por ser en conjunto con los proce-
505 de pensamienio, nuestro objeto de estudio.

B Esfa cafegonzaciin [ pude desarrollar gracias al aporte significativo de Gabnel Rodriguez i ja critica incisiva de Qiga
Cecilia Diaz,

" para mayor profundidad véase ROMERO Pablo, RODRIGUEZ Gabriel y RAMIREZ Jorge Luis. Pensamiento Hébil y
Craativo. Bogold: Redipace, 2003. En esta inferprefacion sobre fa importancia del pensamiento compleio, Quisno sgradecer
los aportes significativos de Gabriel Rodriguez co-aufor de Pansamienfo HabI y Creativo,
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Hoy, en &l colegio Stella Matuting, después de una nca interaccidn con el IDEP, asumimos la evaluaciin
COMmo un proceso significativo de valoracidn intersubjetiva mediada por dindmicas de interigcucion que per-
miten acceder al aprendizaje significativo.

¢ Por qué evaluar?

En la resoluciin de ésia v las preguntas que siguen, tomamos como base nuestra obra pensamiento
Hahil y Creative (ROMEROD PABLO &t al, 2003).

Gracias a la praclica cotidiana de la evaluacion, hemos comprendido la importancia de construir una cul-
tura de la evaluacion donde ésfa se asuma comao vestuario, y sentido de todo lo que hacemes. Sin evaluacidn,
no hay proceso educativo, no hay interlocucion, no hay innovacion, investigacion y crecimiento pluridimensio-
nal. Gracias a la evaluacion podemos descubrr problemas, detectar fallas o ermores en cualquier actividad,
tarea, fendmeno que estemos desarrollande; ademas, gracias a la evaluaciin se pueden mejorar lodas las
falencias detectadas en un sislema; ya sea empresanal, educativo, administrativo, investigativo, cultural o
afectivo.

5in la evaluacion estariamos destinados a repelir permanentemente nuesinos errores histdncos en expe-
riencias sincrdnicas o diacrdnicas; sin la evaluacidn correriamas permanentemente el riesgo de juzgar apre-
suradarmente, atropellar y maltratar en todas las dinamicas y expresiones de la violencia a la sociedad.

En definitiva, evaluamos para valorar y mejorar todo lo que hacemas.

El sentido real de la evaluacion se alcanza al conocer su finalidad, va que permite & las personas la com-
prension del proceso y una real identificacion y compromiso con el mismo. En general, el proceso evaluativo
se uliliza para perfeccionar, recapitular o ejemplarizar un proceso (Stufflebeam y Shinkfield, 1987).

En esta linea de pensamiento, Nhora Madiedo v su equipo de trabajo de la Universidad Nacional de
Colombia, exponen que la evaluacidn busca asegurar la calidad o el mejoramienta de un proceso, mediante
la comprensién del mismo y |a bisgueda de soluciones a través de la reflexion, ef compromiso, el didlogo, 1a
participacion v la cualificacion de los sujetos que la realizan |....) la evaluacion permite promover el progreso
de las actividades, suministrar informacion sobee el avance de las mismas y servir de base para la planeacidn
(Madiedo Nohra et al. 2002).

Sin duda, gracias a la cullura de la evaluacion en una institucion educativa, se desnudan las mdltiples
deficiencias que existen y eslo nos lleva a buscar y deferminar diversas estrategias, actividades y métodos
para mejorar en nuestra cotidianidad escolar,

¢Como evaluar?

Existen miitiples maneras de evaluar que desafortunadamente se desconocen en el ambiente educativo.
Tanto en Colombia come en América Lating, sigue predominands la evaluacion convergente en los disefios,
en las intenciones, en las formas de preguntar y en los tipos de preguntas que se utilizan. En nuesiro proyecto
de Evaluacidn y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo estamos convencidos que, entre
mas técnicas, métodos, instrumentos y estrateqias de evaluacion se apliquen en una institucion educativa o
empresa, los procesos de evaluacion se foman mas eficaces y significativos,

En &l ambito educativo, es prudente, humano y pedagégico, evaluar a cada sujeto desde ejercicios com-
prometidos con el descentramiento que permitan obsenvar al estudiants en la clase, en &l descanso, en las
actividades de ruting, en las interacciones sociales, etc. En este compromiso también es importanie revisar
5us cuademos y carpelas, atendiendo |2 objetividad de sus apuntes, la profundidad de sus consultas, sus
aportes, su estruciura organizativa y su estética entre otras vanables valorativas.

Muesiro compromiso con el aprendizaje significativo serd mas coherente, si a todo o anterior l@ incluimos
2% valoraciones, por medio de previas o examenes con diferentes formas de cuestionamiento o inferoga-
Sion coma preguntas de seleccidn multiple con Unica respuesta, preguntas de seleccon miltiphe con multiple
respuesta, preguntas de completar, de argumentacidn, deduccidn, desarrollo, de inferencia, de aplicacidn, ¥
oroposicion, disefio o creaciin,
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¢ Qué caracteriza a la evaluacion en el proyecto de evaluacion y procesos de
pensamiento para el aprendizafe significative?
Después de multiples discusiones en tomo a |a evaluacién se ha llegado a algunos consensos sobre los

elementos basicos que |a caracterizan. Algunos de estos componentes son los gue siguen:

+  Laevaluacidn es cualitativa y compleja.

+  La evaluacidn tiene como fin mejorar |a calidad en un contexto educativo o administrativo determinado,

+  Laevaluacion exige objetividad, exactitud, factibilidad, éica v equidad.

*  La evaluacion supone un proceso complejo que atiende sistemas de planeacion, disefio, ejecucion o
aphicaciones.

+  Todo proceso de valoracidn tiene un cardcler holistico y orientador que permite descubrir falencias, emo-
res o fallas en un sistema educativo, comunidad adminisirativa o social.

*  La evaluacidn debe ser Otil y oportuna.

*  Laevaluacidn debe ser ransparente y fundamentada.
Los procesos evaluatives estan intimamente ligados a los aportes de la axiclogia, la ética y |a bioética.

»  Laevaluacidn es colegiada e implica responsabilidad social,

+  La evaluacion posee un caracler pluridimensional en toda su proceso de planeacidn, disenio y ejecu-
cidn.
La evaluacion implica una actividad sistematica de reflexion, revision, comprobacidn y valoracian.

+  Laevaluacion s un procaso de didlogo, comprension y mejoramiento,

*  Laevaluacion fambién es evaluable,

+  Laevaluacion poses un caracter canstructivista en su aplicacion.

+  Laevaluacion puede ser diagndstica, sumativa y formativa.

+  Laevaluacion es practica y panlicipativa.

+  Laevaluacion posee diversas dinamicas como [a autoevaluacidn, la heteroevaluacion, la paraevaluacion
y la metaevaluacidn.

+  Laevaluacion es democratica y no autocratica

+  Laevaluacion es procesual y dindmica

»  Elsentido de la evaluacion esta en la formacsan significativa de comunidades sociales pluralistas, justas,
divergentes, prograsisias donde s& comprende, se convive v se valora al sujeto, a la comunidad v al
entoma.

Tipos de preguntas

En la obra pensamignto Habil y Creativo (ROMERO et al. 2003) cuando explicamos la red de problemas,
planteamas diferentes tipos de prequnias que, en nuestro provecto de evaluacidn y procesos de pensamiento
para el aprendizaje significativo, hamos asumido para aplicarias en el disefio v redaccidn de las diversas
preguntas gue hicimos a nuestros(as) estudiantes, a lo largo del proceso de investigacion @ innovacion. Estas
son:

Las preguntas explicitas son para averiguar informaciones objetivas y descriptivas, sin ningdn tipo de
opiniones o creencias. Estas preguntas revisan el plano explicito de cualquier tipo de texto. Alguncs ejemplos
de esta clase de preguntas pueden ser: (Qué dia es hoy? ;Cual es tu nombre? ;Con qué tipe de pintura
haces tus obras de are? ; Donde naciste? ; Cudl es la dieccidn de tu residencia? ; Cudl és el almerno de tu
teléfona?, etc.

Las preguntas interpretativas permiten leer entre lineas un texto, hacer lectura pragmatica y oculta sobre
una informacién determinada. Las preguntas interpretativas conducen al lector hacia la comprensidn de la
intencién del texto. Generalmente los medios de informacion masivos (radial, audioviseal, escrita y visual)
posesn una fuerte carga de doble informacidn o decumentacion oculta manipulada con una intencidn ideols-
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gica o politica determinada que es posible desenmascarar o poner de manifiesto con esta serie de preguntas
interpretativas: ,Cudl es la imencidn del texto cueando expane...? ; Qué pretende el texto con la exposicion
sobre .7 ;Donde radica e problema...?

Las preguntas hipotéticas averiguan sobre las fuenies, [as hipdtesis, las tesis o teorias ocullas, ideclo-
gias, paradigmas, expenencia, accidn, fendmeno o texto de cualquier naturaleza (escrito, oral, audiovisual,
visual} en un contexto determinado. Algunos ejemplos de estas preguntas pueden ser: ; Cudl es [a teoria de
salvacion expuesia en la cinta "La Sombra del Amor™? i CQué tipo de modelo pedagagico predomina en la
Institucion Educativa?

Las preguntas analiticas parmiten comparar, argumentar, criticar, discutir, fundamentar, confrontar y con-
cluir sobre una situacion, una expeniencia. un fendmeno o un problema determinado. Este lipo de pregunias
contribuyen en forma significativa a la solucidn de problemas en cualquier contexto educativo, laboral o de
relaciones humanas.

Mientras las preguntas explicitas exponen el fendmena o contenido explicito de manera abjetiva. sin
profundizar y sin desviruar la informacidn, las pregunias analiicas tocan lo fundamental o punto clave de un
prablema, y profundizan en las causas, los procesos v los efectos de un fendmeno determinado. Este tipo
de preguntas permiten aplicar los tres niveles de los atributos de las competencias. Una forma de plantear
preguntas analiicas es esta: ;Por qué el texto desarralla solo....y descuida...? ; Cudles son las diferencias y
semejanzas fundamentales entre |as Playas de Cartagena y las de Santa Marta? ¢ Por que en la Institucidn
Educativa X, cambian el 80% de su personal docente todos los afios? ; Como se estd desarrollando el cambio
de paradigma en la empresa X?

Las pregunias de mayor simpatia entre nifios, adolescentes y jdvenes son las preguntas valorativas o
apreciativas por la iberad vy flexibilidad con que s& presentan. Las preguntas valorativas, a diferencia de las
anterigres, son de opinidn, Agqui se puede creer, considerar en forma subjetiva, opinar libremente e incluso
propaner. Anulando |a subjetividad en las pregunias valorativas, se podria trabajar sin problema el tercer
nivel™ de los atributos de las competencias. Las pregunias valorativas se pueden plantear asi: ; Qué te pare-
o 3 cinta que acabamos de observar? ;Por qué no te gustd la actuacidn de..? JOué es lo que mas te
impactd de...? ¢ Qué titulo, qué comienzo y qué final le pondrias al texto que leiste? ; Coma transformarias el
tewto sin cambiar la intencidn del texto? ; Qué fotografia de la cinta.... te impactd mas?

Las preguntas propositivas son aguellas que permiten inferir, disefiar, proponer o crear situacionss a
partir de un texto 0 de una experiencia de improvisaciin,

Una pregunta propositiva puede nacer de |a respuesta de una pregunta apreciativa. Después de ver
a cinta: La vida es bella, & les habia pregunlado a nifos(as) de tercero de primaria ;Qué les parecid la
historia? Uno de eflos respondid que l& habia gustado pero no el final;, entonces se le hizo una pregunta
propesitiva: ;Qué final le pondrias t0? El nifio respondid, “yo no dejaria que su padre muriera, & es quien
debid entregar &f tangue de guerra a su hijo y quedar nuevamente toda la familia reunida. No me gusto que
&l haya muerto, qué mal gusto el del autor de esta histora titulada La Vida es bella.”

Comprender la dinamica compléja que aqui hemos planteados sobre los procesos de pensamiento, sus
mabilicades y sus estilos, es comprometerse con una mejor dinamica de ensefanza y aprendizaje significa-
1ve, gonde el descentramiento (ponerse en el lugar de cada nifofa) y valorar a cada ung) adquiere senlido
3& convierte en un proceso colidiano cierto y efectivo.

Soucar a seres humanos es un compromiso que exige respansabilidad social, mucha preparacin (com-
Delencia tecnica, social, pedagogica. metodologica y administrativa), actitud, comprension de la pluridimen-
sionglicad e los(as) nifios{as), actitud, valoracion y vocacion.

Formas en el acto de preguntar

-3: diversas formas gue ulilizamos en el acto de preguntar para el disefio de talleres, evaluaciones,
37238 ¢ Cemas aclvidades en nuestro proyedclo son:

'8 Becuarese que of fercer nivel de los atributos de les compelencias esta relacionado con 10§ proceses de arguments-
mon. critica. andlisis y proposicion.
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Preguntas abiertas: no limitan la respuesta
Preguntas de motivacian: para motivar a la resolucion de ofras preguntas.

Preguntas amoriguadores: son cuestionamientos que actian como muelles, para luego enfrar a lemas
complejos o dificiles.

Preguntas bateria: conjunio de preguntas que versan sobra una misma cuesfidn.

Pregunias cerradas. coresponden a calegorias o allemnativas de respuestas delimitadas.

Preguntas con apciones: son preguntas cerradas que presentan desde dos hasta ocho opciones.

De sefeccion miliple con Unica respuesta:

De seleccion mulfiple con multiple respuesta:;

Prequnias de accidn: inferrogan sobre una accion ejecutada o conllevan a la realizacidn de una accidn.
Preguntas emocionales: determinan gl grado de inferés con respecto a un tema.

Preguntas de sensibilizacion: invitan o conllevan a la sensibilizacidn ante un evento o realidad,
Pregunias de hecho: son las que tratan sobre cuestiones concrelas y tangibles.

Preguntas de identificacidn: permiten identificar o determinar informaciones o cualquier tipo de conoci-
mignto.

Prequntas de control: para averiguar la veracidad de [as respuestas.
Preguntas de opinidn: para opinar libremente.

Preguntas en embudo: preguntas abiertas siempre sobre un mismo tema, Se va de lo amplio a lo espe-
cifico.

Preguntas de intencitn; para determinar la inlencion de un texio o 1a intencién del interrogada.
Preguntas de infroduccion: para romper el higlp, para introducir un tema,

Preguntas de investigacidn: planteamientos fundamentados para comprender y trascender las dindmi-
cas educativas. Se determinan, se sislematizan 1as practicas educativas.

Preguntas indice: preguntas puntuales que pueden suscitar recelos en el estudiante.

Preguntas introductorias: sen preguntas sin importancia que se hacen al comienzo para atrapar la aten-
cion sobre el tema en cuestiion.

Preguntas mixtas: permiten mezclar diversos tipos de pregunias, formas de preguntar y diversos temas

13 puntos de partida en la redaccion de una pregunta

Si redactdramos nuestras preguntas desde miltiples punios de parfida, la dinamica de nuestra clase
saria mucho mas compleja. Podemos partir con el uso de: Qué, como, cuando, cual, con qué, con guién, en
qué, guién o quidnes, cuanio, dande, por qué, para qué, en qué,

Intenciones en el acto de preguntar

Mo siempre se pregunta para compeobar un aprendizaje o para verficar, también para: motivar, valorar,
introducir un tema, verificar o comprobar, acordar, invitar a la argumentaciin, confrontar, debatir, reflexionar,
pensar, discemir, refutar, captar la alencion, seducir, encantar, enamorar, hacer, sentir, percibir, jugar, innovar,
interactuar,
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Ejemplos de algunas herramientas pedagdgicas para el disefo de nuestras
evaluaciones

Mapa conceplual, cuadro sindplico, paralelo grafico: flexible, descriplivo y argumentativo, mentefacto
conceptual, esquema mental, red de problemas, red conceplual, diagrama de venn, uve de [as competencias,
wve de gowin, mandala, ensayos, microensayos graficos, aplicacion de seis

Tipos de Imagenes: descriptiva, expresiva, construccional o estructural, imagen funcional, imagenes
simbdlicas, algoritmicas.

Crucigramas, sopa de lefras, sistema de apareamienio o relacion, herramienias divergentes.

Interlocucion™

En la reflexion y el desamollo del concepto de inferlocucion, la fundamentacidn v asesoria del doctar
Gabrigl E Rodriguez Mendoza fue clave; como también lps diversos debates y encuentros de saberes que
realizamos con los(as) maestros(as), padres de familia y comunidad académica de toda Colombia.

¥a, desde la misma etimologia, la expresidn ‘infer’ hace referencia a la interaccion: entre’, ‘'en medio’,
‘entre varios'; y, loculio, se refiere al acto y modo de hablar con sentido. Pero, la comprension de todo su sig-
nificada para la accion educadara requiers una contextualizacion particular. Por ello, abordaremos su signifi-
cado desde tres dmbitos aniculados enire si; en la educacion como un procaso amplio; en la pedagogia como
un saber especifico sobre la ensefanza y el aprendizaje; y finalizaremos en el escenario de la evaluacion,
como procese especifico, el cual es objeto del presente trabajo investigativo.

La interlocucion en la educacién

Desde la comprensidn de la edwcacidn come un procese de comunicacion, esta investigacion ha preten-
dido ahondar en la problematica evaluativa y los procesos de pensamiento, implicando con allo, revisar las
formas de interaccion de los maestros implicados. Es en esta realidad, donde cobra significado la interiocu-
cign como fendmene educativo que busca dinamizar nuevos procesos de ensefanza-aprendizaje-evaluaciin-
megaramiento.

Se es consciente que, en un plano general, todo sistema educativo constituye modalidadas de interlo-
cucién que se presentan en una multiplicidad de formas incluyendo, per cierto, el didlogo de los niveles edu-
catives, casi inexistente en Colombia; pero lambién se presentan interacciones con &l sector pablico en los
niveles nacional, regional y local, asi como con las empresas y el seclor privado, muchas veces para propo-
ner allernativas de solucidn a problemas nuevos y complejos que retan |a educacion.

Cada vez mas se ve la necesidad. por efecto de la globalizacion, de desarrollar unas procesos educativos
gue conduzcan a la construccidn de sociedades interculiurales, que nos permitan generar nUevOs BSpacios
de interlocucion entre las culturas en el mundo globalizado; en que se manifiesten las vivencias, entendimien-
tos. formacion con calidad humana espiritual y mayor acercamiento con las culturas humanas.

For otro lado, la que se ha denominado sociedad de la informacion, es tambien una sociedad del apren-
dizaje en la gue se han difuminado los limites espaciales del saber. los tiempos y [35 rutinas organizacionales
2 |2 ransmisidn del conocimiento, ransformandose en una comunicacion de experiencias y &n un universo
zaca vez mas compartido de mitos, Desde aqui se ha buscado reinventar el concepto de educaciin adaptan-
200 & un entomo en el que [as personas no solo reciben constructos, sing que los indagan, 108 contrastan y
zuzenmentan, y los comunican a los demss,

Ello facilita um entorno favorable para la investigacion y la construccion colectiva de saberes, abierio a la
amiestacin, esto es, disponible para el cuestionamiento de las instancias y roles dominantes en los discur-
1%, tewing gue se infarcambian y atenio a las propias formas de inferlocucion, donde el aprendizaje puede

" £ sste aparte, es clave ol aporta da nuasiro axparto Gabmel Rodriguer.
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resuitar de la confrontacion de miitiples ocurrencias lextuales y de la oporfunidad de dialogar entre miembros
de un colectivo virtual, poniendo de refieve |a construccion social del conocimiento y los aspeclos globales
del proceso. Coma afirma J. Cebridn, el estudiante, paricipe en las comunidades viruales de aprendizaje,
percibe que es habitante de un mundo/aula global, en el que las gentes, su historia, sus preocupacioneas y su
bienestar se encueniran cada vez mas interrelacionados (Cebrian, 1998).

En este ambito, muy probablemente los procesos educativos se foralecerdn, interaccionando entre los
aclores creando significados que permiten la apropiacion y construccidn permanente de formas de conocer,
explicar y comprender el mundo,

Impacto del proyecto

Evaluacién y procesos de desarrollo de pensamiento para el aprendizaje

significativo

Son numerosos los impactos que nuestro proyecio; evaluacion y proceso de desarmollo de pensamiento
para el aprendizaje significativo ha generado, tanto en estudiantes, como en los{as) docentes, padres de
famifia, numerosas instituciones educativas de la educacion infantl, basica, media v educacidn supenor, tam-
bién se han beneficiade miles de maesiros y diversas editoriales. Todo lo aqui expuesto es de facil verifica-
cion. Mencionemos algunos de estos impacios:

1. Losias) estudiantes transformaron sus imaginarios colectivos, en cuanto a la evaluacidn y la interaccidn
con & ofro. Hoy no aceptan cualguier disefio de evaluacion, son exigentes, no permiten que los(as)
docentes se dediquen a ensefiar pasivamente o a ser demasiado explicativos. Comprenden cienfos de
formas diversas de disefios en una evaluacidn, y ademas ya se habstuaron a la complejidad de las evalua-
ciones, ellos(as) HACEN EN CADA EVALUACION SUS CRITICAS ¥ COMENTARIOS. (Véase diserios
de evaluacidn) en este documento.

2. Tanto docentes, estudiantes, personal adminisirativo y pacres de familia MEJORAMOS SIGNIFICATI-
VAMEMTE en nuestras interlocucionss. Ya quedd imstitucionalizado un practico sistema de interlocu-
cidn. Por el poco espacio con &l que contamos en este documento, s0n numerasos los aportes gue no
hemos expuesto agui. Véase nuesiro libro en prodeso de edicidn: Evaluacion significativa, Aprendamos
a pensar,

3 Conla filosofia de nuestro proyecta en evaluacion v proceso de pensamiento, disefiamos un Diplomado
Virtual en Herramientas Pedagdgicas en convenio con la empresa Metrik Solutions y Comfamiliar de la
Guajira. (www.educompetencias.com).

4, Con la creacidn de algunas herramienias v (2 inlerpretacion de ofras, fundamos un diplomado en Herra-
mientas Pedagdgicas para la Gestion del Conocimiento que actualmente se desarrolla en la Universidad
de San Buenaventura de Bogota D.C. Colombia, Ya se gradud fa primera promocian.

5. Muesiro docente (de arte, filosofia v desarrollo de pensamiento) y director de este proyecto Pablo
Romero, en la actualidad, esta asesorando a nUMerosos colegios, universidades, y ediloriales, en la apli-
cacion de procesos de pensamiento, innovacion y herramientas pedagogicas.

6. Mas de siete mil maestros en Colombia se estan beneficiando con nuestros aportes pedagoégicos en
desarrollo de procesos de pensamiento, creatividad y evaluacion; y por ende, miles de estudianies se
estan benaficiands a través de estos maestros,

7. Amas de 40 civdades de México y Colombia le hemos socializado los aportes de nuestro proyecto para
ser aplicados a todas las areas en especial a la de Educacion Artistica.

8. En numercsos congresos nacicnales e intemacionales de educacién, durante los afios 2004 y 2005
hemos expuesto ponencias que dan cuenta de los aportes de nuesiro proyecto.

9. Hemos imparido conferencias y asesorias pedagogicas a imporantes editonales como Magister, Coo-
perativa editorial Magisterio, Libros y ibres, editorial. Norma, Sendeno editores, Redipace, Santillana y en
la actualidad a Ediarte S.A. Con nuestros aportes y las innovaciones de Pablo Romero.,
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10. Socializamos nuestra sistema de evaluacion a dos secretarias de educacién y a un centro educativo de
investigaciones y maestrias en México, cientos de maestros mexicanos ya ko estan replicanda.

11, Muesiro proyecio ya posee tres arliculos publicados en revistas de educacidn infemnacionales,

12. Los aportes de nuestro proyecto ya son un curso de formacidn y aclualizacion docente que se le apond
al SEMA de Cartagena, y en convenio con la Universidad de San Buenaventura y el SENA de Bogota,
%8 tomaron como base en &l mddulo de competencias y enfoques pedagogicos del curso compelencias
pedagdgicas, cuyo libro ya esté publicado.

13, Nuesiro proyecto de Evaluacidn y desarolio de procesos de pensamiento se frabaja en los modulo de
pedagogia de dos especializaciones de |a facultad de educacidn: 1. Especializacion en Pedagogia y
Docencia Universitaria, 2. Especializacion en Didactica de lecturas y escrituras.

14, Los aportes de nuestro proyecto, ya son & fundamento pedagégice de una sene de nueve libros de
Educacidn Arlistica ya publicados (se trabajan en cuatro paises: Colombia, México, Venezuela y Puerto
Rico).

15, Afinales del afio 2005 se asesond a la Secretaria de Educacion Departamental del Huila y se capacitaron
a mas de cien maestros de este departamento. La capacitacion se centrd en Evaluacion, heramientas
pedagogicas y desarrollo de proceso de pensamiento.

16. Muestro proyecto se conoce y S aplica en cada nincdn de Colombia y en siete ciedades de México como
Guadalajara, Ledn, Mazatlan, Saltillo, Monterrey, Tepic, y México D.F.

17. En &l mes de Mayo de 2006, nuestro proyecto va a exponer sus principales aportes en el Congreso
Internacional de Desarrollo de Pensamiento que se realizara en el saldn Rojo del hotel Teguendama
Bogots 0.C. mediante la panencia Disefio de evaluaciones para aprender a pensar que expondra nuestro
director Pablo Romeno Ibafez,

Valoracién a manera de conclusion

Evaluacion y procesos de desarrollo de pensamiento para el aprendizaje significativo, es sin deda, un
valioso proyecto de investigacion e innovacion educativa que se cenfra en el disenio de evaluaciones para
aprender a pensar desde todas las dreas del conocimiento.

Nace en el area de educacion artistica y hoy, funciona en fodas las areas y niveles de estudio en el
colegio Stella Matutina; su impacto es de tal magnitud que ya se conoce en toda Colombia y en otros paises
como México y Vienezuela,

lIna de las claves de este proyecto es su fundamentacion pedagdgica, su estructura compleja en proce-
z08 de desarmollo de pensamiento y los innovadores disefos de evaluacion gue todos(as) los(as) docentes
ragiizaron con la direccidn de Pablo Romero 1.

Ceme ya hemos afirmado, nuestras evaluaciones ulilizan en su disedfio todo tipes de imagenes coma:
zescrptivas, expresivas, funcionales, construccionales, simbdlicas y algoriimicas; también le empezamos a
30icar oiversas tipos de hemamientas pedagogicas como: mapas concepluales, cuadros sindplicos, esque-
=25 mentales, redes concepluales, redes semanticas, redes de problemas, paralelas grafices, uve de Gowin,
.2 Z2 s competencias, microensayos graficos y ofras,

Sgiz fue el inicio de un compromiso con el pensamienio complejo en el disefio de evaluaciones porque
ooEiengrmanie, enframos 8 una nueva etapa que consistid en incluir en las evaluaciones sopas de lefras,

vzramaz sstemas de relacidn simples, tripticas y polidipticas, laberintos, preguntas sin testo escrito, sdlo
+ Ofras locuras pedagogicas ;Qué pasd? Seguimos ahondando v pasamos a otra fase de esta
Jug consisho en desarmollar una pedagogia de la pregunta, y asi, legamos a redactar preguntas
“rarpretativas, hipoteticas, analiticas, apreciativas o valorativas, propositivas, de inceridumbre,
cenas cerradas, de motivacidn, amortiguadores, de bateria, de seleccion multiple con Onica
a4 2 multiple respuesta, de accion, emocionales, de sensibilizacion, de hecho, de identificacion, de
Wery 28 cpnicn, e embudeo, de inlencion, de introduccion, de investigacidn y mixtas, entre ofras.
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También nos preccupd el punto de partida de nuestras preguntas, asi gue empezamas a ejercitarmos en
la redaccitn de preguntas gue partieran de diferentes perspectiva en la redaccion utilizando el: qué, cdma,
cudndo, cudl. con qué, con quién, en qué, quitn, quidnes. cudnto, donde, por qué v para qué entra ofros
puntos de partida,

Pero todo este caming gue hoy hemos recomido durante mas de siele anos de experimentacion, no fue
nada facil, implicd mucho sacrificio de parle de los{as) docentes. mucho apoyo de las directivas del colegio
Stella Matutina, apoyo del IDEP. Apropiacion de diversas leorias sobre evaluacion y desarmrollo de procesos
de pensamienio, numerosas confrontaciones con diversas universidades, pares académicos y expertos y
miltiples socializaciones en mas de cuarenia ciudades de Colombia y México.

Este proyecto no es un compromisa con el IDEF. Es un compromiso con nuestra socsedad colombiana
y con América Latina; por tanto, esta experiencia es sélo el inicio de un sensible, denso, creativo y compro-
metida caming con la evaluacion como experiencia de valoracidn intersubjetiva mediada por dindmicas de
interfocucion que permiten, sin duda, el aprendizaje significativa.

Anexos

Ejemplos de evaluaciones en la evaluacion y procesos de pensamiento para el
aprendizaje significativo

Véanse ahora, ejemplos de disefos de evaluaciones en diferentes areas y niveles de estudio. En cada
uno de estos ejemplos, se cbservan los PP Paradigmas de pensamiento: i es convergente: C, o si es diver-
gente: 0. También clasificamos y sistematizamos los tipos de pensamiento, las habilidades de pensamienta,
los tipos de pregunias utifizados y el nivel en el que se encuentra la pregunta.

COLEGIO STELLA MATUTINA
Proyecto: evaluacion y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo (IDEF.)
Filosofia y desarrollo de pensamiento
Docente: Pablo Romero Ibafez. Fecha: Neviembre de 2004.  Waloracion IV Periodo

Hombre y apellido: . Grado 9
Preguntas Enfasis de Mediacidn de Tipo de pregunta Nivel
pensamiento competencia
1- 6 Nocaonal Retordar, dedudir Seleccidn miltiphe con 1 G
=1 | | Unica respuesta | |
7-9 Mocsonal y analégico | imerpredar, relacionar Selewun miitiphe con 3 ¢
| | y deducic | _multiple respuesta |
10-15 | Anakigico Comgarar, relacionar | D redacibn | L
16-17 | Analdgico Recordar, relacionar, Paralela grafico 3 D
p—— + - - 4 rmaclar — — - 4 S— 4 —1
18 Visual y analdgico | Percibir, Comparar, Mentefacts conceplual 2 CD |
1 | escrbir [ —— -
19y 20 |Estralégeco, creative | Planear, concepluad, concluir | De inferencia 3 D

Lee, comprende y responde.

Preguntas de seleccion miltiple con dnica respuesta

1. Los valores estiéticos estan incorporados a la obra de arte y solo s& pueden captar a raves de ella. Por eso, |a experien-
Cia eslebca es SIeMpre Una expeaneancia que Bene gue ver con
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A La armonia C. La senzacion
B. El conocimaento 0. Lo bello

2. Enla actualidad las ares visuales, auditivas, corporales y audiovisuales, buscan expresar
A. belleza B. miliples sentimientos y emociones
C. armonia D. fealdad

3. Aristoleles considera que el arte es resultado de la experiencia, pero supone lambién un conocimients tedaco que se
aplica a la produccidn de algo. En este sentido, el arle es, para Aristéleles, lo

A. ndeterminado e meonsistente C. Innata al ser humang
B. sensible y Irascendente al ser humang D. opuests a ko natural

4. Alqunos tratados de la filosofla son:
A, Filpsofia de la histona, Cosmalogia y Ontologia
B. Medafisica. Cosmologia y filosofia contemporanea
C. Oniologia, Cosmologia, Antropologia, Logica y Epistemalogia
D. Filesafia de la religion, filesofia de la historia, filesofia del arte

5 La verdadera actitud flosdfica e expresa en ¢ Sapore aude Kankano, “Alrdvete a saber”, que invita a utilizar la propia
capacidad del pensamignto para salir de la “minoria de edad’. En & mundo del conocimiento, la mingria de edad esla

A adolescencia C. Ignorancia
B. pregunta D. sabiduria

6. La Edad Media se caracteniza por ka presencia de ka teologia, de la religian, en particular el Cristianismo, en iogos los
Ambitos, hasta el punte an que los eclesidstons sa hacen cargo de |a tradicion fleedhca. En esta contaxto, la filosofia se
presenta como

A cuestionadora da la realdad

B. sierva de la teologia

C. reflexion racional de la scciedad medieval
D. dndmica complaja

Preguntas de sefeccion maltiple con maitiple respuesta

Estas preguntas constan de un enunciado v 4 opciones relacionadas con los ndmeros 1, 2, 3 y 4. Solo dos de estas
opiones raspondan comactamants el enunciado asi:

Si 1y 2 s0n cormectas, 13 respuesta es A
5i 2 v 3 son correctas, |a respuesta es B.
Si 3y 4 son covrectas, |a respuasta es C.
3i 2 v 4 son oorrecias, la respuestaes D

7. Una diferancia entre la estética y |a filosofia dal arte es:
1. la estetica estudia bado o refacionado con bos problemas de una odra de ane
£. 1a flosofia del arte se oCupa de los conceplos v problemas que surgen en relacion con las obras de arte
3. 12 estética es |a discipina que trata la belleza vy ko relacsonado con la teoria del ane.
4. la filosofia del arte s8 preocupa por A relacdn entre o belks v La naluraleza.

£ Las ames audiovisuales, aungue vayan dirigidas tanto al oido como a la vista, también pueden provocar sansacionas
tactles o corporales, Se suele considerar como fales:

1. 8% artes plasticas
£.la misica
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3. la danza, el leatro
4. la Gpera y el cine.

4. La filosofia "eso que hacen los fldsafos” permite adoptar un punto de vista ante la vida por el egercicio del pensar. La
filosofia implica fundamentalmente:

1. capacidad de reflexion

2. capacidad para salir de |3 ignorancia (alrévete a saber)
3. espinitu criteo frente & los prejuicios

4, gapinty sengible, cientifico, dinamico v emprendedor

FPreguntas de relacion

10. | Teoria del exrafamienio  Témninguilizado, sobre tode en el campo esculiteico, para rederirse a la utilizacadn de pinbura
oe diversos colores.

11. | Polcromado Tendencia literaria y anistca nacida en Francia bajo & patrocimo de André Bratan. Utilza
imigenes de procedencia psiquica, oninca y subjetivista, procuranda refiajar lo inconsciente
y o subconscianie

12, | Hiperealsmo Tendencia artistica caracierizada por la edopcion de formas e imagenes simplificadas,
ingenuas y espontanags. Sus ditujos carecen del dominio de ka perspectiva

13 | NAIF Contacto sengoral con objelos bellos. expresidn humana de la relacidn con las
CEIONGS

14. | Experiencia estética En esia ideologla, & espactador debe dslanciarse del espectaculo para poder reflexionar
critcamenie sobre lo expuesio en la obra,

15 | El Surrealismo Cormente arishica que pratends conssguir i maxima aproximacion a ta realidad. Lees objatos
piriados w6 confunden con la reakdad. Esta comiente también se le conoce con el nombre
de Fotorealismg

16y 17. Escoge dos concaplos de la filosofia como por ejemplo; corentes filastficas, tratados, épocas, filisofos v haz un
paraleho grafico entre ellos con el manejo de tres variables.

1 2 3

18, Con el uso de un mentefact conceptual, explica un concepto estudiads de la flosofia o de las herramientas estudiadas
en desarrolio de pensamiento.
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19 20. TU también puedes proponer temas estudiados, no evaluados agui, asi que redacta una pregunia de filosofia o
desarrolle de pensamiento y resudhiela,

Ejercicio de meta-evaluacion:
+Cual es tu opinion sobre este tipo de evaluaciones?

COLEGIO STELLA MATUTINA
Desarrollo de pensamiento.
Proyecto: Evaluacién y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo (IDEP.)
Docente: Pablo Romero Ibanez. Valoracion: 1.

g 3 L 3 Mediacion de competencia Tipoe de pregun

1-3 Mescaonal Resolver Sedeccion mulfiple con Unica ¢ 1
MRSLUESLY

45 AnSOQCD Interpretar relacionar, deducir Sedeccion multiple con miliple | € 2
respuesta

G-9 Nocaonal Comparar, csferenciar, determings | Desamolo [ 1

14-16 Conceptual ldentificar. contrastar, dedinir Mentefacto conceplual (1] 1

17-20 Visual, concepbual Determinar, angumentar, proponer | Micro-ensayo grafico D 3

| ¥ categonal

El teto que sique s un alemento clave para la solucidn de las preguntas de este ejercicio valorative,

El ensaye es una forma de pensamiento en la que se emiten juicios criticos v autocriticos sobre cualquier tema con
una determinada linea argumentativa, y no pretende agolar a cababdad el asunto tratade ni contestar 1odas las preguntas
formuladas por el autor.

Si bien g cherto que un ensayo es fexible en su expresion v estructura, a éste, se le puede indicar una estructura y
unas caracieristicas en su elaboracian. Algunas oe estas caracleristicas son:

&l Bnsayn no pretends Ser exhaustive, Sino sugestve, incitativo y motivador de nuevas varsiones & inerpretaciones
sobee la materia tratada. El ensayo es un discurso reficente: deja mucho sin decir... evita saturar ks temas,

) el ensayo versa sabre algd ya existente. Su misma existencia depende no stlo de un algd va creado

&l ensayo s& dinge a la generabdad de los cullos: no requisra que sus leclones sean especiakstas. Sdlo reclama un
lecior gue sepa algo y desee saber mas,

4 gl ensayg posee un caracter dialdgico,

&l ensayista es un especiaista de la iMerpretacion

gl ensayo puede prescindir de ks notas eruditas: las citas no importan por la autondad que las haya dicho, s por

su eficacia en la consiruccidn de una interpretacion novedosa,

&l ersayn poses wa condicidn subjetiva: ef ensayista es como un artizla de la expressin, transmisor e incitador de

ceas Lawverdad del ensayisla no es un conocamienio

3 ce acuendo con lo amenor, el ensayo es una forma de pensar. escrito &l coeer de |a pluma, coma didlogo intimo del
£NSaYISla CONSino Mismo

[

o em

T &lenzayn carecs de estruciura rigida
reiende probar, sing por medio de sugerencias infiur,

N egior activg

'3 ® E7SE,C 5 UNE "ETETUENE DArA ejercer (A critica y la autoeritica

'2 @ SMEE D TUTDW LME fLnCion DECdagogica

Breguntas de seleccion multiple con dnica respuesta

JBE DT TENIOT TDA3 2 803.3000 aMes o8 rabponder, comprende y resualve
Jria forma e gahinic & ensayo es la gue sigue
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A. 85 una estructura concepbual de sinlesis y expresion libre

B. permite argumentar con fundamento una idea cientifica o filosdica

C. &5 una forma de escriura y de pensamiento en ka que se argumenta con estilg propio

D. construye argumentos y explica con suficiencia, densidad y extension un problema, hipdtesis o lesis.

2. Cuando se afirma que el ensayo es un discurso rebicente, se refiera a que
A. 85 U lenguaje figurcso y denso
B. no dice 1odo o que hay gue abordar coma |o haria uwn tratado
C. posee una linea argumentativa con astilo propio
D. e flexible y carece de estructura rigida.

3. Una sensible caracleristica del ensayo
A 85 riguroso, denso, extenso y pEcS0 en sus planteamientos
B. es objetivo {expresa una verdad) y subjetiva (la expresa con estilo prope)
C. siempre aborda cualguier tematica con una tesis
D. parmile la sintesis v |a estructuracion grafica de cuaiquier tematica

Preguntas de seleccion multiple con miltiple respuesta

Estas preguntas constan de un enunciado v 4 opoanes relacionadas con los nimeres 1, 2, 3 v 4. Sdlo dos de estas
opciones responden correctamente el enunciado ast

Si 1y 2 son correctas, la respuesta s A,

S 2y 3 son correctas, la respuesta es B

Si 3 y 4 son correctas, ka respuesta es €

Si 2 y 4 son correctas, ke respuestaes D

4. Algunas caracteristicas del ensayo son:

1. a5 tematicas siempre son &2 caracter cientifics o lileranas
2. rala sobre algo ya existents

3. pretende profundizar y solucionar un problema especifico
4. nopratende probar sing influir

A I:I B. CI I+ I:I D. :l
5. Cuando se afirma que &l ensayo cumple una funcidn pedagogica, se refiere a la idea de que:
1. es dindmico, flexible, filosdfico y profunto en su expresion
2. =in perder la complejidad, es claro, ameno y sencillo en [as ideas que expresa
3. seduce, motiva y cualquier persona en su generalicad culta, lo puede comgrancer
4. esorganizado, objetivo, denso y s0lido en su disertacan analitica.

ﬂ..D B.I:I EI:I D. |:|

A partir de ko estudiada y leido, con tus palabras, resueive l08 concaplos Que Siguen:

Mapa conceptual [ [
Mentefacio conceptual
Paraledo grafico

Ensayo

b el Bl o
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Relacionemas
Lee atentarmente v refaciona oon una linga 105 concaplos con 5us respectivas definiciones
10. | Paralelo grafico Perrnite sintetizar, ordenar y jerarquizar una idea de lo general a lo particu-
lar. Sigue el método deductiva
11. | Ensayo Estructura que permite comparar informaciin con & manejo de conceplos
¥ vanables
12. ! Mentefacto conceptual | Expone, defiende o refuta una idea a partir de una linea argumentativa con
. astilo propio
13. | Mapa conceptual Permite definir un concepto determinande la supra-ordinacion, la iso-
| ordinacion, la exclusion y la infla-ordinacidn.

14, 15y 18. Haz un mentefacts concaptual con el concapta: ensayo

= Ensayo i

1T - 20. Haz un microsnsayo grafico sobre el ensayo basandole en el grdfico que sigue:
Recwerda: El manejo y la canbdad de argumentos y sub-arqumentes lo decides b,

| Derivada 1 Dervada 2

|
*
% pal

Hipitesis o problema
rd "
Argumento 1 I Argumento 2
s v v N
S ergumento 1.1, Sub arguments 1.2 ‘ Sub arguemnto 2.1 ; Sub argumento 2.1

Pagina 67



IDEP

Otra forma de disediar una evaluacion es esta:

VALORACION DE FILOSOFIA

PROYECTO EVALUACION Y PROCESO DE PENSAMIENTO. IDEP
DOCENTE: Pablo Romero

ESTUDIANTE: = Grado:

1. ;Como seria la sociedad aciual sin el aporte de la reflexidn filosofica?
& partir da las lecturas de filosofia que hamas realizado, redacta una senie de preguntas a la filosafia asi.

2

|Pregia explcta_|———» |

3

[ Pregunta imerpretatva T

I |

@m = |

8

| F.’regurﬂa analitica |—" !

&

[Proguntavokoraa  ——> ;

1.

|Preguma propositiva }—P o a

8- 10. Apartir del texio La Fiksofia como critica de la Cuftura, haz un paralelo grafico entre sentido comidn acritico y sentido
comin critice. Utiliza cualro variables, algunas de esas pueden ser [as variables: caracteristica, definicion y elempio entre
olras. Escoge un concepio y haz un mentefacio conceptual.

La fibosafia como critica de la cultura

5i la cultura consfituye un marco de referencia en el que los seres humanas encuentran las respuestas @ sus inquietudes,
la pasiva aceptacadn de este marco de referencia supondria La renuncia a la propia actividad, la aceplacidn de lo dado ¥
&l civido de |3 blsgueds del senbdo. Esto supondria 1 péedida o 13 capaciiad de BIminattn que iniced ef process. ¥
&l peligro consiquients g retorno @ la animalidad, La flosofia, al cupstionarse asas respuestas evild que S caiga en la
Hampa.

En nuesiro moda comin de vicda, dominado por ks prejulcis, no hay hagar para |a admiracitn, iado es conecio o asimilable
# lp conocido. Acluamos segan o que podemas llamar “sentido comin acrilica” [ aceptacion de ko dado. Existe, por el
coniranio, olra fomea de ver las c0aas, una actitud que lega & cuestiondanse ko conosda, & pomer en duda Lo validez de los
prejuicios. En esio consiste el “sentido comin crilica™ ka bisqueda permanerie, o manbener ableria la curiossdad por bodo
aquello gue me afecta.

COLEGIO STELLA MATUTINA
Proyecto: “Evaluacién y procesos de pensamiento para el aprendizaje significative”
Ejercicio de Heteroevaluacion Docente: Dolores Alicla Botera
CIENCIAS SOCIALES GRADO 5°
Mombre y apellido:

1. Completa el siguiente paralelo grafico, marcando con una X segun |a cualidad de hos siguientes recursos.
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Recursos Elementos Renovables No renovables

Engngéticos Combustible f6sil
Energia edlica
Energla de ios mares
Energia nuclear
Energia solar
Mineralgs Metilicos v preciosos
Mo matalicos

Vitales Fauna

Flora

Suelos fériles
Biodiversidad

Fuante grafica del libro identidades sociales grade 5°

2. Encuentra de forma wertical y horizontal doce palabras relacionadas con ks recursos naturales.

|
|
|
|

T O RS OW R = 6 M0mEm
mo M XF 3200 G0 =
/W= oE MDD ENTOEm
o SR T R e R R R A R ]
—CcomrMr o @3 AamT@ = A6
rmm = M@ A4 m©nB=—
e T T N = A= B R il 7 T ST Bl
4 cCcmrr MO A0 @ ZT mMm™=/m
“wmp = -oOZz D00z 00
o F D MM DE OO
mo X EZmB/E/MED NG =
mFo-owrEonom—T D0
oo T ETI RSN

3. El sigusente crucigrama frata de la importancia de los mares colombiancs, Completalo con la respuesta comespon-
diene,

HORIZOMTALES VERTICALES
2. Temperatura necasaria para que hiarva el agua 1. Son coma rios que s& mueven en el océdano y parmiten L
3 oxigenaciin de las dierentes capas.
. Movirmento mas visible de las aguas marinas [ | 2. Selvas de unos arboles no muy allos Gue Crecen en dreas
pantanosas y poco profundas (invertida)
8 Nl [ I | JE [ 1 1 ¥ | |
bjol | [ ]

|
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Seleccién miltiple con wnica respuasta.
4. Marca con una X |a respuesta comecta:
- Los depdsilns ge aguas creados artificialmente por los seves humanos con el fin ¢e almacenar y producir energia son;
a. Mares
b. Rischuelos
¢. Embalses
d. Rios
- Las aguas termales son aquellas que
a, Llagan a dessmbacar a otro rio
b. 50N COMPUESIAS POT M0% PEGUENINS
¢. Contiena grandes cantidades de agua
d. Brotan ge las tieras con femperaturas elevadas y con gran canbidad de mingrales

5, Tu también puedes disefiar una pregunta diferentas a las agui axpuestas. Redacta y responde con profundidad. Puedes
utilizar &l bpo de pregunta v el sistema de medicidn que desees: pregunia explicita, interpredativa, argumeniativa, valorativa
0 propositiva. _

COLEGIO STELLA MATUTINA
Hermanas de Bethania C.V.D.

PROYECTO: “Evaluacion y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativa™
Ejercicio de Heteroevaluacion Docente: Sor Emestina Lapez

Ciencias Naturales Grado 2° Il Periodo

Nombre y apellida:
Preg Enfasis de pensamiento Mediacidn de compatencia ] Tipo de pregunta
i Ligica, Mocdanal Priacead, nelhooadr, coniraty [ Ktapa conoephul s
clasificar
| Mumenico, Visual | Percr, acondar, jugar, cbservar | & | Sopaelemras | 9
il ]
3 | Creativo | Dibujar, rapresar. buscar, | CyD | Paralelo grafico 3
percibir, pegar
4 Critica, analogEn nociora 1 Idenirhcar. daternmar, delendar | [ 1 Conirontaain | K’
5 | Logic, conceptual, crealive | Concrelar, precisar, especicar | D | Fecordar, redaciar, | 2
sinlefizar i

=+

. Completa el mapa de conceptos con ka informacidn que falta

El media

Estd conformada por

L
Los seres wivos Los faciores ambientales
coma COMmo
Y Y
3 * la uvia
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2. Colorea los numeros pafes y descubre como se Bama la relacidn de aimemacion entre los seres vivos del madio.
Escribe debajo de la linea |a frase encontrada.

L] g - & E L] F E ] H H i |
i : 3 i ] L 1 ] ] 1 i iz Lb]
T ) P [ o L} F o 1 F c @ &
' 15 14 " L LL T - =2 =3 = -

3. Busca folografias que ilustren las formas en que &l ser humano se relackona con los medios fermestre y acudtico, Pégalas
an bos espacios corraspondiantes,

| Medio Medio acuatico Medio terrestre
Forma

' Coma via de transporta

| Como fuente de alimants

4. En el circulo hay unas frases incompletas, en el sobre estan las respuestas. Léelas y ubicalas en el lugar comespon-
diente para completar las frases.

I
proporciona el aire

5. Escribe tres recomendaciones que debes tener en cuenta cuando se presentan un lememoto ¥ una inundacin,
TERREMOTO

1.
r
3,

INUNDACIGN
1.
2
3
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Colegio Stella Matutina
Hermanas De Bethania C.V.D.

Evaluacién grade séplime ciencias sociales
PROYECTO: “Evaluacion y procesos de pansamients para el aprendizaje significative”

Ejercicio de Heteroevaluacion Docente: Ruth Delgadillo
Mombrey apellide: T e Fecha
Preguntas Enfasis de pensamiente  Mediacion de compeatencia Tipo de pregunta
I | Necona |  Wendfcarseolr | Rewoon | 1 |
2 Concaphual Deaducir Seleccidn midfiple | 1
: 3 Conceptual | Deducr Selecoon miiple | 2
' 4 Conceplial | Deducir “Selecadn miltple || 2
5 Conceptual [ Identficar, explicar Desamollo 2 |
: f ﬁt:mapmél Esquematizar Mapa conceptual | 2 [
7 Creativo Escriir Paralelo grafico . 2

. Idantifique cada aulor con su comespondiants abra

Dante Romeo y Julieta
Leonando Dia Vinci Elogio a la kacura
Maquiavelo La Utapia

Tomas Mong La monalisa
Erasmo de Roterdam El Principe
Shakespeare Divina Comedia

En las siguientes preguntas enconfrara un enunciaca y cuatro posibles opciones de respuesta luego de leerlas y analizarlas
coloque &n la que considere comecta ka letra A

2 El Renacimignlo S& muasira coma una ¢lapa anticlencal de i heslona, que se enfrenta a la Edad medaa v al poder de [a
iglesia, la cultura se proyecta a ta reproduccdn del mundo sensible, la concepcion del mundo esta cnentada por un pabrdn
cienlifico, an donde predomina ef intards real por la individualidad, ta liberaciin ded orden religicse v del pansamsenta. En
&l ambito filasdfico hay wn pasa del eocentrisma.

De acuerdo con lo planieado &n el texto se puede afirmar que el Renacimiento s un redescubrimiento:

_del hombre y la naturaleza.
_ delaverdadera esencia del cristianisme.
__ dela presencia de Dios en el hombre.
___ de larazon filoséfica de ks nobleza

3. La decadencia del poder feudal permiti la concentracidn de temilorios en manos de familias nobles que emplearan fres
modelos basicos de unificacion de Europa: el matimenio como el caso de Isabel De Castilla v Ferando De Aragon; la
guerma y la centralizacion; Bevanda al poder a una familia noble paderosa. Estas acciones permitieron ademas:

—__ un renacimeanto de |2 agncultura.

el fortalecimiants de los feudos.

_ e consolidacion de las monarquias v la formacion de las naciones.
_ unverdadero desamolio del arte impulsado por kos nobles
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4. Los onigenes ded renacimiento podemas encontrarios al finalizar ka edad media, cuando las nuevas manifeslaciones de
l& vida en la sociadad el arte, la ciencia, |a Beratura v la politica, se proyvectaban en el cambio de mentaldad feccentrica a
la antropocéntrica que se caracteriza ka modemidad, Podemas afirmar que este cambio de mentalidad levo a:

__ lacreacidn de nuevos saberes y expresiones cullurales
—_ unmundo mas religioso.

_____ conquistar 3 india.

_ eldesamollo de la indusiria,

5. Identifique cudles de las sigwentes afimacionss son falsas v argumente porgue’?,
a. La peste era una enfermedad cardiaca transmitida por pulgas y ratas.
b. La clase social que mas impulsa el cambio cultural que trajo consige el renacimiento fue |a nobleza.
¢. Con el Renacimiento lenminé la Edad Modema en Europa
6. Elabone un mapa conceplual sobre el tema del Renacimieno
7. Elabore un parabelo grafico entre el Fewdalismo y el Renacamienio
Colegio Stella Matutina

Hermanas De Bethania C.V.0.

PROYECTO: “Evaluacién y procesos de pensamionto para el aprendizaje significative™
Ejercicio de Heterosvaluacidn Docente: Maribel Pardo

AREA. DESARROLLO DE PENSAMIENTO

MNombre v apellido: — Grado
Preguntas Enfasis de pensamients  Mediacidn de competencia Tipe de pregunta
: i1 Nacional, Visual | Percibir, recordar, deducir | De Relacién | € 1 1 |
| 2 | Conceptual | Interpeetar, relacionar, deducir | Crucigrama | c 3 |
[ 3.7 Concaptual | Deducir y escribir Inferencia de relacién | C 2
| ‘ ¥ deductiva |

B-9 i_ __'_nl’fs_u_a_!_ | |Z_Ill'.c.ff',rl.-ar.#»aharrﬂinar - ____F':'ememwa__ G 3

10 | Creativo | Proponar Divergents i 3

. Relaciona los concaplos con sus definicionas respectivas escribienda sobre 1a inea 1a letra que la comasponde,

a. MESA REDONDA —— Narracitn escnta donde el autor manifiesta ibremente sus argumentos y puntos de
vista a cerca de un lema determinado.
b. MAPA CONCEPTUAL Hemramienta grafica que permile organizar v jeranguizar ideas o proposiciones, en &l

pusden ubilizarse coneciones o no.

(2]
m
=
Ly
3=

o
L)

Es una estructura grafica que se ulliza para organizar una informacidn en forma
harizantal con corchedes o llaves

(=3

CUADRO SIPNOTICO Es una herameenta grupal donde se intercambian ideas sobre un tema determinado,
cuenta con exponantas, pablica, nanmador y maderador,
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2. Resuelve e crucigrama que sigue.

[[l=

|
1
]

Unao de los tras hemisberios

Ckgano que dirige el sisbema nervioso cantral
Célula cerebral el | I 8
Parte de la neurona ]
Ha evolucionado

Es un misterio

Procaso humano para resolver una situacion
Enconiras varias respuestas a una pregunia sLT T T T 1 11 L
. Para una pregunta hay una respuesta, Ciantifico col 3
11, Capacidad para archivar informaciin 11 I I
12, Aghega olfo concepho

e

[111

e B Ll S

1 011

o o

3, QObserva las imagenes que siguen € indica el nombre de cada una, Definelas o indica las caracteristicas de cada una de
pllas, escribe ademads su uso o ulilidad. Recuerda, existen imagenes descriptivas, expresivas, funcionales. construccional
y algoritmicas,

HOMBRE UTILIDAD

O
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A continuacion ancuaniras wna hgura completa, eschbe & numeno o los de 1as partes que comasponde a esla EK_F.II'H

B. | ] e e . B
/.-" H'\,. | {Tﬁ- 3 %
i F ALY {3\ 1 \
I ' \ \ | ¥ I""‘--..—.-'
oyl U=
| =80T 2 —
| T | L -

10. A partir de los temas estudiades haz tu propia pregunta y resuélvela y escribe coma fe santista en esta expariencia de
proponer, disenar, crear.

Colegio Stella Matutina
Hermanas de Bethania C.V.D.
PROYECTO: “Evaluacion y procesos de pensamiento para el aprendizaje significative”™

Ejercicio de Heterogvaluacidn Docente: Melida Cortés
Segundo Periodo Evaluacion Bimestral
ESPANOL GRADO 5°
Nombre y apellido: =
Preg Enfasisde  Caracteristicas  Mediacion de Tipo de P Evaluacitng
pensamiento competencia pregunta c |
12378 | Mocional Recordar Enunciar Seleccion multpla c 1
. | | ldentificar | Cnica respuesta
15,18 Visual Reprasentar Dhbujar Pragunla relacionada c 1
con imagen Mapa D 2
conceptual
6817 Categorial Clasificar Identficar Interpretacion de c 1
Jerarquizar Dretesrminar M@JEnes mapa 4]
Intarpredar Orgenar concaptual
45 Anakdgicn Comparar Deterrminar Mapa conceptual c 1
Relagignar Wingular Pensar imagen D 2
Contrastar Apanoar 3
10 Técnico Resohver Redactar Sopa letras G 1
2

Problama Proponar Redactar desarrolio (]

EL ORIGEN DEL ARCO IRIS

n bosgue. a orillas de! hermaso rio Orindoo, vivian hacla mucho Gempd
as armigas. Cada mariposa lenia
or dishinkd: Rogo

e2e amania, vicketa, afil y naranga.
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Desde muy temprano las mariposas
Violaban y danzaban alrededor de las flores
Y las palmeras. Al anochecer, buscaban
Su casa en una flor y dommian unidas

par sus alas entre las voces

misteriosas de la selva,

Un dia fa mariposa amarilla

Se hirit una ala y empazd a

Maorir. Muy tristes, sus compaheras

Quisiaron maar con alla, pues la

Estimaban muchisimo. Y asi sucedid,

El cielo s oscurecit y comenzd a llover,

¥ el viento arrastro las siele manposas muertas.

Una hora mas tarde cuando wolvid a brillar el sol,
Unaa nsewa maravilla aparecio en el cielo: el arco irs
Ceon sug siabe colores, Los colores gue las marniposas
Habian regalado por su amistad.

1. En la anterior narracion se dan & conocer hachos magicos que ocurmen en un lugar espeacifice.

Los personajes principales en este relalo son
a. Las mantarayas b. Lo marsupiales
¢. Las manposas d. Las marsas

2. Esciibo sobie las [ineas cada palabra quee mejor compheta |a expresion. Sebecciond.

“El color de cada manposa era y &l tenming afd hace referencia al color
3. Desagradable - violata b. Hermaso - azul
¢. Opaco - naranja d. Resplandeciente - amarillo

3. La palabea odllas hace referancia a
a. La parte cenlral b, Borde ¢ Playadamar  d. Fin dal rig

4. El autor ufilza una expresion para comunicar al lector guee la manposa y Sus amigos murienon.

& Empezd a monr b, Muy tristes

c. Quisieron morir con ela d. Pues la estimaban muchisimo
5. Led detenidamente el siquiants Estado da palabras.

8. Las manposas {. El arco ins

b. Sus amigas g. Laselva

c. Ellas tristes h. El sal

d. El vianita i. Oscure

&, Una figr | El cimlo

€. En &l cuadro clasifico segin Género de sustantivo - ndmero de Sustantive. Genero de Adjetive - Nimero adjetive,

Sustantivo Numero sustantivo Genero sustantivo Adjetiva Genero adjetive Nimero adjetivo
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7. Elrelgin ffulado: * el ongen del arco ins™ $e considera que es ;
# una leyenda €. una historia g, una biografia
b, una fabula d. un mito f. una anécdota

B. Sequn la opcidn elegida justifico la respuesta y amplio ka informacidn que manejd sobre esta clase de narracion.

Titulo:

9, Las patabras tienen un significade y de acuerdo con &l las utlizamos para que los demds comprendan lo que les guare-
mog decir. Para ampliar meestro vocabulanio es importante conocer diferentes clases de palabras.

Lag palabras que amplian y enriquecen nueestro vocabulano son aquellas cuye significado son:
2. Sindnimos - significados - de diccionarios,

b. Sindnimos - susiantivos - verbos.

£ Sindnimos - antdnimos - homanimos.

d. Cualidades - accionas - relaciones.

10. La siguiente sopas de latras tiene por lo menos diez palabras v para cada una hay una pista
& Faz - rostro; cosinsa, de precio elevado

o c la jr [a [B |_z ¥ % v |8
!.:._:mnnm'mdalm . Rl lslujollels lolo
¢ aﬂu!:lnral'l'm. ; del cuerpa. TIRB |€jcjciolc P |u
2. Singnimo de lindg, L IB Rola la b Ja e loh
& Posire de guayaha; figura dentro de |a cual se escribe texdos de historietas. mlule Lol leIr oy
{. Zindnimo de enconirar L (=3 I [ T O -
3. Insecto tejedor, lastimar con la uha Lol E O N U - -
n Anidnimo de hablar LI (= = [ O T O (VI

Zaida de agua tejido que va cubriendo el ojo F Ip |4 ]J olr e |7 |a v

| Sonigo fuerte de alena de aulomdwviles, fabricas y barcos; leyenda inspirada en los sirenios, mitad mujes mitad pez.

' En el siguiente espacio redacta un texto explicando de donda aparecieron en el mundo alguno de esios fendmenas,
&0 uno y sobre esle iema escibo aplicando reglas de redaccion).

* Las estrallas " Elrmar * Laloia ® Laluna

*Z Zemzoziz fue asignado a Cristdbal una actividad en su colegio para esto e se preparo muy bien. El tema que preparo
f8 7zt aoeas’ Ayudoa Cristobal 3 escribir algunas paulas para que su exposicion sea tan exitosa como |2 que yo preparé
Loore el agua’

En fos libres
wonsutade e tema puede
Resumiren
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Ezcribiendo kag ideas principales del lema.

Para hacer mas clara |a presantacion del tlema puede fambién elaborar carteleras para las cuales debe elaborarias de la
siguiente manera

La carielera sirve para

13. Duranie |3 exposicion debe tener en cuenta aspecios de expresin conporal y verbal escribe algunos de elles

Expresién corporal Expresidn verbal

14, Ahora recomiéndate a Crstobal que debe hacer para confirmar que Su terna fua entendido por todos sus companencs
ded curso.

15. Finalmenfe ayudale a Cnstobal a descubar el mensaje y escribelo con buena letra y ortografia.

16. Elabora wn simbolo gue indique "Cuidado en esta 2ona hay abejas

17. Figuras Meraras. En este fragmento del poema.” Mi hermosa nifia”

MI HERMOSA NINA

Mina hermasza, cuanko be amo yo

Tu cabelio, brillante coma rayos dea sol
Tu sonisa, tBn SN0 COMD canto de angel
Tu mirada pura mananhal

Tus mejillas suaves

Piel de durazno.

Tu alegria reflem las manposas que
Por el campo cofmen ¥ escapan
Para que no las atrapen

(adapiaciin & poema onginal
de Clawdia Pairicia Arévaia)

Esta ascrito an:
aprosa b Verso ¢. Cancidn d. Copla.



La autora de esle poema utilizd las cuatro figuras literarias

Simil o comparacsin

Metdfora

Hiperbole

Personificacsin

EwALUACION, PENSAMIENTO ¥
APREMDIZAJE SIGNIFICATIVD

Aumenta o exagera la realidad para sorprender al
lectar o lectora,

Hace uso de palabras comparativas como, seme-
jante, 1al y cual. Gompara objetos para resaltar cua-
lidades

Es una comparacain directa; por eso esta figura
literaria no uiiza las palabras comparativas como
tal semeganta.

Consiste en darles wda, sentimientos, emocionas
y acciones humanas 3 seres inanimados

18, Aligto mis colores y 5igo atentamente las siguientes instrucciones:
Subrayo de color naranja los versos, encieno en cuadros verdes las estrofas
Deetallo en diferentes colores y tonalidades al dibujo del poema.

Nombre y apellido:

1. Traza una linga para comphitar la frase con sentido
a
. Log polos

b
¢
d

TR TR )

Colegio Stella Matutina

Hermanas De Bethania C.V.D.
PROYECTO: “Evaluacion y procesos de pensamiento para el aprendizaje significative”
Docente: MARIBEL PARDO SOTOMAYOR. VALORACION IV PERIODO

Nimaros pares

Los instrumentos
Exigten drversos tipos

Fecha: 04 - 11-04

Gradg 2°

Colorea los cuadrados segin ko indicado en las pistas que siguen.

Colorea de AZUL el cuadrado 28
£ &l cuadrada 5E traza un circulo rojo

¢ ou@ un tridngulo verde en e cuadrado 1A

E

AT RB A

moan

Traza una estrella naranja en el cuadro 3G
£ & espaco 4D dibuia una linea amarilla

o

Compeiz a8 frases del terma la matenia y sus estados” con &l BANCO DE PALABRAS

Taoes Ins cuerpes ¥ obetos estan hechos de
gstage tiene volumen, por ejempio ¢l agua.
231807 FEsE0E0 N0 Dene forma ni volmen, por ejemplo

BANCO DE PALABRAS
Liquide: Sdlido y gaseoso Huma:
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4. Desamolla los triquis escribiendo en la linea a que grupo de instrumentos musicales pertenecen; si son de cuerda, vienlo
0 percusion,

@!‘i ] % 5-’.& ;'.,-'-‘.:: ."-:"‘.'.. ;%*.&#

| M [P W I i
V. Jg B
@ .,i“ \b*b E_\ m ;;:_*-U]

Bk

=
&
i

¥
N
e
=

q [

i@

Fuente; HISPANOAMERICA. Desarrollo de la Inteligencia. Pensarmsanta critico. Bogotd, 1999, Texto D.

Colegio Stella Matutina
Hermanas De Bethania C.V.D.

PROYECTO: “Evaluacidn y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo™

Araa de Humanidades. Asignatura: Lengua Castellana

Ejercicio de Heteroevaluacion Docente: Beatriz Giovanna Ramirez

Nombre y apellido: Grado 37
Tema: Lenguaje publicitario

Observa las siguentes imageneas

Ressponda:
1. El lenguaje publicitario es
2. La publicidad es
3. Son clases de publicidad y tpo de imdgenas:
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A continyaciin relaciona Segun Sea su comespondencia;

4, Publicidad grafica Radio o voz viva
5. Publicidiad Audiovisual Cine, talevisién, wideo, Internet
fi. Publicidad Sonora Diarios, revistes, vallas

Resyaive y completa los puntos 7 al 15, de acuerda con las imagenes publicitarias de Axe, que observaste antenomente.

7. Tipo de publicidad 8. Tipo de producto:

4. Texto ded lema: 10. Informacitn que brinda
11, Beneficios del produciy

12. Publico o perfil del consumidor 13. Mensaje

14. Propdsito del mensaje publicitario 15, Medio en que 5e expresa

LJsa toda tu imaginaciGn y creatividad: formula cinco (5) tpos de pregunas v resudivelas. No clvides que &l lema de la
évaluacion &5 el lenguaje pubscitario™

Colagio Stella Matutina
Proyecto de evaluacién y procesos de pensamiento para el
Aprendizaje significativo
Area: Humanidades Asignatura; inghis Docente; Maria Fernanda Benitez
Nombre: Grado:
Tematica: Present simple

Preguntas Enfasis de Mediacion de Tipo de pregunta Nivel
ensamiento compelencia
1 Macional, Visual ldernbficar Sapa de letras 1
2345 MNocional Relacionar Seleccion mulbiple i
- Mocional Codificar Complementacion 2
7 Macional Descodifica Selacebn 1
B.9.10 Visual Codificar Pragunla ablera 1

* E0LVE THE PUZZLE. Find ten animal's names. Wrile them on the lines,

WiHI Al LIEJUTKI ATG]E
Ldfalsiplaln]Dlal0]D]
HEHDEGCEGREER Ea
faliiwielalclLiniule =
IGINIDIOfGION I A[S]O
LLlaful 1jobwlal kKlalL
E|C AJOIGIPIE[] ]| A =
[TIPTEIN|GIUl 1 [N]R
Alnlolc Mol Ul STENA
ATIFIoIHIL[ElS]A
I TR anemsl cas scare away robbers
= 5. Dolphin C. Dog D. Birg
D . Pesaguin C.Hen 0. Duck
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4, This animal scare away mice and rats, They drink milk.
A Snake B. Cat C. Rooster D, Polar bear

5. This anirmal lives in the South Pole. 1t is a bird but it can’t fiy.
A Hen B. Rooster C. Penguin D. Polar bear

6. Complete the text using the next wonds

| Gen Eats Lives Is Weighs

The panda is a very beautiful animal. i black and whie.
It in \Western China. The panda is about 1.4 m

and 170 Kilograms. It bamboo shoots.
The panda trot @t 12 Km per hour,

Read and answer

Animal  Physical Movement Food Height Waight Habitat

appearance
Pandas  Black and white fur ~ They can wallk  They eat How tall? How weight?  They live
L bamboo They are shad. They weight  in westem
They can trol shoats. 1.4 maters 170 Kg. China and
Tibet.

Polar White fur, They can gwim.  They eat seals. They are very tall.  They weight  They live in
bears They are big. They can fun. 1.5 meters 400 Kg. the Aric
7. Circle yes or nog

Podar bears eal bamboo shoots. YES MO

Pandas live en the Artic. YES WO

Podar bears can swim very well, YES N0

Pandas can run very fast. YES WO
ANSWER THE QUESTIONS

8. Where do polar bears live?

9. How tall are the pandas?

10. ¥What do the polar bears eat?
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Colegio stella matutina
Dacante: Myriam Pilar Pachon Aldana

BIOLOGIA
NOMERE GRADD 7° - OCTUBRE 2005
Pregunta Enfasis de Mediacién de Tipo pregunta PP Nivel
Pensamiento la competencia

1 Conceptual. Analitico Deducir, Daterminar Relacion, Complatar 1] 2
2 1™ Anatibco, Concepiual ' Comparar 1 Paralelo Grafico D | 1
3 . Concaptual, Categorial | Deduci, Categorizar | Completar K
4 I Concaptual I Interpretar, Identficar " Relagén I ¢ [ 2

D 2

3 Nocional, Analitico

Sintetizar, dentficar

Resolver

Escribir en cada recuadro de la red alimentaria (trdfica), la lefra y el nivel trdfico que represente a los onganismos de
acwerdo con sus caractenisticas (la flecha indica de qué se alimenta cada organismo)

Realiza folosintesis.

Se alimenta de hojas v semillas.

Depredador solo de herbivaros

Depredador de onganismos que e alimentan de plantas y ocasionalmente en su digta incuyen frutos,
34 alimenta de organismos muerlas

noorporan a ks sulos nutrientes

. Su ghmenio son organismos que depredan a los camivorgs y a herbivoros

A Viven en malena onganica en oescomposacion

i Oy OF 3

< Lomplementar gl cuadng

Cadena Tréfica Piramide Tréfica Red Trifica

Cancepin |
Crferencia
SETEAnZA

# secuencia sobre estructura de los ecosistemas, oplocando denfro del dvalo & 1érming correspondignie:
&3 dar un ejemplo para cada caso, respecivamentsa,

e . —
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4. De las 10 triphedas posdbles relacionando las tres columnas (romana, letra y ardbago) escribir minima 7.
T |

1. Pulgas y pefo
A. Comensalismo | 2 Semillas y pajarcs
B. Compalencia I 3. Algas y hongos
B §
| Intrasspecificas C. Parasitisrmo 4. Epifitas v arboles
[ D. Terrstorialidad 5. Tigre y ciervo
I E. Depradacidn G. Colibri defienda las plantas florecidas donde se almenta
Inlersspeciica F. Herviboria 7. Garza y vaca
G. Gregansmo 8. Colmena
H. Conperacion 9. Lucha entre lagnes y tigres por comida

10 Ciervos machos peleanda por hembea

5. Realizar una estructura grafica s00re sistema Gseo

Colegio Stella Matutina
Hermanas de Bethania
Evaluacion acumulativa

Asignatura: EDUCACION FISICA Dacents: CLAUDIA LILIANA MARTINEZ TORRES
Grade: SEXTO Afg: 2005 Perioda: lll EIMESTRE
Mombre: . _ Fecha:
Praguntas Enfasis da Madiacidn de Tipo de pregunita Paradigma de
pensamiento competencia pensamiento
1 Mocional - Conceptuar, Comipletar Convergente 1,2
Pansamienla carachenzar |
FJ Anakigico Comparar Falso o verdadena Convergente 1.2 !
3 Anakigico - Clasificar, Sel. Mitiple Convergerte 1.2 |
Categorial comparar
4 MNocional Identificar Aparear Convergents 1.2
Conceptual Interpratar Complatar Diwvergente 1,23
1. Complete

Cué es el calentamiento

Podemos definir la velocidad de desplazamiento como
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Definimos la velocidad de reaccién como _

2. Lee con alencidn y de acuerdo a la afirmacion escribe en el paréniesis si es verdadera (V) o si s falsa (F).

{ ) Elcalentamienso posibiita que el corazdn comience a latir mas deprisa enviando por tanto mas sangre a ks misculos.
{ ) Elcalentamiento es dafiing para el aparato digesiivo ya que no nos deja ingenr alimenios.

{ ) El calentamiento nos permite reforzar el manejo de misculos, huesos y gindulas salivales.

{ | Larealzacon del calentamientd permite e aumento de k3 temperatura en los musculos faciitando asi 5us movimienios,

{ ) Alasuma de todas las capacdaces fisicas es a lo que llamamos condicidn fisica y a su desamollc intencionado lo lamamos
acondicionamiento fisico,

Las capacidades fisicas mixtas son:
| ) agiidad, fuerza

| ) figico, resistencia

| }general, polencia

i) potencia, agilidad

La capacsdad fisica que nog perméle variar de posiciin de nuestro cuerpo en el espacio de forma répida v armoniosa;
wendo el resultado de la combinacion de velocidad, fuerza, fexibilidad y de una cualidad dal dmbito perceptiva matriz, la
coondinacion Bs:

| agilidad

| fuerza

| elasticidad
| patencia

Podemaos considerar ka pofencia come:
| I3 capacidad que tiene el organismo de soporiar una actividad profongada.
| capacsiad de vencer una resislencia

tapacidad que nos parmile vencer una resistencia o mawilizar un peso en al menor tempo posible. Resulta de la
comdinacion de la fuerza y la welocidad.

23 |z que precisan ks deportistas de alta compaticadn v atiende exclusivamente al dapora.

4 Uror zon una linea el concepto v ka definicion comeacta:

Jelotidad capacidad de realizar un movEmienio o recormer una distancia en el mendgr iempo posible.
Regsiencia capacidad de Oponerse o VEncer una resistencia

Flamailicad capacidad que tiene el organssmo para soportar una actradad prolongada,

Fuarza capackiad de realizar movirmientos con la maxima amplitud,

I Cosetva las lustraciones @ mdica la capacidad fisica & la que comesponde:;
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PATRON RITMO

SURREALISTA
MONOCROMIA

REALISTA
POLICROMIA
COLORES FRIOS

ABSTRACCION GEOMETRICA

ARMONIA TONAL

CUBISTA
COLORES CALIDOS

QoMLING 0oLy

A partir de este paralelo grafico de 4 entradas, escoge un objetn como una vivienda, arbol, [4piz. libro o &l que desess
y resudlvelo segin las ndicaciones que te damos.
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IDEP

Tano a este 1ipo ce evaluacion como a la anteriar, as hemos llamado, evaluaciones metacognitivas pofque en su
resolucidn es fundamental la aulocontiencia de un saber irabajado. Recudrdese que el enfoque pedagégics de este pro-
yecto &3 la melacognicion.

El ejemplo que sigue &35 una forma de disefar una evaluacidn donde &l estudiante se ve invitado a resolver cuanenta y
cinco problemas. (Multipliquese los conceplos de la izquierda con les del lado superior y lado izquierda).

En esta evaluacion sa revisan tres ejes tematicos: 1. Movimientos artisticos, 2. Armonias cromaticas y 3, Elementos
de composicidn. Se revisan ademas calorce temas estudiados.

Al estudiante se le pide que observe, perciba y resuelva & paralelo grafico que sigue,

| -

S B B
g
5
‘4 ?
i , 5
58 |
i
£
1!

: : |
IARNERR N
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Esle es un ejemplo resuelto. Por el poco espacio con el que contamas, solo presentamos algunos disefos y resultados
&n glgunas aneas. Recuérdese que este proyecto se Bewd a cabo en todas [as areas y en kodos los niveles,

AN Cromuleas
Elemenion de composam

Colores analogos

Pobcromia en
colores cahdos

%04
?%a?},‘
.,
U .
38 m:‘ri@ﬂga
| &=

g

£
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ENSERANZA DE
LA ESTADISTICA

Presentacion

Estas paginas invilan a los lectores a hacer un alto en &l camino, para reflexionar sobre nuestra practica
educativa, especificamente en lo que conceme al saber matematico, a la Esladistica su diddclica v sus
aplicacionas, ya que es hoy dia un instrumento metodaldgico, basico tanto en la investigacion experimenial,
como en &l mundo empresanial, politico y profesional.

Este fexto nos lleva a repensar la educacion, a interrogamos sobre aspecios claves y pertinentes en
la ardua tarea de “Ensedar”. El nuevo milenio nos propone algunos relos para [as nuevas generaciongs,
En la investigacidn proponemos algunos interrogantes, como aprenden los estudiantes? Cdmo inciden los
contextos y cudles son las ganancias a nivel personal cuando abordames un paradigma diferente, cuando
los alumnos aprenden a través de la interfocucidn, modele de comunicacion que necesanamente exige un
trabajo cotabarative v cooperativo, construyendo una comunidad de aula, una microsociedad en 13 cual se
potencian valores de tolerancia y respeto por la diferencia.

Nuestra gratitud a los interventores Edgar G. Tomes y Jorge Vargas. IDEF.

A la Doctora Adela Malina Directora del Instituto de investigaciones y estudios educativos, al Profesor
Pedro Gerardo Rocha, Universidad Distrital, Francisco José de Caldas.

Al prafesor Felipe Femandez Universidad Pedagdgica.

Al Dector Ricardo Cantoral U. y Rosa Maria Farfan del Departamento de matemdtica Educativa Cinves-
tav. México (asesoria internacional).

A la Comunidad Educativa del IED John F. Kennedy (escenario de la investigacidn).

Su acompanamiento y onentacion fueran apories valicsos.

“La educacion es un evento social, que exige de innovaciones pedagogicas”
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Resumen

En este articulo s& propone una altemativa pedagdgica, para los procesos de ensefanza-aprendizaje
de la estadistica, en educacion basica y media, proceso que permite involucrar y armonizar en el aula de
clase, planteamientos provenientes de los estilos de aprendizaje (como una aproximacion a considerar las
diferencias individuales). el frabajo cooperative y colaborative (como una nueva dimension a la construecidn
del conocimiento), y la teoria de las sitvaciones didacticas (como cambio en el rol del docente), esto permite
fomentar un aprendizaje contextualizado en el que se desarrollan acliludes de tolerancia, respeto por (a diver-
sidad, y un modedo nuevo de comunicacidn en el aula la interlocucién que hace viable la construccion del
congcimients.

La investigacidn se desarrolid en Bogota D.C. en la localidad octava (Ciudad Kennedy) ubicada en el sur-
oecidente de la ciudad. La presente investigacion denominada “Un nuevo paradigma para la ensefianza de la
Estadistica” seleccionada en la convocatonia pdblica 001 del 2003 del Instituto de Investigacianes pedagdgi-
cas (IDEP).

Introduccitn

Como profesores de matematicas, de la misma manera que otros colegas, en algan momento de nues-
tra vida, mos hemos encontrado, que al interior del proceso ensefanza-aprendizaje, los alumnos construyen
reqularmente conocimientos que no hacen parte del discurso de la ensefianza, &stos resultan inadecuados &
incluso, con erores desde el punto de vista cognitivo, con base en lo anterior nos planteamos interroganies
como:

« 3 Como aprenden los estudiantes?

» ;Cémo interactian los estudiantes con las matematicas?

+ ; Como plantean los docentes su trabajo en el aula?

+ 3 Qué modelo comunicativo es el que predomina en la escuela?

Interrogantes como estos, amaritan una buena cantidad de investigaciones, que favorezcan el desarmollo
de |a educacicn Estadistica en el Distrito Capital y el pais.

De esta manera, la investigacion podrd aportar elementos claves, que permitan hacer una caracieriza-
cidn de las condiciones, que deben ponerse en accidn, en las practicas educativas, con el fin de favorecer los
saberes esladisticos en siluaciones escolares.

Los cualro interrogantes involucran a docentes, alumnos y conocimientos estadisticos, ademas de las
formas como éstos se articulan en el curriculo.

Para acercamos a un modelo tentativo, nos dimos a la tarea de reflexionar socbre la importancia de
aspecios como:
+ i Por gué los alumnos olvidan tan faciimente?
« ¢ Como caractenizar el aprendizaje de los alumnos?
» 4 Qué obstaculos se presentan con mas frecuencia en la prictica de la docencia y la investigacion?

Lo anterior con el proposito de clarificar las variables inmersas en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje.

Consideramos oportuno, buscar y relacionar el fendmeno que nos ocupa con ofras ideas, concientes de

que existen otras miradas sobre este fendmeno y entrar a definir cuales de ellas pueden ser usadas para
clarificar, ampliar yio modificar el modelo propuesto,

De esta manera, se procedit a indagar los trabajos de: Skosvmose, Rosa Maria Farfan, Ricardo Canto-
ral, Bachelard, Guy Brousseau, Armando Albert Huerta, Francisco Cordera, enfre otros.

Reconociendo, en cada uno de los investigadores a un sujeto activo en la sociedad, para la cual &l ha
realizado sus aportes, con &l objeto de relacionar sus ideas, con nUEstra vision.
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EnsERanza DE
LA ESTADISTICA

=n una perspectiva modema, y en vista que |a informacién estadistica es un instrumento imprescindible
213 cue cata ciudadano ejercite el controd social, democratico y lome decisiones racionales, enconiramos
2 urgente necesidad, revisar los procesos de la ensefianza-aprendizaje de la estadistica, a la luz de las
12oras pedagdgicas de fines del siglo pasado.

Z3le trabajo hace referencia a la necesidad de |a estadistica como herramienta fundamental en los de-
sempefios cofidianos, se piensa a veces que es tarea para determinada edad o nivel, generalmente en la
actwidad escolar se mira como un tema aislado del drea de matematicas, o como una unidad optativa, que se
zesarrolla de acuerdo al fiempo estipulado en el plan de estudios. Lo antenor nos lkevd a indagar por algunos
zspecios propios del engranaje pedagogico, cuyo objeto cognitive permite valorar la estadistica y sus aplica-
2ones como un instrumenta metodolagico basico, tanto en |a investigacidn experimental, como en al mundo
ampresarial, poditico y profesional; aunque el objeto es la estadistica, esta expenencia ejerce influencia en
todos los ambitos educativos.

a 't

Haciendo una revigidn, referente a los enfoques de los profesores y los libros de texio, nos pemmitic con-
firmar el hecho de que 13 estadistica es centrada en aspectos matematicos tedricos (algoritmos), sin ninguna
consideracion de su importancia y de la intenpretacion de los resultados. Tomando en consideracion, que la
comprension del papel de la estadistica v la infroduccion de los conceplos basicos puede ser mas facil, si
se loman datos del contexto (verdaderos), para que de esta forma, el alumno relacione [a estadistica con el
guehacer diario.

Es asi, coma llegamos a plantsar un modedo pedagdgico “nueve” para nuesira medio, apoyados en el
aprendizaje cooperativo y colaborativo, en el cual podemos aplicar 1a “interocucidn” (frabajo individual, ela-
boracidn de acuendos y disedio de estralegias de solucién a situaciones problémicas), que armoniza con los
diferentes estilos de aprendizaje de los alumnos, e induce a un cambio en &l rol del docente, quien pasara a
ser un “mediador”, en contraposicion a su papel tradicional y que a partir de este nuevo rol, debera organizar
secuencias didacticas, que deberan ser asumidas por sus alumnos, para gue se enruten en la construccion
del saber.

Para el desarrollo de la investigacian, se aplico la siguiente metodologia:

=

Diagnostico (entrevistas no estructuradas, disedo de formatos estruclurades para docentes y alumnos,
sisternatizacion de resuftados, exploracion biblingrafica),

Disefip del trabajo ce aula, actividades de formulacidn (seleccién de lecturas de motivacion); disefio de
situacion didactica con miras a caractenzar los estilos de aprendizaje, adaplaciin de propuesta de David
Kolb.

Ejecuciin: actividades de accion, aplicacion de los disedios elaborados, evaluacion y analisis didacticos.

Ll

Proyecto

Diagnostico
En esta fase se procedit de la sigusents forma:

. Se realizaron entrevistas a profundidad, con un grupe de alumnos de la institucién educativa (LED. Jhon
F. Kennedy).

b. Se disefiaron y aplicaron dos formatos de encuestas: uno dinigido a alumnos, v el ofro a docentes de
matematicas, en 16 instituciones oficiales, de la localidad, y una privada (en la localidad 1).

o

Entrevistas en grupo

Con el propdsito de indagar acerca de ;Como aprenden los estudiantes?, seleccionamos, al azar, dos
2 JMNOs Dor curso, para realizar con ellos una entrevista individual a profundidad y posteriormenta una entre-
« 313 &n grupo. Como resultado de estas entrevistas, logramos identificar algunas variables que podrian tener
" & proceso de enseanza-aprendizaje, variables que fueron fenidas en cuenta en la elaboracidn de
18 frrmatos de encuesta. Algunas de las evidencias recolectadas se presentan a continuacion:

Ty
"
e
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Diego Sanchez, nivel &

Como aprende Diego?

| Interragante: qué ha aprendido en matematicas y como jo ha aprendido?

| “Factonzaciin, a las operaciones les colocd interds v las lomo con alegria, v con ganas de hacer las cosas, con gusio
de aprender, estudié mi primana en el Prospero Pinzdn. Mi papd cres gue las matemdticas, se aprenden en forma
dindmica, 5@ hes deben poner ganas como si fuera un juego y ke sinven a uno para entender cosas de la vida, aprendi
facterzacién que me ha sanido mucho v ademds eso ko va a ver uno en |3 eniversidad
He puesta interds y es muy imgartante y se utiliza en todas las materias por ejamplo en sociales, que nos han ensefiado
coma evolusionan los nimenos
Diego ha desamollado aclitudes de positivismo. entusiasma, influenciado por una cultura tamiliar. *... M papa cree...
Observamos que adicionalments la escusla pudo haber reforzado dichas actitudes. °_. Prospeno Pinzdn...” Adicional-
fEnlE podEmos enlrever una marcada influencia del * Paradigena del ejercicio” °.. las operaciones. ..”. En sUS perspec-
tivas de desarmoli indrvidual encuentra wlilicad o8 los concepios rabajados en niveles supenores de educacion, °...en
I3 universidad..." Alqunas de las creencias expresadas fueron reforzadas en ofras areas. °.. clase de Sociales...”

Referentes:

Espacial: es un referente imporianie para indicar en ddnde aprende matematicas. *.. En el Prispero Pinzdn
(escuela). En el fubwo °...universidad..."Social: se observa: *... mi papd ..." y °... estudié en _.." Hisknco social: se
reconaoe |a influencia del ndckes famiiar,

Observaciones: no nolamos presencia de la nﬂEtﬂdEd del docente
Religion: Conceptos:
Operaciones.

Factorizacion

Diego Lopez, nivel T

Interrogante: gué ha aprendido en matematicas y coma lo ha aprendida ?

"... He aprendido lo3 nimencs entenos ¥ los nomeros racionales,” “Por explicacion de |a profesora v estudiando para
las evaluaciones las explicacionss y los problemas gue ella dejaba en la clase?

Camo aprende Diego?

Diego ha aprendido las malematicas a parir del desarmollo de las tematicas en ef aula. .. .de la profesora. . | gfianza
5U congcimienio en situaciones puntuales, tradicignales, *.. evaluacion

Referantes.

Espacial: aula de clase. °... por explicacion

Social: ko identificamos &n la interrelacion con la maestra, ©... por explicacion. .. Escolar.”... los problemas de diase...”
Observaciones: individualisme, no aporta referente hisbivice social. -
Religicsa: Conceplos:
Homeros enteros,
Racionales.

Génesls Salamanca

Gomo aprende Génesis: en las respuesias de Geénesis se notan dos aspecios: _ Alendiendo a las explicaciones
del profiesor. _ Resolviendo los ejercacios. lo cual marca en su aprendizaje una tendencia algoritmica. Cuanda ahida
algun paso del algortmo en la solucion acude a los compafiens que mas entienden o al profesor, [a interaccion es
reducida. La solucion de los sjercicios es comects i és1a aprobada per ks companiencs, Qua saguin génesis ntenden.
S¢ observa que busca y comipara con oiras fuentes (libros) Lo cual esta ratificando su aprendizaje, con exphcacion y
ejarcicias, (paradigma del ejercicia).

Interrogante; qué ha aprendido en matematicas y como lo ha aprendido?

Cuando la profesora esta dando la daze voy tomando aguntes, _ Bastan los apuntes, la explicacidn. _ La profesora
| deja ejercicios, rato de hacerias bien, si no s enbende pido explicacidn a la profesora y a los compaferos, _ Como




£5c0ge los companercs para la explicacion, les pregunto a los gue siempre enbenden mas. El profesor Ralasl Royero
crequnta, De qué manera entiende Matematicas, aclarando que aprenden cuandd les queda & conocemiento, dificil-
mente s ks ohada o aprendido. Para génesis si no quedan claras [as cosas 1oca pedir nuevamente explicacion de ks
eparcacios. En la casa mira los ejercicios que resohid [a profesora con mds detalle, consulta Bhos v a olras personas.

Referentes:
Eseolar profosones companaros, textos ©. .. La profesora, explica, | Le pregunto a los compafiarns.
Espacial, aula de clase.

Laura Fernanda Ariza

Primero que 1odo pongo mucha atencion a la explicackdn del profesor, v ralo que Sea en mi lenguage. & he entendido
resuelvo ejercicios. Sino kogro asimilar, en la casa fralo de repasar los ejercicios, ming los libros, pero @ VECES ME |
parecen muy enredados, pregunbd & una compadiera y si no me boca acudir nuevamente a la explicacion del profesor
Ala pregunta =1 trabaja en grupo Laura dice que no, que prefiens individual porgue uno aprende mas

Como aprende Laura [
Fara Laura prima la actitud, .. ke pongo atencidn a las exphcaciones de la profesora..” Para ella es importante e |
anguae. ©... Tralo que sea en mi lenguaje...” Parecs que prman las explicaciones porque cuando consulta los libros
M COMpPrends ™ ... Me paracen muy enredados..” Prefiere & trabajo individual, porque asi aprende und mas.

Referentes:
=zcolar Aula, comparfierns, profesor, ibros |
womunacacion, Lenguaje sencillo, Mi languape

4 las clases yo les pongo ganas e interés, pero especialmente a matematicas porque me gustan muche, creo que se
sueden ublizar en cualquier lado, me gusta aprender algo que sea Otil en la vida. Anfe la pregunta si acude al rabap
ar grona. rasponda que no, porgue allos piansan que saben Mas v 51 ung las pragunta va 3 decir que o5 porque no
SBTEMOE, MEJOr MrAr LG Mismo 1&s Cosas y pensar en el ajercics, o consullar ¥ por ejemplo consullo én encickopedias
28 malematicas.

Como aprende Karen

=" Faten sa puede observar [a incidencia de ka disposicion para aprender *,, Yo le pongo ganas e inferés..” No se queda
& & penzle condhimiants, 1o quiene afcular con & saber, algo que sifva para la vida cobidiana”. .. me gusla aprandes
350 sue 2aa Ot an [a vida...”

=% 3.3%8 tabajar sola. °. mejor mirar las cosas profundizar el ejercicio..”. Se evidencia, el Paradigma del ejercicio.

Referentes

=23i7E Yo le pongo inerés, estoy dispuesta para aprender Expectativas practicas y fuluristas: algo que me sirva en

Algunas sugerencias de los estudiantes

Sorene mas cudado a los demds estudiantes, a los que no entienden,

4 e los 250783 N0 $8aN MEganones que no sicosien a los alumnos con previas, no meter miedo.
B SOMg [uegn 3l asunio
s a2 Cug les srven las matematicas cuando sean grandes (personas mayores), por ejempho,
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7. Explicar de una manera mas didactica

8. Mayor exigencia con los alumnas

9. Que los temas no se corlen, sé deben dejar muchos epercicios al final de la tematica para prachicar mas
10. Cambios de escenarios. Las clases se deben hacer en el patio porque el salén aburre.,

Segun muchas abservaciones, incluidas las nuestras, la educacion tradickonal, s& enmarca en el modelo
del paradigma del ejercicio, esto &5, la clase “normal” se divide en dos parles: en la primera, el profesor
presenta algunas ideas y 1ecnicas matematicas y a continuacion los estudiantes rabajan en ejercicios selec-
cionados por el profesor, Sin embargo, existen algunas varaciones de ese patrdn, que van desde la presen-
tacion por parte del docente hasta e trabajo de los estudiantes, durante toda una sesidn de clase. Segln
ésla y muchas ofras observaciones, enlre ellas, Cotton (1998), la educacion matematica tradicional se ubica
en el paradigma del ejercicio. Con gran frecuencia el texto de matematicas s& toma come un “heche” en las
practicas del saldn de clase.

Los ejercicios que se resuelven, son determinados por una autoridad externa a la clase en si. Esto signi-
fica que |a justificacidn de la relevancia del jercicio no es parte de la leccidn de matematicas como 1al, Mas
adn, una premisa central del paradigma del ejercicio a5 que hay 5alo una respuesta cofrecta,

Esto, dado enlre otras cosas, por la formacion que la mayoria de los maestros tenemos, bajo un modelo
tradicional, de corte neoconductista, con marcada tendencia hacia la operatividad, v bajo una guia de instruc-
cidn que delimita claramente los objetivos a lograr. Aqui el termeno en que se mueve el alumno esta delimitado
¥ puede parecer seguro. Los ambitos de la actuacion san conocidos y el dominio, &n términos de habilidades
y conceptos parece eslar claramente especificado. Por otra parte, laboralmente los maestros estamos muy
acotadas en los tiempos v hay poca oporunidad de hacer trabajo de investigaciin, que conduzea a la mode-
|acion de la estruciura didactica y metodaldgica en el proceso de ensedanza - aprendizaje de la matematica
y la estadistica y con ello lograr avances significativos en colectivo, que permitan desarmollar adecuadamente
sU tarea,

Ofra caracleristica, que se observa en los esipdianies, es su papel pasivo, implicando lo anterior gue
construye muy poco o casi nada de los conocimienios impartidos en la clase, convirtiendose, el aprendizaje
& una copia del extenior, o una aplicacidn del algontmao ensefado,

Revisar algunos errores didacticos, fue lo fundamental del trabajo de investigacion de aula, para ello
colocamos a prueba, la teoria de las siuaciones didacticas planteada por Guy Brousseau, para lograr una
rmayor eficacia, se complementd con 13 teoria de estilos de aprendizaje y en particular los definidos por David
Kolb, con el fin de caracterizar los estilos de aprendizaje predominantes en los estudiantes; adicionalmanta,
elegimos como modelo pedagdgico la estrategia de aprendizaje denominada “Aprendizaje Cooperativo y
colabarativa en contexta”

Aplicacion de los formatos

Objetivos
1. Indagar aspectos relacionados con el aprendizaje de las matematicas
2. Explorar sobre el conocimient y aplicacidn de conceplos basicos, para el disefio de las siluaciones diddc-
ticas.
3. Recoger percepciones acerca de 1a estadistica, utiidad y necesidades al respecto en los alumnos de la
zona.

4, Determinar aspectos relacionados con los conceptos, que hacen presencia en la labor educativa del
docente,

3. Explorar sobre aspectos presentes an la relacidn docente alumno,
6. Determinar la presencia de los docentes en actividades colaborativas en la investigacian,



ExsEfanza DE
L& ESTADISTICA

Proceso de recoleccion:
Selecmion de alumnos del senvicio social

e

Capacitacion de los alumnos seleccionados
= Recoleccidn de informacidn.

[E1]

Recoleccién de informacion;

3e disefaron dos formatos de encuesta, uno para docentes (Anexo 1), y ofro para estudiantes, {Anexo
2) que fueron diligenciados en 16 instituciones educativas distritales’ de la zona octava y una privada de la
zona uno, del distrito capital.

Con la colaboracion de los docentes que tenian a su cargo, la asignatura de matematicas, en cada uno
de los cursos y cada una de las instituciones aplicamos los formatos de encuesta.

Procesamiento:
La letalidad del matenal recolectado se sistematizd, con el siguiente proceso:
* Disefio de base de dalos.
+ Digitacion de la informacidn recolectada
+ Procesamiento
* Anglisis de resultados

Presentacion, analisis e interpretacion de resultados de encuesta a
docentes

Pregunta

6. Por favor indiquenos cual{es) de los siguientes aspectos, hacen presencia en su labor educativa y cuales
no. En aguellos donde la respuesta sea S, por favor sefialenos gue tanta influencia tienen en su labor, en
una escala de 1a 5 donde 1 es poca o ninguna influencia v 5 mucha influencia,

ASPECTDS INFLUENCIS EM SU LABOR EDLUCATIA
RELACIONSDOS COM LD T 2 3 £

COHCEPTUAL ALGD

Rl FOCO | INFLUYEMTE | INFLLYENTE

1 Ferphacion da ka3

imamaton  wiliafe s3% | wsw | W En 421%
A P s i P i
concetora M WA | qoge | 12 5% 25 0% 438%

whiredameiada wn ks e 2 1% 42 1% 1%

4 AndhE P o o coneaplof 25 s,
] o 25 0% 500

5. PEcpacin ef krod
dsimin e ighiados

16.7% % 33 3% F3F%

e
st pea dlisda mbte %

didictca de estad dica 8.1% 9.1% 54.5%

" Er cada una de las instituciones, se procedid a elaborar un muestreo polietdpico aleato que nos permitid seleccionar
§ lag slumnos v 8 og profesones de matemalicas.
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Analisis:

P1. Los resultados observados, indican que solo el 42 por ciento de bos docentes, consideran influyents
esta item.

P2. Frente a esta proposicion, salo ¢l 44 por cienfo de los entrevistados, [a consideran influyente en su
labor educativa.

P3. La distribucidn porcentual, indica que solo el 21 por ciento de los docenles, considera influyente esta
proposicion.

P4. Los resultados indican que &l 50 por ciento de los docentes, consideran influyente, este factaor,

P5. Frente 2 estd proposicion, el 33 por ciento de los entrevistados, la sefialan como influyente.

P6. Los resultados indican, que la mitad de la poblacion, considera influyenta este aspecto.

Apartado Il (7)

7. Respecio a la interaccion docente-alumno, por favor indiquenos gque aspectos de los siguientes, tiene pre-
sencia en su labor como profesional. En aguelios donde la respuesta as 51, por favor, sefialenos que tanta
influencia tiene en su labor, en una escala de 1a 5 donde 1 es poca o ninguna influencia y 5 en ninguna
influencia. | los resultados consignados en esta tabla cormesponden a las personas que respondieron S,
en presencia en su labor educativa)

ASFECTOS INFLUENCRAEN SU LABOR ERUCATIVA
RELAC IONADDE
COMNLA i ] ] 4 E

BN TERACCIONM A0 Y
EE':EHTE"! RO ALl POCO INFLUTENTE BFLUYENTE | MFLUYENTE
1. Deaferil robes

steraiverpara | 0% | 7% 21.4% 571% 14.3%
gl T

2 Bafenid roaa

ter natved pata % 6.3% 1685% B2.5% 125%
3. Impkmantn

mowar paokes de | O | 12 5% 128% 0.0 25 %

vbar Bockim an &

babag

Analisis:

P1. Frente a la proposicidn, se observa que la definicion de roles alternativos  para el docente, se considera
coma un factor relevante (influyente/muy influyente).

P2. Los resultados porcentuales, indican que la bisqueda de roles allernativos para los alumnos, es rele-
vante (influyente/muy influyente),

P3. La implementacion de nuevas pautas de interaccidn, en el trabajo de aula, se considera como una varia-
ble con gran peso.

Tb. Por favor indiquenos, para cada una de las preguntas, si aplica o no aplica en su caso
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Analisis:
=5 Los resuliados indican, gue es poca la participacion que tienen los docentes en grupos de investiga-
cidn

=11 Frente a esta proposicidn |os entrevistados manifiestan interés por vincularse a grupos de investiga-
cidn.

P12 Los resultados porcentualas sefialan que, la participacidn en gnupos de estudio sobre temas pedagagi-
C0S &5 poco significativa.

P15 Las respuestas recibidas indican que, la participacion en cursos de formacion en didactica de la esta-
distica es preccupante.

P16. Frentz a esta pregunta, siho la mitad de la poblacion, responde afirmativamente respecto a poseer
bases solidas y actualizadas en métodos y técnicas en estadistica,

F17. El 68% de los entrevistados ha observado dificultades en el manejo de conceptos como aleatoriedad
/o probabilidad.

P18, Frente a esta pregunta, los docentes dicen que hay una pluralidad de significados acerca de los téminos
aleatoriedad yo probabilidad,

F19, El total de la poblacion, manifiesta total acuerdo, en ko referente a hacer parte de un grupo de estudios
sobre estadistica.

Andlisis e interpretacion de encuesta a alumnos

3. Por favor, indiquenas cual (es) de los siguientes aspectos, son importantes, en el momento de aprender
matematicas. En aguefios donde la respuesta sea i, por favor sefidlenos que tan importante es, en una
escala de 1a 5 donde 1 es poco importante y 5 muy importante.

ASFECTOS RELACIOADDS | PRADD DE IMPORTANE IS EN LA ACTIVID AD D E APREND ZAJE
COM EL APREMND (T4 E [E LAS 1 2 1 4 4
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B Comdulls s olos decehies 224% 11w [ s 145 =3 7%

Andlisis:
P1. Los resultados, obtendos indican que los alumnos privilegian el frabajo del docente,

P2 Frents & la proposicion, los alumnos consideran que el desarrollo de ejercicios, por parte del docente, es
de gran influencia

P3 Los resutados, sefialan que & frabajo en grupo se considera influyente.

P4 Frente a esta proposicion, la opinion de los alumnos., conduce a afirmar que la consulta del lexto no 83

privilegiaca
P5. La becturs de los resuitados. indica que. &l trabajo individual es considerade de mucha influencia.
B Frents 2 esla proposicion, es importante observar que, la Interlocucion entre alumnos es considerada de

poca influencia.
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Aspectos cognitivos.

1. Por favor indiguencs, para cada uno de los siguientes conceptos si ha escuchado hablar, lo conoce, lo
aplica.

Concepto Ha escuchado Lo conoce Lo aplica en.......
hablar sl NO

. Diagramas. 77 6% fid 5% 26.3% | Matemabicas y quimica
2 Semisuma (promedio) | 368% | 288% | 553% | Malematicas y ciencias
3, Tablasdedobleentada | 421% | 288%  553% | Estadistica-encuestas

(estadistica)

4. Sumatonia T 385y " 368% | 500% | Matematicas -
& Funcion |32 | 388% | 500% | Algebra
6. Escalas " 513% | 461% | 40.8% | Estadisticas-encuestas
7. Nameroordinal cardinal | 553% | 50.0% | 40.8% | Matematicas (dlgebra) |
&, Porcentajes G5.4% T24% 19.7% | Algebra y Estadisticas
| 8. Intervalos 3% | 17TA% | 737% | Estadisticas- encuestas
10. Razén O 328% | 382% | 500%  Matematicas
" 11. Medida © B45% | T3T% | 184% | Fisicay matematicas

Andalisis:

En general en la parte cognitiva se observa, que los conceplos requenidos para el desarrolio de a esta-
distica, son recordados por un porcentaje muy bajo de los encuestados y son menos aun, los que dicen
oonocer el concepto

Diseno del trabajo de aula

Diferentes miradas a la relacion sujeto-objeto

El problema que nos acupa, eva inmersa la relacion sujeto-objeto, entendiendo paor “sujeta” al ser cog-
noscente v “ohjeto™ a todo proceso, sobre el cual, el sujeto desarrolla su actividad cognitiva; es asi como el
problema se presenta en la relacion de quién conoce y qué es |o cognoscible,

Los sofistas, fueron los primeros gue sehalanon el papel de las diferencias mdniduales en el conoci-
miento de la realidad. Para Platdn, cada ser real debe tener un cardcter univarsal, persistants v abjetivo que,
£n consecuencia, no puede depender de las paricularidades individuales v personales del sujeto, Es asi,
como los procesos cognoscitivos se entienden como “fiujos” que salen, tanto del sujeto, como del abjeto, cuya
unian extemna y mecanica forma la imagen, teoria que fue desamollada por Platan v Aristoteles.

Descartes comprendio &l “yo” (pienso luego existo). posteriormente aparece la corriente racionalista que
atribuyd a la sustancia real y matenial, al sujeto y al objeto propiedades incompatibles.

En los siglos XV y XV, aparece el matenalismo empinsta, este s& opuso a la conversion del pensa-
mignto en una sustancia existente por si sola; se opuso, ademas a la doctrina carlesiana de Tas ideas nna-
1as". Elidealismo subjetivo del siglo XVIH ignord |a activdad del sujeto. El ménto de reconocer la actividad del
sujeto, en el proceso de conocimiento, le coresponde a la filosofia idealista alemana de fines del siglo XV
y principios del XX,

¥ Bunge Mario 1,960, Epistemglogia, Ed. Ariel
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4 finzles del siglo XIX, aparecieron una serie de trabajos en los cuales se analizaron logicamente los
woncepios fundamentales de la fisica clasica; se destaca Emest Mach ("... todo o que sucede en el mundo
tiens que explicarse por la accién reciproca de los cuerpos...”)

£l mundo de los “datos sensoriales” se comvirtié asi, en un ser con existencia autdnoma; los rasgos
ezenciales de la teoria empirista de Mach y Russell se reproducen en las nociones del positivismo ldgico.

Lenin aporia que una caracteristica de todo saber, es no ser absoluto, es decir, que no puede revelar
{adas [as conexiones y mediaciones del objeto,

D otro lado Rubinsiein planted el objeto del saber come algo cuyas propiedades son independientes de
este o agquel “punto de vista” del sujeto, independientermente de lo que a éste le parece.

£l desarrollo del conocimiento demuesira, que para el saber objetivo, juega un papel importante la com-
prensidn de aquellos aspecios del objeto que son invariantes, no salo en lo relativo a las “perspectivas’ cam-
biantes del sujelo, sino también en lo relativo a las muchas condiciones externas distintas.

En los resultados, que se encuentran en los irabajos del psicélogo suize Jean Piaget, encontramos &l
significado que tiene el aprovechamiento de la invananza de las deferminaciones del sujeto.

Epistemologia y didactica de las matematicas

Jean Piaget®, con el plantzamiento de la teoria de la equilibracion predominante, nos presenta una sin-
tesis comprensiva de la evolucidon del conocimiento: el conocimiento pasaria de un estado a otro de equilibrio
a través de un desequilibrio de transicion, en el curso del cual las relaciones consideradas por &l sujeto en el
estado anterior estarian en contradiccidn, ya sea por la consideracion de refaciones nuevas o por la tentativa,
nueva también, de coordinarlas. Esta fase de conflicto seria superada durante una fase de reorganizacion
y de coordinacion, que llevaria a un nuevo estado de equilibrio. Aplicar esta teoria al conocimiento estadis-
tico, nos induce a considerar que l1as situaciones-problema, presentadas a los alumnos, constituyen un factor
importante para hacer evolucionar sus representaciones y sus procedimientos. Guy Brousseau (1987) ha
desarrollado al respecto la teoria de siluaciones didachicas.

La situacion didactica implica una interaccian, del estudiante, apoyado por um equipo de interlocutores,
con situaciones problémicas, una interaccidn dialéctica, donde el estudiante anticipa y finaliza sus acciones
y compromete sus conocimienios anteriores, los somete a revision, los modifica, los complementa o los
rechaza para formar concepciones nuevas. El objeto principal de ka didactica es estudiar las condiciones que
deben cumpdir las situaciones planteadas al alumno, para favorecer la aparicidn, funcionamiento o rechazo
de esas concepeiones.

El interés de un problema dependera de lo que el estudiante comprometa ahi, de ko que someterd a
prueba, lo que invertira, de la importancia que conceda a los rechazos a hacer, y de [as consecuencias pre-
visibles de esos rechazos, de la frecuencia a cometer errores y de su importancia,

Obstaculos didacticos

En esta interaccidn dialéclica, la nocion de obstaculo aparece como basica, debido a que éstos surgen
en &l proceso de aprendizaje por la confrontacion de conocimientos que efectia el estudiante, asi, habra de
enfrentarlos y superarlos para legrar un conocimientc cientifico. Al respecto Bachelard menciona: ‘no se trata
de considerar los obstaculos externos como la complejidad y la fugacidad de los fendmenos, ni de incriminar
la debilidad de los sentidos v del espiritu humano, &5 en &l acto misma de conacer intimamente que aparecen
por una suerte de necesidad funcional para conocer. Lng conoce conira un conocimento anterior

La nocidn de obstaculo ain estd en via de construirse v diversificarse, no es facl decir generalidades
partinentes sobre el tema, vale mas, hacer estudios caso por caso. Esta nocidn tiende a extenderse fuera del
campo de la epistemalogia, para ser considerada en los campos de la didactica, psicologia, y otras disciplinas.

¥ Cii- Piaget J, Apostel L. construccion y validacion de las teorias cientificas, Ed. Paidos, Argenting 1.986
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Origen de los diversos obstaculos didacticos

Describiremos a continuacion, los obstaculos gue se presentan en &l sistema didactico, mencionados por
Brousseau, cuyos origenes pueden ser diversos; por elemplo, una concepcidn del aprendizaje, siendo dificil
& incluso incorrecto incriminar a sdlo uno de los sistemas de interaccidn (alumno-alumnos, alumao-docants,
alumnos-contenido, ambiente fisico y social). En consecuencia, los origenes de los obstaculos didacticos
estarian en el sistema, cuya modificacion, los evitaria. Segin su ofigen, los obstaculos didacticos pueden
SBr,

Ontogénicos: estos sobravienen del hecho de las imitaciones (neurofisicldgicas, entre ofras) del sujeto
en un momento de su evolucion; &l desamolla conocimientos apropiados a su medio v objetivos. Al respecto,
la epistamologia genética evidencia la existencia de dos instrumentos de aprendizaje: acomodacion y asimi-
lacson.

Didécticos: son los que surgen del modo cdmo se ensefian los conocimientos de acuerdo a un modelo
educativg especifico.

Epistemolagicos: son dificultades infrinsecas de los conocimientos. Es posible encontrarkos en la histo-
ria de los conceplos mismos, lo cual no implica que s& habran de reproducir en situacion escolar necesaria-
mente las mismas condiciones historicas en que s& han superada.

Brousseau introdujo a la diddctica, en 1976, esta nocidn de obslaculo epistemaldgico como un medo
para cambiar el siatus del error; asi fue posible mostrar que el ermor no es sélo el efecto de la ignorancia,
de la incertidumbre o del azar, como ko conciben las tecrias conductistas, sino el efecto de un conocimiento
anterior, que tenia su interés, que incluso habiendo sido exiteso se presenta como falso o inadaplado.

Con esto se ongina un nueva models del cual surge |a diddctica como discipling cientifica, desterrando
al empirismo.

Farfan (1996) sosbene que esta nocian de obstaculo epistemaoldgicn es la que ha permitido el surgimiento
de la didaclica como discipling independiente de aguéllas en las gue & apoy al inicio (epistemologia, sico-
logia, linglistica, entre otras), construyendo sus propios referentes de explicacion como |a teoria de las situa-
ciones, bos conceplos dialécticos herramientalobjeto, el juege de los contextos.

También en el termeno metodoldgico, se encuentra @sta nocian, n tanto que as relaciones entre obsena-
dor y chservado, no se establecen natural & ingenuamente fuera de la problematica que le es consubstancial;
la observacion se construye contra el sistema observado (no gueda clara la nocidn).

En &l frabajo de disedar una ingenieria didactica, es de fundamental importancia la nocidn de obstaculo
epistemologico, pues se debe decidir jcudles pueden (o deben) evitarse? ;cudles no deben evitarse?, y
&N consecuencia ;como seran superados?, A lo que se afade el asunto del significado a elegir, ya que los
problemas que han motivado la introduccién (el surgimiento) de tal o cual conceple, asi como los que han
gobernado su evolucidn, son constitutivos de |3 significacion dal concepto, que se resolvera con el andlisis
epistemaolégico.

De lado del analisis conceptual, la epistemologia interviens a un nivel mas general gue of de la ense-
fianza, ya que asumimos que &l fendmeno educativo no es simplemente |a trasmision de conocimientos esta
disticos, este concierne globalmente a una cullura,

Luego, bajo esta consideracion / cudles son los procesos generales del pensamiento que lo gobieman?
Es el analisis apistemalogico quien responderd estas cuestionas, planteando al investigador varios proble-
mas globales y, fundamentalmente, guiando [a produccion de ingenierias didacticas referentes al andlisis de
la ensefanza aclual, tales coma:

£ Qué transponer en la ensefanza de los elementos de la cultura v de sus interrelaciones?.

A Exisle una fransposicion minima o un conjunto de trasposiciones minimas a respefar para no desnatu-
ralizar el sentido de |a cultura? ;si ello es posible, ; bajo qué condiciones? ;Las fransposiciones pueden, o
deben depender del pablico al que se destina la ensefianza? ; Cuales son las restncciones que se establecen
en las fransposicionas usuales? ; Cudles son sus efectos?

Pagina 108



EnsENANZA DE
LA ESTADISTICA

Desce esta perspectiva, la investigacion epistemoldgica en esta disciplina, no se limita a integrar asunios
referentes a la naturaleza episternologica. Consiste, también, en construir los distintos contextos tedricos que
permitan involucrar tales dilemas, asi como, su incorporacidn efectiva en la ensefianza,

Caracteristicas de los obstaculos didacticos:

a) Errores: un cbstaculo se manifiesta por sus errores que son reproducibles y persistentes. Estan ligados
entre ellos por una fuente comin, una forma de conocer, una concepcidn caracteristica coherante y que ha
tenido éxito en todo un dominio de acciones, que no son forzosamente explicitables; los errores persisten,
resurgen, a pesar del iempo que tengan de haber sido rechazados del sislema cognitivo consciente, no
desaparecen radicalmente de golpe.

o) Franqueamiento: el obstaculo estd constituido como un conocimienta con objetos, relacionas, métodos
de aprehensidn, consecuencias ohvidadas y va a resistir el rechazo, se adaptard localmente, se modifi-
cara al menor precio, se oplimizara sobre un campo reducido siguiendo un proceso de acomodamiento.
Sera necesario un flujp suficiente de situaciones nuevas gue van a desestabilizar, en el alumno, su cono-
cimiento y hacer necesaria la reconsideracion, el rechazo, el olvido hasta sus (limas manifestaciones
Franquear un obstaculo exige un trabajo de igual naturaleza que &l establecimiento de un conocimienta,
es decir, interacciones rechazadas en el proceso dialéctico entre el alumng y el objeto de conocimienta.
Asi, un verdadero problemna es una situacin que permita esta dialéctica y que la motive,

) Affanzamiento. el conocimiento, €l hombre y &l medio mantienen una inleraccion que desemboca fre-
cuenternents en concepciones emineas, las mismas que son dingidas, por condiciones de interaccidn
posibles de modificar, fendmeno este, que es objelo de la didactica. Este obstaculo es fruto de una inte-
raccidn del alumno con su medio.

Esta declaraciin tiene consecuencias para |a ensefianza, si uno quiere desestabilizar una nocidn enrai-
zada, es necesario que el alumng, pueda invertir sus concepciones, dentro de sifuaciones numerosas y signi-
fizativas para &, con condiciones informacionales diferenciadas para que un salto cualitativo sea necesario,

Consideraciones en la organizacion de situaciones problémicas

La concepcidn del aprendizaje, apoyada en el desarrollo de los conocimientos en términos de obstaculos,
difiere de la concepcion clasica en |o referente al papel y a organizacidn de situaciones problémicas, La
situacion problémica va a jugar en el proceso un rol fundamental.

* Plantear el problema consiste en encontrar una situaciin en la que el alumno, emprenderd una sucesidn
de intercambios, relativos a una cuestién que constituye un obstaculo para &, el cual tomara como apayo,
DarE apropiarse o construir un conocimisnto nuevo.

+ Las condiciones en que se desarrolla esfa situacion problémica son inicialmente escogidas por el que
ensefia,

+ El proceso debe pasar rapidamente, por el control de quien va a parficipar a su vez, en |a siluacidn. La
matvandn nace de esla imversion v se conserva con ella.

+ El estuciants debers establecer la validez de una afirmacion, por lo que el docente debe dirigirse al
z2lumng, come @ un sujelo capaz de aceplar o rehusar sus afirmaciones, exponer pruebas de lo que anti-
toa e oponerle otras afirmaciones. Estas interocuciones enfre docente y alumno, permitiran explicitar
25 120rias estadisicas, 3e irata menos de aprender [as pruebas acepladas, que de poner a prueba, aque-

a3 cue uno concibe. Un proceso de prueba se construye en una dialéclica de la validacion que conduce
2l glumna. 2 usar esponténeamenie retdrica, es decir, defender con argumentos aguello de lo que no estd
137 S8gUrD ¥ enseguida renunciar 3 ellos.

D ezta forma, se ha esbozado de manera breve y sencilla, las aproximacionas tedncas que fundamen-
2 la INGENIERIA DIDACTICA, como una metodologia constructivista, que intenta desde el aula, caplar
medlendad de la clase.

w
i
i
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En cuanto a los campos conceptuales, igualmente se acepld en el ranscurso de los procesos anteriores,
la influencia de mas de una altemativa, en la forma de dar solucidn a la situacion-problema enfrentada por
los alumnos, a fin dé que logren, en consecuencia, &l conoamiento esperado.

Se abordd la comunicacion de un saber a un publico (los estudiantes), proceso que supone Ia transfor-
macitn de conocimiento a ensefar y después en un objeto de ensefianza, en donde quedd contemplada la
transpasicidn diddctea. Asi mismo, s& eshozd |3 forma en que se deben crear v desarmallar [3s siluaciones
didacticas, a fin de que &l alumno construya un conacimiento nuevo a partic de la superacidn de sus obstacu-
o5, cuestidn que alede a las situaciones didacticas.

En este contexto tednco “los problemas” serdn considerades, no coma un medio para dificullar &l apren-
dizaje en los esludiantes, sing como la mejor alternativa, para ayudarlos a superar sus obstaculos, e inducirlo,
de ahi que se sugiers una nueva manera de presentarios.

De esta manera, o8 problemas y el surgimients de los obstaculos personales de los estudiantes, ante
un saber, son medulares en la ingenieria didactica que, comao s& menciond anteriormente, &s |la metodalogia
especifica que surge de |a teorizacion de las situaciones didacticas.

En esta teoria, el papel del docente, consiste principalmente en:

« Organizar la situacion didactica. de modo que el conocimignto sea planteado como un objelo de ense-
fianza, de forma tal que pueda ser adguirido, bajo su direccion, en el proceso de aprendizaje.

+ Permitir a los estudiantes aceptar [a responsabilidad de resalver [a situacion problema propuesta, en un
modo de funcionamiento a-didactico, manteniéndolo por medio de un proceso de confrontacion y argu-
mentacidn.

« Unir las adquisiciones desarrofladas, durante el proceso de solucidn al conocimiento institucional a fravés
de una fase de institucionalizacian.

Actividades estas, gque ciertamente son diferentes a las que en general se desarrollan dentro del sistema
tradicional, sin embargo, desde |a perspectiva de I2 Ingenieria Didaclica, se esbozan ya los pasos para la
Aplicacion o experimentacion de una secuencia didactica.

Es bueno aclarar que tales situsciones. aungue fundamentales para el aprendizaje. pueden raramente
comesponder a la ensefianza global en un campo dado, bajo condiciones estandares, incluso cuando tal
funcionamiento pudiera ser tedricaments posible.

Métodos de investigacion en matematica educativa

Lino de los aspectos que afectan mas directamente [a calidad de la ensefianza basica y media, en espe-
cial la gue se impane en las instituciones oficiales, es ia falta de perinencia de los curriculos, El contenide de
la ensefianza, proviene de planes y programas etaborados en la década de los 1970 y aungue las reformas
se suceden unas a otras, se genera una sensacidn de que el fondo de los problemas no se ha enfrentado;
adicionaimente su orenfacion academicista, no s bien recibida por los alumnos.

Los temas se ensefian de modo repetitive y memaristico. Los docentes hacen del dictado (con algunas
vananies), el método mas ulilizado.

Ln punto de inicio en estad problematica, puede ser reflexionar sobre el saber, es prudente colocar de
relieve que los conocimientos sobre los cuales se establecen las relaciones didacticas, no son objetos “muer-
tos” que el profesaor “trasmite”, el alumno “recibe * ¥ apropia.

Por el confrario, la matematica educativa los concibe como objetos vivientes, sujetos de evolucidn y
cambig, conforme a la sociedad en donde ellos nacen o se enraizan,

Particularmente. el estudio de a5 relaciones que el estudiante establece con los saberes que le son
presentados, relaciones en si mismas de naturaleza eminentemente mdvil, son el centro de una reflexian
sobre las condiciones v la naluraleza de los aprendizajes. Ello conduce a una aproximacion cpuesta a la
“pedagogia general”, en tanto que, ésta ofrece reglas de aprendizaje y de la educacion independiente de
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0% contenidos ensefiados. Al menos para las disciplings clentificas y las matematicas. cuyos contenidos son
altamente estructurados, es poco probable que un conocimianto pertinente, pueda construirse para explicar
los femiimenos de ensefianza dejando de lado los saberes de referencia.

Esto uftma nas induce a un estudio epistemologico, para entender cuales fueron las causas que posibi-
litaran la generacion de los saberes a fin de articularlos pertinentemente en el aula. Pero como ya sefialamos
anteriormente. el feandmeno educativo es eminentements social y compete globalmante a la cultura en |3 que
se sucede, por tanto & los “puntos de vista™ especificos del entorno social en el que se desarrolla, por o
que de manera natural, la investigaciin en matematica educativa se desarrolla bajo al abrigo de diferentes
modelos.

A continuacion, e expone el sustento tedrico, el modelo seleccionado por el grupo de docentes - inves-
tigadores, modelo que posibilito realizar, pertinentemente, el disefio @ implementacidn de la investigacin al
ntenor del aula.

Método de investigacion

La experimentacion de las propuestas educativas, debe dejar de ser un escenario aislado de la realidad,
para convertirse @n la via que asegure su implantacion en el sistema escolar, de tal forma gue la realidad
empiece a ser transformada de manera significativa, 1al como ocurre en algunas paises desarollades y, para
que esto ocurra, nada mas acertado que partir de los desarrollos recientes de la epistemalogia, sicologia del
aprendizaje y politicas de investigacian.

Haslia hace algunos anos, existia la creencia de que el conocimiento de una deferminada discipling, era
“la acumulacidn ordenada de unidades de informacidn” (quién creia esto). Esta dptica se ha ido transfor-
manda. Hoy existe un nueve enfoque v hace relacién con [a nocion de conocimiento auténtico, mencionamaos
tres aspectos que o caracterizan.

- Establecer diferencias enfre conocimiento y nivel de conocimienio.
- Reconocer que |a estadistica no es una discipling estable.
- ¢ Que es lo propio de la actividad de aprender y ensefiar una disciplina como la estadistica?

Establecer diferencias entre conocimiento y nivel de conocimiento

Para algunos conocer la esladistica, es identificar los elemenios de la discipling, como los conceplos
basicos y los procedimientos. Para otros, mas familianizados con ella, conocerla es “hacer estadistica”. Dicho
de atra forma, una persona redne, descubre o crea conocimeents en el curso de una actnvidad, teniendo un
propésito. Hacer estadistica, confieva a estar resolviendo problemas, abstrayendo, inventando, probando.

El reconmocimiento de que la matematica (la Estadistica) no es una disciplina estable

Lynn Steen, afirma, que la computadora, la calculadora, ¥ olras tecnologias estan cambiando; él afirma
que “la matematica es una ciencia de patrones” y que la tecnologia proves a los matematicos con potentes
herramientas para explorar elaborados y complejos patrones.

Los programas computacionales de hoy, parmiten que: k3 estadistica, ka arifmética, el digebra v el ciloulo
m 5ean una larga sucesidn de premequisitos para hacer matematicas fuertes,

Los ordenadores y la calculadora nos permiten hoy, hacer calculos que dificlmente s& podrian efeciuar a
mana. o ilustrar informacién graficamente y ver las relaciones entre las distintas representaciones,

Cambios en la sicologia del aprendizaje. Hoy se maneja un nuevo punto de vista sobre el aprendizaje.
Es &l resuftado de una revolucidn en la sicologia (a partir de los ochenta). Esta perspectiva del aprendizaja
e basa en siete nociones de como rabaja la mente:
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Primevo: el proceso de aprendizaje e inicia con una expenencia, la informacion asociada a la experien-
cia es filtrada. organizada y guardada en la memosia. En la psicologia cognitiva se distinguen tres fipos de
memaoria, memaria de frabajo, memaoria de corto plazo y memoria de largo plazo.

Segundo: a pesar de que &l ser humana puede recardar una gran cantidad de detalles, tiene grandes
[imitaciones para pensar en un numero de ideas al mismo tiempo. La mente, en forma natural, organiza expe-
fiencias comunes en la memonia de largo plazo. La Schemata, constituye una compleja red de conceplos,
reglas y estrategias que se desarmolla sobre largos periodos de tiempo y en confinua exposicion de evenlos
que le dan contexio,

Tercero: nuevas experencias que emplean la actual schemata (asimilacidn) obligan a un cambio en un
esquema particular (acomodacion).

Cuarto: la schemala es propia del individuo y s& organiza inconscientemente,

Quinto: el aprendizaje se produce a través de un proceso de experiencias de asimilacidn y acomodacion
y este puede lograrse por medio de una secuencia pregeterminada de expenencias. A mayor complejidad de
la cuestidn a aprender, raquerird una mayar organizacidn da las actividades de aprendizaje.

Sexto: el esquema en el individud nunca &s fijo, cambia continuamente.

Séptimo: las personas que tiemen su schemala poco desamoliado o mal organizado, pueden buscar
expanancias que provean esa estructura.

La sicologia cognitiva, ha proporcionado &l conceplo de esquema bien organizado, para explicar como
la persona impone orden sobre ka informadin producto de sus expenencias.

Cambios en las politicas de investigacion

Por mucho tempo, se penso que [a educacon v la politica deberian estar separadas, pero ahora los
investigadores se han dado cuenta que la investigacion debe incluir e5t0s aspecios.

Implementacién de los resultados de investigacion en el sistema de ensefianza

Sin lugar a dudas, los problemas provenientes de la practica educativa, deben ser la fuente de inspira-
cidin, de gran parte de las investigaciones en nuestra disciplina,

La resolucion de ellos es, en su gran mayoria, el objetivo final de kos proyectos de investigacion en nues-
fro campo; empera, en el momento aclual y a pesar del gran comulo de resultados empinicos, no existen
evidencias histdricas de una metodologia “exitasa”, ni de ningan acercamientd tedrico que dé explicacion de
la naturaleza del fransito entre bos resultados de la investigacian didactica y su implemeniacian.

[Este es uno de los grandes problemas que nos cuestionan, en algun sentido sefalados desde 1a ya céle-
bre conferencia de Hans Freudenmal en Berkeley, hasta kas ditimas revisiones intemacionales en la discipliina
como Biehiar et al (1994); Nesher et al (1992); Johsua & Dupin (1993). Pero sobre todo, cotidiano y latente en
los ambitos propios de los protagonistas del fendmeno educativo. Es nuestre deber abordar de akguna forma
este obstaculo.

El proceso de preparar estadistica para los estudiantes puede describirse desde diferentes opticas y con
marcos tedricos diversos. Esto involucra resolver los problemas de comprobacion, posibilidad e implementa-
cidn (preparacion necesana para hacer posible la ensefanza de un lema matematico dado, sujelo a restric-
ciones provenientes de la sociedad, el sistera escolar, la calificacidn de maestros, enire ofros) del contenido
matematico como una accion necesaria en el proceso. Resolver estos problemas mezcla tearia y practica,
ademas de exigir una estrategia simultinea, no lineal,

Encontramos diferentes explicacionas al proceso, la elementarizacion &5 una propuesta alemana que
plantea “la transformacidn activa del contenido matematico a formas mas elementales con una doble signifi-
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zacion: ser fundamental y accesible para los grupos de estudiantes que lo reciban” [Biehier R. ct al. (Eds).,
1284 pp.| 1], Desde |a escuela francesa, surge Ia teoria de la ransposicion didactica que describe el proceso
neludible y las variables que intervienen en el paso del conocimiento cientifico al conocimiento susceplible
2e ser ensefiable y ensefiado realmente; por ejemplo, la definicion de funcidn, presente en los textos, cono-
cda coma “la definicidn formal” se consliluye como uno de [0S conocimientos escolares a ser ensefado y
aprendido. Su jusiificacidn o validacidn (come “conocimiento ensefiable”) se da a partir del consenso de la
comunigad matematica (investigadores v profesores) gue la ha adoptado para referenciar al conceplo, Este
conocimiento cientifico socializado al gue Chevalard se refiere como “conccimiento erudito (académico)” que
al ser validado como “conocimiento ensefable” genera tradiciones educativas dandose el fendmeno de trans-
posicion (Chevallard Y, 1991) en donde los factores que determinan las sucesivas modificaciones que sufren
o5 resuftados cientificos, hasta llegar a ser “conocimientos ensenables”, atienden a los reclamos e ideologias
de la sociedad y administracidn del tiempo institucional; esto da lugar a la presentacién del contenido esta-
distico en farma lineal, carente de las significaciones que le digron origen.

Ese “conocimiento ensefiable” no considera dificultades epistemaldgicas ni cognitivas intrinsecas; menos
aun las del estudiante para acceder a él. A la luz del fendmeno de la transposicion didactica de los saberes,
se desprenda el caracter ilusorio de los desarrolladores de curriculo, quignes tienden a pensar que sus deci-
siones son objetivas, en tanto que son elecciones deliberadas, olvidando que ellos mismos son parte del
fendmeno.

Metodologia

La metodologia de ingenieria didactica

El términa de ingenieria didactica surge, en el seno de la escuela francesa, a inicios de la década de los
1980, en similitud al quehacer en ingenieria, en tanto que, &ste no solo se realiza apoyandose en resullados
cientificos, involucra tambign |2 “toma de decisiones v el confrol sobre ks diversos componentes inherentes
del proceso”. Asi la ingenieria didactica se constituye como una metodologia de investigacion que se aplica
tanto a los productos de |a ensenanza, como a los derivados de ella; también como una metodologia de
investigacion para guiar las experimentaciones en clase. Su sustenio tedrico proviene de |a teoria de la trans-
posicidn diddctica y de la teoria de las situaciones diddclicas®, de ambas se desprende la necesidad de dotar
al estudio del fendmeno didactico de un acercamiento sistémico; con la primera se alcanza una dimensitn
global, en tanto que la sequnda s de caracter local,

Desde esta dptica, el proceso de hacer matematicas®, para la escuela, no s& concibe como un metodo
de elementarizar el conocimienio en cualquier sitio, ni de adaptario a un conacimiento previo y habilidades
cognitivas del estudiante. Se le percibe como una tarea didactica que requiere un gran analisis global de
caracter sistémico |

lUn aspecto relevante s el concemiente a la validacion de resultados, que en &l caso de la investigacion
descansa en un asunio intemno, basado en la confrantacion entre el analisis a prior de |a siluacion construida

‘uMﬂMSmMmlﬂmWﬁeriﬂw.ﬂmmmmm
@ [a construccion del significado die una nocidn.,, ina nocidn aprendida no a5 utiizabie sino an la medida en fa gue ol 8s
relacionada con olres, esas relaciones constifuyen su sgnificaciin, su etiquels, su melfodo de activacidn, Empery, no 8
aprendida si no s utilizable y utiizada electhvamenie, s decr, 500 5 835 una solucidn de un problema. Tales problemas,
Junto con las resircciones 4 las que la nocidn responde, constituyen la significacion de la nocion.,.op. of. pp. 169-171. De
donda sa infisre que &f significads de una nocitn no puede dirsele &l alumno; el dabe construio & parfir de un conimo
de probiemas, en donde fal nocin funclona de manara mas o menos local. En consecuencia &f profesor en vez de propor-
cionane & estudiante el conocimiento; debe proponerle una situacidn disefads de forma tal que este conocimento &5
nacesano para la solucitn dotima. E! Alumno sprenders adapfdndose & un medio, factor de dificulfades y desequibrios. Si
¢ adapta a la sitvackin y Dega a la soluckin, estard proporcionando evidencia de haberse aproplado del saber en cuestion,
&5 decir aprandid. Pars ef disefio de estss stusciones fundamentaes (que conlemplan fodos los aspectos fundamantales
ds un concapla), Broussesy (1988) define tres fpos de sifuaciones a-diddcticas (lbid-, p.75-85) que inducen a las slumnos
& [rangtar por diversas elapas propias oe k3 actividad malematica. ia sccion, 13 formulacion i fa validacion.

¥ %8s considera, que &l fanameno di ia ensefianza -aprendizaie de las malematicas es muy cercano &l proceso esoolar de
s gsradistica. e ha realizado una adaplacidn de dicho conocimianio & la Esfadistica.
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y el andlisis & postenor de la misma situacidn, bajo el principio de que la conducta del estudiante solo puede
ser enlendida si ésta, es relativa a la situacion observada, esta situacidn y su polencial cognitive, deben
ser caractenzados de antemana, comparanda el andlisis a priori con lo observado. La validacion sdlo puede
tener lugar si las situaciones que involucran la ingenieria son estrictamente controladas en lo relativo a los
contenidos tratados, su puesta en escena, el papel del profesor, 1a administracion del bempo, etc. En tanto
que, la validacidn de una ingenieria de produccion satisface las condiciones clasicas del trabajo de ingenieria,
a saber, efectvidad, polencialidad, adaptabilidad a diferentes contexlos, elc

De esto se derva que un aspecto crucial para el disefio de una ingenieria, es la precision del analisis
preliminar en sus componentes epistemoldgica, cognitiva y dicactica. Es decir, del diagnéstico sobre el fun-
cionamiento del sistema de ensefanza, de los efeclos que produce en las concepciones de los estudianies y
un aspecto sustancial, la naturaleza intrinseca del saber estadislico, que 5e pone en escena en la situacién
escolar, Guy Brousseau (1987) ha desarrollado al respecto fa teoria de situaciones didacticas.

La situacién didactica implica una interaccidn, del estudiante con situaciones problémicas, una interac-
cidn dialéctica, donde el estudiante anticipa y finaliza Sus acciones y compromele sus conocimientos anterio-
res, los somede a revisidn, los modifica, los complementa o los rechaza para formar concepciones nuevas. E
objeto principal de la didactica es estudiar las condiciones que deben cumplir las situaciones planteadas al
alumno para favorecer la aparicidn, funcionamienio o rechazo de esas concepciones.

El interés de un problema dependera de lo que el estudianie comprometa ahi, de lo que sometera a
prueba, lo que inverticd, de |a importancia que conceda a los rechazos a hacer, v de 1as consacuencias pre-
visibles de esos rechazos, de la frecuencia a cometer errores v de sU imponancia,

Algunos aspectos de la teoria de |a transposicion didactica

Este es el sitio en el gue se localizan las primeras diferencias entre matematica®, matematica escolar
y matematica educativa. Un problema matematico. estd claramente planteado v los critenos de rigor de fa
época delimitan las fronteras de la solucidn construida.

El problema matematico es resuelio una vez gue se construya una prueba gue demuestre su veracidad,
por ejemplo, que toda funcidn es expresable en serie de potencias o bien, suimposibilidad: construyendo una
cierta funcidn que muestre que la afirmacidn general es falsa.

Sin embargo ese resultado v los métodos que se emplearan, pasaron de la disputa académica a los
texlos escolares. ;Como bo hicieron? ;En qué se transformaron? Una vez que esos resultados fueron trans-
puestos a los textos y de ahi fueron llevades a la ensefanza, se inicia lo que propiamente llamaremos mate-
matica escolar: el principal producto de la transposicidn. Como se sabe, la puesta en textos escolares del
conocimienty matematico se ve siempre influida por factores que obligan su fransformacian. Este proceso ha
sido estudiado por epistemdlogos con preocupaciones didacticas, se le ha llamado transposicidn didactica.
La palabra transponer, ded latin tranpdnere, significa poner una cosa mas allé, en un sitio distinto al lugar que
ocupaba. El térming fransposicion didactica se refiere asi, en lo general, al proceso mediante el cual tiene
[wgar la accion de trangponer un saber hacia un sitip didactico, digdmoslo asi; levar el saber al dmbito escolar.
Tratemos ahora el asunto de la matematica escolar, el cual esta intimamente relacionado con la teoria de la
transposicion didactica desarrollada por Chevallard (la estadistica se ubica en las malematicas).

Las investigaciones sobre el fendmeno de transposicién didactica sefialan gue los objetos destinados
para ensefiar no pueden en ningln caso analizarse como simplificaciones de objetos mas complejos, propor-
cionados par la sociedad cientifica. Ellos son por el contrario el resultado de ajustes didacticos, de una cons-
truccian, que les hace diferir cualitativamente de sus saberes de referencia, El objeto de saber es definible en
el dominio del saber erudito, es decir aguel que es reconocido comao tal por una comunidad cientifica, Aungue
él no es ensefado bajo esa forma. Una vez que el tratamiento es realizade, el saber didactico es infrinsica-
mente diterente del saber erudito que ke ha servido de referencia. Su ambiente epistemolbgico en particular
es diferente y asi también, la misma significacién como la poriadora de los cunceptos que le estructuran. La
puesia en lexios de saber asegura de parlida su despersonalizacion. Los procesos reales que han conducido

¥ | éase estadistica.
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2 |2 elaboracion de los saberes son borrados. La indecisian, los ires y venires, |a subjetividad del investigadaor
2on dejades de lado, EI lexto tiene un orden Iogico, que tiene poco que ver con el espacio de problemas
oue han estado presentes en la obra del investigador. Es el precio a pagar para que el saber abandone a
su productor y la esfera estrictamente privada para devenir piblico. El saber ensediar sera en aste sentido,
o gue llamamas la matematica escolar’, Esto nos permite apuntar que la matemética escolar, es un cuerpo
autdnomo de conocimientos que toma a la matematica como su saber de referencia, pero se dislingue de ella,
no solamente pos su explicita pretension didactica, sino también por el profundo cambio de su epistemologia.

Otra caracteristica importante de los objetos de la malematica escolar consiste en observar que el
mocela cientifica de referencia reposa sobre una o varias teoras mas vastas, De hecho, él mismo esta cons-
fituido de un cuerpo de conceptos ligados entre ellos por un sistema de relaciones, con frecuencia de caracter
funcional. Los conceplos que $& ponen en juego no existen mas gue en referencia a ofros conceptos, inclui-
dos o no en el modelo mismo. En el marco de un modelo, el sentido que loma cada concepto es indisociable
del sistema de relaciones en el cual & inlerviene, Pero en |a transposicidn, la siluacidn se invierte en algan
sentido; en efecto, el sistema didactico no puede reposar sobre tal globalidad, debe liberar el conocimiento
por fragmentos, sucesiones de capitulos y de lecciones, Necesita una entrada en la materia, un cuerpo del
discurso, y un fin, que es justaments el modelo a transmitir. EI sistema didactico va a funcionar sobre la base
de una doble ficcion.

1. La afirmacidn de la posibilidad de distinguir al menos ciertos conceplos de las relaciones donde ellos estan
implicados;
2. La afirmacian de la posibilidad de una reconstruccidn acumulativa del modelo a partir de una diferenciacidn.
En un contexto didactico, el modelo no esta dadao de inicio, sino justamente es el objetivo declarado de
la ensefianza. En consecuencia, |a disociacion del modelo en concepios declarados independientes y que lo
ponen enseguida en relacidn parece inherente 2 todo proyecto didactico: es 1a desintetizacion del modelo.
La puesta en textos del saber va de la mano con una exposicidn racional, cuyo desarrollo es progresivo,
acumulative e irmeversible. Ello produce un desequilibrio fundamental e inevitable, no hay comespendencia
entre ese tiempo legal o tempo didactico y el iempo del aprendizaje.

El discurso gue marca el inicio de una ensedanza necesita inevitablemente de |os puntos de partida no
explicitos, que serdn tomados como evidencias familiares. Pero eso no significa que fodas esas *mostracio-
nes” sean idénticas en cuanto a sus efectos didacticos, ni que las limitaciones didacticas precisas no deler-
minen dicha naturaleza. Este discurso, que hemos llamado discurso matematico escolar marca el inicio de
una ensefianza. La didactica permite tomar decisiones de las dificultades a fratar, sin disponer que la sola
modificacion de un texto de saber puede lograr salvar los nuevos problemas didacticos. Por el contranio, es el
conjunto solidario de caracteristicas de una situacidn de ensefanza, quien puede producir los efectos. Para
conservar su pertinencia, el juicio sobre una fransposicidn debe enfonces esperarse a su puesta en practica,
a su desarmollo y evolucidn en situacién de clase, eslo es nombrado como |a transposicidn intema.

En cambio, ¢l campo a leorzar de la matematica educativa parte de los problemas que surgen de la
interaccion entre los objetos de la matemdtica escolar y los sujetos participes del hecho educativo. Las arti-
culaciones posibles determinan el universo de accidn del discurso matematico escolar. Estos polos; saber,
quign aprende, quién ensefia® v el medio en el que las acciones se suceden, asi como sus interacciones son
las gue dan a la matemaética educativa el campo a teorizar. Sin embargo, nos parece que son principalmente
preocupaciones extra cientificas las qua quian nuestras acciones, la de explorar @ investigar la posibilidad
de beneficiar las practicas escolares a partir del conocimiento de la naturaleza y funcionamiento de esas
relaciones,

Teoria de las situaciones didacticas

El zlumno aprende adaptandose a un medio, gue es el faclor de confradicciones, de dificultades, de
iesecuibnas, como lo ha hecho la sociedad humana. Este saber, fruto de la adaptacidn del alumno, se
maniflesia por respuestas nuevas gue son la prueba del aprendizaje.

"L éase astadistica,
¥ o decimos maestro para dejar abierta ofras posibilidades de aprendizaje que, oe hecho, suceden.
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La concepcidn moderna de la ensefianza le pide al maesiro, que provogue las adaptaciones deseadas,
mediante la eleccién acertada de “situaciones problema” que le propone al discente. Estas situaciones pro-
blema, gue el alumno debe asumir coma propias, deberan llevarko a actuar, hablar, reflexionar (interlocutar)
¥ & evolucionar los concaptos pertinentes por i mismo; este proceso en el que s encuentra inmerso el
estudiante debe conducirio a un saber nuevo, que no solo puede, sing gue también debe ponerlo en accidn
en situaciones fuera de todo contexto de la ensefianza y en ausencia de cualguier indicacidn intencional
por parte del ensefiante; de esta forma muestra que ha adguirido un verdadero conocimiento (saber). Tal
situacion es llamada a-didactica,

Cada conocimiento puede caracterizarse por una o més situaciones a-didacticas que llamaremos funda-
mentales. Como docentes debemos tener en cuenta, que no es posible que el alumno resuelva cualquier
situacion a-didactica, hacéndose necesans elegir aquellas que estén al alcance del discents,

Estas situaciones a-didacticas ajustadas a fines didacticos, determinan el conocimiento ensefiada, que
sufrird deformaciones originadas en la restriccidn quee aporan a la situacidn fundamental,

Elegida la “situacidn problema” por el profesor, se constituye una parte esencial de la siguiente situacian,
que debe ser mas amplia:

E| maestro debe buscar devobver al alumno a una situacidn a-didactica que provoque en &l una interlo-
cucion lo mas independiente y fecunda posible. Para ello se abstiens de comunicar, segin el caso, informa-
ciones, méfodos de aprendizaje, heuristicas ete, Implicando esto un juego con el sistema de interacciones del
alumng, con la siluacién problema gue s& le ha plantzado. Este jwego, o siluacion mas amplia, es |2 siluacidn
didactica.

El alumno no distingue al principio la situacidn en que vive, Io que s de ongen a-didactico v o que
25 de onigen didactico. La situacion a-didactica final de referencia es [a que caracieniza el saber, puede ser
estudiada tedricamente. La situacion didachica as. tanto para el maesiro, coma para el alumno, |a ideal hacia
la cual debe converger; pues, el profesor debe ayudar constantemente al alumno a despojarse, hasta donde
sea posible, de todos los artificios diddcticos, con &l fin de dejarle a ésle, un conocimiento personal y objetivo.
Todo lo anterior se consigue mediante un contrato didactico donde se determinan las reglas de juego de la
sifuacion didactica.

El contrato didactico no es un contrato pedagégice general, depende estrechamente de los conocimign-
tos en juego.

En la didactica que estamos frabajando, la ensefianza es la devolucién al alumno de una situacion
a-tidactica comecta; el aprendizaje es una adaptacion a esta sifuacion.

Las situaciones didacticas se pueden clasificar en cuatro tipos cuya secuencia en kos procesos didacticos
que organizan es |a siguiente:

1. Las situaciones de accidn, en las que S& genera una interaccion entre kos alumnos v el medio fisico,
2. Las situacionas de formulacion, cuyo objetivo s [a comunicacidn e informaciones entre (o8 alumnos.

3. Las situaciones de validacion, en las que se trata de convencer a unos o vanos interlocutores de |a validez
de las afimaciones que hacen,

4. Las sifuaciones de instifucionalizacidn, destinadas a establecer convenciones sociales.

El analisis de una situacion didactica esta basado en |a identficacion de las varables didacticas y &l
estudio tedrco v experimental de sus efectos, mteresandonos bos ntervalos de los valores de las vanables
jpara determinar el nivel de conacimiento gue la situacidn didaclica pretende ensefiar.

Estas variables reciben el nombre de variables de comando, que pueden ser manipuladas por el maestro,
conduciendo de esta manera el evolucionar de 105 alumnos, Su identificacidn resulta panticularmente impor-
tante,

Teniendo en cuenta iodas estas consideraciones que definen lo que s una situacidn didactica, procede-
mos a estructurar una situacion didactica que se aplicara a nuestros estudiantes que son la parle importante
de nuestra investigacion de aula.

Pagina 116



ENSEMANZA DE
LA ESTADISTICA

Los estilos de aprendizaje

El estilo de aprendizaje se define como una predisposicidn para adoplar una estrategia particular de
aprendizaje con independancia de las demandas de la tarea (Yganiz y Villarddn, 2002 a).

Entre los diferentes autores que estudian este concepto, unos lo definen adoptando el punto de vista de
la actividad, *Un conjunto integrado de procedimientos, empleados de forma habitual para facilitar la adqui-
sicidn, almacenamiento y ufilizacion de la informacidn”; otros adoptan el punio de vista de la persona que
los posee, “rasgos cognitivos, alectivos y fisiologicos, que sirven como indicadares relativamente estables de
como los discentes perciben, interactian y responden a sus ambientes de aprendizaje” (Keefe 1988 citado
en Alonso Gallego v Honey, 1994:48).

De las diferentes propuestas de estilos de aprendizaje destacamos &l modelo de Kolb porque vincula los
eslilos a una descripcion del proceso de aprendizaje que permite aplicaciongs para la docencia,

El modelo de Kolb

Amediados de los afos 70 David Kolb presentd un modelo de aprendizaje que se apoyaba en el modelo
de Kurt Lewin, al que Kolb denomind “modelo de aprendizaje mediante experiencias”. Segln éste para que
un aprendizaje sea posible es necesario completar un ciclo de acciones que incluya: experiencia, obsenvacian
y abstraccion de la misma, ademas de la posibilidad de probar las implicaciones de dicha experiencia en
siluaciones nuevas.

Kolb considera que cuando un individuo aprende fiende a centrar su actividad cognitiva en uno de los
cuatro cuadrantes del expeniencial de Lewin, y gue no @s necasano completar un ciclo en cada aprendizaje.

El proceso se puede entender de la siguiente manera:
1. El conocimiento empieza con una expenencia concreta.
2. Elindividuo phensa sobre una experiencia, recopila y confrasta informacian.
3. Elindividuo que aprende empieza ha hacer generalizaciones y a internalizar lo ocumido en la experiencia.
4. Por Ultimo, hay una etapa de prueba en [a que se ensayan las nuevas ideas.

Esta presentacion ordinal, no debe hacemos creer que el proceso 8s una etapa terminal; se trata de
ciclos que s& repiten una v ofra vez en diferentes niveles de complejidad. Por otro lado, los ciclos pueden
solaparse, mezclarse, ordenarse de ofra manera y variar en la prioridad para cada persona.

Kolb completa este modelo cruzando dos variables que caracterizan ol aprendizaje de [as personas:

1. *Come perciben la informacidn™ en un exiremo encontramos (3 percepcion a traves de la expenencia
directa y en el olro ka percepcidn a través de los conceplos abstractos.

2. “Como procesan |3 informacidn™ en un extremo encontramos el tratamiento practico de los datos y con-
ceptos, la aplicacién, la prueba, et en e ofro, el tratamiento a través de la reflexion, es decir el tratamiento
tedrico o conceptual.

Esta distincidn ayuda a entender y a explicar por que hay estudiantes que prefieren oblener la informa-
cion mediants exposiciones de ofros, mediante fa busgueda, la lectura, observando, indagando, efc. También
ayuda a comprender por qué hay quien analiza mucha la informacion o la experiencia, reflexionando sobre
ella para sacar conclusiones y quien aprovecha, casi de inmediata, esa misma informacion para resolver
prablemas,

Los estilos de aprendizaje en términos de Kolb, resultan de las cuatro posibles combinaciones de las dos
vanables mencionadas (recepcitn de informacidn v procesamiento de informacidn).

Kolb v sus colaboradores disefaron un inventario de estilos de aprendizaje (IEA) para diagnosticar kos
eslilos predominanies en cada persona. Este instrumento, permite una aproximacion interesante a la pre-
sencia de [os estilos, en el modo de acluar de cada persona anle el aprendizaje, pero tiene |a limitacion de
matizar poco 1as caracteristicas de cada uno de los estilos.
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Aprendizaje cooperativo

Tedo plan de mejoramiento del sistema educativo, orientado a optimizar el aprendizaje y la formacién, se
debe situar en un nuevo paradigma de ensefianza. La calaboracian y [a cooperacidn en contexio, entendidos
como concepltos que matizan y s& complementan en un enfoque mas amplio, son comunmente asumidos y
valoradas por los estudiosos del tema. En el marco padagdgico de la convocatoria pablica Mo, 01 de 2003,
citada por el Institulo de Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagogico IDEF, fundamenio del presenie
trabajo, la colaboracion como actitud fundamental a desarrollar y el aprendizaje colaborativa son intencicnes
y contenidos destacados, como metodologias que posibilitan una verdadera Interlocucion, entre los diferen-
tes sistemas que parlicipan en el proceso educativo,

Enfocando el nuevo paradigma de ensenanza desde la colaboracion, cabe destacar que las caracterist-
cas de esle nuevo paradigma, segun Jhonsaon, Jnonson y Smith (1991), expertos en aprendizaje cooperativo,
son [as siguientes:

1. Los estudiantes construyen, descubren, transforman y amplian el conocimiento. Los docentes crean las
condiciones para que el alumno pueda construir significados.

2 Los estudiantes construyen activamente su conocimiento. E| aprendizaje es algo que hace el alumno. En
lugar de aceptar pasivamente el conocimiento, activan sus estruciuras cognitivas o construyen estrucluras
nuevas para asumir nuevas informaciones. La ensefianza debe implicar a los estudiantes activamente en
los procesos de aprendizaje.

3. El aprendizaje es un evento social. en el que los estudiantes necesitan interactuar (inferlocutar), con los
docentes y sus compafieros|as). La educacion es un proceso social que solo puede ocurrr a través de la
interlocucian,

4. Los esfuerzos de los docentes, se deben dirigir, a desarrollar las competencias y capacidades de los
estudiantes. Se asume que, tanto el esfuerzo de los estudiantes, como las practicas educativas, puedan
mejorar.

5. La educacidn es una fransaccdn, entre esludiantes v enfre docentes. No es suficiente la interaccidn
{Interlocucién), personal, El aprendizaje es un procesa personal y social que surge cuando los individuos
cooperan para construir un conocimiento compartido. Los docentes deben ser capaces de crear buanas
relaciones con los estudiantes v crear las condiciones en las cuales los estudiantes, desamollen buenas
relaciones unos con ofros.

La escuela se debe converlir en una comunidad de aprendizaje con estudianies comprometidos.

6. Un contexto cooperativo favorece el desarrollo de las caracteristicas del nuevo paradigma. Los alumnos y
docentes se deben percibir como colaboradores, més no. como obstaculos al éxito personal y académico.
Los docentes deben promover siluaciones de aprendizaje, en 1as que los estudianies trabajen juntos de
forma cooperativa, para optimizar el rendimiento de cada uno. Los datos de investigaciones indican que
el aprendizaje cooperativo favorece un mayor rendimiento, relaciones mas positivas y un mejor ajuste
psicoldgico, que el aprendizaje individualista o competitivo.

7. Ensefiar es una tarea compleja, que requiere formacidn y actualizacidn continua en capacidades y proce-
dimientos.

El aprendizaje cooperativo fiene sentido en la concepcdn de algo activo, construido por &l alumng en

Interfocuciin permanente, con los demas alumnos y docentes. Asume la autonomia del alumng, necesaria
para desarrollar [a responsabilidad propia y para tomar las decisiones en el desamollo de una larea.

Caracteristicas definitorias de la cooperacién

Existe una gran diferencia entre agrupar a los estudiantes y estructurar la cooperacion enfre los estudian-
tes. La cooperacion no significa:

- Asignar un frabajo a un grupo para que lo realice un miembro del mismo.
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= Mo es pedir lareas individuales y que los que terminen antes ayuden a los demas.
- Mo es un mero compartiv recursos.

Existen vanos factores que perjudican al trabajo del grupo: la actitud pasiva de algunos miembros, divi-
siones de trabajo disfuncionales, confliclo destructive, entre otros. Para evitar resultados negativos, la coope-
racitn debe asegurar ciertas condiciones.

Para que haya realmente cooperacidn, hay que asegurar cinco elementos fundamentales: interdepen-
dencia positiva, responsabilidad individual y grupal, interaccion, habilidades sociales y de grupo pequefio y
auto evaluacion del proceso grupal.

Interdependencia positiva

Una interdependencia positiva, existe cuando los miembros del grupe perciben que estan unidos entre
i, de forma gue no pueden frunfar in que los demas triunfen.

Responsabilidad individual y grupal

El grupc debe dar cuenta de haber logrado los objetives. Cada miembro del grupo debe dar cuenta de
haber comtribuido con su parte de trabajo.

Interaccion

Tiene lugar cuando los miembros del grupo comparten recursos, apoyo, animo, y refuerzan el esfuerzo
de los demas por aprendes.

Habilidades sociales y de grupo pequefo.

En los grupos de aprendizaje cooperativo (AC), ademds de aprender contenidos académicos se deben
desarrollar habilidades sociales y de frabajo en grupo, necesanos para funcionar como parte del colectivo.

Autoevaluacion del proceso grupal.

Los grupos deben hablar sobre el proceso, sobre coma van consiguiendo los objetivos. Deben describar
qué acciones de los miembros ayudan o no y decidir sobre qué conductas cambiar y cuales no.

Antecedentes tedricos del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo se fundamenta en tres perspectivas tednicas generales (Johnson y Johnsar,
19495): la teoria de la interdependencia social (Lewin, 1935), la teoria cognitiva del desarrallo de Plaget y
Vigostky v la teoria del comportamiento,

Teoria de la interdependencia social: esta perspectiva supone que [a estructura de la interdepen-
dencia social, determinag como s& relacionan los individuos, lo que a su vez determina los resultados. La
interdependencia posiiva (cooperacion) facilita los esfuerzos mutuos,

Teoria cognitiva de desarrollo: |a perspectiva cognitiva del desarrallo se basa fundamentalmente
en &l trabajo de Piaget, Vigotsky v tedricos afines.

Concepios en estas teorias, como el confliclo socic-cognitive que se genera cuando los individuos
cooperan en el entomo, creando un desequilibng cognitivo que estimula & desarrollo, o ka afimacion de que
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&l conocimiento es social, que s& construye a fravés de esfuerzos cooperativos por aprender y solucionar
problemas, fundamentan el aprendizaje cooperativo,

Teoria del comportamiento: se concentra en & impacto de refuerzos de grupo en una situacian de
aprendizaje y retribucion por dicho aprendizaje.

Beneficios de la Cooperacion

La efectividad del aprendizaje cooperativo ha sido confirmada por la investigacidn. Los beneficias com-
probados del aprendizaje cooperativo sobre las estrategias competitivas e individualistas, se pueden agrupar
en tres grepes (Johnson, Johnsen y Smith, 1991)

Rendimiento y productividad: el aprendizaje cooperativo favorece el rendimiento y la productividad
en todo tipo de estudiantes (mas o menos exitoscs); facilita la memaria a largo plazo, la motivacion intrinseca,
la motivacin de logro, la atencidn, el nivel de razonamiento de orden superior y el pensamiento critico. Los
esfuerzos cooperativos tienden a producir mas razonamiento de orden superior, maotivan |a creacion de ideas,
soluciones nuevas y una transferancia mas significativa de lo que se esta aprendienda (Johnson y Johnson,
1993).

Relaciones interpersonales positivas: favorece la interrelacidn positiva con los compafieros, a
través del desarmollo del espintu de equipo, |as relaciones comprometidas, el apoyo social tanto académico
como persanal, [a aceptacidn y valoracidn de la diversidad y [a cohesidn,

El apoyo social fomenta la productividad. el bienestar fisico, psicoldgico y la habilidad de enfrentarse a los
problemas. La relacidn con alumnos, con discapacidad o perenecienies a minorias, favorece la aceptacion
de |a diferencia, y |a inclusidn de |a diversidad de forma real y efectiva,

Bienestar psicologico: la cooperacion, favorece el ajuste psicologico, a través del desarmollo de la
fuerza del yo, el desarrollo social, las competencias sociales, la autoestima, la elaboracion de la propia iden-
tidad y la capacidad para enfrentarse al estrés y a los contratiempos,

Las competencias sociales, que se ejercitan, a fravés de situaciones de aprendizaje cooperativo, van
a ser fundamentales en el ejercicio de la mayoria de las profesiones. con lo que, a fravés del aprendizaje
cooperativo, e van a trabajar competencias importantes para el rendimiento v desarmallo del ejercicio profe-
sional futurg,

Las habilidades sociales, desamolladas a ravés de siluaciones de aprendizaje cooperativo, van a paten-
ciar competencias importantes, para el rendimiento, desarrollo y el ejercicio profesional futuro.

Por otro lado, estas habilidades suponen la experimentacion y asimilacidn de recursos, de estralegias de
resolucion de conflictos, que van a facilitar el crecimiento social y personal de los estudiantes, gracias a la
generalizacién de ko aprendide en estas siluaciones controladas, promotoras de actividades cooperativas.

Esto no significa que toda la instruccion deba transformarse en aprendizaje cooperativo, Sind que &5 una
estrategia beneficiosa para facilitar &l aprendizaje y el desarrollo de habilidades.

Guoikoetxea y Pascual (en prensaj afirman la necesidad de invesligar para conocer, con més exaciitud
los fundamentas, efectos v mecanismos que explican los efectos da la cooperacion. Aunque la svidencia
empirica disponible hoy, &s suficiente para animar &l empleo de dicha metodologia, que habra que considerar
en la formacion v orientacion al profesorado.

La conviceion, de que &5 necesanio potenciar en los alumnos la autonomia en el aprendizaje vy la consta-
tacidn de que en la universidad se esta favoreciendo el acercamiento mas tedrico y reflexivo a los contenidos,
ha hecho plantear esta experiencia de innovacién docente, que se fundarmenta en la aplicacidin de la coope-
racion entre: pares.

Se propone una situacion de aprendizaje, en la que los alumnos puedan complementarse desde su varia-
bilidad en los estilos de aprendizaje, pueden experimentar, colaborar y hacerse responsables de su aprendi-

zaje.
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Basandonos en los efectos de la cooperacidn, se espera que &l rendsmienta, las aclitudes hacia el estu-
dio y &l auto concepto académico se vean mejorados con esla experiencia. Asi misma, se espera patenciar
i 5040 los estilos tedricos y reflexivos, sino también los estilos activo y pragmatico.,

Ejecucion

Convencidos de que los individuos y sus conductas, no son producto de los estimulos ambientales que
reciben y, por el contranio, son personas con planes, infencionas metas, ideas, memaonias y emocionas que
deberan compromeder activamente, para dar significado a los estimulos y asi obtener conocimiento de la
experiencia; nos dimos a la tarea de “caracterizar” los procesos mentales requeridos para la ejecucion de
lag “tareas” y asi, poder disefar los comectivos necesanos en la fase que se identifiquen las fallas en los
estudianies, haciendo del proceso mental una prioridad.

Caracterizacion de los estilos de aprendizaje

De acuerdo a experiencias previas en el desarrollo de ofros trabajos de investigacion, se ha observado
que nuestros esfudianies se caracterizan por lener baja autoestima, por la carencia de conciencia social, la
participacién en frabajos de tipo grupal no es significativa, aungque definen sus metas, no se preccupan por
su consecucidn, Los habitos de lectura no son concluyentes, la interlocucion con compafienos y docentes no
favorece el aprendizaje.

Por tal razon, antes de hacer la actividad comespondiente, a la clasificacion de los estilos de aprendi-
zaje, consideramos pertinente, crear una actitud diferente, en los alumnos, de auto-perfeccionamiento, cre-
cimiente personal y reestrecturacion del concepto de trabajo en grupo.

Con la finalidad de potenciar en bos estudiantes habitos de responsabilidad, respeto, solidaridad, v de
dar un significado diferente al trabajo de grupo, se realizaron dos actividades gue denominamos “actividades
de motivacidn °. Se selecciond la lectura, ;Quién es Usted? (ver anexo 3). La actividad se desarrolld, en un
blogque de 110 minutos.

El maferial de bectura, se distribuyd a cada uno de ks estudianies, se hizo una lectura individual, y se
les solicitd subrayar las expresiones gue mas les [lamaran la atencion; luego se conformaron equipos de 4
estudiantes (relator, controlador de tiempo, relacionista y coordinador), al interior de cada grupo, cada uno
de sus integrantes, presentd las ideas, por &l resalladas en |a elapa anterior, creando asi. un espacio de
interlocucicén entre los miembros de cada grupo, De igual forma, el docente rodd en 05 grupos y se hizo
participa activo en el proceso de inlerlocucion. En cada uno de los equipos se escribid una memoria en la
cual se consignaren los acuerdoes y desacuerdos suscitados en la interlocucion.

Se procedio a la elaboracion de carleleras, empleando la dindmica de equipo, carteleras que se exhi-
bieron a la totalidad del grupo y culminaron en conclusiones como: necesidad del trabajo en equipo, para
aprender a ser toleranies y respetar la palabra.

Mensajes con relacion a la colaboracion, ya que las carteleras fueron un éxito con el aporte de todos,
unos pintaban, ofros recortaban, ofros escabian conclusiones.

El tema presentado en la lectura nos permilio, reflexionar, sobre nuestras cualidades v la forma de cul-
tivarlas.

Este estilo de trabajo se debe hacer con frecuencia, ya que a través de las clases a veces se descuidan
e5h0s aspectos.

De las carteleras podemos destacar, frases coma:

1. Debajo de las respectivas ilustraciones se anotaba: cumplir con deberes; don de la familia; don de pensar,;
la fuerza de Negar; legar muy alto y mucho mas de lo que se esta.
2. Los dones de las personas:

El don de [a familia; el don del amaor: el don de la libertad.
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3. Etapas de la vida: Primera, natimiento; segunda. la nifiez; tercera. la juventud; cuarla, la edad adulta ;
quinta; la vejez.
Al final la conclusion fue: La vida es imporlante cuidaria.

4, ;Quién es usted? £ El ser humano tene idea de lo gue esto significa? (De donde viens v para donde va?
iAlguna vez en la vida, se ha preguniado quién es usted? ;Cual es su misidn en la tierra?. Usled tiene
muchos dones, no los desaprovecha.

Ahora, con la cereza que lodos los individuos somos diferentes, seguramente entenderemos, porque
existen diferentes formas de aprender, los individuos percibimos |a realidad de manera diferente.

Cuando nos enfrentamos a una sifuacidn nueva, podemoes decir gue algunos la expermentan dandole
muche énfasis a las sensaciones, mientras que ofros reflexionan acerca de ella, es decir, la enfrentan de un
modo mas racional.

La orientacién particular, que fenemos al percibir, sentir o pensar, es uno de los factores que determinan,
nuesiro estilo de aprendizaje. Si tendemos mas hacia las sensaciones, tendemos hacia el conocimienis con-
creto, mientras que si somos mas racionales, tenderemos mas hacia lo abstracto, ambas percepciones son
valiosas y tienen fortalezas y debilidades.

Con este presupuesto, se procedit a caraclenizar, o5 estios de aprendizaje de los estudianies inmersos
en &l proceso, cursos (604-. 702 -802- 902).

Diseno de una secuencia didactica | Anexo 4)
Contanida;
Area tematica: presentacidn
Tema principal: lectura y elaboracion de tablas y graficas
Temas relacionados: numeros naturales v decimales: proporcionalidad.
Confenido principal: convertir enunciados en tablas v graficas & interpretarias.
Variahles de comandy, procesamiento de informacsin y representaciin,
Contenidos relacionadas. operaciones con nimeros naturales y decimales, calculo de porcentajes.

Recomendaciones y comentanos: las tablas y graficos son herramientas muy Otiles para contestar preguntas
y resolver problemas, el alumno debe practicar su intenpretacion.

Objetivos para el docente

Identificar los elementos predominantes, en |os grupos a kos cuales se aplicara la experiencia, a partir de
los lineamientos del ciclo de Kolb.

Determinar el estado conceplual, de los estudiantes, en tomo a2 la lectura de informacion estadistica.

Elaborar una matriz de doble enlrada, de acuerdo a los resultados, oblenidos en la guia de intreduccidn
para caracterizar los aprendizajes observados.

Aplicar la secuencia didactica, acudiendo al modelo cooperativo y solaborativo,
Introducir al alumno en un estudio razonado v significativo de la estadistica.

Objetivos para los estudiantes
Representacidn de infarmacion estadistica.
Interpretacidn informacian presentada de diferentes maneras. Analisis de datos presentados.
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Desarrollo de la actividad

Los 2ocenias - investigadores, se encargaron de aplicar la respectiva secuencia didictica disefiada, en
2302 70 0 Ios curss seleccionados para la experniencia.

=n una sesi0n de 110 minutos, se trabajd la situacidn programada, aplicando el modelo cooperativo y
soanaratva, en equipos conformades por 4 estudiantes, donde se leyd, se interloculd v se acordaron proce-
2 mienios y metodos de solucion, a cada uno de los items propuestos.

A final de la guia, se propusieren los siguientes interrogantes:; Qué aprendiste?. ; Ddnde lo aplicarias?.
& zunas e las respuestas fueron:

Eamera pregurta:

2 5190 pensando que no hay una cifra exacta”

Agrendi a saber los datos de algunos paises”

Lorendi a distinguir los datos y a ver cdmo se escogian los datos”

Zue ne hay més hombres que mujeres en algunos paises”

& gifarenciar un porcentaje tan grande de mujeres a hombres en un pais”

Zue hay mas mujeres que hombres en &l mundo y como poner informacian en tablas®

Ssgunda pregunia:

cacs momento en todas partes, porque uno debe aplicar a la vida tode lo que sabe”
aul &n Colombia®

n una tarea de estadistica™

= 03 problemas de matematicas v encuestas que me tocara hacer”

- :: frabajo que se relacione, algunos temas parecidos”

r &l colega y bamio”,

R

i RN

Procesamiento de la informacion

Sz zrzanizaron las guias por cursos, se ordenaron de acuerdo a listados preexistentes. Posterommente

&7 2 codficar las respuestas dadas por los alumnos de acuerdo con la Matriz IEA (Inventarios de

ore "mzaj&;-’ (Anexo 5), disefiada con anterioridad por el grupo de docentes-investigadores; para

mro w ge acuerdo con las vanables de comando vy hos tipos de respuesta suministrados por ellos,

oy igenciar la matniz para cada uno de los cursos. Una vez analizadas las matrices, con esios
2 aboramos v aplicamos |a segunda situacion didactica.

2320, consideramos prudente realizar una segunda lectura de motivacion, en la cual se pro-
3 "‘Ms a lectura; ﬁ.samblaa da Ia carplntana qwrarmm N6 ), esto con el fin de promaver una

actvdad en otra disciplina del conocimiento, gue parmiﬁara representar los d'rferenl&s oficios
coma también la identificacidn de cada estudiante del grupo con |as herramientas que pro-
J73 At 2 pregunta jqué aprendi de la actividad? los alumnos responden:

o e: 297 gue cuando se esta haciendo un trabajo en equipo uno debe opinar, debe ayudar ¥ no dejar

=25 2 hagan v uno aislarse, me ensefid que no debemos juzgar a las personas por sus defectos y
,s t.stars sus cualidades, todo lo bueno de eflos aunque nadie es perfecio, nadie es mejor que
2008 23 pedr 10d0s somos iguales con defectos y cualidades”

Y3 gorencl come valorar las opiniones de los demds, a dar a conocer lo que pienso, lo que siento;
Dogn & nacer Et:e'a' mis opiniones y a compartir con las personas que me rodean”

‘Yo aprenni gue no 00 cebemos mirar los defecios en una persona, sino también sus cualidades; a la
nora oe 8Scoger @ |35 personas de un equipo no debemos crificar, sino ayudar, dar lo mejor de nosotros, ya

# Disefio resultants de una adaptacion. & 1z idea onginal de Dawd Kolb, realizada por fos Docenfes investigadores, para &
cudl B8 [ovRBron en cUents [as caraclersicas 08 nuestios alumnos.

Pagina 123



IDEP

que las demas personas del grupo estan dando 1o mejor de ellos para que asi oblener mejores resultados.
También debemos ayudar a los miembros del equipo porque todos no tenemos kas mismas capacidades que
tienen los demas, debemos ayudar v aprender de los demas, respetar, observar y aprender.”

Con relacion a las sugerencias solicitadas los estudiantes anotanon:

- “También deberian no sdlo hacer lecturas sino actividades con juegos y dindmicas”,

- “Pienso que se debe trabajar en equipo més sequido para oblener mejores resultados y también saber
escoge mejor a los integrantes del equipo para hacer mas agradable el trabajo. También me parecid muy
buena porque damos a conocer lo gue pensamos y aprendemos a apreciar las cualidades de los demas”.

- “Me parecid muy buena porue aprendi, porque fue una actividad de grupo, porque fue una actividad
diferente de las que hacemos en clase”,

Coma resultado de |a experiencia invesligativa, optamas por propones un nueve modelo pedagdgico, que
esla sustentado en el “aprendizaje cooperalivo yo colaborativo contextual” con miras a promover y desamg-
llar este nuevo modelo, elaboramos un material que denominamos “Aprendizaje Cooperative”. Cuando todos
aportamos y trabajamos juntos el fruto es mejor,

Se propuso esta lectura, 8 los estudiantes, para destacar |as ideas fundamentales, de lo que significa un
aprendizaje cooperative, colaborativo en contexto, resaltando, la necesidad de pensar en términos de noso-
tros en lugar del yo, ademas de otras ensefanzas gue deja el frabajo en equipo, resaltamos las condiciones
esenciales, de esta metodologia y las actividades que se pueden realizar con este proceso de aprendizaje.

Una veg realizada la actividad de aula, se procedio a diligenciar las matrices IEA. de acuerdo con las
prequnias (representacion, interpretacion, inferencia), a continuacidn presentamos los resultados oblenidos.
Lo anterior, con el propésito de obtener infarmacion dtil para el disefio de las Secuencias Didacticas.

Matriz de inventario de estilos de aprendizaje
Proyecto disenio ejecucion y evaluacién de unidades didacticas para la estadistica en educacion

media IDEP IED
John F. Kennedy. Curse; 302

[1d TOMBRE k1 Fi ] Fa ] M. i)
L = 3] 1] s AL = AL
w L co AL | Co - - | co
" AL [] AL [1] [ . o
[} ] [+] - ] ol . .

s [T i 3 - F -
% ?;EI ‘ E:I 2] = i o]
L E'ﬁ_“g u:!ln__i - : [
L = 1] s . - . -
KL ] [<] ] L] - - (]
11 -
H T
13 as [1] al (1] - . i
14 co 1] Al 3 Al [=r]
15 [1.] 1] Al - - -
‘IE tg E guln (] []
q
EED N [of} - . [
Fill o o AL - [o:] L
Eil W | c0 A (] - - s
Erd L] [ . - S USSS— S .
Eil [1] BE A AL AL (] s
I AS 1] L ] Al . Al
2 - TR
Fid [ oA ﬁ AL - g‘
Eil ] [a1] Al o A . AL
Bl To | O A W Br | o
EX3 & W ™ ] .
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Convenciones: CO = convergente, DI = divergente. AS = asimilador, AC = acomodadar.
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Segunda situacion didédctica
Elaboracién de instrumentos con los siguientes elementos:

Objetives por parte del docente
- Disefiar una situacion didactica, para ser aplicada, empleando el modelo de aprendizaje colaborativo y
cooperativo
- |ntroducir al alumno en un estudio razonado y significativa de la estadistica
- Determinar el estado conceptual de los estudiantes en torno al drea tematica
- Observar algunas represeniaciones realizadas por los estudiantes.

Objetivos para los estudiantes

- Conocer algunos fundamentos estadisticos

- Analizar e interpretar datos.

- [Representar informacidon estadistica

- Solucionar problemas de la vida diaria

- Aphcar los conceptos a olras areas del conocimiento

Area tematica: presentacion y analisis de informacion estadistica

Tema principal: cantidades relativas en la presentacion de informacidn,
Temas relacionados: proporcionalidad, nimeros decimales, fracciones
Comtenido principal: calculo y uso del porcentaje, promedios e indicadores.
Confenidos relacionados: operaciones y fracciones, célculo de porcentajes

Recomendaciones y comenianios: las cantidades relativas permiten comparar universos de diferentes tama-
fbos y son aplicables tanto en clencias sociales como naturales.

Situacidn probiémica: odmo andamos de salud en Colombia?

Ejecucion de la actividad

Para la realizacion del frabajo cooperativo, colaborativo, en el contexio del bienestar social en algunos
paises latinpamericancs, incluido Colombia, s& procadio a solicitar a los alumnos que & reunieran en grupos
de trabajo (se eligid, un coordinador de grupo, quien se ocupd de organizar y coordinar |a actividad del grupo
conducente al desarrollo de la situacion didactica. Un controlador de tiempo quien s& encargd del manejo de
las variables tiempo y desarrollo de [a situacién propuasta; Un relator guien tuvo a su cargo recoger los acuer-
dos y consignarlos en el respective matesial. Un relacionista a quien le comespondic hacer |a interlocucion
con ofros grupos), eleccidn de un alumno para elaborar por eserite lo que se observa alrededor del frabajo,
diligenciamiento de |2 siluacién didctica programada teniendo en cuenta la intefocucidn en el grupo para
dar respuesta a los inferrogantes propuestos,

En la observacidn uno de los alumnos expresd los siguientes aspecios:

"Hube un trabaje normal, cen mucho liderazgo, tomaban &l caming mas facil, o mas entendible. Entre
charla v chara trabajaron democraticamente, al final se tornaron muy callados, Mucho trabajo, los vi muy
responsables rescivian tode por pasos. Todos frataron de paricipar, no escrbian nada, hasta que todos
estuvieran de acuerdo. Unque 8 veces no sabian qué escribir. Muy callados tenian que aprobar todas las
decisiones para estar tranquitos. Muy concentrados, esperaban hacer todo muy perfecto, a lo Gitimo un poco
de desorden’,
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Al finalizar |a sifuacion didactica se pedian comentarios y'o sugerencias anotamos, a continuacion, algu-
nos de ellos,

“El provecto &s muy interesante puesio que nos ayuda a subir nuestro coeficiente mental, lamentable-
menie estos talleres no son enfregados a tiempo y nos dio un poco de problemas”

‘Este fue un trabajo muy bueno nos ensefd a hacer graficas y oblener porcentajes, ya que esto nos
puede servir en el futurg”

*Aprendimaos mucho, gracias a la buena manera que estaba especificada la informacdn”.

Conclusiones

Con base en el diagnostico elaborado al inicio de la actividad y las diferentes siluaciones didacticas apli-
cadas en el aula a bos cualro cursos, motivo de nuestra investigacién, encontramos.

- Un aprendiz pasno: se imita a responder a los estimules que sé presentan.

- Un alumno que espera el docente: modelo de las conduclas que desea que sus estudiantes aprendan,
que trate de hacer paso a paso y de manera explicita aquello que espera que los estudiantes hagan, ya
sea que & busque el aprendizaje de algin contenido en particular o bien, del aprendizaje de destrezas o
aclitudes.

- Un estudiante que identifica a un compafera “modela™ por lo general, logra o que espera y ademas goza
de esbima por parte de sus companeros

- Un alumno que ve, que las conductas positivas de olros. conllevan consecuencias positivas; espera recibir
reforzamientos pustos

- Un estudiante, que se limita, a un aprendizaje observacional.

- El docente es el protagonista principal en el proceso ensefanza- aprendizaje: como tal, la ensefianza de
la estadistica s algo que queda bajo el virtuosisma del prafesor,

- “Laautondad” de la clase (el docente) se transfiere a un actor “externa” (el autor de un texto): tomado como
un hecho en |as practicas del saldn de clase, entonces la actividad de clase, queda supeditada a un agente
externo, 1o cudl genera obstaculos didacticos,

- El trabajo que se privilegia, es el individual: sumado con el paradigma del ejercicio, da un tinte de indivi-
dualisma, que va en contravia de las necesidades presentes y fuluras de la sociedad actual.

Aspectos cognitivos

Los resultados observados, nos permiten entrever la falla de significade, que sobre los conceplos inda-
gacos lienen los alumnos, tal vez, orginado en 1a forma memaristica v repetitiva como se trabajan ks con-
ceplos.

Actitud hacia la estadistica

Observamos en general, que hay una actitud muy positiva hacia la estadistica, su aplicacion y la posibi-
[idad de proveccion de los conceptos de esta asignatura.

Docentes

1. El 50 por ciento (aproximadamente), de los encuestados consideran coma frascendente (influyente/muy
influyente}, la ampliacion de los conceplos que fundamentan su trabaje, de igual forma la aplicacidn de
nuevos conceplos a su ambito de trabajo; el analisis de los conceptos de estadistica con ofros docentes
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linterocucion) y de la paricipacion en formas de discusion especializadas en estadistica y el acceso de
literatura especializada sobre didactlica, este aspecto s &l de mayor porcentaje (72%). Mo ocurme ko mismo
en la inferlocucidn con el alumng, sélo e 36% lo consideran trascendente. (influyente/muy influyente).

. Las % partes de los docentes entrevistados consideran trascendente (nfluyente/muy influyente) la defini-

cion de roles altemativos para el docente, el alumng y la implementacian de nuevas pautas de inferaccion
en el frabajo,

. La investigacidn sobre asuntos pedagdgicns es poca y se justifica por 1a falta de motivacion.

4. La formacion de los docentes en didachca de la estadistica es precana.

. Una parie significativa de los docentes, no posee una base solida v actualizada en métodos v éenicas de

estadistica.

. Los docentes han observado dificultades en el aprendizaje de los alumnos, acerca de los conceplos de

aleatonedad v probabilidad.

. Existe una buena predisposicidn de los docentes para, la formacadn de grupos de estudio de |a estadis-

fica.

Sugerencias

- La culura estadistica debe ser un privilegio de la escugla, no solamente en la educaciin basica, sing

también, &n |a educacion primaria, por tanto, debe ser tarea del curriculo.

Realizar un estudio concienzudo del modelo “conductista” (en sus diferentes matices) y evaluar sus apor-
tes a la formacidn de las futuras generaciones.

- Considerar, el obstaculo didactico, como fundamental dabido a que éstos surgen en el proceso de apren-

dizaje.

Desarrollar un programa de “re-educacion” del docente con miras a que se replanteen los esquemas con-
ductistas bajo bos cuales ha sido formado.

Implementar & trabajo colaborativalcooperativo, &n contexto,

- Implementar of disefio de situaciones didacticas en las ofras disciplinas del conocimiento.

Redireccionar @l papel del docente como aguel que crea las condiciones que produzcan la apropiacion del
conocimiento por parte de los estudiantes, que alimente los escenarios, para gue el alumno construya con
&l ofro, se involucre en |a actividad intelectual.

Crear una nueva culiura didactica, que lleve al docente a repensar la educacion, desde el punto de vista de
la relevancia de los nueves términos: el conocimiento considerado como la informacion sin uso; el saber
como la accion deliberada para hacer con el conocimiento un objeto Gtil ante la situacién problematica. De
lo que se desprende que el aprendizaje es una manifestacion de la evolucion del conocimiento en saber.
[l aprendizaje consiste en dar la respuesta comecla ante [a siluacidn concreta,

Invitar al conocimiento y aplicacion de la metodofogia “ingenieria didactica” que permita guiar las experi-
mentaciones en clase. El profesor, en vez de proporcionarle al estudiante desde una explicacian magistral
un conocimiento, debe proponerle una situacidn disefiada de forma tal que este conocimiento sea nece-
saric para la solucion dptima. El alumno aprendera adaptandose a un medio, factor de dificultades y des-
equilibries. Si se adapta a la siuacidn y lega a la solucion, estara proporcionando evidencia de haberse
apropiado del saber en cuestion, es decir, aprendid, La teoria de las situaciones didécticas provee de una
explicacion en donde la construccién del significado de un conceplo pasa por su movilizacién dentro de
un espacio limitzdo de problemas v la puesta en escena es necesana para la solucidn dptima o tnica, Al
mismo tiempo dotar de elementos para el controd de situaciones de ensefianza, Los sistemas didacticos
considerados distinguen tres componentes mutuamente interrelacionados: el maestre, el estudiante y e
saber en cueshan,

Pagina 127



IDEFP

Anexo 1

CUESTIONARIO PARA LOS DOCENTES DE ESTADISTICA EN LA LOCALIDAD DE KENNEDY
PROYECTO “UN NUIEVO PARADIGMA PARA LA ENSENANZA DE LA ESTADISTICA". IDEP- IED
JHON F. KENNEDY.

El prasants frmuloas Hene por objebs ob tenay infbrmueidn velevante, que nos pemnits aprosmmames a la
realidad del procero envefanze- sprendizyje de la extadistics en la localided 25 de Bogetd D.C.
Comocedores de sus grandes calidades como docents, scadimee a #u imvabiable apove con &l fn de oy en

cuenta su experiencia y conocinuentos acerca del tema. JODAS [ASF PREGUNTAS HACEN REFERENCIA A
ESTADISTICA

1, NOINE FRPOIAQ | ~wmnres rerm s oo o s nmem i en e am e s s e e s e s o e e e e

2. Titulo Profesional @ ---sseeeeeemssnssomsmamcmsen s s e e i wersidad < - - o e e
P 1 o [n

3 Hnrc]{:s} de educacion en 4 cual trabgja la etadistica: -—--—---—- -

4, Dcsdt mzmlu hace que dicta la asgratura de estad{shicg | ---eeee e iisiamnnn ceas

L LT R Tt TR ' - TR
Jorrada ----- seeemeenns

IL

6. Por favor indiquenos cual{es) de los siguienies aspectos, hacen presencia en su labor
educativa y cuales no. Bn aguellos donde la respuesta sea ST por fwor sefidenos gue
forter influencia tienen en su labor, enuna escala de I a 5 donde T es poca o ninguna
influencia y 5 mucha influencia,

Presencia | Influencia
ASPECTOSRELACIONADOS COMLO CONCEFTUAL | ensulabor| en su labor
educativa | educativa
S [mo |1 [2[3(4]5

1. Ampliaciém de los concepios que fndamentan su trsb aio

2. Aplicacdn de moeves conceptos a m Smbibe de trabajo

3. Andlisis de los concepios de una mamera mas amplia v fand amentada
con loy estadiantes.

4. Anibisis de bos conceptos de estadistica con ofrcs profesomes de la
puhkbacdn

5. Porbeipaa dn en foros de discusion especiahizados en estadistica

&, Acoeso a litevabora especiabzada schre didictea de la estadishica
7. Otro.Cual?

8. Otro. Cudl 7

T. Bespecto a la mieracadon docente -abonmo, por favor indiqaencs  que aspecios de bos siguiendes, Henen
presancis en py lsbor come profesional Pr aguellos donde la respuesta sea 31 por faver sefidlenos que tarta
influsrcio Henen en su labor, en wa escala de 12 5 dovde | o3 poca o minguna influencia p 525 maacha

il mcta
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Presencia Influenca en

ASPECTOSRELACIONADOS COMLA INTERACCION 1L S su lahor
DOCEMTE -ALTUNIMO labor efucativa

educativa

St |mo 1 |2]3]4]5

1. Defouyyeles altermatvos para el maes o,

2 Defimrroles altermativos para el abumno,

3 Implemsentar rmevas pantas de ideraccion en el wabaje.
4, O, Cual 7

Oto , Cusl ?

B Eneste momentousted, ; Esti formando parte d& un pupe de Drvestipacion sobme asuntos pedagdgicos en
goraral o schre tamas de wn dma e pasticular 7,
Bl eeee | Clormivmsd ) HO. - { Fase a preguma 10 )

9. Elprancipallogro de &ste prupo s
i Fose a prepemia 12 .

10, Por qué raodn no st formando parte de un grapo de ivves tigacidn ©
4. Falia de motivacin
b, [nfmaltades da entendimuerdo con otras personas.
<. Dnfcultades ds caricter putitnacnal
d. Ot (3) | ==evemrmas .

11. Le gustaria hacer parie de un grapo de mvestg acén 7

ST - { Comivaud ) NO. -— ( Continué)
Pl st e e 2 e
12. Ha p:zi.éip.au.nm; & Biacabn Sidichionem. wwhillrton?
51 --— ( Contimué ) NO. == { Conirasé )
e .

13, Comsaders Usted que poses una base s0bda v achalizada en los metodos v tioncas de la estadistica 7
Sl - Commnud ) NO, oee  Corirmud )

For qué? i T L S8 T A ST LA Lo S PO S O L A S Y SIS

14. Ha chservade difimaltades, en ol proceso de sprendizmge de los abwwons | de conceptos como alestonedsd o

probabilidad
S1 wem  { Commnud ) NOQ, w== { Corirmué )
Por qué ? rmermsemsrmsrm s ms mass e . —_— —

15 Conssdera ushed, que emste pluralidad de significados abdadbles a los concuphos da alsatorwdad o
probabilidad 7

Por qué 7

OBSERVACIONES :

! GRACIAS POR 35U COLABORACION !
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Anexo 2

GUESTIONARIO PARA LOS DOCENTES DE ESTADISTICA EN LA LOCALIDAD DE KENNEDY
PROYECTO “ UN NUIEVO PARADIGMA PARA LA ENSENANZA DE LA ESTADISTICA". IDEP- IED
JHON F. KENNEDY.

El preserte formmlario tiens por objeto obiener informacion relevarde, que nos permia
aproxamamos ala realidad del proceso ensefarza-aprendizaje de las materrdticas,

La informacion aqui consignada se halla protegida por la RESERVA ESTADISTICA y solo
se podra wlilzar con los fines propuestos en el proceso de investigacion

Mormbre Yapg[lid:. e e e e L R S s
I | | £ L 1 O - ¢ - T [114 4=1 IR
Genero © M--eFoeeeEdad: o oc -

I

3. Por favor indiquenos oualies) de los siguiertes aspectos, son importartes en el momento
de aprender matematicas. En aquellos donde la respuesta sea 51, por favor sefidlenos que tan
importante es, en una escala de 1 & 5, donde | poco importante ¥ 5 may importante,

Inportancia | Grado de
ASPECTOS RELACIONADOS COMEL APREMDIZATE gal S irnportanci
DE LASMATEMATICAS actividad de enla
aprendizaje | actividad de
aprendmsy e
5 Mo J1]2[3 4[5

|. Explicacion por parte del Docente

2. Desammollo de ercicios por parte del Docerte

3. Trabagjo de Grpo ( Entendido como wna actividad
exclusiva de aprendizaje, enla cual se confrordan
conocirrd entos, habilidades v destrezas pars la solucidn
de problemas

. Congulta del tesdo sugenido por el Do cente

. Desanollo del problemas y ejercicios en forms individual

. Consulta a otros Docentes.
Aszesoria de Farmiliares

g Otro. Cual?

el C= RN =N

Par favor indiquenos. para cada uno de los siguientes conceplos si: ha escuchado hablar, lo conoce, o
aplicas

| CONCEPTO HA ESCUCHADO LO CONOCE LO APLICAEN.... ’
HABLAR 3l NO |

1. Diagramas : I j | ‘
2. Semi-suma ( promedio ) |

3. Tablas de doble entrada
(estadisticas )

4. Sumatoria
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CONCEPTO HAESCUCHADO = LO CONOCE LOAPLICAEN....
HABLAR sl NO

. Escalas
7. Mumero Ordinal, cardinal
8. Porcentajes

| 9. Intervalos 7
10. Razén '
11. Medida

5. Por favor, para cada una de las siguientes proposiciongs indiquenos si esta totalmente
de Acuerdo, De acuerdo, Ni Acuerdo ni Desacuerdo, En Desacuerdo, Totalmente en Des-
acuerdo,

PROPOSICIONES ESCALA DE EVALUACION

1 2 3 4 5
A,
1. Poseo conocimiento de estadistica
2. Me gustaria aprender mas acerca de |a estadistica
3. Me siento capacitado para usar la estadistica g
4. Pienso gue 50 Una persona que podria aplicar la estadistica |

B.

1. Me sentiria a gusto utilizando |a estadistica
2. Sienta que la estadistica es parte significativa de la vida |
4. Los conocimientos de estadistica son de uso diario

c.
[ 1. Utilizo o me gustaria utilizar la estadistica
| 2. Todos los alumnos deberian utiizar la estadistica

|
| 3. Todos los alumnas deberian aprender acerca de la estadistica y ‘
| sus aplicaciones ‘

| 4. La estadistica deberia ser ufilizada en otras asignaturas
5. Aprender sobre el uso de las herramientas estadisticas es un deber

1 Totalmente de acuerdo. 2 De acuerdo. 3 ni en acuerdo ni en desacuerdo. 4 En desacuerdo.
5 Totalmente de acuerdo,
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Anexo 3
QUIEN ES USTED?

pAlguna vez se ha detenido a hacerse, ; en la verdad de su alma, esta pregunta,
JOUIEH ES USTED? jDe donde viene? ;Para donde va? ;Qué hace usted aqui e
momerto sobre el planets tierra?

Ugted es un ser vivo, Un ser mmano, jtiens conciencia plena de lo que significa?
Significa que usted es alguien que esta disfutando del don de la wida, del don
irteligencia, del don de la sociabilidad. Usted puede pensar, puede amar, puede I
puede andar, puede trabajar, puede crear, puede procrear, puede refr, puede producr,
sentir, puede jugar, puede carlar, en ura palabra, wivir, jvivir!

Haga usted un inverfario de los dones que ha recibido de la prowdencia v q
sorprendido; el don de la vida, el don de la libertad, el don del amor, e donde la fam
don de la salud, el donde la educaadn, ¢ don dela mteligencia, el don de la naturalex:
Preciosos dones espintuales, intelectuales, mateniales. Mo los despil fuve usted. Uselos
propio provecho ¥ en el de sus sanejantes.

Ademds de los dones de la vids usted se la b dado un escenario en el cual desarrol
erastencia Latiemra con sus incorables maravillas el sol, 12 juz, ¢l aire, el agua, lasp
con sus flores y frulos, los armmales, las nquezas minerales, en fin un paraisc
disfiitarlo. Aun antes de abnr los ojos a la e, ya desde el amoroso wiertre,
encontrado uwsted todo prodigiosamende dispuesto pam que, sin haber hecho m
comiencea gomar, en forma ahsol@ament & gratuita de toda esta magri ficencia

Pero wted no esta sobo en el universo. Con usted existen, o mejor coexisten otros
con g uienes cormvivir, Y con quienes debe tamhEn conpartir esos hienes que e £
eniregados para uso justo y corvecto, CONFANEROS EMN LA JORMADA DE LAY

Fara la plena realizacion de q wda en comvivencia con sus semejantes v armonia
nawaleza, uded tiens unos derechos ¥ unos deberes, como ser harano, meembro ¢
farraha, parte de ima conumidad, ciudadano de un pais habitante de la fierra. Mo eda
en este mundo pars redz odo tene un sentido, uma finalidad. No frusire esas meta:
Usted ez responsable de lo que hace, pero también de lo que deja de hacer. Ponga a
sus lalentos, sus conocimientos, sus capacidades, su experiencia en beneficio suyo y
demas.

Sefialele un rumbo definddo a su wda Tienes recesidades comwo estudiante, que ne
conocer para tener exito en el aprendizje.

Tracese unias metas a largo plazo, con la forracidn v su actividad organizada aumerta
cotnpetencias. Desarrolle concienternente, dia a dia el programa de su vida, esto le da
sentido ¥ plerutud a s eastenaa,
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Anexo 4

SECUENCIA DIDACTICA PRIMERA FASE GUIA DE INTRODUCCION CLASIFICACION DE

ESTILOS DE APRENDIZAJE

NIVEL: OCTAVO Y HOVENO

AREA TEMATICA: Presentacion y tratamiento de la informacion

TEMA PRINCIPAL: Lectwa y elaboracion de tablas y graficas

TEMAS RELACIOMADOS: Mimeros returales v deamales; proporcioralidad

CONTENIDO PRIMCIPAL: Convertir etunciados en tablas v graficas e inferpretarias

CORTEMNIDOS RELACIOMNADOS Opesacones con mimeros naurales v decumales,
calculo de porcentage

RECOMENDACIONES, COMEMTARIOS: Las tablas v graficas son herramenfas muy
itiles para contestar preguntas y resolver problemas, el alumno debe practicar =g
interpretacion

OBJETIVOS PARA EL DOCENTE:

[dentificar los elementos edilos de aprendizaje, predommantes en los guposa los
cuales seaplicas la epenenaa, a partir de los insarmiento s del aclo de Kolb
Determinar e esado conceptiml de los estudiantes en tormo a la lectura de
mformracdn estadistaca

Elaborar una matnz de entrada de acierdo a 1o reallados oblerudo: en la quia de
mtroduccion para caractenizar los aprendizsj es observados

Dezarrollar un modelo cooperativo ¥ colaborative con b aplicaciin de guiasz
diddcticas en la eneefianza de la estadistica.

mtroducy al alunno enun estudio reeomado v ag fctive de la edadistica

OBJETIVOS PARA LOS ESTUDIAMNTES

Que o alumno represente la informacion estadistica

L2 CQue ahormo mterprete informacidn presentada de diferentes maneas
£2 Cue o alurono aralice datos presentados
FROBLEMA
(Hazoido & simuente comertario? “En & mundo hay mds mujeres que hombres, por cada
horrbre fay dos muj eres”
. T que opiras?
Pais Poblacidm total | Hamero de mogeres
(b sturdes )
Bolivia & 34 104 3 35596
Canadi 13 34000
Es paiia 3B ET2 &35 19 7E 171
Guaemals | 9257190
Mieice E] 24 645 41 274 320
Veresiels 9 738 580
PO Almanages mundiel, 1875 datos comrempondientes & difersnies afios, de 1989
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Poblaodn total de Meaco
1960 = 1990
(rllones de habitantes)
Afo Follacin
Jué conceptos aprendiste? 1960 39
1970 482
1950 0.8
Sinde los aphicanias?
& 1950 813
Anexo 5
MATRIZ IEA
DIVERCENTE | (ONVERGENTE | ASIMILADOR ACOMODADOR
Hace Fhapre panta ds e
B‘B‘I:::n TN LA S Clira ypraciin y
a6 J.:'H‘ T ML Adapas ¢ L aprerdians «
Tt preestablec idos {emplen escadas ¢ daaciowe ¢ de P propi
Fy : i o aplica escalas 1 Pplarvo ¢ arte s, widi, hace dirersas
FEMRESEATALIIN m"":‘m‘“ Eagsca laubikided percibs la TOpT e ELACIOb
I'p; £y de b Bfommaciit | o 10 abelacta
b ¥ b procesa
m&?‘; E'ig:;m“ He oo sila comog o Lo Fuanas b bov proh lamag
MTERPRETACION b qae o fort bt
e o )
r pienein log enpertos (Trecide )
Peof £ Ol
Razora Fisona Fazota
i T uaEde A i i tmranende Exfuekee lod problanas
IHFEFEH C1A caloaly ciloak ST ¥ realiza ¢imasle iones e fonma. nbaiiira
proparciones, -l de chervaciones { Decide )
CompaTte idens ) ALEares
Anexo 6

ASAMBLEA DE LA CARPINTERIA

Cuoentan que en la carpinteria mbo una ves ure extrafa asamwblea. Fue uns reorion de hervamnentss para
aveglar ;s difirencias. El martille ejercis la presidenaa, pero la asarvb lea le nobificd que teria que rermnciar
JLacansa?  haca demasiado runde! ¥ sdemas, se pasaba el tempo golpeando.

El martillo aceptd su culpa, perc pidid que tanbién fien expuliado el tornil, dyo que habia que darde
ruchas veelts pars que seviera de alpo.

Arte ol ataque, ol torzulle aceptd tanbaén, pero asu vez pidic la expulsion de la lja. Hizmo qae era rouy dspera
@t of trato ¥ sdemnpre terds Siociones con o demis. ¥ la s estuvo de scuerdo, & condicsdn de que faea
expulssde el metro que siempre ¢ la passbs mudiendo & los demis segin su medida, como 51 Sera o dnico
perfecto.

En &0 end el carpiniere se puso el delantal & micsd s tmbaje. Ublizé el marblle, la Lj el mete v el
torrullo. Fnabmente la tosca maders mmaal se comvirtid enun lindo mueble. Cuando la carpinteria quedd
mevamenie sala, la asambles reamadd la delberamdn Fue entonces aaando tomd la palsbra el serrueha. ¥
Dy, sefiowes ha quedasdo demos trado qua tenmamos dafectos, pero o carpinterc frabaja con maes tras oaabdades.
Eso e3 lo que nos hace waliosos. Asi qua no pamsemcs va en mestrcs purics malos v concentrémoncs an la
utilidad demiestros pantos buencs.

La asambles anconbd anfomces qua &l martillo era fieste, ol formullo unia wdaba fuerza, la bja ers especial para
afirmar y hmar aspaesas y chservaron que ol metro ara preciio yexacte. Je anbaron sntonces un equips
capas de prodacir nnaebles de calidad Se sinberon smulloscs de s fortalesas wde wabaar pantes

Criowrre lo mismo con los seres lamanos. Observen v lo comprob arin: enando enuna empress el personal busca
& mamido defectos en los demads, la siliacion se vaelve tens a vnegativa . En cambao, al tratar com smeendad de
encontar las dreas valiosas de las personas, &5 cuando flomcen bes anfos lamanos v los propésites divnes
Es facil encontrar defectos, cualguiera pusde hacerlo pero encontrar cualid ades no o5 nada facil
Lectura adicional, Provedo de Matem aticas

Pégina 134



ExseRanza DE
L& ESTADISTICA

Anexo 7
SITUACION DIDACTICA ACTIVIDAD DE INVESTIGACION

OBJETIVOS PARA EL DOCENTE

Dz arrolarans sl acion ddactcs, empleands o] modalo colsboratv v cooperative
Irradacrr &l shineis e an esbadis rma.ﬂn:-y }:l.;:m.ﬁmhw ﬂt ]41;%}‘&“
Determunar el estado concephaal de bos evtediames entomo al drea ematics.

O ervar alpunis mpreserdacions: mabizadas por los estudiante:

- & * &

OBJETIVOS PARA EL ESTUDIANTE.

*  Ome el dommne conoses alpance findumentos estadis boos

+ e analice & iberprete dates

* O represente frmucion & tadistica

¢ e sobicione problemas de la vids diania

#  Oue aplique los conceplos & ot dreas,
AREA TEMATICA: Presentaciony anilisis de ls Difunseisn estadisies,
TEMA PRINCIPAL: C snbdsdes relatvw enls presentacidnde indbnmaadn
TEMAS RELA CTONADOS: Froporaonalid sd, mimercs decomales, faccione:
CONTENIDO PRINCTPAL : Cilmubs yuso de porcenfage, promedios, « mdicadores
CONT ENIDOS RE LACTONADOS: Operaciones, facciones, caloulo de porcentajes

RECOMENDACIONES COMENTARIOS: L camtidades relatvss permiilen comparay urverss de
diferente twmadios ¥ ron aplcable: tanto an ol socales come naterales .

,COMO ANDAMOS DE SALUD EN COLOMBIA?
Sinuacion prob lema:
Len miviles de boanestar social se pueden conoces, por epempls, con inflamesion repeds a L alomentesion v
los servicios de salud de los que diporen los habitambes de un detemmimado sitie. A fin de comparay la

sihnacion mownbe en pases de Andnca latna, el gropo de prover aio realizduna vmstigacsin ¥ encontrd los
siguientes dabos

Pabkacion, meditos ¥ consumo d iaris de profemas en paises de Anwerica bdima

Pax  Poblcion (nunwro de hah tanmes ) | Medic or | Corgune diario de prowemas (Kg. )
Argantng 32 a8 700 a4 J4ETa0

Drwd 1ol &3 L) 2] W 419 ol
[Colonbia

Cuba 10 &5 000 1 880 B21 130
Hondusas 5 185 000 3 380 261 380

Peri 22 B2 000 21 475 12155

Faente almanague nmandial

Formalizacion de conceptos

En la practica se ufilizan con frecuencia cantidades relativas; es decir, cantidades que resultan de la
comparacion entre ofras dos. Tal es el caso de los porcentajes v las medidas de bienestar social oblenidos
con los cdlculos realizados en la tabla de los paises.

Las cantidades relfativas resullan de dividir dos ndmeros. Las mas empleadas son;

Porcentajes. Cuanda una fundacion se clasifica en dos o mas grupos o clases, suponemaos que la pobla-
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citn total se ha dividido en cien partes iguales y el porcentaje nos indica cuantas de estas partes perlenecen a
cada uno de los grupos. Por gjemplo, en México hay 81 249 645 habitantes, de ellos 41 274 820 son mujeres,

el porcentaje de mujeres es;
41274 820

e, 3 | () = S0 B0
81249645

Los porcentajes se pueden escribir también con fracciones decimales o como ndmeros decimales:

W=
100

030

Indicadoves. Dan idea de como se reparle un beneficio, cuanto le cormesponde a cada persona estado
o ciudad. En el problema del inicio de la leccidn tenemos:

32608 T00kabs tan foz

95 4 20medi cos = 32Bhabudntes! médico y 5@ lee " 328 habitantes por médico”

Mgunos indicadores se emplean para dar idea del rendimiento, eficiencia o productividad de un proceso;
par gjemplo si queremos saber si un automdvil gasta mucho o poco combustible durante un recorrido:

1 2Em
ix’N

=14 58w/ ¥ 5elee 145 kidmetros (recorridos) por litro {de combustible consumido).

Promedios. Se aplican para describir con un solo numero todas las medidas o cantidades individuales
de una poblacion, Por gjemplo, las calificaciones de matematicas obtenidas por un alumno en los primeros
ocho meses del afio son: 10,95 75 & 109, 9, &5 en promadia:

&

W0+35+7 548+ 1043 48+85 71D L pes

— = 253
& E

Ofras cantidades relativas

Cantad sl e pelitivas de we frec unis
& 9 Ejenple de unidud enla
Cangidad Onae imlic a Ejenp ke A
Densidad de peb lacwin: mimeno
de habrtanies por wudad da habi tantes
e e s b e adged uparficia T (habitanies
peTsonad, codhs, b Jenun ;
Damsidad | i (s parficie, voluman, | Demsided dewns saspamsida w;mm oximiteidcs
nElEcia Cantdad en gramcs de una E3
rustaneis por cantided dal H gurace o litwo)
liguado enel que eiti duneltn
Talocradad duuan whiculo by m
Distancia qae recorme ancwda | — o — (kildematos por
uedad de tempo h
hora o m-ho: pox segumd o
Valooidad | A qué ntmo someds unevenio Flajo de wn Hguido:
Cansdad de g que sads o 1 !
entrs denn recipsente o e por — o — [litros por
varth babeds em cadiurndad de mn o F
Bemmpa. namite o por sepandc)
¥ 1
Precios | Predoocoitods cadanmdad Preckc por wailal e s, kg I docentnm
wniturics | & Los prvcss de unconpnie e g
(docena, caga, #ic) por lnlogramo, pesos por Lo
pescs por docena
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ENSERANIA DE
LA ESTADNSTICA

Las frecuencias relathas

Al elaborar tablas y grificss de frecnencias, e Gt agregar o] date de las Hecwensia relativag as deciz, ol
ramero de veces que aparece €l dato, dividido entre ¢l fotal de datos . Por epemplo, en el caso de las staboms da
los alumncs de secandans, representados en el sagasents oaadro:

Estaturas de ks ahmnes de 6" grado
Estatara (m) | Frecueneis | Frecusnaa mlatm
1.52 a3 006
153 4 0.13
154 5 018
1.55 g 0.2
1.56 [] 0.19
157 3 0,10
158 3 0.10
Tatal 3 1.00

Para ]| 52 mls Bessencis relobvs s caloala divediends la Becuenca eite 1os 3] dats cbtaidss en otal:
Fremencia melativa= fecaencial tofal de datos = -j“j' =06
SITUACTONE 5§ PROBLEMA

Dos mdweadores de desarrollo de un pais se relacionan con bos tramsportes wlos medics de commnicseion pas
s hab stantes

Poblackn, transpore v comunacacion 1990
. = . Vehiculns T elefonos
Pais Peblaciin (nimare du habiimier) (mumerc de aatos ¥ eatchuses ) | (nuonero de aparatos )

Bélraea 9 EARE4T 4 122935 5138000
| Colomb ia 32 987 000 152133 2 459 000
Eeipio 53 153000 | 377 545 1 455000
Meaco g1 M7 645 F014 577 9 352000

Hicarasns 3 £71 000 30000 50 000
Singapar 3002 800 41310 1 220000

Con los datos del cusdre antenor caloala los indicadores respectivos] velioulos por habitante v teléfono
por habitante ), redondesndolos senteros.

Elsbora ol cosdro comes pondiants & ovberprets los reul tedos

Discute con tis compatieros queé sigtufican estos resultados en tamuncs de desarollo v bienestar de los
labitanbes de cads pats

Busca dates sctaalizmdos de otros fectore: y paises ¥ mepibe o eprcicio antenor. Foedes awmmigea, por
apenplo, ol nivmers de adomnes, profesores wasouelas; el comnamo de leche came v huevos, ol momero da
susnas Ao dvor priad, el e de televiaones sioiters

Lectura complementaria

13,85 3 veces resultan cifras menores gue (2 unidad. Por ejemplo la expresidn
vene [ 33%; En 25108 ca50s 58 2costumbora cambiar de base y hablar de tantos
momiln lugar oe tanto por ciento. Asl, [as tasa de monalidad de un pais se

- m

SACIRSAN &0 Tallecmienios DOr cada TN UOU Rabidtantes

T2 U0 Zar Lousagtamenie @5 Tpanes por millsn” (soreviada. ppm), cuando se habla de contaminacian
gmoenia Porejemolo. (g dureza del agua se mide la pane de sustancias contaminantes que hay por cada
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millén de partes de agua. Asi, para que &l agua pueda considerarse adecuada para &l uso humano, no debe
tener mas de unos centos de partes por milkin de carbonalo de calcio

Los motores de gasoling o diesel generan gases que originan una buena parte de contaminacion del aire.

Debido a que la combustién de éstas sustancias s incompleta, se emiten a la atmosfera hidrocarburos o
particulas de combustible que no feeron quemadas. Las normas de calidad del aire vigentes, establecen que

un automovil de fabricacion recients no debe emitir mas de 200 ppm de hidrocarburos en & lapso que dura
la prueba de verficacion de gases emitido.
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INTEGRACION AL AULA
N EMCUENTRO DE SABERES

Integracion al aula: un encuentro de saberes en ambientes de aprendizaje
y evaluacién

En &l marco de la Convocatoria 01 de 2003, propuesta por el Instituto para la Investigaciin Educativa y
&l Desarrollo Pedagdgico - IDEP, “Apoyo al mejoramiento educativo en las instituciones de bisica de Bogotd
0.C. a ravés de Expenencias Pedagdgicas en Ambientes de Aprendizaje v Evaluacidn fundadas en perma-
nentes interlocuciones entre docentes, estudiantes y olros estamentos escolares v educativos; el Instituto
Colombiano de Neurociencias - ICN, realizd el proyecto integracidn al aula: un encuentro de saberes en
ambientes de aprendizaje y evaluacion.

En este, se buscd ka organizacidn de encuentros de saberes como medio para transferir los fundamentos
tearcos de la expenencia consolidada, con el compromiso de 1) ensenar y aprender creativamente, 2) lograr
la generacion de experiencias de este tipo alli donde no existian v 3) acompanar el desarrollo de las mismas
durante la vigencia del proyecio de conformidad con lo pactado entre el IDER v el ICN.

En este capitulo se recoge la informacion que gird en loma a la expenencia, mosirando cada uno de los
interrogantes que expresan las premisas que fundamentan la investigacion

iIntegracion al aula?

Integracién al aula es, por supuesto, la primera premisa a interrogar, €5 la pregunia a la que siempre se
quiere dar respuesta, a la que muchos, desde diversos puntas de vista, han otorgado ciertas caractenisbicas
acordes a sus Conocimientos, expenencias y pensamienios.

En general, integracidn escolar, surge desde la mirada del término sociedad, definido por todos (quienss
son todos?) como un grupo organizado de personas que e ngen por unos ideales comunes, con el fin de
cumplir mediante cooperacidn mutua los fines propuestos para la vida, Se considera que estar inmerso en
una sociedad da la posibilidad, a todo ser humano, de interactuar con otros, llevando a cabo procesos de
comunicaciin, de aprendizaje cultural y cognoscitivo.

Se han creado unos espacios especiales para favorecer dichos procesos. Uno de ellos, [a escuela, pues
gracias a los diferentes avances, invesligaciones y apories de [a pedagogia, esta se ha constituido coma e
lugar propicio para el desamolio integral del mifip; encargandose de enfablar contacto entre éste y el conoci-
miento, asi como de facilitar la interaccion social, dado el papel estructurante gue este intercambio tiene para
&l sujeto, llevando al desarrollo de habilidades propias, que no son innatas, sino aprendidas en el acto mismo
de la comunicacion y la vivencia,

Es asi entoncas, coma &l ser humano, a medida que se educa, va adaptandose a la cultura, adquinendo
lenguaje, costumbres, ideas y normas morales de 13 socedad, Esto requiere instituir coma funciones educa-
fivas: 1) el aumenio del conocimiento y ka comprension imaginativa del estudiante sobre el munde en que
vive, fanto por lo que se refiere a las posibilidades que le ofrece como a las responsabilidades que le exige,
2) a futuro, poder proporcionar toda la independencia y autosuficiencia, ensefiandole lo necasario para que
pueda responder a las condiciones de su propia vida, ya sea controlando, dingiendo o alcanzando metas,

Alguncs consequiran estas fines con facilidad, ofros tendran dificultades a las que podran hacer frente y
otros lendran mayores problemas para superarios, requiriends apoyo permanente. En fin, todos los alumnos
en mayor o menor medida tienen dificultades que dejan entrever sus necesidades, comunes o especificas,
entendidas como lo que cada estudiante requiere para realizar progresos individualmente, (Enciclopedia de
la Educacion, 1998, citado en Cabanillas G., Dotio M. 2003).

Pensando en esta dversidad, las funciones de la educacion se proyectan hacia dos poles: 1) la adapta-
cicn. socializacion y endoculturacian, funcidn eminentemente humana en donde no hay infencidn explicita,
va que 8l hombre esta inserlo en una sociedad gue le impone ciertas pautas culfurales a las cuales debe
adaptarse para asequrar su consenacion y continuidad. 2) 1a instruccion formal, caracterizada principalmente
por la presencia de intencidn y sistematizacion mediante la participacidn de un educador, un educando y un
camtenido de tipo renovadar, innovadar y transformador de acuerdo a la necesidad de cambio de la sociedad
v 2 cultura. (Nassid, 1984, citado en Cabanillas 2003).
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Partiendo de estos fines y funciones, la integracion escolar toma fuerza en la sociedad. Sin embargo, a
pesar del largo caming que ha recormido, adn &5 un conceplo con inmensos paradigmas, que se soporta en
el hecho del cambio de una escuela homogeneizadora hacia una comprensiva, atendiendo asi a todos los
alumnos en sus caracleristicas particulares, con el fin de garantizar el derecho a la educacion que tienen
todos los individuos de la sotedad.

Para lag instituciones educativas y docentes, esto @s claro; no por ello, el hecho de recibir un nifio
con necesidades educativas especiales en sus aulas, deja de crearles incertidumbre, Lo primero que dicen
muchos es como poder, desde su quehacer pedagadgico, alcanzar las metas de aprendizaje y socio culturales
pre-establecidas, si los alumnos llegan ya con unas dificultades marcadas por &l mismo cuadro patoldgico
que los hace especiales. En primera instancia, para dar alguna respuesta a ello, [a pedagogia alede a algunos
principios metodolégicos que tienden a acoger la diversidad (Aguilar Montero, 2000):

El aprendizaje, visto como un proceso individual que se produce en la interaccidn con & medio, pero no
esta totalmente condicionado por éste, En la Escuela, para que se produzca de manera significativa, se debe
partir de conecimigntos previos de los estudiantes y de las experiencias y/o acontecimientos colidianos.

Mo todo e aprende de la misma manera. La forma en gue se asimilan los contenidos concepluales, de
procedimiento o de actitud, varia acorde a las caracteristicas de cada uno de ellos. Esta diferencia en [a forma
de apropiacicn hace necesaria la diversificacion de estrategias y metodologias para la ensefianza.

Mo todos aprendemos de la misma manera. Cada individuo tiene estructuras cognitivas propias y condi-
cionan la forma de receplar y procesar la informacién. El profesor debera, por tanto, poner en marcha estra-
tegias que atiendan al grupe en su totalidad y a la vez, que respondan a la individualidad y a la diversidad.

En la relacidn entre iguales se produce aprendizaje. Los alumnos pueden ensefiarsa entre si, silas rela-
ciones horizontales se fomentan de forma estructurada y con wna finalidad clara.

A pesar de esios principios y de las razones sociales, metododdgicas y éticas enfendidas por la escuela
¥ los docentes, se tiende a manifestar que un nifio con necesidad educativa especial, deberia recibir un tipo
de ensefianza acorde a sus caracteristicas. Esto podria hegar a ser cierto, siempre y cuando, el caso cumpla
con ko definido por la UNESCO (1977 11), para educacién especial, entendida como la forma de educacion
destinada a aquellas personas que no alcancen o es improbable que alcancen, a través de actones educa-
tivas convencionales, kos niveles educalives, sotiales y otros apropiados a su edad y que tiene por objelive
Promover sU progreso a otros niveles.

Pero, llegamos siempee a las principales inquietudes que enmarcan la definicidn de Integracidn Escolar,
;qué es lo ‘narmal’?, ;a quién se considera ‘normal’?, ja quienes se dinge la educaciin especial? Estas
preguntas llevan a girar conlinuamenta en un circulo vicioso enfre 1o que es apropiado y o normal, sin que se
logren esiablecer criterios claros y objetivos al respecto. Lo que si se debe clarificar y no olvidar, es que no se
pueden elegir procesos de ensefanza-aprendizaje y evaluacion en funcidn de un déficit o limitacién del alumno,
5ino con base en el apoyo necesano que este requiere para lograr un desarrolle integral en el ambito escolar.

Por ofro lado, las familias, manbenen su esperanza de ver a sus hijos inmersos en unos circulos sociales
que los hagan participes de sus ideales y melas, y en especial, en unas interacciones en donde no se perci-
ban como “nifios especiales”, sino como cualquier ser humano con derechos y deberes, capaces de alcanzar
logros acordes a sus necesidades.

Mo obstante, los padres, al igual gue la escuela v los docentes, caen en las mismas incerlidumbres, con
el agravante que la subjetividad es adn mas fuerte; pues su cercania afectiva emocional los ciega, en muchos
casos, para aceplar las dificultades evidentes de sus hijos, haciendo las relaciones entre lo académico y o
familiar, mas tensas.

Para tal hecho, es de suma importancia que unos y otros, estén en continua comprensisn acerca de las
caracteristicas de un nifio con necesidad educativa especial, entendiéndalo como aquel gue presenta algin
fipo de dificultad en el aprendizaje que requieren de un apoyo mayor v diferente para responder al aprendi-
7aje; a causa de alleraciones fisicas, psiguicas, afectivo-emocionales, comunicalivas, cognifivas y sociocul-
turales, que los levan a tener unas cualidades, pero a la vez unas limitaciones acordes a su cuadro; no por
ello, dejan de tener fortalezas en algunas conductas gue pueden ser el punto de partida para la adquisicion
de conceptos académicos, culturales v sociales, entre ofros.
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Actualmente, en nuestra pais, pariendo de 1as manifestaciones mundiales acerca de la diversidad, los
derechos fundamentales, la priondad de la poblacion infantil, y los cambios culturales, se han eslablecido
leyes que permilen el acceso de todas las personas a los diferentes ambilos sociales, que se soportan
ademas en la Constitucidn la de 1991 que nos rige. En el campo de la educacidn, por ejemplo, en 1994,
la Ley General de Educacion (Ley 115 de 19%4), en su arficulo 46 planted la educacidn para personas con
limitaciones o capacidades excepcionales, comao parte integrante del servicio piblico educativo, para lo cual
Ios establecimientos, directamente o mediante convenio, requieren desarrollar acciones pedagogicas y lera-
péuticas que permitan el proceso de aprendizaje y refacion con sus pares y olros que conforman la comuni-
dad. Esta educacion se fundamenta en los principios de integracion social y educativa, desamollo humano,
oportunidad y equilibrio y soporte espacifico. Puede ser de caracter formal, no formal & informal, v los estable-
cimientos educativos estatales v privados, que atiendan a personas con limilaciones o capacidades excep-
cionales, deberan tener en cuenta lo dispuesto en este decreto; en el PEI se especificaran las adecuaciones
curriculares, organizativas y pedagogicas, asi como los recursos fisicos, tecnologicos, de capacitacién y for-
macian de la comunidad educativa que sean necesarios para la integracidn. (Decreto 2082, 18 de noviembre
de 1996).

Esta reglamentacion hace indispensable que todas las personas que se relacionan con el lema, estén en
permanente contacto y obteniendo nueva informacion que responda a las inquietudes gue surjan, con el fin
de poder establecer a fuluro los criterios de acceso a la educacion regular y especial, de una manera mucho
mas clara.

&Y qué hay de la capacitacion?

Docentes, instituciones de educacion regular y especial, familias, profesionales de la salud, enfes paliti-
0085 y gubemamentales, conocen |2 imporiancia de |a capacitacian permanante, no stio para la atencin de
nifns con necesidades educativas especiales, sino para el desemperio laboral en cualquier campo. Una de
las principales soliciudes de la comunidad académica, es poder recibir informacion actualizada que les per-
mita entender la relacion, desde su quehacar, con el munda de la Integracion Escolar. En aras de cumplir con
esle requerimiento, desde el Ministerio de Educacion y, mas adn, desde los diferentes entes representativos
como las Secretarias de Educacion, se han establecido diversos mecanismos para acceder a la capacitacian,
en apoyo con enbdades pablicas y privadas que prestan sus servicios. Enfre ellos, los Programas de Forma-
cidn Permanente (PFPD), los Seminarios de Actualizacidn, los Diplomados y Cursos

Es asi como el ICN, desde anos atras, ha guerido aportar al sector académico fundamentos, estrategias
y propuestas para el manejo de los nifos con necesidades educativas especiales, a través de capacilaciones
&n las que se realice una propuesta que surja del docente mismo, buscando involucrar a foda la comunidad
educativa, realizando contactos permanentes con todos ellos para el seguimiento de las estralegias, eva-
luacidn y consecucion de elementos propics a su quehacer pedagogico; basados en la aplicacidn de una
metodologia de tipo Investigacion - accidn, no centrada en lo cientifico, sind con miras a su utiizacidn como
herramienta de trabajo que facilite la identificacion de las oporunidades, fortalezas, debilidades y amenazas
(DOFA), que reguieren mayor alencidn en la consecucidn de resultados de la integracidn escolar de los nifios
a sus instituciones.

Una de las conclusiones permanentes en los diferentes proyectos que ha desarrollado el ICN y que
emergen de los mismos participanies, es la imperiosa necesidad de capacitacion en el tema; la falta de la
misma ha levade a muchos al rechazo de los nifios con necesidades educativas especiales, por temor a
ng poder aplicar sus conocimientos pedagdgicos en un medio que parece desconocido por involucrar lemas
relacionados con salud. discapacidad, tipos v formas de abordar el guehacer profesional en esas mismas
areas

Desce el ICh se ha guendo transmitir gue para llegar & wna Infegracidn de nifios con dificuliades al
aula regular con muy buenos resuliados, es importante &l papel que desempeiia el docente en equipo con
a comunidad sducatva por supuesto. tenienco conocimientos de |a discapacidad misma y la manera de
interaciuar & interrelacionar el medic pedagogico con el de salud; buscando apartar la idea gue la responsa-
biidad es 500 gel profesional medico. Para elle se cred un programa de capacitacion gue se aplicd en 1987
como un Programa de Formacidn Permanente de Docentas con muy buenos resullados. En este se pudo
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enconirar, cbmo el intercambio de saberes es ennquecedor, no sélo a nivel individual sing colectivo y, mas
aln, si se frala del tema de Integracion Escolar. Es asi como luego se organizd una red académica con el
fin de mantener esa interocucion permanente con miras a buscar consenso en el tema abordado. Continwa-
mente se han creado nuevos medios para involucrar a mas docentes ¢ instiluciones en el tema, con el fin de
ampliar [a coberlura y encontrar, dia a dia, nuevos elementos, no s0lo en la capacitacidn de la discapacidad,
sino en lo referido a aprendizajes y evaleacian. Interrogantes continuos en la atencién educativa de los nifios
con necesidades educativas especiales.

La propuesta que se presentd ante el IDEP, con miras investigativas, se desamolld con base en una de
€583 NUEvas creaciones, la aplicacion de una mullimedia gque cumplia con los objetivos de la capacilacion
¥y quia al docente en la consecucion de sus proyectos de aula y, en especial, en su producto del quehacer
pedagogico. A partir de la década de los 1990 se ha dado mayor valor a la concepcion de tecnologia, en lo
que se refiere 3 materia educativa; por ello, hablar del progreso y desarrolio social a partir de esta y de los
avances de |a ciencia es imperativo. Acceder a las Tecnologias de Informacion Comunicativa (TIC) se hace
MA&S qua NECESAno para convivir con [a complejidad del mundo modemo. Estas se convierten en heramien-
las significalivas para el ambito educativo, dando resultados positives apoyados en imagen, color, sonido ¥y,
por supUesto, en contenidos; promoviendo modelos que no requieren desplazamiento de la persona hacia su
fuente emisora, sino que por el confranio, impulsan la creatividad, eficiencia, confianza y discrecion,

El “Curso - Guia para la Integracion de nifios con Dificultades a1 Aula Regular”, matenal de 1a editonal
Santillana que recoge la experigncia mefodoldgica de diez afos del Instituto Colombiano de Neurociencias
para la capacitacidn de los profesionales en el tema, ofrece una estrategia para la labor que se desarmolla
con nifios que tienen algdn tipo de dificultad que interfiere en su participacion en el medio académico. Este
se basa en la invesbigatidn-accion, vista como una herramienta de trabajo mas que la sbla bisgueda de
conocimiento. Esta TIC, con apoyo de mulimedia, incorpora ademas color, imagenes v, lo mas impartante,
facilita el registro, seguimiento y transporte de datos: el acceso a la comunicacion a través de nuevos medios
tecnoldgicos, obteniendo aprendizajes guiados por ésta, accede al nueva lenguaje audiovisual que determina
una manera de comprender, aprender y dar a conocer 1as posturas, logros y propuestas,

Un elemento central es reconacer gue, el sector en general y el maestro en particular, estan insuficiente-
mente capacitados para enfrentar este nuevo reto. Ello hace necesario esfuerzos vigorosos en la formacion
y en materiales apropiados que la apoyen. Adicionalmente, la necesidad gue este proceso formador pueda
incluir a una gran cantidad de docentes y a atros profesionales en muy corto tiempo, obliga a desarollar
esirategias metodoldgicas inncvadoras, de amplia cobertura v adecuada relacion costo - efectividad.

De esta aplicacion, podrian analizarse dos premisas importantes. En primera instancia, como acceder a
la tecnologia sin que altere el funcionamiento del medic académico y que. por el confrario, se convierta en
un medio que aporte al desarollo del quehacer pedagdgico. En sequndo lugar, cdmo entregar, a través de
esta TIC, los elementos del método cientifico, proyectados como investigacion - accidn, como herramienta de
trabajo, de una manera eficiente y eficaz. A partir de esio, se hace necesaria la aplicaciin de este curso-guia
vista dasde un marco investigativo. Por eso el ICN, hizo presencia en la Convocatoria del IDEP an el 2003,
con &l fin de abtener informacion y de ampliar su postura desde la perspectiva explicada anteriormente.

+Qué experiencias pedagdgicas pueden surgir?

La integracion al aula regular, como nuevo imperativo social, toma al sector educativo por sorpresa e
insuficientemente preparado. El sector siempre rindid culto al logro, al rendimiento y a la excelencia, pues
alrededor de ese culto organizo estrategias, evaluaciones, melodologias v su misma cultura institucional; fa
aceptacion e inclusidn de quienes estan a primera vista en la antilesis de ese culto, genera por supuesta
ansiedad, preocupacion y en ocasiones, clara desorentacion.

Esto requiere la elaboracion de proyecios Innovadores, pero para la creacidn de ellos no basta sdlo
con la buena voluntad de los actores involucrados, se necesita la firme decision institucional de atender la
diversidad, valorando |a heterogeneidad v el enriquecimiento de toda la poblacidn escolar en el infercambio.
También es necesanio definir con qué recursos se cuenta y cudles harian falta para concretar el proyecto,
anficipando, en la medida de lo posible, la mayor canfidad de dificultades que podrian surgir. Otro aspecto
importanta es determinar, en cada caso particular, las verdaderas posibilidades de integracion acorde con
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el fipo de oferta educativa. Finalmente, se hace necesaria una evaluacion constante de la implementacion
educaliva para determinar cmo continuar trabajando, si la planificacion didactica promugve un verdadero
aprendizaje o requiere modificaciones,

E= asi como &l ICN ha mantenido sus esfuerzos con miras a alcanzar nuevos avances en el tema, y
en la Convocatoria 01 De 2003 del IDEP “Apoyo al mejoramiento educalivo en las instiluciones de basica
de Bogota D.C. a través de Experiencias Pedagdgicas en Ambientes de Aprendizaje y Evaluacidn fundadas
en permanentes inferlocuciones entre docentes, estudiantes y otros estamentos escolares y educativos”,
encontrd una muy buena oporiunidad para una nueva aplicacion del curso guia para fa Integracidn de estu-
diantes con dificultades, al aula regular, pues el concurso recogla planteamientos que son importantes para
la inlegraciin escolar.

El primero de allos, los ambientes de aprendizaje, diferenciando dos modelos: el cooperativo y el cola-
borativo; los dos pueden, en alguna medida, ser aplicados y tenidos en cuenta por los docentes gue asuman
&l reto.

En todas las situaciones en las cuales las personas se organizan en grupo, existe (y se puede sugerir) el
modo mas oportuno de interactuar con los demas; al hablar del aprendizaje colaborativo, se debe pensar en
la participacion activa de cada uno de los miembros. Se desarrolla en una colectividad no competitiva, en la
cual, tndos los integrantes del grupo contribuyen al aprendizaje de los demas, colaboran en la construccion
del conocimienta. En cuanto al aprendizaje cooperative, éste abarca, tanto la reunidn de alumnos en pares,
pequefios grupos, como |a clase en su totalidad. Comprende actividades colectivas que al realizarse, cada
alumno sabe que su propio logro depende del de los demas y viceversa, los objetivos, que cada uno persigue,
resultan beneficiosos para todos los que estan interactuando. En este tipo de relaciones subyacen aclitudes
de respeto y valoracidn por el esfuerzo de bos demas compareros. Esta modalidad le permite al nifio partici-
par aclivamente en |a ronsecucion de un objetivo compartido v desarrollar asi el sentido de pertenencia al
grupo, a la vez que aprende a interactuar con sus pares con visidn normal de manera fluida. Antes no se ha
hablado de qué tipo de discapacidad es.

Un segundo planteamiento deniro de la convocatoria. y por ende de fa propuesta, es el enfasis en los
ambientes de evaluacidn; estos nifios requieren ser constalados en sus conocimientos a través de medios
diferentes a los convencionales {lecto-escritos). Igualmente, los docentes y la escuela, en general, reguieren
una valoracidn continua de sus indicadores para el posterior establecimiento de alcance de metas. EI ICN
planted para la convocatoria tres fipos de evaluacidn: el método de valoracion lluminativa, |a tiangulacion
y &l método CIPP, para el seguimiento del proceso (DENZIN 1978, M.G. TREND. 1995, STUFFLEBEAM y
SHINKFIELD-1985)

En la evaluacion iluminativa, s estudia el programa innovador: como opera, cdmo influye en las dis-
fintas situaciones escolares a las que se aplica, sus ventajas v desventajas y como se ven afectadas las
tareas infelectuales y las experiencias académicas de los estudiantes. En la triangulaciin, la yuxtaposicion
de esquemas explicativos contradictorios impulsa una comprensién mejor y menos inductiva de las acciones
de un proceso. Asi se cumple con el propdsito de una evaluacian del proceso: valorar, interpretar y juzgar los
logros del programa, tanto durante el ciclo de preparacién, como en su final, incluyendo una valoracion de los
efectos a lango plazo.

Asi mismo, y en aras de obtener criterios propios para la integracién escolar, los métodos elegidos
permiten recoger y analizar juicios acerca del dxilo del programa mismao, procedentes de una gama de per-
s0nas relacionas con él. En ocasiones, deben compararse los resultados con los de ofros programas altema-
tivas, examinarios desde muchos puntos venlajosos, en conjunto, haciendo subgrupos de destinatarios que
puedan ser diferenciados por las necesidades satisfechas y los servicios recibidos y, a veces, por individuos,
gue facilitan la percepcion global del éxito del programa en lo que se refiere a la satisfaccidn de las necesi-
daces particulares,

De cfra manera, no se puede olvidar hacer un seguimiento al nicleo central de la integracién escolar,
2l estpdiante, quien es observado a través de un modelo continuo, visto como |3 unidad didactica; s2 tiene
en cuenta el contexto, las necesidades, el proceso y el producto de aprendizaje. La institucion, especificando
&l perfil y la expeniencia profesional, el ambiente escolar, el tiempo, el desempedio y las acciones de mejora-
miento; &l docente, en la sistematizacion de las experiencias. Todos ello con miras a entregar aportes referi-
205 & la evaluacion de la Calidad de la Educacion.
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Sin embargo, todo el énfasis que se realice en las areas de aprendizaje v evaluacion, en busca de un
producto pedagdgico, no es posible si no se encuentra un medio que facilite el intercambio de expenencias
¥ la obtencidn de los resultados de los métodos de evaluacion antas mencionados,

Para tal fin, e hace indispensable hablar de un tercer planteamienta, los encuentros de saberes, que se
fundamentan en la necesidad de compartir |as inguietudes, criticas, expectativas, experiencias, opiniones y
conocimientos; para llegar a aprendizajes, consensos y proyeccion de la innovacion pedagogica.

Se plantearon como puntos de consensa, mediacion de la teoria, del debate y reflexiones sabre la prac-
fica los siguientes elementos: (entre quiénas se construyd &l consanso?)

1) La integracion escolar genera una reflexion frente a la necesidad de reconocimiento de las diferencias
humanas en la sociedad, provocando crisis en los medelps de educacion,

2] Los méfodos de ensefianza - aprendizaje, partiendo de los fines v funciones educativas, fundamentadas
en las razones sociales de atencidn a la diversidad utiizando nuevos procedimientos y amparadas bajo el
derecho a la igualdad de oportunidades,

3) La dicotomia entre educacidn regular y educacidn especial, en busca de hacer un acercamiento al esta-
blecimienio de parameiros que faciliten la ensefanza y el mayor entendimiento de los términos “apro-
piado” y “nommalidad”, para traducidos en esquemas educativos.

4) Las necesidades educativas especiales, pues reguieren una mirada diferente con predisposicionas,
metss, accones y evaluacion determinadas para cada caso.

5) La escuela, como el lugar primordial para la adquisician de conocimientos e interacciones cullurales, res-
pondiendo a las diferencias individuales del ser.

6) Los saberes propios de la escuela en |a ensefianza de los nifios, sus apories, sus estrategias, sus pro-
yeclos educativos institucionales (PEI), los medios tecnoldgicos, fisicos, académicos, sus comunidades;
vistas ya no desde la nocidn de la ‘normalidad”, sino n apoyo a las necesidades de los nifigs con dificul-
tades.

T} Los ambientes de evaluacion, hacia los nifios, los métodos, |as estraleqias, las acciones, los responsa-
bles, log resultados, las dificultades, las fortalezas, l2s expectativas, &l proceso en general,

8) El acceso a los medios becnologicos para la capacitacion e implementacion de proyectos académicos.

9) El uso adecuado de la metodologia de la invesiigacion, vista como herramienta de trabajo y la aplicacion
de la estrategia DOFA, encontrando mecanismos apropiades & su medio sociocultural y de la diversidad
acorde a los nifios que atienden,

10)Construccidn de Proyeclos Innovadores para beneficiar la Calidad de la educacion de el secior estudian-
il

En la interocucion durante los encuentros de saberes, se partio del conocimiento que ha adguirido e
equipo del ICM a lo largo de su trayectoria profesional para ser entregado y debatido en conjunto con los
integrantes de la comunidad educativa. Por ello, s& buscd establecer contactos con directivos, docentes de
aula, docentes de apoyo, estudiantes, los nifios con necesidades educativas especiales, |as familias y de
alguna manera con padres de otros alumnos. Asi misme, es importanie, como e anotd en lineas anleniores,
que durante la evaluacion se relacionen y diferencien las experiencias emergentes en olras comunidades
educativas y ofros seclores como el estatal, con miras a obtener informacidn que alcance a aportar a los
criterios requeridos para definir la integracidn escolar,

En consecuencia, para recoger toda la informacidn es indispensable sistematizar foda |a experiencia.
Este es entonces, el cuaro planteamiento a analizar.

Siempre s2 ha tenido claro como la escuela y, por ende, los docentes han tenide en sus aulas nifos
“diferentes” que han requerido una mirada especial y que gracias a sus conocimientos aplicados en su que-
hacer pedagdgico, a sus razones sociales, culterales y, en especial, élicas, han logrado sacarlos adelants;
aplicando diversidad de métodos a los que se le ha perdido |a pista por falta del registro de los mismos. Los
docentes, en general, no tienen dentro de su visicn |a sislematizacion, lo que lleva a la desaforiunada pérdida
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de informacion valiosa para |a Integracion Escolar. Pos tal mativo, el ICN, a través de la mulimedia creada y
con el apoyo de la Editorial Santilana, exige de manesa implicita que esas acciones, saberes y estrategias
queden consignados v listos para publicar en &l momento requerido.

Todo esto parece confirmar que continuamente, en la escuela, se evidencian proyectos innovadores;
quinto planteamiento dentro de la convocatonia. Pero jgué significa innovador? Este término viene de la
palabra novedad, que se defing, segln la Academia Espafiola de la Lengua, como un suceso reciente, algo
nuevo que causa extrafieza o admiracidn; evidenciando |a creacion, la intreduccidn de algo inexistente o la
sustitucidn par odro de su clase. Si se parte del hecho mismo de aceplar a un nifio con necesidad educativa
especial en la institucion escolar, ya se estaria curmpliendo el principio innovador, pero realmente, o que se
convierte en un reto para toda la comunidad educativa es encontrar los medios para ofrecer los objetivos que
la escuela enmarca a ese nifio especial. Por parte del ICN s& reconoce este hecho, aportando a los docentes
y al equipo de trabajo, soportes desde la salud para el entendimiento de |a dificuliad que le permitan a fodos
elegir las estrategias y harramientas que favorecen los ambientes de ensefanza-aprendizaje v evaluacion.
Pera...

£Como lograr efectivamente la integracion?

Con base en la informacitn entregada en los subcapitulos de ;Integracion al aula?, ;Y qué hay de la
capacitacion?, ¢ Cudles expenencias pedagogicas pueden surgir?, el ICN gjecuta la propuesta presentada
para la Convocatoria 01 del 2003 del IDEP.

Se entregd a cada docenie parficipante un curso guia gue le mostraba un modelo de aplicacion de inte-
gracion escolar. Esta quia es un material que ke ensefia, paso a paso, cudles son [os elementos que se deben
tener en cuenta para el diagndstico, la defeccion de dificultades, la planeacidn del proceso de integracion, el
registro de acciones y la evaluacion de los estudiantes con dificultades en el aula y del proceso mismo. Busca
llevar al docente y a la comunidad educativa, a profundizar en los métodos de aprendizaje que se estan
realizando y las necesidades que tiene un nifo con dificultades para el proceso. Esta es una de las mayores
preocupaciones de los docentes, pues es el reto con el cual se enfrentan dia a dia; pasd de un concepto
de apoyo parcial que intervenia problemas puntuales y concretos. a un apoyo de intervencion educativa con
incidencia en todos los niveles del desarrollo escolar. apoyo preventvo v centrado en la escuela misma.
Este tipo de apoyo convoca a todos los profesionales que participan de la escuela a trabajar interdisciplina-
riamente, tanto en la adecuacion del curriculo, 13 prevision de estralegias de intervencion como 13 solucion
de imprevistos cotidianas de una manera innovadora. Cabe anotar, que no hay una Unica manera de abordar
| integracion escolar. Esta requiere ajustes constantes, a partir de la singulanidad de cada experiencia, bus-
cando, cada vez mas, que [a escuela ofrezca espacios alternalivos que incluyan a todos los miembros,

Con la aplicacion de la propuesta “Integracion al Aula: un Encuentro de Saberes en Ambientes de Apren-
dizaje y Evaluacidn® se asumieron los retos afrontados por el IDEP (Téminos de referencia, Convocatora
1 del 2003}, en la perspectiva de comprender el discurso innovador, considerando las calegorias propues-
tas para la construccion del mismo: “Rupturas pedagogicas intencionadas” con la aplicacion del curso guia,
‘Rutas pedagogicas convencionales™ partiendo de las praclicas previas y cobidianas, crisis fundantes que
surgen de [as mismas rupturas v el seguimiento de la metodofogia, haciendo uso aleatono de [as herramien-
tas que, en este caso, hace referencia a la utilizacidn de la investigacidn - accion desde otra perspectiva,
llevando a8l & un tejido de incertidumbres, que se crean a partir e la aplicacion misma de |a propuesta, del
seguments de indicadores v que se explicitan durante las inferlocucionas en los encuentros de saberes.

En esta oportunidad. y con apoyo de la Secretaria de Educacidn de Bogotd, se eligieron, bajo unos
ametros atordacos previaments. los participantes an la investigacion. Ellos son:
catvas Distrtales nacen parte de (as (ocalidades 10y 11 de a ciudad de Bogold, en

atos 1 2w 3 Seinvolucraron, en general, todas las areas del curriculo, con énfasis
f2) 3Mes  malamancas acords & las necesidaces de los estudiantes.

L3 TEIDAD0CE 370 8N 10D & 008 250ecios: 1) 1a aplicacian del curso guia 'y 2) los encuentros de sabe-
*23 E5 85 como duranie 05 siguientes parrafos se tralard de mostrar &l manejo que se dio a eslos durante

2 xpenancia
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HOMBRE IMSTITUCION DOCENTE LIDER # ESTUDIANTES GRADO ESCOLAR AREADE
ELEGIDOS DIFICULTAD

SAN JOSE NORTE hicwa: Perilla |Orientadora) 1 Nifia de 7* Bio Motricidad fina y habla
Esparanza Agudela (Docenia aula) | 1 Mifiz da 3° Pria cognitiva

VILLA AMALIA Lucia Rodriguez (Docende Aula) | 2 Mifias de 5° Pria Adactivo-emocional

JULIO FLOREZ Luz Delia Cabales 2 Nifia de 4° Pria Cogrih-Autismy

Sede B, Casablanca (Foraauddloga) Mifio de 4° Pria Cogrilive

TOTALES

JLED. 4 Docenlies lider para irahag Goestudiantss para | 3 grados de pimana 5 Bpos de dicullad
direcio irabajo direcio 1 grado de bachilierato

A cada L.ED. se ke hizo entrega del curso guia; “Integracion de estudiantes con dificultades al aula
regular”, que incluye CO con un software que facilita & registro de los datos y el seguimiento del proceso
plameado. La guia $e compone de cuatro elementos distintos: un libro impreso con documentos de apoyo,
dos carpetas con material de onentacién y de modelacidn y el CD antes mencionado. Este matenal ests
disefiado como un mddule semivirtual, interactivo v de autoformacidn que permite al docente, y a lodas
las personas involucradas, capacitarse para el manejo de los estudiantes con dificultades o de bajo ren-
dimiento en sus aulas. Recoge cada uno de los objetivos buscados en los diferentes proyectos: capacita-
cidn, evaluacidn, procesos de reflexion, procesos de inmovacidn, procesos de seguimiento v evaluacidn
a través de indicadores, sistematizacidn de las experiencias, publicacion de resultados v, en especial, el
analisis DOFA, herramianta que se ha implementado a través de todos los proyectos ejecutados, pues ha
facilitado la interlocucidn, evaluacidn y participacién de las diferentes personas del contexto educativo

Esta herramienta, solicita de manera directa involucrar desde un comienzo a los diferentes partici-
pantes de |la comunidad educativa, por lo que el disefio contempla cinco capitulos: institucidn, docentes,
curso, estudiante en el colegio, estudiante en la familia. Se busca que, en primera instancia, se analice
a fondo la informacidn preliminar, que dé allernativas para la implementacion de un proyecto educativo
innovador con metas, estralegias y acciones que faciliten integrar al estudiante, seguido de la consecucion
de cambios importantes en |a instifucion escolar, a partir del seguimienta de la aplicacidn de indicadores
de logro.

Paralelamente, los docentas fueron acompafiados por un experto en el tema y en el uso del material,
quien supervisd el producto, las acciones y apoyd al proceso quia. lgualmente, coording los encueniros de
saberes para |3 interlocucion &n torno al aprendizaje y 1a evaluacion y fue el interlocutor, con el asesor dal
ICN. &n &l momento que se requeria. Los encuentros que se llevaron a cabo fueron de tipo Infracaso, pro-
gramados de acuerdo a los planteamienios especificados en el curse guia por cada docente lider. Podian
ser docente - estudiante, docente - familia, Institucién - familia, Institucidn - docente, docente - docente,
entre otros, Los de tipd Intrainstitucional, tres programados con apoyo del Coordinador del proyecio por
parte del ICN, en donde asistian docentes, administrativos o estudiantes, acorde al objetive del mismo. Y
los Inteninstifucionales, en donde se reunian los representantes de todas las instituciones parlicipantes. El
primero de ellos, se enfocd en la capacitacidn v entendimienta de la metodologia a desarrollar en &l pro-
yeclo y el segundo, fue una interocucion de los subproyectos. A esla asistieron, ademas, representantes
de la Secretaria de Educacion y del IDEP.

Desde el primer contacto con las instituciones educativas participantes se tuvieron en cuenta los
punios centrales de la interlocucion. En un comienzo, a pesar de obtener aceptacion por parte de las
fres escuelas, se confirmd que la primera expresion en las caras comesponde a integracion escolar?,
Jcapactacidn?, ;como se hace?, esto facilitd acceder a los espacios a través de la entrega del curso guia,
pero mejor aun, del establecimiento de los momentos para los encuentras de saberes, vistos, no como una
reunion para la presentacidn de un informe, sino como un espacie para el intercambio de conocimientos y
expenencias, en busca de responder a las inquigtudes que surgen a corto plazo v durante |3 ejecucion de
las investigaciones, Agui también se plantea la imperiosa necesidad de organizar previamente horaros
para eslos encuentros, que no se aparien de los tiempos del quehacer pedagdagico y. por &l contrario, lo
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complementen. Esto se convirtid en uno de 05 prncipales temas de discusion durante las intervenciones
iniciales, pues desde los docentes se manifestaba la carga de proyectos que llegan al interior de las Ins-
lituciones v, desde el ICN, los planteamientos para lograr unificar muchos de ellos cuyo eje tematico lo
facilita con el fin de no verlo como una “carga mas”, sino como un mediador y facilitador de las actividades
académicas, obteniendo buenas respuestas durante el transcurso del proyecto,

Luega de la entrega de los cursos quia, cada institucion educativa eligio un equipo de trabajo dele-
gando un responsable para cada caso. Ellos eran los encargados de diligenciar la informacion en el soft-
ware, con base en lo recogido por todos los participantes. El programa divide el trabajo en diferentes
capitulos: diagndstico, informacidn especifica del caso elegido, planeacidn del proceso de integracion
escolar (que incluia la aplicacion DOFA), la delimitacidn de estrategias, metas, indicadores de logro y
acciones: iniciaban la ejecucidn de lo planteado, acorde a los tiempos programados por ellos mismos y
acordes con los del proyeclo en general.

Para dar explicacion a la manera como se desarrollaron cada uno de estos, se hara la presentacion
apoyada en el material del proyecto de investigacion de la docente Luz Delia Caballero, de la institucion
educativa Julio Flarez. Es importante aclarar, que debido a |a extensidn del material, sdlo se pueden incluir
aparies de una investigacion, elegida al azar, ko que no posibilita 12 muestra de todas las Escuslas parti-
cipantes, quienas lambién llevaron a cabo programas de suma importancia. Mo obstante, el material, en
extenso, de todas las instituciones parficipantes puede ser consultado en el IDEP.

Fase 1. Diagnostico general

En esta fase se identificaron los posibles estudiantes a trabajar y con el apoyo de una encuesta,
se establecieron las dificultades evidentes en ocho capitulos (visual, auditivo, mator grueso, motor fing,
comunicacidn, perceptual - gndsico, intelectual y afectivo - emocional). Este perfil permitio elegir aguello
que requeria mayor atencidn y parbcipacian.

En estas graficas se puede identificar el grado de dificultad que tiene cada uno de los estudiantes en
las diferenies areas diagnosticadas: visual, auditiva. motor grueso, motor fing, intelectual, comunicativa,
perceptual - gndsica y afectiva - emocional. El resultado puede diferenciarse acorde a Nulo: respuestas
acordes a lo que se espera dentro del rango “normal”; Leve: cuando existen algunas caracteristicas gue
interfieren con la ejecucidn de tareas que involucran esta drea de desarrollo; moderado y severa: ya hay
respuestas especificas que determinan la dificultad en el capitulo evaluado.

En lns encueniros de saberes. se analizaba la imporfancia del diagndstico médico, pero ademas el
requerido desde una mirada pedagdgica, estableciendo comao las dificultades interferian en |2 realizacidn
de actividades y adquisicidn de nuevos aprendizajes. Desde este espacio, los docentes obluvieron su
primer requenmiento. investigar por el tipo de patologia y asi, establecer las medidas pertinentes desde la
escuela, guedando claro que no se debe partir de la limitacion, sino de las necesidades individuales de los
estudiantes. Manifestaron que la realizacidn de este paso, durante el provecto, les did tranquilidad para
la atencidn de los alumnos en sus aulas, ya que |a encuesta en donde se ubican las dificultades en los
diferentes aspecios, les despejd dudas en cuanto a comportamientos que interferian con la integracion a
las aclividades propuestas.

Paor otra parte, esta fase inicial les did la posibilidad de conocer el diagnastico de hasta ocho estudian-
15 de su clase, lo gue aprovecharon para ientificar el perfil, posteriormente, pensar en unas estrategias
sue favorecieran tanto al nifo elegido, como a los demas. En una de Ias Instituciones parlicipantes, San
Jozé Norte, realizaron una sabana de datos con todos |03 integrantes del curso de una profesora que no
~acia pame directa del provecto, esto para reformular algunas actividades y objelivos.

Encuanioala LE D, Julio Fidrez, cuya grafica aparece anteriormente, la docente encargada incluyd
2% 23los ce res esludiantes; encontrando que todos presentaron caracteristicas imporianies en al drea
‘gtz - #mocional de comunicacion e intelectual. Decidid entonces elegir a LB, pues sus resultados,
¢ rarn gue regueria apoyo en lo percetive - gnéstico y el cuadro de patologia fue diagndsti-

z autemo, le permitia definir unas metas que apoyarian a fodos en general,
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Grafico de dificultades de todos los estudiantes
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Fase 2. Informacion sobre el caso

En primer lugar, se hizo una descripcidn general del alumno elegido, especificando informacion referda
a la Insthucion, los docentes, el curso, el estudiante en el colegio v &l estudiante en la familia. En segunds,
lugar se realizd esta descripcion, pero mucho mas detallada en los mismos cinco capitulos, denominada
presentacion del caso. Esta fase permitid dedimitar el problema que interferia en el proceso de integracion del
estudiante elegido.

Lo que se presenta en |os siete anexos anteriores, @s la comparacion de dos capitulos (institucion v
estudiants en la escuela), analizados por cada docente en cuanio a la descripcion y [a presentacidn, EI ICN,
al crear la mulimedia, considerd importante respetar e estilo de la formacion en pedagogia que tienen los
docentes, en donde se acosfumbra a escribir en extenso, mostrando sus saberes, pero incluyd una nueva
medalidad que parte del pensamiento estratégico, como €5 la presentacion detallada de la informacién. Esto
permite establecer v diferenciar exactamente quién es el estudiante, con qué cuenta a nivel personal, familiar,
¥ pOr supuesto, en su ambiente académico, sin perder elementas importantes para el analisis del caso en
general,

La reaccidn de uno de los docentes parficipantes fue de rechazo, pues no veia la necesidad de indagar
con precision muchos elementos sugendos, por ejemplo: 10 gue se muestra en la institucion escolar, a eso
el ICN aclard, que si se reconoce el espacio en el cual se infegrard al estudiante, desde defalles como el
numerg de estudiantes, cantidad y formacién de los docentes, tipo de aulas, apoyos audiovisuales, entre
otros, se podria pensar en unas estrategias, acordes a bos recursos con los que se cuanta, y planear acciones
enfocadas a la solucion de aguellas que no podian ser realizadas a corte plazo por falta de algin soporte o
apoyo requendo,

Se analizd la Institucian, teniendo en cuenta el personal adminisirativo, la planta, los recursos, los estu-
diantes, el PEl y la comunidad educativa en general. En docentes, se determing &l tipo de apoyo, los conoci-
mientos y aguellos que requerian un proceso de sensibilizacion o, por el confrano, aquellos con quienes se
podia conformar el equipo de trabajo para el actual proyecto. En el curso se sugind partiv del curriculo, el tipo
de evaluacidn, los compaferos, |a clase de esirategias a brindar, las habilidades del director de curso v la
metndologia de estudio. Del estudiante, es importante la reflexion acerca del desempefio en lodas [as dreas,
el rendimienta en las diferentes pruebas académicas, |a relacidn con los docentes, con sus companieros, las
expectativas v [a manera de involucrario activamente, Por olra parte, se busco congcer la familia, & tipo de
elemantos que aporta y los que se requieren por parte de |a institucidn.

En general, los docentes encontraron en este espacio, un aprendizaje nuevo para analizar los recursos,
comparando con las necesidades de los estudiantes. Lo que se debe resaltar es que, de esta manera, se
lagra definir el problema real de Integracion.

El ICN siempre ha sido enfatico en el requenimiento de no pensar en gue |a integracidn es una hema-
mienta para “curar” |a dificultad, pues un nifio que ingresa sordo por ejemplo, al salir mantiene su limitacidn;
par el contrario, los legros alcanzados pueden ser enmarcadas dentro del area cognitiva, afectivo emocional,
familiar v social, aportes que cumple desde su misidn la escuela, Es asi como en la LE.D. Julio Fldrez. una
alumna presenta un diagndstico de autismo, pero e problema sobre el cual se trabajd, fue establecido a partir
ce las imitacicnes especificas en lenguaje v cognicidn, importantes para los aprendizajes escolares.

Pagina 153



IDEP

La institucion DESEHPC i6n general

EIIEL" J.JLMFL"REt 1 l..-n-p-l atrhuc i piblcs 'rrru-dnlm lpl:ll.nﬂllc.'-dll B-ng:lh'l en s b:almdl '|J=||n|-:- Ul daRnsEE an o dap
pmedas Cuerds con dos sedes, b seds A ore vboeds enal baro Julo Florez. atende el nral de bésca securderia y meda
VOCRC anEl, enmie gue i seds B se arcosnimsen ol bara Casabianon y ane & U cango ik pablecdn os prss ool y bdsica prmana,
an i cunl pe arcuardes op foforias), gl lorman fade del programa da iRMG e G n dl MRS Soh fece bolnde i eEucatvak
aspaciais gua s leva o cabo desds of aflo 1998 ydal cusd forma pars ko refla Lira Mavia Bodrbosa Pafaloss
L rdtdue e Sl an su secs B, con une plni ises de dos nee e &n bosn ssmse P salsnes pans s curses, sale e inleemdtcn
poen wko de lod astudwciss, auls de apovo destrads o o e nd &6 da ko cobiscdn inagrads dok aLOE RS M e G &8 Bmalia uh
wnip reducidos, ura bbloeca con teos escolanss y ibos de consulln pam docenies, beteras sandaras pam wso de los profescees &
ndepandmanins paes rflos y nifes La pane sdmrasiabyva consie os ura ofcing pane coondinecdn, vne Hale pem mundn de

L ¥y una ora k
Asbunlmanie haconan 8 B orads de s Brde dop Srdicolbsai, dod Bhmassd, un degonael, uh WSS, ol SusrBE ¥ uh Guihis, S
uncon 38 nefloses) eppemmeandamenta pam un il de 283nflos
Dbt o b fusdn de s sode Ay e B en el sfs 2002, &l PEl s he wendo seformends os ecuendo & ey necassdades de o roemn
conkamas dhh i 5 AP adn, SRR QUi S5l TR COAn GRS SELENS BSOS DA SN O SO MRS G0 PR Mk s
dezermliar an los estudeniss desde o scademsa & nvestgalng, Comoee s eTprerdedonss Que b petmikn desempefiadse con
calded en el carps mboml y ecedémica; sando 2010 une nsttucion econocda por ser ormado s de peenes con Gdeeegoe & nivel
snipeasanol Se propone como abeive garanal contitiur al mesaar de b educsddn de B oalded de Subs, propehas un
currizuln inravador, fenbls w petinenis gus edis o riegacdn con &l wecior productvo v e aducacdin supsnar, aspecio &n al cuod e
@t ik con ol papec i de inBsgreec din de NNEE
£l proyet 1o ce 1A ras din e i e e relinge (00 1B COMIeED O S8 DI0E O SE0ATEE, P D I MCpid SRgE Bh SUB & B
ogros. Lo descsdinde lo st dn edutates b deremiefle une et ada an edwad<n con polgads en—-—— apun o e
camcerzedo pov su aficenis gestdn, organoecdn ¥ cape: dad e el desempafio de sus furcionas. Lo instibacdn Sambedn o uenio con
Jn coordinadar en lo sede B, lcencedo an mammdicas v edminsimecdén educalive, guen cesempeita sus funcones con eficencia y
siponsabilded Tamdun loiman pane oo & irebibudn 004 viglares y oo sefieral pam el aec

El estudiante en la escuela Descripcion general

FIiLe

0gr0E, pern 5@ Bene conocimeento de que las |
0, §INEAC0OCO Y Semandco del lenguaje, por ko ogal se |
103 ElBMERS0S NeCEsaN0E PArE QUE alcante s
n fonoaumologia, en jomada conirana, |
3 N BELUrs0

g=bilgades ':IP Ia TiFia 5@ eny lllil a nifvel COMYnECEivg, &n &
han dsefado esiralegeas pala afudaria en la supelal
lngros adaptados para ella en cada penocd Se haconb
entaminada & rabaiar & henjuata’en tuard al 0achs pragr

¥d QUe ore

Presentacion del caso

La Iﬂ!’-tltl.lmfll'l

Bagenm [ ow

w L Primana o Secundaria o Media

Lonfaret deibss, ii<iibad i oiruaielts, coeal v
lefebiagll, MMt 4 S g

4, Komesra e sxtudants

nstalaoones

o
e

4

AR W 0 COCRC £, il 0%
mm1mmmp:-




INTEGRAGION AL AULA;
Uk ENCUENTRO DE SABERES

Presentacion del caso

La institucidn

sPlad  mEtad Pagna * e 3
worr e | o oo e e . R e e [ L
B0 g 1 Bus e LY ¥ Bl p B, 4 QN
1 s, 2 gl 3 Sad Mt e T B
B L ' v | s e gEaen § oie S
mnpLAadraEy TN P S, T S | e e, b POoOL § e
Uiy i (Rapec i aabie Bala W iaF Ul EA A AN Peerh =ades |
|-u|-wuuﬂmwamw- NI e e S P L 30 R s |
7. Chmleiad e cu O por grado |Fﬂ:l 1 am & v huw dam, Suo I
Cantensd de estushinnnes por geack [puoowrat 13l 2. s T AR |
B Persongd me lp ahsblucitn (Oesoda er ko gue 508 perbrerle s e P do OE LrEDe | ESgE £
Ll vy e Tl AT
|u-wulumoﬂo ”ummamwwmm |
Chrascire, ras gt [ e
e e e L TR T Lo m S0 Sumd | - b ey
A e
Ciruesdam v v ssows-fogm |wamims motes s g, o [T
e —— [ rgprnnl] e [
Famapauiia reoo paanr D Forarwsr fdegges E Ererrmero D

g m e | itve Nl pijer fador £ 0 £ 0w ek il ik P e L |
Iummmumauﬂuﬂualmmmm-ﬁ.um S S5A el be o len ignds e el !

Presentacion del cas

El estudiante en la escuela
Poginan [ e &

cCdrma o wl rerdorosnto en afion arie
En #d edpecial sdguinid Rbbdos pirs s9aptict & & La @scolanided, &n Col Albs Edigon #shmg un 300, &n #4104 inshbucion én 1y 2 el may
BUBRE Bprendi & lear ¥ a0quING RaDIdsded SoCiRled v cOMUrILETEE, 80 1 BAj0 por [BIEE & nvel cognithairedalucitn problamasieng

B ECTUE CEAG RS G L0 deRhEAEn D REASEMICE Ribheds

I3 @ prOCR B0 ¥E Qe B8 pierde conbinuidad

2 En & panos

Trabaja on (lage, sbiende, pero no COMole Con 1areas , o Cus relr

3 Espociligue sas 0oy Mayores Ofcuilagde ]F-l'lh‘EI COGRRVO{ReSOIULRIN 08 pIODIBM a5, Nalisid) Ienguaie & nivel SINtetLO0 pragrmaich b
4. Ronchmiendis fon (3% ARIprEbirag
Esgany Mater B

Tigné buén rénimignto én la parké macdnicalachura, e5cnbura) Dagamilla las opértiones a nivel mecdnico, afcultad én analisis
pdrte formal, peng ansvdl Qi conbErdl FllE &0 Comprngidn,
ARENEIS, OFANITHCion dil diScuwso & nivel eserilo cohedertia y cone

R Cieticn
i Su renimiente & valialle memorza, captay en DCacones da Gu raniEnienin & vadiabbs rmermdliTa, Copla ¥ en elaliones da

| reRpURstas arondes al bema de manera Coherenbe FRSDUEEIAS M ofTes al loma O manesa coherenie. S interega
| porél bema de 168 Enimales vios plandgtas

Pagina 155



IDEP

Presentacion del caso

El estudiante en la escuela

Fagoa 2 o &

alores, paricipa, demuesira conocimiento @
o, cormi refiejo de trabago &n &l hogar |

T Qrueso, #8 evdentis en la dif rrolla &l programa de afes integrada &
| #alar, especizlments &n un 200 pie, como lambian g 3D 3 & padla nivel pregemla facilidsd pars el rabaio
FIBF L cloreado, plastiing yreboula. En casa disefia vest

Lo gusia, maemoriza vorabulano y ouents con slementds como
hibras, cusrdos, gué fRiildan

S0 & neodd o8 Enguale, por fonoaudiolgia & Bass en el

b

Presentacion del caso

El estudiante en la escuela
1. Deseripoion deld perfil. -]

Pigiran 4 oo &

£ fan gipuienates hopas ewcontrards pipacio para
Que describas of perfl de acweroe con;

v d ar-a
B g 3 mp am T Sa pa
. L ¥ B Bk R
" i s " 0 1
a Ay e
Lt @ il A = o
[ - = e r 13 *
g e LB ¥ A e Ti
s o i Jk e = Favate v = .
¥ f
¥or L L ] Ll ’
ricsliesy * Dl » o v .
Pt e
w0 G geifos § B
izt Busieus rale - -
’ L e . 4 L il
. ¥ § ; . [

Pagina 136



INTEGRACION AL AULA:
Uk ENMCUENTRO OE SABERES

Fase 3. Planeacion del proceso

Dentro de esta fase se diferencian los siguientes subprocesos: delimitacidn estratégica, metas e indica-
dores de logro, estralegias y registro de acciones,

En primer lugar, se realizd la delimitacidn estratégica, en donde se aplicd una matriz DOFA a cada uno
de log cinco capitulos, con €l fin de establecer cudles eran las debilidades y amenazas a trabajar por cada
uno de ellos y cuales las oporfunidades y fortalezas que facilitarian la consecucion de los objetivos, Como se
puada obsarvar en los anexos que aparacen a continuacian, ejemplo del capitulo del curso y los docentes.

Partiendo de lo obtenido en la fase anterior, en donde el grupo de trabajo identificd |as carencias, apli-
cando el andlisis DOFA (Debilidades, Oportunidades, Fortalezas y Amenazas), logro la eleccidn de un caming
viable y eficaz para el mejoramiento del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Delimitacion estratégica

El curso

Lpor i Gedey.

|El programa de #Eudins esth plinds3o paed 108 cUsrt penddos #n bama & I8 astindares pars 1odas s dreas, 10 cual facilts [ ’

Fdaptatidn cuencular para los nifos integrados

Arrphatan
M0 5@ fan establecido 08 maners CONCEtE LS esralegias de evaluacion o ogros que $6 juiten d 13 neceidad de los nifios
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Durante los encuentros de saberes se concluye que toda la informaciin recolectada v aplicada al DOFA,
dio pautas para la ejecucidn de un proyecto que sugind cambios acordes a las necesidades de cada caso,
variando la metodologia de estudio, de ensefianza, de evaluacion, el curriculo, el desarmolio de los temas o
de trabajos en clase segun los requenimientos del estudiante. Los docentes mendionan que &l analisis levade
a cabo, hasta ese momento, les favorecid la eleccidn postenior de objetivos, acondes a la realidad de las
necasidades del estudiante y, por ende, de la escuela,

En el caso de la LE.D. Julio Fldrez, informacion que aparece anteriormente, es evidente como a partir
da la identificacion de las oportumidades, amenazas, fortalezas y debilidades v, en especial, de aceplar que
ya s& han aplicado estrategias para confrolarias, pueden enconirarse unas nuevas que conjugadas facilitan
establecer lo positivo para limitar lo negalivo y obtener los resullados esperados.

El segundo y tercer paso dentro de la fase de planeacion, consishio en el establecimienio de mefas e
indicadores de logre v las acciones, en donde cada institlucidn elegia una o dos metas por cada uno de
los capitulos frabajados en el curso guia, acompanados de los indicadores que facilitarian el seguimiento
y evaluacion de las acciones ejecutadas, Desde este momento, debian tener claro, que para el trabajo a
dosarrollar, se dividiria el iempo en tres peniodos, considerado por fodas las instituciones participantes dentro
del afio escolar; siendo asi que el primer segmento correspondia a los meses de enero, febrero y marzo, &l
sequndo segmento a abril, mayo, junio, julio; y el tercer a agosto, sepliembre, octubre y noviembre. Algunos

ejemplos de ello son:
Metas e indicadores de logro
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En la realizacidn de esta parte del proyecto se presentaron inquietudes respecto a la diferenciacidn entre
meta y estrategia, asi coma en el esiablecimiento de los indicadores. Para ello, se partia de la definicién
comin de cada uno de estos términos. Meta entendida como el fin al gue se dirigen las accicnes y deseos de
una persona: qué esperaban de la institucidn, de los docentes, del curso, de los estudiantes, de las familias
para que 5& obluvieran cambios en la inlegracion escolar, Partiendo de ello, como podian medic y establecer
que es0 se estaba cumpliendo (indicador de logro) vy entonces, de qué manera pensaban proyectar y dirigir
las acciones (estrategia),

Al observar los anexos de la LE.D. Julio Fldrez, por ejemplo. en cuanto al curso, se estableciéd como
meta, la creacion de un curricul flexible, humanizante y con aprendizajes significativos que diera respuesta a
las necesidades, habilidades e intereses ded nifio con MEE. Como estrategias se planted la revision y analisis
del curriculo para las adaptaciones perinentes. busqueda de apoyo en olras insitucionas con expeanancia en
el lema para oblener documentacion y orientacin, realizacion de talleres para la sensibilizacion del grupo
en valores como la solidanidad, igualdad, respeto a la diferencia y una dlitima, encaminada a la eleccion de
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Metas e indicadores de logro
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un companers monitar, para el apoyo desde esta instancia a todo el proceso. Como acciones se solicitd, a
cada equipo de trabajo. que estimara las actividades o sucesos especificos para poder desarmollar las estra-
tegias planteadas: una accion facilitaria implemantar més de una de ellas, como aparece en los ejemplos a
continuacion:

En la planeacidn de acciones era importante que el equipo de trabajo o docente encargado tuviera en
cuenta lo que se requeria realizar. en cada mes por cada segmento, analizando el tipo de recurso ¥ material
3 utilizar. con base en la informacion oblenida en la fase dos.

En los encuentros de saberes, fue interesante el debate que se cred de la implementacion del programa
del curso guia. puesto que para unos era muy dificil organizar su trabajo de esta manera; manifestaban que
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Estrategias

La institucion escolar
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estaban acostumbrados a “improvisar, acorde a lo vivido en el transcurso del tiempo v de los sucesos de la
escuela en general; mientras que oiros vieron la oporunidad de plasmar, de manera sistematica, lo que en
ofras instancias se ha querido y por falta de un seguimiento claro y oportuno se ha llegado al fracaso.

Luego de lo vivenciado en esta fase, desde el ICM se esta considerando omitir la parte de las estralegias,
ya gue al leer los trabajos, se tiende a repetir, por la falta de claridad en el uso de los términos. Ademas,
s invirid un bempo considerable que puede ser lil en atros espacios. El apartado de las acciones es bo
suficientemente claro como para que se puedan reflejar las estralegias planteadas por un grupo de trabajo.

A partir de |a sistematizacion de las fases de diagnstico, descripcion y planeacidn, los equipos de trabajo
contaban con la informacian suficienta para iniciar la ejecucién de las actiones. Es importante resaltar, que a
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pasar de Bevar un tiempa en digitar lo antes expuesto, los docentes iban aprovechando aspacios academicos
para iniciar su plan de manera paralela, facilitande la objetividad en |2 eleccion de metas e indicadores para
U pastenor evaluacion.

£ Qué resultados se obtienen?

En cuanto al curso guia en ambientes de aprendizaje y evaluacién, puede decirse que &l material no
limita la creatvidad del docente y del equipo que lo acompania, por el confrario, le aporta sugerencias para la
interiocucion y Ia ejecucion de las acciones en bien de las esirategias y metas correspondientes. Al analizar
Ia informacién previa de la institucién en general, de los docentes, del curso en el que se encuentra inscrito
&l alumng, y del alumno mismo en &l colegio y en su familia, se posibilitd la participacion de todos de una
manera natural. La ejecucion de esta guia, permitid gue la interlocucion de las personas involucradas inclu-
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yera el aprendizaje de nuevas técnicas y melodos de ensefanza, aprendizape y evaluacion, respetanda los
intereses y apravechando efectivaments los recursos. Este proyecto favorecid la integracion de la comunidad
académica, para un fin coman y aprender un modelo que lograra ser aplicado, no 560 para la inlegracion
escolar, sino para el manejo de diversas sitluaciones al interior de [a institucion.

A continuacién se presentan, tablas comparativas, que resumen algunos de los resultados oblenidos en
las tres instituciones (Perilla N, Agudelo E, Rodriguez L, Caballers LD, Proyectos de investigacion dentro
de la convocatoria 01 2003 IDEP), prestando especial interés en aquellos gue facilitaron el andlisis para la
conclusion del objeto de la convocatoria,

En cada una de las tablas se pretende explicitar las ldgicas previas a la aplicacion del proyecto, las que
s generaron durante el desarrolio del mismo y las gue se consolidaron al final, facililando obtener el saldo
pedagogico, sobre el cual, la experiencia busca tener continuidad v ganar soslenibilidad; elementos que se
detallan en los parrafos siguientes.

Resultado de indicadores por cada institucion educativa

Dentro de los provectos, tal v coma se cio @ conocer &n paginas anteriores, cada institucion planted
indicadores que faciidaran el seguimiento a los proyecios. Las graficas que aparecen a continuacidn de la
I.E.D. Julio Fldrez, son ejemplo de ello. Representan o8 avances obtenidos en los primeros dos segmentos
de tiempo programados y por cada ung de los capitulos a los cuales se hace seguimiento. La ejecucidn va
por debajo de la meta esperada. cercana. o 5l ya e ha alcanzado o por &l confrario superada.

Indicadores de logro -Grafico-

Indhi=ue ndn Cuni Deatpntes Exsudiamie Tamilia
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En este ejemplo es evidente como a nivel de la institucidn, se esperaba obtener alcances en apayos
referidos al drea de artes, pero por sus altos costos esto no fue posible. Sin embargo, si se logrd, con apayo
de una docente externa. la creacidn del taller que se esta implementande para todes los estudianias con
MEE. con participacion de los padres de familia. En el curso. se han podido establecer espacios perfinentes
para |a aplicacion de procesos de ensefianza -aprendizaje, con un excelenta logro como el compafierg moni-
tor. A pesar de contar con el apoyo de los docentes para la adaptacidn del cumricule, no ha sido posible [a
implementacion del misma; la docente lider iene dentro de sus metas a corto plazo, buscar mecanismos para
cambiar esta actitud. Respecto a la nifia gue hizo parte del programa, la docente lider manifiesta logros impos-
tantes en lenguaje e interaccidn con ofras personas. Se ha involucrado bien en los talleres de hidropdnicos y
artes, lo gue ha favorecido la exploracion de aprendizajes, Aun se debe continuar buscando que la estudiante
pueda desempenarse, de manera independiente, en su labor, teniendo en cuenta las caracteristicas de su
dificuttad (autismo). Con la familia se pudo observar un mayor compromiso v paricipacidn dentro del equipo
colaborativo que se organizd para el caso.
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Es importante el seguimiento que realizd cada una de |as instituciones, pariendo no solo de sus indica-
dores, sing teniendo en cuenta los elementos surgientes an |08 encuentros de saberes, que se aprovechanon
para aplicar la metodologia de evaluacion en triangulacion, para poder comparar diferentes puntos de vista
y encontrar una sola via de solucidn, analizando las generalidades del proyecto, el uso de la metodologia
- investigacion - accion y l0s aportes que les otorgd [a comparacion con hos olros proyectos de las institucio-
nes participanies, Esle sequimiento de indicadores favorecia tomar medidas oportunas para el cambio de
estrategias o refuerzo de acciones para la consecuidn del resultado, o por el contranio, desistir de un caming
elegido. Esto ultimo sucedid en San José Nore, donde las expectativas de aprendizaje de las matematicas y
el proceso de lectoescritura, por parte del nifo, eran muy altas y se fueron ajustando durante e transcurso del
proceso, lanto asi que quedd, planteada la posibilidad de crear una cartilla para este tlipo de casos. Dentro del
cursa guia, los equipos de trabajo tenian un espacio para escnbir coma se muestra en l siguiente ajamplo.
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Indicadores de logro y retroalimentacién
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Resultado de conclusiones cuantitativas de cada proyecto elaborado por las
instituciones educativas que participaron

La grafica que s& expong (LE.D. Julio Flérez como eemplo), permite ver la sumalonia de 103 resultados
obtenidos en el seguimiento de los indicadores por cada uno de los capitulos, hasla el segundo segmento
programada,

Se puede observar que, en general, al segundo segmento de tempo establecido para la ejecuciin del
proyecto, la | E.D. ya estaba cercana a la meta esperada en la mayoria de indicadores. diferenciando clara-
mente aguelos que requerian de mayor esfuerzo y compromiso para oblener el resultado que se habia fijado.
Coma s2 ve en las tablas de resultados comparativos, cada caso obtuve alcances hasta el momento de la
investigacion que diferian unos de ofros, pero en todos ellos no se pedia negar que, no sdlo el nific se estaba
viendo beneficiade, sino también la comunidad educativa en general,

En los encuentros de saberes fue evidente como cada docente tenia la vision de conjunto de lo sucedida,
estableciendo relaciones de oposicion, de comparacion, de consecuencia, de causas y efecios para todo el
proyeclo planteado para el caso elegido. Todos concluyen que realments obtienen cambios significativos en
lo social y dependiendo de ka patologia, lo académico requeriria de mayor tiempo al invertido en la investiga-
cidn. Acuerdan, que han dejado afras lemores para afrontar la realidad de tener un nifio con MEE en sus aulas
& instituciones y, en especial, que a pesar de |as dificultades y falta de muchos recursos, implementaron un
programa que les facilitara a futero alcanzar nuevas metas en lomo a la Integracin escolar.
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Resultado de los indicadores de logro propuestos para el proyecto en general

Al tener una mirada general en &l seguimiento de todo el proyecto, partiendo de los indicadores plantea-
dos, que buscaban medir @l avance v calidad del alcance de la aclual propuesta, puede concluirse que:

Compromiseo de los centros educatives elegidos

3 (Mumero de centros que estan ejecutando &l programa)
_ =100%
3 (MUmero total de centros aducativos elegidos para la propuasta)

Los tres centros educalivos ienen en su poder el curso guia para |a Integracién de estudiantes con dificulta-
des al aula, lo estan ejecutando y tienen pendiente analizar el tercer segmento de la planeacidn al finalizar
el afo escolar.

Compromiso de la comunidad educativa

2 {nimero de Instituciones, en donde |a comunidad educativa participa del programa)
=6T%
3 (NOmero de Instituciones educativas elegidas para la propuesta)

D las tres instluciones, una tuvo dificultad para integrar al frabajo los representantes de la comunidad edy-
cativa. Las acciones realizadas fueron arsladas, aunque con buenos apores para el proyecio, Las otras dos,
por el contrario, tuvieron un trabajo coordinado y con acciones especificas que facilitaron |a interdocucian y
analisis de la situacion pedagdgica de los nifios integrados,

Inclusion del programa dentro de las actividades académicas
3 (Momero de Instiluciones en donde incluyeran dentro del cronograma la ejecucién del programa)
= 100%

Pagina 171



IDEP

3 {(NOmero de instifuciones elegidas para la propuesta)

En todas las instituciones educativas fue posible |a inclusion del programa dentro del cronograma general, lo
que les facilitt 1a ejecucion de las estrategias con sus correspondientes acciones. Sin embargo, en una de
ellas, por las maltiples actividades a cargo, se presentaron cruces que fueron superados,

Nimero de estudiantes involucrados

] (Mimero de estudiantes que paricipan de los proyecios dentro dal programa)
= 100%
6 (MOmero total de estudiantes de las instituciones elegidas)

Los sets estudiantes que se incluyeron desde el comienzo, finalizaron el proyecto hasta el sequndo segmento
programada. Actualmente, una de las nifias del centro educativo Villa Amalia, ya no hace parte del colagio,
por causa de la solucidn del conflicto familiar del cual se hizo cargo un ente extemo especializado en el tema.
Desde ofra perspectiva, es importante resaltar gue, a partir de la ejecucion de los proyecios, fue posible
imvwolucrar a todos los compaferos de clase de los nifios elegidos para el programa, quienes participaran en
numerosas actividades planeadas para ellos,

Areas académicas involucradas

i3 (ndmero tofal de areas elegidas para la ejecucion de los proyectos en cada instiucion escolar)

= 1000%
i (ndmero de dreas académicas que hacen parte de los curriculos escolares de las instiluciones
glegidas)

Todos oplaran por analizar el proceso en [as 6 Areas basicas del curriculo (Ciencias, Lenguaje, Artistica, Edu-
cacion Fisica, Sociales, Matematicas). Involucraron a los docentes que |2s lideran o coordinan y definieron
pautas para el seguimiento de logros o evaluacion de las mismas.

Creacidn de experiencias innovadoras

3 (nomero  de  estrafegias  innovadoras  trabajas  en  las  instituciones  elegidas
= 100%
3 (namero de instituciones elegidas - s espera una por centro educative -

La aplicacion misma del Curso Guia dentro de [a institucion educativa fue una experiencia innovadora, Al
analizar los proyectos, pueden destacarse 2 experiencias innovadoras. La de Villa Amalia, en donde la
docente lider, a partir de sus proyectos de aula denominados “Gobierno Escolar y Produccion de Textos™,
demostrd que un maestro puede plantear estrategias pedagdgicas para el apoyo a estudiantes con dificul-
lades afectivo emocionales. El oiro caso es el de Julip Figrez, sede B, Casablanca, en donde realizaron
una adaptacién curricular, elementos que ya estan siendo aplicados por las docentes de arles y educacion
fisica que han favorecido a los nifios integrados con déficit cognitivo. Estos se han apoyado, a través de la
gjecucion de talleras de artes & hidropdnicos. Es clara dentro de la propuesta, 12 organizacidn de un equipo
colaborativo para la interlocucidn permanente del proceso de Integracian al auka.

Cantidad de estudiantes integrados

L] (Numero de estudiantes con logros positivos)
= 100%
6 (Total de estudiantes involucrados directamente en el proyecto de cada institucién)
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De los seis nifios de los proyectos, s& resalta el avance positive en tres estudiantes los de Julio Fldrez y
la nifia de 3an José Norte, en las diferentes dreas (académica, social, familiar, personal, comunicativa). En
&l caso dal alumno de San José Norte, no fue posible alcanzar metas con los padres que favorecieran el
praceso. En el caso de las nifas de Villa Amalia, los logros académicos fueron minimes. En una de ellas, lo
social empezd a variar continuamente su progreso y fue interferido por las dificultades familiares, mientras
que con [a otra estudiante, la familia se invelucrd mucho mas y estd mas comprometida.

Mejoramiento de la calidad educativa

2 (NOmero de centros educativos en donde se inslauran programas innovadores)
=67T%
3 (Total de instituciones elegidas para el programa)

Tanto en el centro educativo Julio Fldrez como en San José Norte, es evidente gue con &l apoyo e integracion
te la comumidad académica, se instauraron los programas de Integracidn que se realizaron con la actual
propuesta. En Villa Amalia. a pesar del apoyo por parle de las direclivas, no hay un caming clare a sequir,
aunque s se ha creado un ambiente de incerfidumbre al respecto que favorecera su futuro en la institucion.

Mejoramiento de los procesos evaluativos

& [Mumero de centros educativos en donde incorparan nuevos métodos de evaluacidn)
= 100%

G [Mamero total de instituciones elegidas)

LIno de los aspectos analizados durante los proyectos de aula, fue el método de evaluacion. Por tal motiva,
surgieron elementos de modificacion, comoe la inclusidn de nueves medics, diferentes al lectoescrito, para
establecer el aprendizaje de los estudiantes. Por olra parte, en Julio Flarez, a través de los talleres de artes e
hidropdnicos el desempefio durante [2s actividades permitia evaluar los conceplos adquinidos y su aplicacion
2 un evento real. Asi misma, en esta institucion, la docente de educacion fisica cred nuevos kogros para ellos.
De ahi surge la sistematizacion de un bolelin especifico para la evaluacidn académica.

Incorporacion de resultados en el PEI

1 {nimero de instituciones que hacen propuestas para incorporan cambios pedagdgicos y evaluati-
vos en los PEI

=33%
3 (Total de instituciones elegidas)

Hasla la fecha de 2 presentacidn del informe final, todas 15 instituciones participantes habian revisado el
PEl durante la etapa de descripcion de sus colegios, pero sdlo una de ellas, Julio Fidrez, habia elaborado un
documento formal para presentar a la comunidad académica. En San José Morte y Villa Amalia, este proceso
gstaba en avance y se esperaba que al finalizar el afo académico 2004 se tuviera dicho soporte.

Uso de material para la cualificacion pedagdgica
3 [ Numero de instituciones que ulilizan el material guia)
= 100%

3 [ Mimero de instituciones elegidas)
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En todas las instituciones educativas se cuenta con el curso guia para la integracion de estudiantes con
dificultades al aula regular y es una herramienta de trabajo que apoya la labor pedagdgica de los docentes a
cargo y que la comunidad académica conooe

Analisis de los resultados obtenidos en la investigacion

Puede concluirse que la aphcacion del Curso Guia, en conjunto con los espacios abiertos para la interlocucidn
en los encuentros de saberes, permilen alcanzar una mirada mas amplia de cada uno de los proyectos, lanto
an las instituciones, como al comparar con ofras que s encuentran desarrcilando el mismo proceso. Fua
un proceso enrigquecedor para cada uno de los participantes, esto se evidencia si se interpreta lo oblenido
durante la experiencia asi:

En cuanto a fa integracion escolar

Definitivamente la integraciin al aula regular. que implica manejo dé alumnos con dificultades o bajo
rendimiento, es una realidad. De hecho, no es un fendmena propio del sector educalivo, sino que hace parte
de uno mas amplio: [a integracion de |ag personas con dificultades y discapacidades al cuerpo social, en
todos los niveles y areas. Es esa realidad la que crea un tejido de incertidumbres en cualquier entidad edu-
cativa, ain, cuando se plantea como una disposicion de Ley. En respuesta a ello, s anuncia que a partir del
reconocimiento y aceplacion a la diferencia se pusde ofrecer igualdad de condiciones y oportunidades para
acceder a los bienes de la comunidad incluyendo e sector educativo, pero es alli en donde |as inquistudes
empiezan a surgir; jquién es un nifo con discapacidad?, ; qué puedo hacer como pedagogo Con una persona
con algin fipo de imitacién?, jqué pasa con los aprendizajes pedagégicos?, qué ocume con el rendimiento
en las Areas académicas?, ;a quién le corresponderd &l manejo de un nific asl?, jqué sucede con los olros
nifos que acompanan &l procesa?, ; cudles son ks recursas con (08 que se cuenta, no solo en formackan sino
dentro de la misma institucion académica en cuante a espacios, humanos, econdmices?, ;cdmo cumplir con
los estandares para determinar los logros?, ;qué ofrece (as Sacretanas de Educacion al respecto?. Todo ello
$& resume en la pregunta: jcon qué tipo de oferta educativa se cuenta para el tipo de demanda?.

A causa de tejido de incerfidumbres se crean diversas reacciones. 3e encuentran aquellos que de alguna
manera estin de acuerdo con las disposiciones sociales v de ley, ofros quienes la aprueban, siempre y
cuando no les comesponda directamente y, por OHimo, aguellos gue rechazan rolundamente y que se sienten
obligados a aceptar el reto. Por supuesto, esta diversidad de cpiniones e inquietudes se vid reflejada en
cada una de las tres instituciones que formaron parte del programa, a pesar de contar, de hecho, con alguna
mencidn deniro de sus Proyectos Educativos Institucionales (FEI). en tomo al respeto a la individualidad.

Desde la misma comvocatona que s& onganizd en conjunio con la Secretaria de Educaciaon de Bogota,
acudieron fan sddo unas instituciones que, muy discretamente, aceptaban asumir la tarea de realizar el pro-
yecio, Inclusive algunos de los que asistieron a esa primera socializacidn, luege de aceptar v salir motiva-
dos, reflexionaron y gracias a ese entramado de inquisludes, se alejaron y prefireron ser observadores del
proceso, como el caso de la LE.D. Villa Amalia en donde luego de la posibilidad de participar un promedio
de seis docentes, finalmente, quien liderd fue la direclora de grupo de cuano de primarna, persona que no
habla asistido a la reunidn, En la LE.D. Julio Flérez, fue mas faci el acceso de la propuesta, ya que de los
ires colegios, era el que ya habia recibido capacitacion sobre el tema de integracién por parie del Inslitulo
Colombiana de Meurociencias, en el anc de 1997 A pesar de no enconirar muchos de los docentas que par-
ticiparan en dicha ocasidn, ronda en el ambiente educativo, la sensibilizacidn y aceptacion de nifos con difi-
cultad cogniiva. Los docentes nuevos que ingresan, asumen su insfitucian teniendo en cueenta y respetando
los programas que se han desarrollado desde afos alrds, Sin embargo, se encuentran algunos participantes
de la comunidad que reaccionan aprobando el proceso, pero esperando que no les corrasponda y cuando
lo hacen se sienten temerosos, como en el caso de las docentes gue participaron en la elaboracion de las
adaptaciones curriculares, pero no en su aplicacion,

En San José Morte, las directivas eran conscientes de la importancia de trabajar sobre el tema de Integra-
cion Escolar, es asi como dos de sus docentes lideran los provectos al interior de ka misma y logran conformar
un grupe de estudio con otros colegas de la institucidn, En esle grupo, era evidente como una de las docenles
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lider, aunque tenia una gran voluntad para hacerlo, las preguntas antes mencionadas salian a flote conti-
nuamente, sintiendo que no era una funcidn por asumir por un docente de aula, sing por un profesional de
salud inmaerso en el colegio, idea que confirma dentro de sus conclusiones. A ello, durante las interlocuciones,
la asesora externa, le reafirmaba v le hacia reflexionar sobre el papel importante del docente, no sdlo con
el nifio de su clase, sino con muchos mas que han pasado por el aula obteniendo cambios significativos;
la necasidad de darlo a conocer, por o que se buscd continuamente centrar ka atencién en sislematizar o
planteado, objefivos claros y acordes con la labor pedagdgica que realiza.

Uso de nusvas fecnologias en el medio educalivo

Para apoyar a estas | E.D. a encontrar las respuestas a ese tejido de incertidumbres que parten al asumir
el reto mismo de la Infegracion de estudiantes con dificultades al aula regular, la ejecuciin de la multimedia
entregada por el ICH, les facilitd establecer el estado inicial de los colegios, encontrando las debilidades,
amenazas, pero ademas, 1as forfalezas v oportunidades no como una entidad en general. sino desmem-
brando cada una de sus parles, para asi establecer una via de solucidn v respuesta a lo encontrado en el
ambienle escolar en el gue se involucraban, La utilizacién de esta tecnalogia de informacidn comunicativa
llevaba a estructurar dos inquietudes para los espacios de interlacucion, Primero, jcdmo acceder a la TIC sin
Que s& alterara el funcionamiento del medio academico y que, por el contranio. e convirtiera en un aporte al
desarrollo del quehacer pedagigica?

Ante ello, se enconbrd que las docentes que se responsabilizaron del manejo de la mutimedia, no tenian
mucha experiencia en el uso de este tipo de herramienta, [0 gue les cred un nuevo temor, enfrentarse al valor
de la concepcitn de la tecnologia a su rol pedagdgico. Sin embargo, a medida que desarrollaban el programa,
s Sintieron Sequras en suU manejo, gracias a que en su disefio, no 50lo $& encuentran a5 guias para el pro-
ceso de integracion, sino que también explica lustrativamente el uso del software. No cabe duda que por ser
de uso del area de sistemas, la mayor dificultad que se presenta dentro de las instituciones educativas, por lo
menos, dentro de las que pariciparon del proyecto, es el fibre uso de un computador, puesto que el ndmerno
de aparatos destinados para el personal administrativo y docente es muy bajo. Para los docentes, fue dificil
coordinar fiempos y espacios, lo que interferia con el registro de la informacidn en el momento perinente,
requiriendg en ocasiones hacerlo por escrito o levando el trabajo a casa. La docente de la Institucidn Villa
Amalia, por ajemplo, tenia que pasar de unm aquipe a ofro, dependiendo de aquel que estuviera libre, lo que
llevd en, mas de una ocasion, a guardar emdneamente la informacion. En San José Norte, muchas veces
prefirieran hacerlo en su casa, aungue el colegio les repuso posteriorments, algunos recursos utilizades,
como el toner. En Julio Florez, fue mucho mas facl, ya que cuentan con una sala de computo bien organizada
en donde le asignaron dos equipos a los docentes,

La inexperiencia en el manejo de sistemas, llevd a todas las docentes a realizar grabaciones ineficien-
tes del material, por ko que se busco ayuda con un ingeniero de sistemas para explicar y capacitarlas en la
manera de hacer copias de seguridad en cualquier programa, espacio que aprovecharon al maximo y que
al misma tiempo las cuestiond y las puso al lanto de los avances de la ciencia y la imporiancia de estar
al dia con ellos. A pesar de estos percances, que por supuesto salieron a flote durante [as interlocuciones,
durante las Encuentros de Saberes; al final, 1odos evaluaron el programa concluyenda que la aplicacién de
esta multimedia realmente cred una ruptura en &l ambiente pedagdgico. que los (lewd a preguntarse sobre la
organizacion de sus aulas de sistemas y la distribucicn de los recursos con los gue contaba la institucidn, a
lo que buscaron soleciones, en princpio, a coro plazo. pero que esperan levarlas, a futuro, con una coordi-
naciin administrativa mucho mas fundamentada.

Lo cierto es que facilita |3 organizacion de [a informacidn recolectada, hacerle el seguimiento tanto de sus
propias funciones, como de lo que se esperaba en cada uno de los capitulos manejados (institucion, curso,
docentes, estudiante, familia); por consiguiente permite la sistematizacidn de las experiencias; aspecio que
ha sido descuidado desde muchos afios atras por nuestros formadores, quienes tienen grandes experiencias
con abordaje y resultados importantes para multiplicar y en especial para crear eSpacios con NUevas expec-
tathvas de cambio.

El segundo cuestionamienta con la aplicacidn de la TIC entregada por ICH, hace referencia a la manera
como se entregd 2 secuencia del método cientifico para abordar un proyecio de Investigacion - Accign, vista
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coma herramienta de trabajo. Anfe esio se desperianon diversas opiniones que llevaron a la interlocucian del
tema. En primera instancia, los docentes lideres, a pesar de conooer el método cientifico y los pasos a sequir,
nunca los habian aplicado para la labor diaria. Presentares los elementos requeridos para diagnosticar les
inquielc en el sentido de no poder hacer una observacidn clinica, leganda a ka conclusion gue no s& buscaba
rotular a los nifios, de manera que, lo importants era establecer cudhes eran las caracteristicas de la dificuitad
que estaba interfirendo con el desempefio académico y asi mismo, poder elegir las acciones a sequir. En
resumen, enfatizan que 13 integracion escolar no es sindnimo de cura, puesto que busca acluar sobre el
contexto pedagogico, social, familiar y personal del nifio y no en la dificultad aparente.

Para el diagndstico de los otros capitulos del programa debian recoger informacidn detallada y para
poder establacer el fipo de estrategia a seguir, complementaron con la aplicacitn da la matriz DOFA, enten-
diéndola como una estrategia mas del pensamiento empresarial, aplicada a otros medios como &l educative.
Fue un momenio propicio para la intedocucidn con los diferentes niveles de la comunidad educativa, ya que
debieron recoger informacidn con la que no contaban, espacios que aprovecharon para conocer |as posicio-
nes en tomo al tema, crear incertidumbre sobre lo que pensaban plantear y elaborar ideas an comin para
incluir en sus proyectos, buscando asi involucrar de alguna manera a cada ung de elios en pro de la integra-
cidn al aula y del mejoramiento de los procesos al interior de sus instituciones.

En esa etapa de la planeacidn del proceso, en donde delimitaron las estrategias, las metas y los indica-
dores de logro, se presentaron propuestas interesantes para la ruptura de |las practicas pedagogicas, a partir
de esas aplicaciones, establecidas bajo unos pardmetros rigurosos, no sdlo de seguimiento, sino de estable-
cimiento de roles en cada uno de los estamentos del colegio, por supuesto, parliendo de las aclividades
convencionales y cotidianas, pero llevandolas a la eficiencia y eficacia acorde a las necesidades de los estu-
diames con dificultades. Alli establecieron que para unos resullados Gptimos en un proceso de Integracién
al aula, 58 hace necesana la paricipacidn directa de algunos representantes de la comunidad educativa,
incluso desde la identificacion de esos elementos previos a la aplicacion de un proyecto, que incursiona en
su quehacer rompiendo algunos esquemas tradicionales. Es asi, como en |as tres instiluciones contaran con
la participacion de diferentes personas para la planeacion del proceso, a pesar que postenormente fueron
desvinculandose de éste discretamente. como en el caso del centro educativo Villa Amalia, sustentando la
falta de tiempo, pero defrds de esa aclitud, demosirando temer al nuevo reto.

En el siguiente paso del mélodo, en referencia al registro de acciones, fue imporiante el acercamiento
con cada uno de ellas, an especial para el seguimiento de las mismas. Los docentes, ejecutaban acciones,
pero ademas estaban atentos a lo encomendado a olros participantes y luego, dependiendo del nivel de
interlocucion, establecian puntos en comun, en donde la yusfaposician de esquemas explicativos contradic-
torigs impulso una comprension, mejor y menos inductiva, de las acciones de un proceso. Cumpliendo asi
misma con el propdsito de una evaluacion del producto al valorar, inferpretar y juzgar los logros del programa,
tanto durante el ciclo de preparacion come en su final, incluyendo una valoracion de los efectos a large plazo.
Eslo se logra en dos de las instituciones San José Norte y Julio Fldrez, en donde, desde el comienzo, la
disposicion y apoyo estaban plenamente identificades. Por el contrario, a la docente de Villa Amalia, le costd
mas trabajo hacer |3 evaluacion del proceso. La persona que estaba mas cercana, |3 coordinadora, era guien
mas prestaba atencion al proceso y con quien encontraban puntos de reflexidn acerca de los logros y dificul-
tades del programa.

Para la fase de conclusiones, se apoyaron en lo obtenido con la metodologia de evaluacidn iluminativa,
en donde se estudiaba el programa innovador, respondiendo a las preguntas relacionadas con como operd,
coma influyd en las distintas situaciones escolares a las que se aplicd, sus ventajas y desventajas. y cimo
5@ vieran afectadas las tareas intelectuales y las expenencias académicas de los estudiantes, elementos que
58 presentaron en el capitulo de resultados de este item.

Aplicacion de la investigacion accion en ambignfes de aprendizaje

Al ahondar los enfoques de aprendizaje colaborativo y aprendizaje cooperativo dentro del tema de Inte-
gracion al aula, se obsenvd, durante la aplicaciin de las propuestas, que al enmarcarios en nifios con NEE, se
requiere, definiivamente, aportar estrategias Innovadoras que busquen atender a la diversidad, favorecienda
2l estudiante y el medio educative a nivel particular y general.
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Durante los encuentros de saberes, fue claro, como el docente ¥ la comunidad educaliva se hacen nece-
garios para establecer las pautas de su saber pedagdgico sobre o tema. Es desde ellos mismos, que deben
surgir las inquietudes y posibles soluciones, conviriéndose en los sujetos de la escuela que escriben, sus-
tentan, documentan y reconstruyen su practica, en intercambio con su par con la prelension de aprender
¥ ensefiar y, por ende, favorecer la calidad educativa como lo espera el IDEP y, por supuesto, el ICN. Al
analizar cada una de las propuesias dadas por los docentes, en cuanto al tipo de enfoque planteada para los
aprendizajes, se observa que los dos son viables para el trabajo con estudiantes con dificuitades o bajo ren-
dimiento y mas aun cuando se complementan uno al olro para obtener mayores resultados. En Villa Amalia,
los proyectos de aula (gobiemo escolar y produccion de textos), tenian componentes de los dos enfogues.
Cuando la decente delimitaba las funciones por grupe para alcanzar una meta comun, facilitando el trabajo
en equipe v la inclusion de las nifas a las acthwdades de clase, hacian parle del modelo cooperativo. De
igual manera, dentro de @508 grupos a los que llamaban Ministerios, l0s estudiantes creaban espacios en
donde se cuestionaban sobre el aprendizaje, obleniendo en consense, nuevos conceplos, aplicados a estilos
de convivencia a la vida académica. En esta instancia, el docente s& convertia en un participante mas de la
interlocucion, llevando a una influencia especifica en el actuar y conocer del mundo de los alumnos, lo que
corresponde entonces al aprendizaje colaborativo. La docente manifiesta que obluvo mayores logros cuando
se aplicaba este Ulimo modelo, lo que se evidenciaba en la toma de decisiones de las nifias y la participacion
autonoma durante algunas actividades de 13 institucidn.

En Julio Fldraz, se aplicd el modeto cooperativo para el trabajo en clase. a través de la adaptacion curri-
cular, Sdlo algunas de las actividades fueron posibles de aplicar dentro del aula, ya que, como se mosing
an resultados, los maestros son temerosos al cambio de las rutinas padagogicas establecidas. La docente
lider, fonoaudidloga de la escuela, debia continuamente guiar los procesos, otorgando credibilidad a las apli-
caciones, buscando beneficios a los nifios integrados v a los companeros de clase. En esta Institucidn, es
importante el espacio que sé ha creado para la interlocucion en tomo al cambio curncular para los nifos
integrados. Pues a pasar de mantener los estandares, ho que se varia son la metodologia y los Iogros acordes
a las caracteristicas de la dificullad cognoscitiva, Dentro de las conclusiones del proyecto se manifiesta que
una de las principales metas, a sequir trabajando e insistiendo con la comunidad, es lograr la implementacidn
de las estrategias curriculares y continuar con la estrategia del compafero monitor, para oblener buenos
resultados en el aula de clase, pues @s quien soporta la actividad grupal en donde se incluyen los mifios
integrados en ambienles cooperativos.

El modelo de aprendizaje colaboralive se evidencid en la realizacidn de los talleres de artes e hidropd-
nicog, en donde se buscd extender los concepins de clase vy [a creacion de nuevos duranie 3 ejecuciin de
los mismos. En ese espacio, organizaron grupos acorde al nivel de conocimiento, accidn y respuesta; com-
partieran estudiantes. docentes v padres de familia construyendo el aprendizaje. Cada uno se responsabilizd
de una labor acorde a sus habilidades en cuanto a la experiencia en las tareas v olros al manejo de las
estrategias, monitoreandose entre si, facilitando el frabajo de socializacidn e interlocucion permanente para
llegar en consenso a la toma de decisiones. Alli es importante resaltar como los estudiantes integrados han
asumido un papel importante en su formacion, aportando, de igual manera, desecs y expectativas acorde a lo
esperade para su futuro social v laboral. La docente lider, ha utilizado esta estrategia para darla a conocer a
aquelios docentes que se les dificulta aclarar sus dudas en como, a partir de una actividad fuera del contexio
de aula, puede llevar a aprendizajes relacionados con la vida misma. Un ejemplo de ello, &5 cuando se trabaja
los cultvos hidroponicos, en donde han tocade temas de los tipos de lechuga, abonos, utilidades; han visto su
utilidad para la nutricién y economia si se llega a vender a buen precio y buena calidad. Esto entonces, refleja
que a través de este topico pueden evaluar logros del drea de lenguaje v ciencias. 5i se trala de malematicas,
s apoyan an el andlisis de costos y en el momento de la venta, para sumas, restas y divisicnes, facilitando
aplicar estos conceptos & una realidad y no solo en problemas ficticios del aula de clase. Estos métpdos
favorecen el aprendizaje de los nifios con dificuttades cognitivas por ser tipo expenencia vivencial_

En la LE.D. San José Morte, para la nifia no fueron necesanos cambios curriculares lo que hizo que
se mantuviera el modelo tradicional. Lo gue si se obtuvo a traves de la interlocucion con los docentes que
trabajaban con ella, fue estableser nuevas modelos de evaluacion, o qué se ampliara mas adelante. Para el
nifio, debido al grado e dificultad cognoscitiva, la docente a pesar de mantener el modeto tradicional, busco
para el area de lectoescritura y prematematicas, implementar algunas actividades que se relacionaban con
aprendizajes colaboratives. Organizaba grupos de trabajo donde un nifio realizaba la tarea por su bajo nivel

Pagina 177



IDEP

y &l otro aportaba elementos esiratégicos para lievarlos a cabo. Asi, la elaboracion de una cartelera sobre el
terna ded “silencio”, en donde el nifd asumia acciones especificas, quiado por su companeno, permiliéndale
ademas dar aportes aconde a su experiencia, obeniendo un resultado del concepto elaborado en consenso.
Luego, se le daba la oportunidad de hacer intercambio con otros nifios de ofros grupas olorgandale valor a
lo que decia.

En cada uno de los proyectos y tensendo en cuenta que se trata de Integracidn al Aula, se dio gran valor
al tema de la "negociacion”, entre docentes, docente - estudiante, estudiante - estudiante, docente - familia;
pues s& busco que toda la comunidad construyera su saber pedagogico en tormo a la fematica,

Volvamos la mirada ahora hacia las familias, lo influyentes que han sido y sequirdn siendo en la forma-
cion de los nifios. Cada grupo familiar es un ndcleo de vida particular, dificil de abordar por el medio acadé-
mico, pues se encuentra influido por miltiples factores econdmicos, sociales, cullurales y psicologicos, entre
otros. Se ha encontrado, en varias experiencias, que el apoyo dado por la familia favorece enormemente
la evolucion de |as dificultades de los nifios, no tanto por erradicar la problematica, sino porque es mucho mas
facil abordar vias de soluckin, Esto se reflejd en cada uno de los proyecios desamollados. En las fres institu-
ciones se enconfrd que una de las familias no participaba del programa comao se esperaba, esto quiere decir
gue el 50% de ellos asumian su responsabilidad y participaban denfro del equipo de frabajo. También es claro
que de ese porcentaje. los que se involucraban generalmente son las madres de familia como nickeo, pues
los deméds tendian a ver el proceso desde fuera, como 10 sucedido con la nina de Julio Fldrez; su hermang
solo participaba, siempre y cuando, no se relacionara con una actividad de tipo social. En consecuencia los
resultados también fueron afectados. Cuando la familia se negaba a parlicipar, como n el caso de la Nifa C,
en Villa Amaka, se observaban altibajos con nulos resultados. En contraste, la nifia de San José Morte, con
un excelente grupo familiar, padre, madre, hermano que cempartian cada uno de |os momentos y buscaban
soluciones,

Estas acliludes familiares, se abordaron en los encuentros de saberes. Los docentes buscaban, a través
de la interlocucidn, enconlrar caminos oportunos para llegar a ellos, apoyandose en experiencias positivas
no s6lo de proyectos de las ofras insfiluciones participantas. sino también de lo vivido &n otros momentos.
Aqui la incertidumbre es grande, la manifiestan y no pueden llegar a una conclusion cerera. Lo que si se
menciona, s la necesidad de continuar aprendiendo, interroganda y creando nuevos mecanismos para la
comunicacion, la incorporacion activa al aprendizaje y formacion de los estudiantes con familias activas y
negaciadoras de los diversos procesos. De igual manera, luego del encueniro inteninstitucional, uno de los
cuestionamienios a kos que hizo alusion el representants del IDEP que asistid en ese momento, como legar
tanto a las familias directamente relacionadas con a Integracidn, como a as que conforman toda la comuni-
dad, aplicando verdaderamente medios de intefocucion y ne de informacsdn, Para tal fin, cada institucian esta
buscando mecanismos para iniciar con la sensibilizacion hacia la diferencia, solidaridad y ofros valores que
estan relacionados con la integracidn escolar. Algunos proponen encuentros de saberes que paran desde un
taller programado, en donde se atvan los espacios para 1a reflexidn vy ef acuerdo de actiludes acomapiadas
de acciones especificas. Cabe resaltar, que en la |.E.D. Julio Fidrez, en los talleres de artes e hidropdnicos, se
busca la participacion de los padres de los dos nifos del proyecto, incluyendo otros de la comunidad, En este
espacio, aprenden, ensefian, interactian y conocen acerca de temas diverses que aportan al enriguecimiento
persomal, social, cultural y econdmico.

Aplicacion e la investigacion accion en ambignies de evaluacion

Para obtener informacion especifica que apore a la calidad de educacion para nifios con dificultades y
especialmente su integracion al aula regular, se hizo necesano la continua evaluacion a partir de unos indica-
dores de logro v, ademas, de aquellas rupturas o cnisis gue surgian de la misma aplicacidn def curso guia, de
los pascs metodolégices en busca de |a identificacion de elementos especificos para la ensefianza aprendi-
Zaje, seguimiento realizado duranie los encuentros de saberes al interior de los casos, intrainstitucionales y
el interinstitucional puesto que favarecia el intercambio de conacimientos, expenencias, deseos, inquietudes,
especificando qué deseaban, con qué contaban, qué querian lograr y como. Muchas de esas evaluaciones
y dispasicionas establecidas luego de la reflexidn en los espacios creados para la interlocucidn, son las que
58 han prasentado hasta el momento.
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Mo obstante, se hace necesario especificar lo que sucedid con los nifics del proyecto. Para cada ung
de elles, los docentes Lnvieron una mirada prelimmar de lo que estaba sucedendo en cuanto a métodos de
evaluacidn se trata, Definieron que todos ellos se enfatizaban en la lectura v la escritura, En San José Norte
buscaron, en principio, hacer cambios curriculares para determinar logros y formas de especificar avances.
Sin embargo, los maestros que dictaban clases a la nifia de séplima, por ejemplo, fueron renuentes a iden-
tificar esos cambios, por lo gue durante las negociaciones en las reuniones, determinaron nuevos caminos,
concluyendo que lo mejor era variar la manera de oblener respuestas del saber de 2 estudiante. Como 1a
principal dificultad de la nifia es la motricidad fina, reflejado en temblores de las manos que se incrementan a
la exigencia de una tarea especifica como escribir v, teniendo en cuenta que a pesar de presentar igualmente
dificultad al hablar, en esta actividad tenia mejor desempefio. Se daterming realizar evaluaciones orales
donde se respetaban los tempos de respuesta para favorecer |a disminucion y control de sintomas. Otros
por &l contrana, decidieron dejar trabajos complementanios para el sequimiento de los aprendizajes y una de
las profesoras, |a de matematicas, establecio un horario especial para refuerzo, tiempo que permitio el acer-
camiento antre las dos (docente-estudianta), facilitandao el intercambio. aportes al aprendizaje v valores como
la toberancia y el respeto de parte y parte. Con respecto al nifio, la docente lider, fue muy consciente, desde
un comienzo, que &l nivel de exigencia debia ser diferente de resto del grupo; pero sblo fue con la llegada
de |a fonoaudicloga al colegio, que se lograron aclarar las dudas respecto a las areas de lectoescritura y pre-
matematica, en las que presid mayor interés. No obstante, quedd pendiente la elaboracion de una cartilla que
facilitara la ensefanza, aprendizaje y seguimienta del proceso. Parte de la evaluacidn fue ver el desempedo
del nifio durante las actividades de fipo colaborativo que se programaban. Al final, se determina junto a la
terapeuta, que los aprendizajes debian centrarse hacia la vida productiva del nifio, enconfrando que |a insti-
fecion no o5 puede ofrecer, de manera especifica v significativa, se buscd apoyo de una entidad extemna.

En Villa Amalia, las evaluaciones de las nifias se realizaron durante la aplicacidn de acciones relacio-
nadas con los aprendizajes cooperativos y colaborativos. E|l método estaba relacionado con la obsenvacian
de actitudes y respuestas ante frabajos en grupo, realizacion de acciones y funciones especificas. De igual
manera, ko oblenido a través de [a produccidn de textos, libros de vida en donde bograron manifestar y con-
trolar situacicnes que les hacian perder su estabilidad afectiva, emocional, que las indisponian para los roles
sociales y, en especial, para los aprendizajes. Sin embargo, con respecto al grupo de estudiantes de la clase,
las dos nifias continuaron por debajo del promedio, a pesar de algunos logros, Esto levd a la docente a pre-
guntarse y buscar apoyo en otros, coma la terapeuta del lenguaje para la nifa L y el coordinador académico
y orientadora con perfil en psicologia, para el seguimiento de la nifa C. Finalmente, para esta estudianie, se
logré evidenciar una situacion iregular en el grupo familiar que requiric tomar medidas extremas con apayo
de un ente externo, con la autondad v expenencia del caso. Esto evidencia como levar una heramienta
nueva de trabajo, que al ser aplicada en un ambiente pedagigico puede Begar & crear rupluras y crisis que
requieren de un tratamiento inmediato que muy posible, se hubiera pasado de alto sino se le presta a aten-
cion que llevd a cabo la docente lider del proyecio.

En Julip Fldrez, el seguimiento fue establecido, de manera clara, en la adaptacion del curriculo donde se
propuso tener en cuenta el desempenio de los aprendizajes en la cotidianidad del estudiante, valorando los
aportes individuales que surgen del mismo estudiante y del grupo que lo apoya. Para esta labor de evalua-
cign, s importante mencionar, que haber conformado un equipo colaborativa con rector, docentes, compa-
fiero monitor, estudiante v docente de apoyo, favorecid la continua retroalimentacion desde diversos puntos
de vista, que ennguecian i3 labor, el crecimiento del proceso v el desarrolln de los nifiog

Fara el establecimiento de los logros y medics de evaluacion, se pare de las caracteristicas de [a difi-
cultad cognitiva, especificando como, a través de las expenencias v el reconocimiento de las habilidades, se
puede determinar el grado de aprendizaje de los estudiantes integrades. Es aqui donde se crea una crisis al
inerior del grupo de docentes quienes consideran imponante seguir los requisitos dados por entidades del
gobierna, que guian hacia rutas convencionales

De todo elle se enfatiza que |o importante en la ensefianza aprendizaje de un nifie en Integracién esco-
ar. no es obtener una calificacion expresada en una nota cuantitativa, sino complementara con base en lo
cua'itativo. establecendo la verdadera adguisicion de conceplos, pero aplicados a situaciones de su vida
conugana faclitandole el cesempefio en sus roles familiares, académicos, sociales, entre olros.
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En cuanto a los encueniros de saberes

Es importante resaltar el saldo pedagdgico que se obtiene luego de la experiencia y la relacion directa
can hos lineamientos del IDEP y su Convocatora 01 de 2003. Se puede concluir que se organizaron Encuen-
tros de Saberes como medio para transferdr los fundamentos ledricos de la experiencia consolidada, a través
de una negociacién surgida de la interlocuciin dada durante los mismos, logrando asi, la generacion de expe-
riencias innovadoras, desde la misma aplicacion del Curso Guia para la integracion de estudiantes al aula
regular; alli donde no existian de manera formal y con un acompanamiento permanente durante el desarrollo
de lag mismas, buscando aportar tanto en el proceso de integracidn como de aprendizaje ded uso del método
planteado.

Para un encuentro de saber s& hace necesario establecer el origen de |a crisis que permite el real inter-
cambio en la interocucidn mastranda los diferentes puntos de vista sustentados en una realidad. En estos
BSPACIOS NO S8 espera una simple presentacion de informe de avance, |o que se debe trabajar con ahinco,
&5 Organizar unm espacio para el encuentro de |as posturas acordes al quehacer profesional. En la integracian,
€5 claro cuando el docente de aula puede percibir kas reactiones, pensamientos y sentimientos gue emergen
en los nifios, los ofros estudiantes, las familias. los companeros de trabajo v los directivos, compaginanda
aguello que puede estar a favor de los resultados esperados. En la interlocucion debe deben oblenerse cono-
cimientos certeros de la infegracion escolar, cuya aplicabilidad sea facilmente visible durante la experiencia,
en bos diferentes contextos en los que gira la escuela, con el fin de legar al consenso, mediando los plantea-
migntos y |a practica cotidiana. Con base en esto, el ICN esperaba que del saber de la comunidad scadémica
se evidenciaran los elemenios propios de su ambiente, acordes a las propias necesidades, mas que llegar
con unas elementos impuestos que no favorecieran el proceso

De esta experiencia, el ICN pudo combrobar que la herramienta del “curso guia para la integracidn de
nifos con dificultades al aula regular, basada en |a investigacion -accion, facilita a ka escuela o al profesional
que desarrolle organizar, planear y ejecutar, haciendo un seguimiento oportuna y cerlero, alcanzando los resul-
tados programados. Asi mismo, se puede establecer la necesidad de involucrar a cada uno de los participantes
de la escuela y la viabilidad de hacer esa interlocucdn con persanas de fuera, de ofros contextos académi-
C0S, sociales, de salud v de gobiemno, todo elio para alcanzar cada dia mas, la solucidn de alguna manera, a
algunos de eses interrogantes gue giran en tomo & |a infegracian. Nos queda ain continuar la aplicacidn de
la herramienta en ambientes de interlocucidn que impligue el manejo de olres tipos de dificultad para poder
comparar y establecer caminos viables en las diversas patologias presentes v en especial, la manera como
desde nuestro saber y la experiencia de la actual propuesta. se puede transmilir a es0s ambientes,

Continuanda con el analisis del saldo pedagogico, al ubicar esta propuesta en los danco puntos que guian
la intencidn académica y administrativa del IDEP y especialmente comparanda con ko obltenido en [a inferlo-
Cucidn en cuanto a los siguientas items, se puede degir gue:

1. Calidad de la educacidn y utopia de la razdn: la integracion al aula regular es una estrategia apro-
piada frente al estudiante con dificultades. Esto no significa que sea |a Unica via posible o que esté exenta
de dificultades o fropiezos; lo que es indiscutible es gue, hoy en dia s una de las principales altemativas.
En consecuencia, se ha buscado, a través de las diferentes interlocuciones que surgieron con fa aplicacion
de la propuesta, continuar aportande al quehacer pedagégice del maestro, pariendo de la confroversia
para llegar a |a pertinencia acorde & la situacion contextual.

Cada uno de los resultados y conclusiones mencionadas en el capitulo anterior, buscan aportar a la siste-
matizacion de informacidn de |a calidad de la educacion acerca de los modelos de aprendizaje, el manejo
de las competencias basicas, pero en especial, de los enfogues de evaluaciin de esos procesos. De ahi
que, |a Investigacion - Accidn, vista como una herramienta de trabajo, mas gue un medio para la produc-
cion de conocimiento, facilta la organizacion de proyectos innovadores que aportan estrategias, no sdlo
para la continuidad de las mismas ¢ duplicacion de experiencias, sing para Crear nuevas expectativas
hacia &l cambio de fundamentos tedricos, referidos a los procesos de ensefianza - aprendizaje v, por
tanto, de evaluacidn. Eslos programas incrementan los soportes especificos para bisqueda de nuava
informacién y nuevos maesiros, TeMersos a asumir retos con nifios que tienen alguna dificultad o bajo
rendimiento.
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Con este proyecto, se tratd de guiar al docente por un caming acorde a las necesidades v planteamien-
los de los Planes de Gobiemno y el Ministerio de Educacion, proponiendo informacian relacionada con
los contextos y desde los saberes propios, en mejora de los procesos evaluativos y formas de estudio y
aprendizaje de los estudiantes en las areas del curriculo.

2. Aprendizajes cooperativos y colaborativos y procesos de saber en la interlocucion: en los
diferentes proyectos elaborados por las docenles, se evidencian claramente los dos modelos de apren-
dizaje, ung mas que otro, dependiendo de la siluacion y €l contexto educative del nifo con dificultades.
Ademas de la identificacidn espontanea se orientd a los docentes que para la infegracidn de un estudiante
con dificultades a |a institucion educativa, se hace necesano establecer espacios que favarezean a cons-
truccidn del saber, a través de herramientas indispensables como el dialogo, en donde prime (2 negocia-
cion para el establecimiento de estrategias y alternativas pedagogicas, que lleven a un verdadearo proceso
de aprendizaje.

El ICN, desde proyectos desarmollados en afos antericres, habia identificado un elemento importante
para el saber pedagdgico en tomo al tema de la integracion. Este elemento consiste en dar énfasis a los
encuentros de saberes. Por tal motivo, la propuesta actual partio de esta premisa, con la sorpresa que,
como resultado de los relos expuestos por el IDEP en los érminos de referencia de la convocatonia 01 de
2003, se ha dado un gran valor al manejo de los procesos de saber en la interlocucian, con caracieristicas
especificas relacionadas con los criterigs para la obtencidn del discurso pedagdgico. Como Institucidn
formadora tenemos que reconocer que hemos adquirido nuevos modelos para el ennquecimiento de los
encueniros propuestos en los grupos de estudio y que, de ahora en adelante, aplicaremas para futuros

proyeclos,

3. Enfoques sobre la evaluacion educativa: hemos buscado ser consecuentes con el enfogue de
evaluacion planteado desde la propuesta misma, aplicando elementos en los mélodos de evaluacion ilu-
minativa, de triangulacion y el CIPP. Ante ello, se concluye, que la fiangulacicn puede favorecer la inter-
|ocucion, en la medida que reline una variedad de datos v métodos para referirios al mismao problema.
De este modo, hay que construir explicaciones mas sobdas, Se sugiere contar con la oportunidad de que
surjan diferentes puntos de vista y que se demore el rechazo inmediato de informaciones o hipdtesis que
parezcan desviarse del punio de vista de la mayoria. En esla experiencia se respetaron los interiocutores
propuestos segin |a etapa de desarrollo. El cruce de informacion v la obtenida con el seguimienta y retroa-
limentacion a los indicadores, realizados por los docentes, cumplid con los objetivos de la evaluacion iu-
minativa y CIPP.

Cada uno de los eventos evaluativos partia de criterios preestablecidos desde la misma guia. Fue posible
el cruce de informacidn cuantitativa v cualitativa para obtener las conclusiones en cada mstitucion, desde
una perspectiva objetiva y precisa, evitando que los resultados estuvieran ligados simplemente a los juicios
de valor de los maestros. Se puede establecer que la mayor dificultad se presentd en la interlocucion con
las familias, pues se tiende a manejar la relacion de una sola via sin retroalimentacion.

Paor otra parte, ain no s claro el abordaje v la defimitacion de la modificacion de los estdndares dados por
el nivel central para el manejo de los procesos de aprendizaje, tema que se buscd manejar y guiar en cada
proyecio de aula, obteniendo datos interesantes para continuar con nuevas indagaciones,

De la evaluacion es evidente, que involucrar a los estudiantes, de manera activa, en la busqueda de
nuevas allemativas acordes a sus habilidades. requiere un trabajo continuo que no se realice de manera
discreta. Para elbo, es importanie tener en cuenta las imitaciones de comunicaciin, segun la dificultad con
la que se enfrente, comao lo sucedido con la nifia de séptimo que identificd sus propios mecanismos para
facilitar e intercambio pedagdgico con los maestros, o con el nifio de San José Morte, que sin notarlg, le
aportd a la docente en |a identificacion de acciones que permiten evaluar sus aprendizajes. Esperamos
gue la informacion que se ha entregado, a lo largo de |a investigacion sobre las experiencias de los docen-
tes gue pariciparon, s aporte a la transformacion de |as acitudes v 1as practicas de los diversos estamen-
tog escolares frante a la evaluacion, mediante |a seleccion v perfeccionamiento de modelos y estrategias
2¢ permanente interlocucion, que coadyudan a constituir los estamentos como sujetos que definen ko que
zuigten saber la manera como lo quieren saber y la forma coma levaran el confrol sobre la produccion de
saber | Terminos de referencia, convocatonia 01 2003).
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4. Innovacién pedagdgica y construccion del discurso: reiteramos el hecho que para dar res-
puesta a tanios inferrogantes que surgen en lomo a la Integracidn al aula, es indispensable realizar
prayectos de innovacion pedagdgica e investigativa. Las tres instituciones, en su dltimo encuentro, con-
cuerdan en que la ejecucion del curso guia, €5 en si una herramienta nueva en el quehacer educativo. En
consecuencia, se espera que dicha aplicacion conlleve a delimitar estrategias consecuentes las necesida-
des. Consideramos que desde tres perspectivas se logrd: 1) la creacion de metas a partir de adaptaciones
cummiculares implementadas a fravés de talleres de artes & hidroponicos. con apoyo de un equipo colabo-
rativo. 2) desde la misma aplicacion de los proyectos de aula. permitiendo demostrar que no 85 necesarno
implementar vanos programas, sind que, a parir de uno 5000, se buscan logros especificos aconde a las
necasidades de cada estudiante. 3) por (ltimo, que discrelamente, v parbendo de la buena woluntad y el
amor a su profesion, muchos comignzan a incursionar por el cambio de actitud hacia la diferencia, obie-
nigndo avances en los objetives propuestos para la institucion.

Igualmente, confirmamas lo expuesto en los términos de referencia de la convocatonia 01 de 2003 del
IDEP El PEI no culmina con el requenmienta de transformacion y mejoramiento de la calidad, pues aungue
menciona muchos elementos valiosos para que la Infegracion al aula sea uno de los termas de abordaje,
no hay linsamentos claros para asumir acciones especificas para el irabajo con los niftos con dificuliades
o de bajo rendimiento. Por eso, una de [as constames de los proyvectos a cargo del ICN, es analizar, desde
los elementos que incluyen los proyectos institucionales, hasta el aporte posterior a la ejecucion de los
planteamientos dados por los maestros. Con esto, confirmamos la importancia del papel que debe asumir
el educador para idenbficar v establecer Ios caminos posibles a recorer en este entramado de incertidum-
bres que surgen alrededor del tema de integracidn al aula,

5. Crecimiento de la experiencia pedagogica e interlocucion entre diversas agencias edu-
cativas: uno de los momenios mas enfiguecedores durante el proyects fue el intercambio de posturas
y experencias durante el encuentro interinstitucional lo que facilitd la obtencidn del andlisis que se ela-
bord antericimente, coma resultado significativa de |a interaccion entre los diferentes participantes y usua-
nos del curso guia, A este encuentra, asistieron representantes del IDEP. de la Secretaria de Educacion,
docentes en formacidn del ICH v de cada una de [as instituciones educalivas participantes, asi como del
equipo expero acompanante. Estamas convencidos que los apartes de los proyectos de las LED. estan
acordes a las lematicas requeridas y aiculadas con 135 nuevas politicas educativas sobre Integracion. Es
asl, como la SED manifestd su interés en mantener contaclo con las escuelas participantes para incluir-
las en grupos de frabajo o redes que aborden el tema, Asl mismo, desde el IDEP, también se levardn a
cabo socializaciones que aportardn al crecimiento de los proyecios. Desde el ICN se reitera el interds de
darke continuidad al procesa de innovacion, en coordinacion con el IDEP, mostrando en ofros espacios
la estrategia metodoldgica propuesta. En esta reunidn, ademas se aporlaron, por medio de las docentes
en formacidn (Figas. Raguel Rodriguez, Marcela Segura y Silvia Maldonada), elementos posibles para la
inclusion de estrategias pedagogicas innovadoras de aula, a partir del tema relacionado con lenguaje.

¢ Qué inquietudes permanecen aun?

Por supuesto, no todo esta resuello. A pesar de los grandes esfuerzos del equipo conformado por las
Ingtituciones educativas, la Secrelaria de Educacin, el IDEP y el ICN, atn permanacen interrogantas impor-
tantes por resolver.

Toda la informacion expuesta hasta agui, pretende caractenzar aquellas rupturas pedagdgicas infencio-
nadas, al llegar con un programa de multimedia gue sigue un métede fundamentado en la investigacion -
accian utilizada desde una perspectiva diferente a la sola produccidn de conocimiento, que permitia referirse
a las practicas pedagbgicas convencionales aplicadas antes de la innovacidn, resaltando durante las interlo-
cuciones [ existencia de crisis de diversos matices, que surgieran al emitir nuevas propuesias pedagogicas
de aprendizaje y evaluacion y como ello llevd a la negociacion y aprendizaje muluo, proporcionando informa-
cion desde su propio saber y para 5US pares que muy seguramente Crearan nuevas incertidumbres. Pero lo
mas relevante es la busqueda del continuo cambio y avance hacia la cahdad educativa.

Las consecuencias practicas del lema de integraciin escolar suscitan, muches interrogantes. A partir de
esla investigacion s puede plantear:
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= JEnla TIC ulilizada puede eliminarse e capitulo que implhica las estrategias?, ;Como se manejarian estas,
en forma adecuada, desde el planteamiento de las acciones?

= 4 Por qué no incluir dentro de los ocho capitulos para la fase de diagndstico, tems acerca del déficit de
atencién, problemas de nulricion o sociales como el desplazamiento y vickencia?, ; Por qué no verlos como
ofra categoria mas, que interfiere continuamente el aprendizaje de oS nifios?

» LEl proceso de investigacion accidn tiene algln elemento contraproducente, que dificulte |a eleccidn de
oiras alternafivas que no incluyen este tipo de metodologia?, jComo poder compararlo con oiro tipo de
propuesta?, ; Comviene realizar un mismo planteamiento en relaciin con diferentes tipos de discapacidad
(motriz. auditiva, tc.) en relacidn a la integracion?

« ¢ Essiempre el entomo integrado el mas favorecedor para el desarrallo del nifio o la nifia con necesidades
educativas especiales?

» ¢ Cudl es la mejor metodologia (disefio, indicadores, etc.) para evaluar el éxito de un programa de integra-
cion?

+ 4Tiene I3 integracion de un alumnola, en una aula ordinaria, efecto sobre el desamalio de los demas
companerosias?, ¢ Si es positivo, como se ha venido enconfrando, por gué no convertino en un plante-
riento lider?

+ ;lamuestra elegida permite establecer resultados contundentes que faciliten &l campo de la integracion
escolar en otras 1.E.D.?, ;Conviene incluir denfro de los fundamentas, tener en cuenta oras diferencias
coma o relacionado a etnias, ubicacidn rural o urbano, entre otros?, ; Qué ipe de muestra deberia elegirse
para dar pautas de integracion escolar?

« ;Como involucrar a las familias de una forma mas acliva y en especial las de los otros estudiantes, para
que el respeto a la diferencia no se limite al entorno de la escuela?

+ ; Como ampliar los espacics de socializacion para la divulgacion de los resultados obtenidos, para que no
se canvierla solo en larea de unos pocos?, (Pueden converlirse esos espacios de socializacidn en verda-
deros momenios de interlocucion, si se tienen en cuenta sus ventajas en el tema de la integracidn esco-
lar?, ;Como conseguir convenios interinstitucionales para el avance en la solucidn de los interrogantes
para aplicar pruebas piloto?, ; Come lograr contacto en ofros ambitos a nivel nacional e internacional?.

Apesar de esas inquietedes, desde el ICH v luego de la experiencia de este trabajo, se mantiene el con-
vancimiento que la intagracion al aula, no es una alternativa radical y universal; en algunos casos, un entomo
protegido y la renuncia a la esperanza de una vida productiva a cambio de un apoyo eficaz, pueden ser otra
alternativa. Creemas no obstante, que un ndmero muy importante de ninos y ninas a quienes se les coloca
en esla siluacion, se beneficiarian mejor de allermativas infegradoras que les den una mejor oporunidad de
insertarsa an sus entornos sociales, de manera mas armdanica. lgualmente, considera que esta experiencia,
Iejos de convertirse en una accion lraumatica o retardadora del ritmo de aprendizaje para los otros nifios
*normales ° del aula, puede converlirse en |a mejor opcion para una escuela inmersa en la solidaridad y
la aceplacion, reconocimiento y respeto por la diferencia, siempre y cuando &l maestro sepa aprovechar y
encausar esta faceta de 13 situacidn; recordando gue es conveniente retomar diversas alternativas y que, no
siempre es adecuado adoptar una posicidn que exija un extenso nimero de requisitos, negandose la posibi-
lidad de trabajar con estos nifios, porque “no existen condiciones propicias para intentarla”. Entendiendo por
supuesto, que las metas del proceso, tanio en magnitud come en direccionamiento, deben ajusiarse a las
diversas consideraciones y condiciones (los recursos disponibles, por elemplo) pera no por esto, se debe
negar a un proceso de integracion; actitud positiva que demostraron todos los paricipanies al desarrodlar la
actual propuesta y que reta continuar con la labor en este campo con el fin Glitimo de obtener clardad en la
respuesta a la pregunta gcudles son los limites de la integracion?.
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La auTORREGULACION COND
MECAMIENMD DE EVALUACKON

Estado del arte y marco tedrico

La autorregulacion en el proceso de aprendizaje

La autorregulacidn es |a capacidad que una persona adquiere para orientar su propia conducta. En el
aprendizaje, la autoregulacion consiste basicamente en formular o asumir metas concretas, planificar las
actividades para su actuacidn, observar su propio desempedio, evaluarse de acuerdo 3 sus melas y criterios
fijados con el fin de valorar el estado de su aprendizaje. La comparacion de las metas con las acluaciones
reales esta dirigida a generar acciones para ajustar o reformular metas.

Markus y Wurf (1267) definen [a autormeguiacion como la manera en que una persona, en su acluacion
en el entomo que la rodea, confrola v dirige su conducta. A su vez, Kuhl (1992), se refiere a un equilibrio,
flexible y sensible respecto al contexto, entre planificacion, implementacidn y mantenimiento por una parte,
y desacopiamiento por otra. Kuhl considera que para lograr un elevado grado de eficacia automeguladora, el
individuo necesita planificar, iniciar y mantener inlenciones realistas (adecuadas al contexto) y desecharlas
si dejan de serlo, para iniciar nuevas actividades y concentrarse en ellas. En el mismo sentide, para Karoly
(1993) la autorregulacion se sinfeliza en aguellos procesos, internos y transituacionales que posibilitan al
individuo guiar su propia actuacidn dirigida por metas, a lo lango del tiempa y en diferentes circunstancias o
contextos.

En el estudic de |a automegulacion del aprendizaje, Bandura A (1970) plantea inicialmente su interés
cenfrado en el autoconirol, entendide como la capacidad para ejercer un dominio sobre las propias acciones
en ausencia de limitaciones extenas inmediatas. Mas adelante, el autor introduce el lérmino autormegulacion,
que imphica el establecimiento de una meta previa, la presencia de |3 autoevaluacion, v la administracion de
su propio esfuerzo, ademas de la ejecucion de la respuesta aprendida. Finalmente, resalta la importancia de
la sequridad de poder ejecutar con éxito la conducta requerida para producir ciertos resullados. Las investi-
gaciones acteales sobre el aprendizaje autorregulado, estudian la forma an que |05 sujetos ponen en marcha
y mantienen sus procesos de aprendizaje.

El aprendizaje automegulado se sitia en la interseccidn de varios campos de investigacidn: aprendizaje,
mativacidn, cognicidn, metacognician. Cada uno de los cuales presenta a su vez problemas de definicion. De
esta forma, recogiendo la definicion mas frecuentemente citada por Zimmerman (1989 y 1994) en términos
acluales, los alumnos pueden considerarse auloreguiados en la medida en que sean -desde un punto de
vista metacognifivo, motivacional y conductual- participantes activos en su propio proceso de aprendizaje,
McCombs (1989), considera que la aulomegulacion en el aprendizaje se da cuando el estudiante es capaz
de formular o elegir las metas, planificar la actuacidn, seleccionar las estrategias, ejecutar los proyectos y
evaluar esta actuaciin, Schunk (1989 v 1994) considera gue el aprendizaje de un sujelo es autorregulado
cuando este genera sus propias actuaciones, sistematicamente encaminadas a alcanzar las metas de apren-
dizaje previamente formuladas o elegidas. Meece (1994), hace referencia al aprendizaje autoregulado, a
los procesos mediante los cuales los sujetos ejercen el control sobre su propio pensamienta, el afecto y la
conducta durante la adquisicidn de conocimientes o destrezas. Por su parte, Winne (1995), asegura que el
aprendizaje autorrequlado exige del alumno la toma de conciencia de las dificultades que pueden impedir el
aprendizaje, la utilizacidn defiberada de procedimientos (estrateqgias). encaminados a alcanzar sus metas y
&l controd detallado de las vanables afectivas y cognitivas,

Boekaerts (1997), Schunk y Zimmerman (1984) proponen algunas caracteristicas comunes de los estu-
diantes que aulorregulan su aprendizaje. Estas son: ser conscientes de la utilidad del proceso de autorregu-
lacion de cara a polenciar &l éxito académico; conceder gran importancia a la ulilizacion de estrategias de
aprendizaje; supervisar |a eficacia de sus métodos y estrategias de aprendizaje, y responder a esta informa-
cion de diversas formas. Este proceso puede ir desde la modificacidn de sus propias percepciones hasta la
sustitucion de una estrategia por ofra que se considera mas eficaz; tener molivos para implicarse en la puesta
&n marcha de procesos, estralegias o respuestas autormeguladas. Ademas, se asume que |a autorregulacion
Duece ensefarse y no se adquiere de una vez para siempre sino que pasa por distintas etapas, mediante
“girocoon y practica repefida, a través de miltiples expenencias en diferentes contextos,

=271, 7223 considera que la autorregulacidn incluye cinco fases interrelacionadas e Herativas (supongo
I.2 21, Z2Ie cedrinteractivas o reiterativas): seleccion de metas, conocimiento de las metas, manteni-
=&=t 2e esflsrzo con wna determinada orientacidn, cambio de direccidn o repriorizacién, y consecucion
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de las metas. Ertmer y Newby (1996) aseguran que el aprendiz experto automegulado pone en marcha tres
procesos: planificacion, observacidn y evaluacion. Hacker (1998) contrapone la supervision, en la que el nivel
metacognitive adquiere informacion sobre el cognitivo mediante manitoren, frente al controd, por el que el nivel
metacognitivo incide sobre el cognitive modificandolo.

Por su parte, Bandura (1986) considera que las vanables que condicionan la aulorreguiacidn de la con-
ducta pueden estar referidas al yo, a 12 actuacion y al entorma en el que ésta ocwme; enire |as de actuacion
destaca los procesos evaluativos, la obsenvaciin y reaccion a si mismo (Bandura, 1991). En este marco se
sitia también el modelo propuesto en repetidas ocasiones por Zimmerman (1989 y 1890) al diferenciar tres
fipos de determinantes del aprendizaje autorrequlade: parsonales, como la motivacin, los conocimientos
previos o las estrategias; conductuales, como la observacion, la evaluacion y la reaccion de los procesos del
sujeto mismo; y comextuales, como &l modelado o la retroalimentacian extema,

El proceso de autorrequiacion del aprendizaje comienza con la formulacion de metas concretas, prdxi-
mas, y de un nivel de dificultad apropiado a las caracleristicas del sujeto, complementandose con una plani-
ficacion realista; continda con e moniloreo que comprende [a observacion de la propia conducia tendiente
2 la consecucidn de esas metas, frecuentemente ayudada por algan sistema de registro de la misma; sigue
con la evaluaciin de la propia acluacion, a la luz de unos criterios predeterminados, para comprobar en qué
medida se acerca o se aleja del objetivo prefijado; y concluye con el control o reaccidn del sujeto, en cuanto
al ajuste entre las metas propuestas y la actuacidn concreta,

La autorregulacién del aprendizaje en el proceso de solucién de problemas

El mecanismo de autorregulacion en la solucién de problemas incluye una sene de procesos cognitivos
¥ metacognitivos, Los procesos metacognitivas establecen dos campos: koS juicios de metamemona y las
estrategias. En esta dimension, un individuo que resuedve un problema se plantea metas que se hacen evi-
dentes en la aplicacidn de conocimiento declarative al proceso de solucidn, La transicidn de estados genera
nuevas estrategias que llevan al individuo a reformular sus metas, El proceso se evalia con la efectividad v el
éxito en la etapa de transicion, Esta evolucidn del espacio del problema se manifiesta a través de la aplicacion
de operacores.

Un individuo que se enfrenta a la solucién de un problema elabora juicios acerca del estado inicial del
problema. A partir de |a valoracion de su conocimiento, plantea metas que intenta cumplir en |a medida que
resuelive el problema, El proceso de solucién evidencia la aplicacion de estrategias (conocimiento declarativa)
que ge comprueban con el acercamiento del indniduo al estado final en la solucion de un problema. Las
estralegias nuevas resultan de |a blsqueda de la solucidn. La aplicacion de nuevas estrategias lleva al indivi-
duo a reformular sus metas. Cada vez que el sujeto avanza hacia un nuevo estado, se plantean nuevas melas
o modifican lag ya formuladas. En la medida en que el individuo es consciente de lo que va aprendiendo,
regula su proceso de aprendizaje. Un ambiente de aprendizaje se caracteriza por |a posibilidad de generar un
contexto, donde €l estudiante pueda hacer predicciones, formular metas, aprender nuevas estrategias, anali-
zar y elaborar juicios acerca de su aprendizaje. A continuacidn se procede a dar un enfoque de los ambientes
de aprendizaje utiizados como entomos de autormegulacian,

Metacognicion en los procesos de autorregulacion

En un primer momento 2 metacognicidn se preocupd por estudiar la evolucidn de (3 reflexion que hacen
los agentes sobre el proceso de conocimiento (Flavell & Weliman, 1977 Brown, 1978, citado en Maldonado,
et al 195949). Actualmente se orienta a investigar los procesos de aprendizaje, memoria y solucidn de proble-
mas.

Melsom v Marens (1990) preponen un modelo compuesto por dos niveles donde explican como actian
los procesos metacognascitivos, sostienen que el nivel meta y el nivel objeto interactilan mediante dos fipos
de flujos de informacidn, uno de control y el ofro de monitoreo.

El nivel objeto esta constituido por el conocimiento acerca de los sistemas exfernos al agente cognos-
cente y se manifizsta come representaciones o modelos de esos sistemas y sus interrelaciones. El metanivel
&% una representacion o modelo del conocimiento que se tiene a nivel objeto.
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E! flujo de informacian n términos de control se ejerce del nivel mela hacia el nivel objelo, permitiendo
gue el primera modifigue al segundo, pero el segundo slo envia informacion sobre sus estados al primero
“(no se sabe ddnde comienza la cita, aclarando eso, hay gue delimitaria y ponerla en negrilla) (Maldonado.
et al, 1,989},

De esta manera se puede hacer una division en dos elapas del proceso metacognosciive come se
muesira @ confinuacian:

Medelo metacognoscitive compueste de dos
esiructuras: el nivel contiene un modelo del nivel
ohieto v dos relaciones de flujo de informacion
(citade en Maldonado, et al 1999 (Figura 1). CONTROL

a) El conocimiento sobre la propia cognicidn,
dimensidn que implica ser capaz de tomar
conciencia del funcionamiento de nuestra
manera de aprender y comprender. Por ejem- Figura 1. Proceso Matacognitive de Nelson & Narens 1990
plo: cuando un alumno sabe gue organizar la
informacidn en un mapa conceptual, favorece la recuperacion de informacion significativamente. De esta
forma puede utilizar estas estrategias para MEjorar su MEMona.

b) La reguiacidn y control de las actividades que el alumno realiza durante su aprendizaje. Esta dimensidn,
incluye la planificacion de las actividades cognoscitivas, el control del proceso intelectual y la evaluacion
de los resultados.

La metacognicion comprende el desarrolio de estrategias y habilidades para alcanzar al autocontrod v la
coordinacidn. Los agentes que van a solucionar problemas, primero desarrallan y perfeccionan los procesos
bésicos (capacidades cognoscitivas basicas) con la ayuda de la mformacion que le proporciona el problema
y el entormo, En sequndo lugar, adguieren unos conocimientos especificos del contenido a aprender,

El saber planificar, regular y evaluar, qué técnicas, cudndo y como, por que y para qué, se han de emplear
unos confenidos tematicos determinados con el objetivo de aprenderlos, hace que el agente genere estrate-
qgias fuertes en la solucidn de problemas.

Solucion de problemas y metacognicién

En la bissqueda de una explicacidn para los procesos de aprendizaje, atendiendo a factores de compren-
sidin, ransformacion, almacenamiento y uliizacidn de la informacion en la solucion de problemas, se sigue el
modelo de procesamiento de informacidn que integra fres elementos basicos: a). Solucionadar definida como
un sistema de procesamiento de informacidn del problema, b). El ambiente del problema o ambiente externa,
en &l que s& encuentra el problema, en éste opera ol sistema de procesamiento de la informacidn y ). EI
espacio del problema, es la transicion de representaciones mentales que el sujeto se hace del problema,
medianie las caracteristicas del sistema de procesamiento de [a informacian y el ambiente de la tarea,

El aprendiz es principalmente un solecionador de problemas. El proceso de solucién de problemas es
visto como la ejecucion de un plan mental. Este plan se define como una secuencia o programa conformado
por esquemas, Se consideran dos tipos de esquemas: un esquema figurative que representa los estados v
un esquema operativo que representa las transformaciones (Case, 1985). El plan mental esta dividido en tres
componantes:

La representacidn de la situacién del problema. Esto es un conjunto de condiciones relevantes para el
oan Lz complejidad de [a representaciin podria depender directamente de la complejidad del problema.

Loz objetivos para ser alcanzados, definidos como un conjunto de estados o una situacion solucian,

2oes0 de solusian del problema a ser empleado, declarado como un conjunto de operaciones que
3 fugcion prodlema en la situacidn solucidn, Las dos situaciones se estructuran, transforman-
20 1o 2e estrategias. El resultado es una estructura formal bien definida que permile asociar
.72 t3res espec fica con el proceso de solucidn.

(:1]
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Basados en |a teoria de Case se puede inferir una aproximacion didactica de un ambiente de aprendi-
zaje. Este podria requerir al menos de los siguientes elementos (Mendetsohn & Dillenbourg, 1995):

* LUna especificacion explicita de los objetivos de una unidad de aprendizaje.
* Un analisis fino de las estructuras de control realizadas por expartos,

+ Una epistemalogia de estas estructuras.

« Tareas de aprendizaje que impliquen estruciuras y objetivos instruccicnales.
+ Infegracion de las tareas en un ambiente de aprendizaje amplio.

En la solucidn de probdemas, Davison, Deuser y Stemberg (1994) - [citado por Maldonada, LF; (1999)] -
sefialan como procesos melacognoscitivos los siguientes:

« [denlifcacion del problema: s& codifican los elementos criticos del problema.

» Representacidn mental del problema: ayuda a redudir [as exigencias de memaona, a organizar las condi-
ciones y reglas del problema y a determinar i ciertos pasos estan permitidos v si son productives.

« Planeacion de procedimientas: se identifican los pasos a seguir y los recursos a utilizar.

+ Evalyacion ge soluciones: en la medida gue una persona trabaja en la solucidn de un problema, requiere
registrar o que va haciendo. lo que va logrando, y lo que adn necesita hacer,

Brown (1978); Brown y DeLoache (1978) proponen las habilidades autoreguladas como mecanismo para
ofganizar los pensamientos v acciones, gue comprenden aclividades 1ales como: planear con anticipaciin,
predecir el resullado de alguna accidn (;qué pasara si . 7), moniforear la actividad en curso (2qué tal me
esta yendo?), verificar los resultados de las acciones (¢ funciond esto, consegui mi objetiva?), cormegir emores
o deficiencias (puesto que lo que acabo de hacer no funciond, ;qué seria razonable intentar ahora?), que son
aplicables a una variedad de actividades para resolver problemas. Las actividades autorreguladas s& asocian
a la metacognicidn, y pueden incluirse bajo la definicidn de metacognicidn propuesta por Flavell (1978).

Estrategias de aprendizaje

La estrategia se define como un conjunto de protedimientos que se instrumentan y llevan a cabo para
lograr algun objetivo, plan, fin o meta, Aplicando este concepto al aprendizaje, se incluye en una secuencia
de procedimientos que se trabajan para lograr aprender. El término “estralegia” se relaciona con “tictica”,
“destreza”, “estilo”, “orientacion” y “proceso”, sin llegar a un consenso general (Zimmerman y Palmer, 1988;
McCormick, Miller y Pressley, 1989; Schneider y Weinert, 1990; Weinstein y Meyer, 1991).

Brown (1967) plantea el término de “estralegia de aprendizaje” el cual incluye generalmente, habilidades
cognitivas y metacognitivas. En esta misma comiente de investigacian Rigney (1978) sugiere como habilida-
des cognitivas las actividades tales como: adquirr, ordenar y seleccionar informacidn; relacionar el nuevo
conpcimiento e implementaro en memoria de largo plazo (MLP).

En sus investigaciones Borkowski (1990) determing tres pasos importantes con respecto al aprendizaje
de los sujeios: 1) los sujetos desarrolian habilidades cognitivas para relacionar el conocimiento de la memaria
de largo plazo (MLP) con el conocimiento de la memonia de corto plazo (MCP), 2) los sujetos implementan
habilidades metacognitivas para controlar y direccionar su proceso de aprendizaje; 3) los sujetos son respon-
sables de su propio proceso de aprendizaje (Seifert y Wheeler, 1994, citado en Schunk, 1991).

Brown y Campione (1978) sefialan que el desempefio en la solugidn de problemas pueden mejorarse,
ensefando a los sujelos una sene explicita de consejos y preguntas metacognitivas que se deben revisar
antes de empezar a resolver el problema; estas indicaciones estén en concordancia con los juicios de valo-
racidn y la estrategia que tiene que wiilizar el sujeto antes de dar solucidn al problema,

Merril y Tension (1985) consideran que las estralegias cognitivas fienen procedimientos mentales para
alender, organizar, elaborar, manipular y recuperar el conocimienta, incluyen técnicas de aprendizaje y com-
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prenden en general: andlisis de los requerimientas de la tarea de aprendizaje. analisis de la propia habilidad
para gjecutar dicha tarea. elegir o inventar una estrategia apropiada v explicarla v evaluar su efectividad e
incluir modificaciones.

El aprendizaje de los sujetos se ve afectado por el uso o sugerencia de habilidades y estrategias, tanto
cognitivas como metacognitivas. Los proceses mentales basicos como la atencion, observacién y discrimina-
cion polencian |a elaboracion, generalizacion, organizacion, integracion y evaluacion de informacion en la solu-
cidn de problemas. Un cognoscente generaliza la utilizacion de estrategias fuerles en la medida en que éstas
$& MoOrporan como procasos heursticos (estructuradas v codificados) a la memonia de largo plazo MLP.

En la solucidn de probdemas, un agente toma decisiones en cada uno de bos estados, accicnes funda-
menlales para desamollar estrategias de aprendizajeque pueden estar afecladas por uicios subjelivos que
pueden o no facilitar &l aprendizaje de una tarea en especial. Las estrategias de aprendizaje generalmeanta
tienen um caracler individual, ¥ en este sentido se deben tener en cuenta los siguientes elementos: a) los
objetivos: propésitos y expeciativas que se pretenden oblener como producto con relacion al trabajo a desa-
mollar, b) los conocimientos previos: jqué & sobre el tema? ; qué ignoro? ;qué puedo hacer para obtener
la informacion?, ¢) recursas personales: ser consciente del iempo disponible v de las capacidades que se
requieren para desarrollar el trabajo. También el dominic personal de habidades, 1écnicas de estudio y estra-
tegias de aprendizaje, d) interés: manifestar motivaciones e intereses personales, sobre el tema que se eslad
iratando, &) los esquemas personales: andlisis internc sobre su propia imagen, eficacia y autoestima. f)
explicitacion de fortalezas v debilidades para resolver una situacion problematica particular.

La sugerencia de estrategias es un componente del proceso de solucidn de problemas en la innovacidn,
Su intencionalidad se sustenta en el desarrollo y afianzamiento de estrategias fuertes en la solucion de pro-
blemas tecnoldgicos. Los modelos desarollados evidencian el uso de estrategias en el trabajo individual y
colaborativo,

El procesamiento de la informacion desde el punio de vista cognitivo, incluye [as siguientes estrategias:

+ Observar: s dar una direccidn intencional a 1a percepcidn del individuo; esto implica entre ofras cosas,
atender, fijarse, concentrarse, identificar, buscar y encontrar datos y reglas o aguellos elementos que se
han involucrado en el problema. E5 dar una mirada al problema para ubicarse v tener un marco referencial
como punto de partida.

+ Analizar. es destacar los dalos basicos del problema, implica también comparar, subrayar, distinguir, resal-
tar aquella informacion relevante para resolver el problema.

+ Qroenar; es disponer de forma sistematica un conjunto de datos. a partic de un atribulo determinado, elio
implica también, reunir, agrupar, listar, seriar.

« Clasificar: es disponer un conjunto de dalos por clases o calegorias, o también, jerarquizar la informa-
cidn.

« Represenfar: se relaciona con la estructuracion que se hace el sujeto del problema, se explicita mediante
la simulacidn, graficacion, reproduccion,

+ Memonzar: es el proceso de codificacidn, almacenamienta y reintegro de un conjunio de datos a la base
de conocimiento del sujeto, este hecho supone lambién, relenar, conservar, archivar, evocar, recordar.

+ Interpretar: es la atribucidn de un significado personal a los datos contenidos en la informacidn del pro-
blema, interpretar es desarroliar, razonar, argumentar, deducir, explicar,

» Evaluar: es valorar y validar diferentes estrategias en el proceso de solucidn del problema, esta habilidad
implica tareas como examinar, criticar, estimar, juzgar. En esta etapa el sujeto opera criticamente sobre el
abjetivo del problema v la posible solucidn del misma.

El desarrollo de estrategias fuertes en la solucidn de problemas, por parte de los sujetos, genera autong-
mia en |os procesos intemaos de procesamiento de la informacidn cuando se enfrentan a situaciones proble-
malcas nuevas.
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En su modelo de inteligencia, Sternberg (19%0) sugiere gue los sujetos planean lo que hacen, se autome-
gulan monitoreando lo que estan haciendo y evallan lo que hicieron. Esto contribuye a tener una mayor efi-
clencia y eficacia en el procesamiento de a informacion. La autovaloracion se lleva a cabo tanto al comignzo
coma al final de la sclucidn del problema. La metacognicidn en los sujelos se va mejorando en la medida
en que los sujetos avanzan en su proceso de aprendizaje. Los sujelos, al estar atentos a sus procesos de
almacenamiento y recuperacion de informacidn, aplican estrategias, de forma autonoma, para procesar infor-
macitn con éxito. De esta forma, afinan estrategias fuerles en la solucion de problemas.

Ambientes de aprendizaje

El interés de generar entomos de aprendizaje y onentar el proceso de adquisicion del conocimiento
para enfrentar una pedagogia dindmica, hace que el educando se convierla en un sujelo que descubre el
conocimiento y crea su propio modelo de aprendizaje. Estos entornos desarmollados con los requerimientos
de a ensefianza modema, se fransforman en ambientes inferactivos ricos semanticamente, disefiados por
imvestigadores dedicados a la profesion docente. Los ambientes de aprendizaje se convierten en estructuras
disefiadas por expertos, donde la rigueza de conocimiento inducida es lo suficienterante amplia para que el
alumno tenga la oporfunidad de desarrollar sus propias estrategias y hacer sus propios juicios sobre lo que
sabe. generando un campo experimental de autorregulacion y autonomia en el aprendizaje. Ausubel (1979)
plantea que el aprendizaje por descubrimiento sdlo serd efectivo en la medida en que exisla una sitluacidn de
aprendizaje bien estructurada y programada por expertos. Esto conlleva a pensar que el disefio de ambientes
de aprendizaje es un laboratonio para desarrollar actividades metacognitivas, donde el maestro se convierte
en el experto disenador de una estruciura coherente que le facilite al alumno el descubrimiento de elementos
cognoscitivos para que puada hilar sus propias estrategias de aprendizaje.

Un ambiente de aprendizaje debe proveer mundos interactivos que habiliten a los estudiantes a desarmo-
llar procesos de interaccidn para lograr producir experiencias de aprendizaje. El conocimiento surge de la
interaccion entre el aprendiz y el ambiente. Esto convierte al aprendizaje en un proceso interactivo, donde los
aprendices construyien Su propio conocimienta a fravés de su interaccidn con &l mundo, En este contexto, los
aprendices experimentan &l congcimignto. desarrollan sus propias metas, toman sus propias decisiones con-
cemientes a la tarea desamollada, exploran los caminos para resolver el problema planteado en el ambiente
& interpretan sus propias experiencias.

La construccién de conocimiento ocurre a través del tiempo. En este perlodo existe un intento del apren-
diz por coneclar sus experiencias previas con ofras nuevas. Segln Akhras y Self (1397) el aprendizaje
depende, en primer |ugar del contexto en el cual ocurre ia interaccion, asi como del estado cognitivo del
aprendiz v en segundo lugar, de |as estruciuras del proceso que surge de las relaciones desamolladas a
fraviés del tiempo enire las experiencias del aprendiz v las unidades de andlisis que son 125 relaciones esla-
blecadas en el proceso de interaccion.

La figura 2, muestra el modelo de un ambiente
de aprendizaje interactivo. El ambiente asta desa-
rrollado a partic de una teoria constructivista del
aprendizaje. El ambiente de aprendizaje estd
formado por una unidad de aprendizaje que define
unos objetivos especificos, el desarmollo de tareas
y &l control sobre dichas tareas. El control es un
sislema que contiene la estruciura el cominio de
conocimiento de un experto.

Ambiente
de
aprendizaje

En funcidn de desarrollar procesos de apren-
dizaje autoregulads, un ambiente de aprendizaje
implicaria las siguientes perspectivas:

+ Lamodelacdn del dominio dada en 1érminos de
contextos interactivos,

+ La secuencia de las experiencias de aprendi- Figura 2. Eslruciura de un ambiente de sprendizaje.
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zaje determinada desde la estructura de los procesos de interaccion entre el aprendiz y el ambiente.
+ Laevaluacion del aprendizaje dirigida a los procesos de aprendizaje.

Eslos aspectos se aproximan a definir el rol def sistema en funcién de proveer oporfunidades abiertas
para que bos aprendices experimenien sus propios procesos de construccion de conocimiento.

Contextos interactivos

El modelamiento de contextos inferactivos implica la definicidn de un conjunto de entidades que repre-
sentan la forma como los objelos se ubican en el contexto y la forma comoe los aprendices pueden interactuar
con esios objetos lo que defing una dindmica de tal contexto (Winn, 1993). Un tipo de situacidn es una unidad
abstracta que representa un contexto interactive. Para representar e lipo de siluacién se definen objetos,
relaciones entre o5 objetos, propiedades de los objetos. estados de los objetos, transiciones entre estados
y relaciones de abstraccion y agregacion entre los objetos. Para representar [a dindmica de la situacion se
definen eventos, precondiciones de los eventos y efectos de los eventos. En el transcurso de |a interaccion
entre &l aprendiz y la situaciin, las entidades definidas pueden cambiar debido a la ocurrencia de nuevos
evenlos por parte del aprendiz (Akhras y Self, 1996).

Formacion de habilidades en la innovacion

La innovacion busca integrar, la metodologia de provectos lecnologicos v o8 procesos de autorregula-
cién en el drea de tecnologia e informatica para desarrellar habilidades cognitivas estructuradas en diferentes
niveles a partir de la solucidn de problemas especificos.

En literatura variada sobre aprendizaje y pensamiento, se han acufiado diferentes términos con res-
pecto a lo que se pude definir como “habilidad”, “estrategia’
o “actividad cognitiva™ (Manzano vy otros, 1988). Para evitar
confusiones respecto a estos trminas, en este documents

preferimos ulilizar el término “habilidades cognitivas™ para COGMITIVAS
definir las operaciones mentales de los sujetos cuando se
enfrentan a la solucion de problemas,
; : s COLABORAT,
En la sclucion de problemnas, las habilidades cognitivas,
metacognitivas. colaborativas v tecnoldgicas se encaminan TECNOLOGICAS

hacia la creacidn de sistemas de aprendizaje (Figura 3). Un - _
sistema de aprendizaje como &l planteado en esta innova-  F9ura 3 Habilidades def sistema de aprendizaje.
cion se proyecta al desarrollo de estas cuatro habilidades.

Habilidades cognitivas —|_ AMBIENTEDE LA TAREA |
Las habilidades en general, buscan

desarroliar, forlalecer o implementar [ : BUSQUEDA FUENTES DE
graios desrezas do_pensamerto 7

COGNITIVA
en los estudiantes a la hora de proce- [ _l ORGANIZAR ¥ SELECCIONAR
zar la informacion para darle solugidn INFORMACION
# una siluacion problematica. En esta ,l ESTABLECER RELACIONES |
linga. la innovacion prelends mostrar el MEF - AP
desarrolo de las siguientes habilidades Figura 4. Habidades cogrtivas.

cognitivas: a) identificacion de datos,

reglas, objetvos y resticciones en el

olaneamients del problema. b) blsgueda de informacidn, ¢} organizacién y seleccidn de la informacidn, d)
2escomposicion det problema en subproblemas, bajo la metodologias de proyectos tecnologicos y e) esta-
becer nfarmacion localizada en la memona de corto plazo v lango plazo (Figura 4).
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Represemacion del problema

Esta habilidad tiene en cuenta al plan-
teamiento del problema, y esta crientada a
identificar la informacion necesaria para una
buena representacidn del problema tecno-
logico a partir del enunciado. Comprende
la identificacion de datos, reglas, objelivos
¥ restricciones si es el caso, que se han de
tener presentes a la hora de solucionar el

—]  paros
FMB.'EHIEDEL - _'I- gL

PROJUEMA 1 o oBETIvOS

| RESTRICCIONES

L ]

Figura 5. Habildad de sdquisicién de informacidn problemna (Figura 5).
Busqueda de fuamtes de informagion
La busgueda de fuentes de informacidn se
o MAGNETICOE CD da en &l sistema Je aprendizaje en funcidn de los
T oE m”%ﬁm —1 = = conocimientos previos que poseen los agentes

con respecto a situaciones probleméticas simila-

L @ res, y con respecto 8 qué tan compleja esta la

informacion confenida en € ambéents del pro-

Figura 6. Habilidad de bisqueds fuenles de infarmacidn, blema. En este sentido, los estudiantes puedan

buscar la informacidn necesaria para resobver el

prohlema en cualquier medio (lanto escrito como elecirdnico). Los taxtos propios del area de conocimiento,

las revistas, las enciclopedias interactivas o software especializado en diferentes dominios de conocimignto

son ejemplos de fuentes de informacion, Por ofro lado, la consulta a experios se constituye en una fuente de

informacion valiosa. Esta habilidad tiene la intencionalidad de formentar la autonomia en el aprendizaje y de
incentivar la bisqueda de informacidn en diferentes formatos de informacion (Figura &).

Organizar y seleccionar la informacian
) ! i IENTIFCAR

La intencionalidad de esta habilidad CATEGORTAS

s la de seleccionar la informacidn rele- o
g i

vanis para soluconar el p"ﬂblm CON  [ORGANIZAR ¥ SELECCINAR ’ JERAROUA
base en los datos y las reglas del mismo, IEORMACION
Los estudiantes pueden organizar v clasi- J  SECUENCIAUDAD
ficar la informacion a través de atributos, CRONOLOGICA
relaciones, modelos & ideas principales y J powmosoe
llegan a identificar categorias o establecer | CONOCIMENTD

relaciones de jerarquia que les permiten
confrolar la sifuacidn problemdtica, Por
otro lado, pueden organizar |a informacain
cronoldgicamente. En la solucidn de problemas tecnologicos, se ariculan diferentes dominios de conoci-
miento y por sintesis de éstos se llega al estado final. En esle sentido ka organizacion de la informacion se da
por los diferentes cuerpos de conocimiento (Figura 7).

Figura 7. Habiidad de arganizar y seleccionar la informacion.

Descomposicidn del prablama

Goel y Piralli (1592) plantean la habilidad de descomponer ur problema en subproblemas dependiendo
del nivel de complejidad en términos de las variables implicadas para la solucion, De acuerdo con e problema
a resolver, los sujetos desarollan habdidades de: a) descripcidn: las altemativas de solucidn del problema
pueden describirse por medio de palabras v representaciones graficas, que dan explicacion del sistema en
general, b) descomposicién; en la medida en que el sistema tecnoldgice puede estar compuesio por sub-
sistemas y se puede abordar en la solucidn del problema por separado, es decir, el sistema se descompone
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en un ndmero de componentes finito, depen-
diendo de las interacciones y relaciones de T DESCRIFCION O UN.
jerarquia de éstos; c) estructuracion: cuando el ST,

estudiante ordena y ensambla articuladamente B e
SUB.PROBLEMAS L

los sub-sistemas entre ellos para consiruir el

sistema tecnoldgico por sintesis, Combinar y
conectar la informacion de cada uno de ko3 sub
- problemas, exige una estructuracion del cono- Figura 8. Habilidad de descomponer un probiema.,

cimiento para que los sujetos INCorparen nueva
informacicn a su base de conocimiento. Esta se integra y se estructura en la medida en que se va acercando
a la solucion del problema (Figura 8),

Relacionar la informacion (MCP - MLP

Para la solucién de un problema, los
sujelos se apoyan en su base de conoci- ﬁm
rgianto. 85 dacir, en los mnucimiantqs pre- —
ViOs que poseen con respecto a ese tipo de
problemas, codificadas y almacenados en la Figura 9. Habilgad g relacionar la MCP - MLP

MLP. En esta dimension, el agenle refaciona

los datos y las reglas almacenados en la MCP con los conocimientos guardados en la MLP para solucionar el
problema. En esta etapa, el sujeto puede operar cognitivamente a través de la comparacion del problema con
astados similares almacenados en su base de conocimiento. La salucion a I3 situacion problematica se puede
dar en éste tipo de siluaciones por medio de metaforas, analogias o eguivalencias (Figura 9).

Habilidad metacognitiva

Esta habilidad esta relacionada con [a aulorregulacion y especificamente con el planteamiento de melas
en el logra de las diferentes aclividades que giran alrededor de la solucidn de problemas. En este sentido,
los estudiantes aprenden a planificar las tareas para el logro de [as metas, se requlan en la ejecucion de las
aclividades v se autoevalian conslantemente, no solamente en funcidn de las metas propuestas, sino de
los conocimientos adguiridos en los diferentes contenidos tematicos, Los modelos de solucidn de problemas
proyeciados en el aula de clase, generan en los estudiantes estralegias fuertes cuya intencionalidad se
refiere a lo siguiente:

+ ldentificacidn del problema: tienen en cuenta las restricciones propuestas en el problema para la construc-
cion del sistema.

+ Representacidn menlal del problema: le parmite organizar los datos v las reglas del problema v a partir de
elios planlear allemnativas de solucian,

« Planeacion de procedimientos: los estudiantes identifican los pasos a seguir y 105 recursos necesanos
para la realizacion de la tarea,

+ Evalugcion de soluciones: en la
medida que el estudiante trabaga
en |a solucidn del problema, regis-
fra en la guia o que va a hacer

| PLanEAcion D AcTvIDADES |
] REGULACION DEL TEMPD |

{metas) #.lﬁrml "”a""".'"’ logrado mm.q | EVALUACION DE PROCESOS |
y 10 gue ain necesita hacer y
canecer (Figura 10) |_GENERACION DE ESTRATEGIAS |
Figura 10. Habiligad mefacogniiva.
Habilidad colaborativa
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Esta habdidad se centra en el Irabajo colaborative de los agentes en la solucion de problemas. Su
ohjeto es la produccidn de modelos gue respondan de forma dptima a 12 situacidn problematica planteada.
La presentacion del modelo se constituye en el resultado de [a negociacion de saberes de cada uno de los
integrantes del equipo de trabajo. Esta habilidad genera en los estudiantes la estructuracion y reformulacidn
de conocimientos. En el proceso colaborativo, el conocimiento &5 una construccion social facilitada por la

1 AGENTE o 1 1 L AGENTE Mo 2 ] | AGENTE No 3 ]

(’ Trabae indreigual :) C Tragaje individual

& g ! = vl di L
. WEGOCIACION DE
i SABERES

SOLUCIOW
ESTRUCTLRALDA DEL
PROFLEMA
| CONSTRUCCION DOC UMENTO
L PROTOTIRG PROFULSTA BNAL
VALIDACICH ¥
o EVALUATION FINAL [
DEL PROYECTD

Figura 11, Habilidad colaborativa en la construction de proyectos tecnoligicos.

intaraccion antre pares. Durante &l desarrollo de un proyecto tecnaldgico, ka habilidad tecnoddgica se articula
con el trabajo operativo. Un ejemplo se da en la construccion de prototipos o cuando desarrollan proyecios
con base en tecnologias de la informacidn (Figura 11).

Habilidad tecnolégica

Antes de considerar |as habilidades a desarrollar en el area de tecnologia. se mostraran alguncs plan-
leamientos en tomo al area de tecnologia e informatica. Se parte de considerar la tecnologia como un sistema
en &l cual se conjugan y articulan, por un lado, kos instrumentos como aguellas herramientas que posibilitan
matenalizar ideas representadas en planos de fabrcacion, y por obro, a los agenles como seres transforma-
dares de su contexto. Esta posicidn permite articular diferentes cuerpos de conocimiento en a solucidn de
problemas tecnoldgicos.

& parlir de estas relaciones se asocian elementos como: el conocimiento, bos procesos de produccion y
&l contexcto socio- ambiental, a saber:

+ Mamipwlacion: en esta elapa, el estudianie adquiere habilidades y desirezas motrices, que ke permiten
manipular tanto objetos como instrumentos, para lograr la creacian v ejecucion de protatipos o magquetas
que dan respuasta a los modelos ledricos (disefios), previamente formulados y que cormesponden a solu-
ciones de problemas individuales o colaboratives. Igualmente, en el area de informatica, se desarallan
habilidades de motricidad fina en el manejo del computador, al elaborar proyectos informaticos y la pre-
sentacién de las soluciones a nivel de frabajo colaborativo.

» Digefio: es |a etapa del saber y esta asociada con la habilidad cogniliva. Esta fase se refiere basicamente
al conocimiento y aplicacion de los procesos de manufactura, &l manejo de los instrumentos y procesos
tecnologicos asodiados a teorias, métodes, procedimientos y técnicas que le permiten a los agentes dar
soluciones viables. dentro del contexto en el que se desenvueiven, ulilizando los recursos y medios que
se encueniran a su alrededor,

« Construccion: es la etapa del hacer. En esta etapa, el estudiante aplica procedimientos basicos de manu-
factura en la construccidn de maquetas o pratolipas que se validan por los pares académicos (comparie-
ros) y por los indicadores de evaluacion (Figura 12),

Para el desarrolio de las habilidades anteriormente descritas, se propone un modelo estructurado que
puede llegar a potenciar las competencias basicas (Interpretativa, argumentativa y propositiva), vistas desde
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una perspectiva holistica, para preparar suje ) F - Ehm v Pﬁmsﬁmm
dominio de conocimiento especifico. TABLIDAD |
TECNOLOGICA —[:; "MANIPULACION DE INSTRUMENTDS |

[ CONSTRUCCION DE PROTOTIFDS |

Metodologia de proyectos
Figura 12. Habilidad fecnoldgica,

Un proyecto

El termino proyecto tiene diferentes connolaciones, dependiendo del drea de dominio de conocimienta
especifica (Psicobogia, ingenderia, economia y administracidn de empresas, entre olras). En las diferentes dis-
ciplinas, la definicidn de proyecto tiena, en
menor o mayor medida, cieras similitu- e .
des que pusden resumirse en la siguiente ? { dj
gxpresian: “Es un proceso que exige defi-

nir y concretar unos objetivos v metas, es I. reavn. |
decir, ir de un estado real (estado inicial), ) [orsian| D 0, a
un estado deseado (estado final)” (de : [ ivnam]

dénde es la cita), donde sus funciones y
misiGn son las siguientes: prever, arentar
¥ preparar. La articulacidn de estos tres
elementos muesira una estructura siste- Figura 13. Funciomes y mision de un proyects,
matica y organizada; engranaje del que

depende el éxito general de un proyecto (Figura 13).

ESTADO
ESTADO
M CTAL FINAL

Caracteristicas de un proyecto

Es indispensable, que el disefiador de provectos, para dar respuesta a una situacion problamatica, lenga
en cuenta las siguientes caracteristicas, a la hora de presaniar una propuesta:

* Un enfoque Gnico.

« Clue todo el esfuerze esté encausado en obtener unos abjetivos y metas, es decir, un resultado final espe-
cifico,

+ Todo proyecio tiene un comienzo en una fecha y termina en ofra.

* Cada proyecto se lleva a cabo una sola vez, Es Unico & imepetible,

* Un proyecto bien disefiado consume una cantidad limitada de recursos,

« Requiere el frabajo, preferiblemente, de un grupo de personas.

« Posee una secuencia de actividades interdependientes,

El abjetivo de un proyecto, por ko general, se basa en |a obtencidn de resultados en forma de bienes o
SEMViCios para unos destinatarios, usuanios o clientes. En muchas ocasiones, el destinatano impone una sere
de especificaciones (bcnicas, de calidad, econdmicas, elc), que deben considerarse a la hora de disefiar el
prayeco,

Para oblener lo& objetivos v metas planteadas en el proyecto, es necesano hacer uso de una sene
de recursos (materiales yio humanos), sometidos a un cierfo nimero de restricciones; ya sean, de indole
econgmica o temporal. La coordinacidn o direccion del proyecto persigue la oplimizacion de los recursos,
de tal manera que una correcta planificacsin, ejecucidn v evaluacicn de las actividades contempladas en
gl mismo, permitan alcanzar los objetivos perseguidos
con los recursos disponibles vy las respectivas limitacio-

nes | Figura 14 IGEsnoHn.E PROVECTDS
Recursos
Para realizar un proyects productive deben tenerse I i) I o | T

&n Lugnla una 5ene O aspeclos tales como: el iempa Figura 14 Eiapas de tm proyecio
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en el que s& va a realizar, el personal que lo lleva a cabo, el sitio en donde se ejeculara, la maguinana e
instalaciones requeridas y el dinero presupuestade para su desarrollo.

En el disefio de proyecios se requiers tener una vision realista de los recursos que se van a necesitar.
Todos son importantes. Siuno de ellos falla, afectara la consecucion de las metas establecidas. Los recursos
hacen posible |a realizacion de los proyectos. Estos suelen agruparse como humanos, materiales y finan-
Cieros.

Antes de realizar un proyecto, tenga en cuenta las metas y los objetivos a alcanzar, entendiendo por
éstos, el punio de partida y de llegada que han de impulsar & proyecto. Las melas deben ser: concratas,
especificas, claras, realistas, razonables.

Etapas de un proyecto

Se deben tomar como unidades metodoldgicas de un provecto las etapas que tienen que ver con el
disefio, la ejecucion y la evaluacidn del mismo.

Diseno del proyecto

La etapa de diseno del proyecto es el paso inicial de este progeso, en el cual, s conjugan una sene de habi-
lidades y expenencias de |a persona o equipo de personas, que s& proponen dar respuasta a una situacion

problernatica en particular, a partir del reconocimiento de 3
una necasidad. Se distinguen dos fases en esta etapa: —‘@
a). la formulacion y b). la planeacion (Figura 15). orsehBBE ory |
, oo
Cada una de estas fases, a su vez, se subdivide en M 1
componentes que tienen funciones especificas dentro —E
del mismo, a saber:

Figura 15. Elapas en of disefio de un proyecto.

Formulacion

La elaboracidn de un proyecto debe ser argumentada desde vanios aspectos. Esto implica, tomar en
cuenta diferentes pasos que sirven para caracterizarlo y definifo a nivel conceptual y procedimental (Figura
16).

 Identificacion. Es clasificar el proyecto dentro T AL,
de las diferentes tipologias por las cuales se DESCRIFPCION
orienta, como por ejemplo: proyectos Insti- FORMULACION JUSTIFIC ACION
tucionales, tecnclogicos, informaticos o pro-

yectos de aula. La identificacion del proyecto CONTEXTO TEQRICO
debe ser precisa, concreta y Umica. OB JETIVOS Y METAS
-« Descripcién. La descripcicn del proyecio Figura 16. Momentos en la formulacion de un proyeco.

como tal, consiste entre otros aspectos en:

&) la identificacidn del problema o necesidad, b) el establecimiento de causas y/o consecuencias que gene-
ran la necesidad o situacidn problemdatica a resolver y ¢) una expasicion completa de lo que pretendemos
realizar.

En esta etapa, la definicién correcta del problema o necesidad nos permite reconocer el nivel deseado
de logros; al tiempa que, se deben establecer los objetivos y metas del proyecto. EI reconocimiento claro
de las causas y consecuencias de la situacion prablematica o necesidad, asi como el establecimeento del
objetiva del proyecto, orentan [a serie de acciones o esirategias adecuadas para llevario a cabo.

+ Justificacion. La justificacion tiene el propdsito de establecer |a importancia, pertinencia, necesidad v sufi-
ciencia de la situacion problematica a resolver, En la etapa de justificacion, se requieren identificar los
beneficios del proyecio, en consideracion a que ellos se manfestaran siempre y cuando se ejecute éste;
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se debe probar, con argumentos cientificos, técnicos, pedagdgioos v educalivos. entre olros cosas: existe
una necesidad senfida de la comunidad, existe una sifuacidn problematica, la cual puede estar afectando
el entorno de la comunidad y que debe ser solucionada para mejorar |a calidad de vida de la misma, las
necesidades y las siteaciones problematicas detectadas son prioritarias para la poblacidn (no se entiende
el sentido de esla frase)

» Contexto tedrico. Consiste en la definicidn esquemdtica de los conceplos, teorias, perspectivas epistemo-
lagicos yia pedagogicos empleados como marcos de referencia para la realizacion del proyecio. Ademas,
tienen gue incluirse en esta fase las hipdtesis de! trabajo (siempre y cuando sean perinentes) y las varia-
bles a contralar (dependienda del tipo de provecta a desarrallar).

- Objelivos y metas. Los objefivos son aspectos claves en cualguier tipo de proyecto y permiten determinar
&l porqué de |a realizacion del proyecto y qué esperamos oblener al culminar el mismo (resultada final).

Mormalmenie, en la formulacidn de un proyecto, hablamos de objetivos generales y especificos que
sefialan su norle. Los objetivos generales consisten en el fin amplio que se desea alcanzar y engloban todo
un conjunto de metas y bogros. Los objetivos especificos, a su vez, sefialan aspectos puntuales de las accio-
nes que se llevaran a cabo en el proyecto, los medios que se utilizaran y el porqué o para qué se realizaran
las acciones; asi coma: qué logros v resultados se aspiran alcanzar.

Planeacién de actividades de un proyecto

Es la proyeccion de las actividades en donde se presupone [a elaboracidn de un plan de ejecuciin que
establezca, en forma detallada y cronoldgica, la secuencia de actividades gue corresponden a la fase de eje-
cucidn del proyecio. Es necesanio determinar el iempo de cada una de las actividades, asi como los recursos
que se emplearan en &l desamolio de éstas.

La realizacion de un proyecio implica la ejecucion secuencial e infegrada de diversas aclividades, las
cuales se reflejan en un plan de trabajo o de ejecucion. Vale [a pena tener en cuenta |os principales aspectos
que involucra esta etapa de planeacidn,

« Delerminacidn de las actividades por realizar.

» Distribucion de las unidades periddicas de fiempo en donde se especifican todos los aspecios cronoldgicos
de las actividades a realizar.

+ Ordenar y sincronizar las actividades con relacion al iempe disponible.
* Indicacion de los recursos humanos, econdmicos, y tecnicos de las diversas actividades del proyecto.

Las metas y los objetives son el punto de partida y de Negada que han de impuisar el proyecto; pero
ademds, se requiere definir, iniciar y revisar los puntos de control, las actividades, las relaciones entre activi-
dades y los estimativos de tempo, costos v ofros recursos. Las actividades son 1as acciones precisas que se
cumplen para alcanzar los objetivos v las metas y hacen parte del mapa general de trabajo. Los tiempos. en
cambio, se refieren a la precision cronologica por objelivos; es conveniente representarlos en un cuadro,

Ejecucion del proyecto

La ejecucion del proyects corresponde, directaments, a la labor que realiza el coordinador del equipo de
frabajo para dar cumplimiento a los objetivos y actividades establecidas en la planeacion del proyecio.

En este paso debemos identificar fases de suma importancia en el desamollo de la actnidad como son:
planeacidn, organizacion, ejecucion y control, las cuales estan coordinados por un mecanismo de control
determinada,

* Planeacion: es el modo de disponer de una informacion operativa, que permita tomar decisiones y fijar
los procedimientos para realizar y evaluar las acciones capaces de responder a los proposilos y objetivos
especificos,
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+ Organizacion: es la manera o forma de agrupar diferentes actividades que hacen parte de un todo y
buscan lograr un fin,

+ Ejecucion y control: es la puesia en marcha de los pasos anteriores, mediante una coordinacian y vigilan-
cia de las actividades propias del proyecto.

Por lo anterior, s2 puede afirmar que: |a ejecucion de un proyecto es fundamentalmente una tarea de
adminisiracion e implica precisar las funciones de cada persona en el desarrollo de las actividades, asi como
diferenciar las lineas de mando y asesoria; establecer unidades operativas, describir y controlar los recursos
tanto humanos como econdmicos que demandara la ejecucidn del proyecto.

Monitoreo y evaluacién del proyecto

El sistema de evaluacion analiza tanto la viabilidad como los resultados de un proyecto, es decir, se hace
presente durante dos momentos del ciclo de vida de éste. & confinuacin, explicaremos estas dos fases:

+ Evaluacion ex - ante: corespande al proceso de viabilizacion del proyecto. Esta etapa se da al interior de
un grupo de experios evaluadores especializados en el drea correspondiente y son ellos quienes dan el
visto bueno al trabajo presentado. Esta evaluacidn examina la estructura y ldgica del proyecto, asi como
el impacto que va a generar deniro de |a poblacion beneficiaria. Estas apreciaciones se convierien en una
evidencia objetiva para la asignacion de recursos econdmicos y humanos, asi como la puesta en marcha
del mismao,

+ Evaluacion ex - post: es la evaluacion después de haber sido ejecutado el proyecto, la cual estd en manos
de las dependencias institucionales correspondientes, tanto intemas como externas. Existe una verifica-
cion de la gjecucion del proyecio v del logro de los objetivos y metas propuestas.

Metodologia de proyectos en el LE.D. Rodrigo Lara Bonilla

La metodalogia de proyectos orenta a los estudiantes en la bisqueda de diferentes fuentes de informa-
cidn, permitiends de esta forma, la elaboracién de su propia representacion del problema para llegar a pro-
poner posibles soluciones a la siluacian problemdtica plameada, En el modelo de proyectos se busca formar
personas autdnomas que solucionen problemas de una forma dptima v creativa, desamrollando esirategias
y competencias fuertes en la solucidn de problemas tecnoldgices. Los alumnos se ocupan de problemas
débilmente estructurados; es decir, que tienen mlltiples posibiidades de solucidn. En este orden de ideas,
el agente debe abordar una sene de busquedas heuristicas (busguedas basadas en informacion previa e
incompleta), que le permitiran realizar aportes y, de alguna manera, acercarse parcialmente a la solucion,

La metodologia de proyvectos hace énfasis en el trabajo en equapo, El éxito de un provects estd determi-
nado por el grupo que lo realiza y 12 interactividad y puesta en comin de ideas e inicialivas para lograr las
metas establecidas. El modelo de la innovacién contempla la propuesta de, por lo menos, una alternativa de
solucion al problema planteado en el trabajo individual, situacidn que be permite a los sujelos de un determi-
nado grupo de rabajo, aportar ideas y propuestas de solucion antes de llevar a cabo &l proyecto propiamente
dichg. El desarrollo de [a propuesta final que da solucidn al probdema planieado se da, en gran medida, en
el trabajo colaborativa realizado enire los diferentes integrantes del equipo de trabajo. Una caracteristica de
esta etapa es la integracion de saberes para la bisqueda de la solucion méas dptima a la situacién problema-
fica planteada en cada una de las guias de trabajo.

Tanto en la metodologia de proyecios, como en el modelo de |a innovacidn, se requiere planificar las
diferentes acclones que permitiran llevar a cabo las metas propuestas para desarrollar el proyecto. El grupo
debe negociar los pasos que van a sequir para llevar a cabo las metas propuestas en las diversas fases del
proyecho,

El disefio y fabricacién de objetos tecnoldgicos utiliza la metodologia de proyectos entendida como un
conjunto de actividades planificadas con un limite de recursos finitos que tiene como objetivo crear un pro-
ducto que responda a la necesidad detectada en un contexto particular,
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El producto como resultado tangible de la metodologia de proyectos, es la creacidn de protolipos, enten-
didos como un primer modelo que, al someterse a prueba y expenmentacidn, cumpbe con todos o8 requisitos
@ indicadores de evaluacion previstos. Indusiralmente, si @l prololipo cumple las condiciones de calidad pasa
a la etapa de produccion en sere.

Enla innovaciin se plantea el siguiente modelo que permite ver en forma genérica el disefo y fabricacidn
de productos tecnoldgicos (Figura 17).

El disefio

El disefio se concibe como una actividad mental, representacional, donde se conjugan la creatividad,
la experiencia, los conocimientos previos ¥ la disposicion del disefiador para afrontar diferentes situaciones
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Figura 17. Elapas en el disafio de productos tecnoligicos.

problemdticas. Su objetivo se traduce en como deben ser las cosas a la hora de resolver situaciones proble-
maticas. El disefio de artefactos tiene como eje medular y se centra en la relacion: entomo extema - entormo
interno - interfase (Maldonado, 2002), interesandose por las transformaciones que se generan en el medio
ambiente a lravés de sus acciones (Figura 18).

« Entomo exfeno: es el generador de necesidades o deseos de una persona o grupo de personas que
habitan en &l. El disafio de un artefacio responde a las necesidades o deseos sentidos a través de la for-
mulacion de un problema plenaments identificado, es dedr, la necesidad genera el problema y 2 solucidn
del problema genera el disefio de un dispositiva, el cual,
interactia arménicamente con el entomo externo. Se
puede citar el siguiente ejemplo: el disefic de una bici-
cleta para compelencias de velocidad en un velddromo
(entorno exferno) requerird especificaciones diferentes
a las de ofra destinada a desempenarse en un enioma
de ciclo-montafismao

- ENTORMNO EXTERMO

+ Entomo inferno del disposifivo. este entorno se refiere
especificamente 3l arefacio en si, el cual es una sin- Figura 18. Relacionas que £8 dan 4 partir de un
tesis de componenies que se integran ordenadamente dizedp especifico,
conformando un sistema tecnologico de mayor comple-
Jizag. En el sistema tecnoldgico interaciian armdnicamente con cada uno de los componentes (sub-siste-
mas) gue o integran como un todo para realizar una funcidn especifica. En el disedio de éste, se lienen en
cuenta los materiales con los cuales se fabricaran cada uno de los componentes, asi coma la configuracion
geométrica de su estructura gue, a su vez, tiene en cuenta |a funcidn para la cual fue disefiado.
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La imterfaz: s la relacidn que existe entre el hombre v el dispositivo disefiado. Esla permite una transmi-
sidn de informacidn, generdndose un nivel de interaccidn armdnico entre el sujeto v el entorng extemo.
A fravés de la interfaz, se obtiene una retroalimentacion del comportamiento de la estructura interna y &l
antorno extemo de tal manera que permite adaptario hasta obtener una optima solucion. Esto ha permitido
la evolucion del diseno, hasta lograr su perfeccionamiento.

Actores del proceso de disefio
En este orden de ideas, se plantea la teoria del disefio como una relacion Usuano - Entomo Externo

- Disefiador (Figura 19), es a partir de esta reacion, que se inicia el proceso de creacidn de dispositivos que
permiten dar solucidn a una siluaciin problematica especifica, Seguidamente, veremos la integracion de
eslos fres factores en aste proceso:

Mosenaoos

+ El usuana: &5 Una PEFSONa O conjunto de personas con una

— necesidad o deseo particular, es decir, s encueniran en una

- e situacion indeseable. Como consecuencia de esta premisa, la
i solucién o satisfaccidn del usuario se traduce en una accidn

- directa del disefiador. El usuario insatisfecho es la razon de

DI S EN O ser del disenador. Este es quien solicita la solucion a un pro-
g blema especifico ¥ como consecuencia, es quien evalla la

' calidad del disefic por cuanto es &l quien va a hacer uso del

wroano | artefacto disefiado,
! ) i . El entormo externo: es el medio en el cual se ubica e
Figura 19. Relacidn entre scfores en el disefio  joaranyia o s iario, I deseo del dominio del entomo por el
hombre, es el generador de necesidades. Al generar solu-
clones a las necesidades. el usuario es capaz de controlar y manipular el entomo, El objetivo de todo
disefio es dar solucisn a un problema, buscando siempre un equilibrio entre artefacto y naturaleza (entomo
gxlermna).

El disefador: es quien actla en primera instancia para especificar claramente un problema a partir de una
necesidad sentida, A partir del analisis el problema el disefiador da respuesia ingeniosamente a éste, a
través de artefacios o dispositivos. El disefador es quien valida y optimiza el artefacto, en la medida en
fque éste responde satisfactoriamente al destinatario final,

Etapas en el proceso de diserio de productos tecnolégicos

« Reconocimiento de una necesidad: una vez recibida la informacidn sobre la necesidad o deseo por el dise-

¥

fiador, éste la representa mentalments (espacio del problema) para identificaria claramente. Esta repre-
sentacion pare de una dindmica a través del didlogo con el usuario y de la obsenvaciin sistematica entre el
entomo externo y el usuario (Maldonado & Maldonado, 2001). En la mayoria de los casos, las necesidades
son vagas y requieren analizarse cuidadosamente para que sean transformadas en planteamientos mas
precisos v estructurados en forma de problemas (Sampieri & Qlros, 1991).

En forma genesal, una necesidad s¢ especifica como la diferencia entre un estado actual de un sistema
un estado ideal del mismo. Usualmente se caraclenza por la escasez de informacion gue sobre ella se

pasee y demanda, a8 menudo, mas conocimientos basicos v expeniencia que |as que tizne el disefiador en ase
momento (Erdman & Sandaor, 1988). Por ejemplo, el mecanismo de transmisidn de potencia por cadena de
una bandsa transportadora, fiene una eficiencia del 60% debido a fallas de funcionamiento. Se desea alcanzar
una eficiencia promedio de al menos un 90%. Por tanto la necesidad es incrementar en un 30% o mas la
eficiencia del sistema de fransmisidn de potencia de la banda transportadora,

Analisis del problema; el problema, en comparacion con la necesidad, es mas especifice, Los problemas
surgidos por la necesidad a satisfacer, deben ser analizados bajo todos sus factores,
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Segun Pazos (1987) un problema es la diferencia entre el
estado del mundo percibide y el deseado. La solucisn del pro-
blema consisle en alterar el mundo o su representacion, de tal
manera que desaparazcan estas diferencias,

La estructura kgica en la solucian de un problema, s& toma
de un conjunto finilo de alfemativas posibles. El disefador, al
enfrentarse al planteamiento del problema, debe tener en cuenta
las siguientes recomendaciones (Rich & Knight, 1994)

* Definir el problema con precision: es decir, incluir las especifi-
caciones lanto sobre las situaciones iniciales, como sobre 188 s 90 |4 necesidad como punto de
situaciones finales que se aceptarian como solucidn al pro- refanoncia,
blema.

*+ Analizar el problema: caractenizando la estructura Idgica de este en terminos de las necesidades del usua-
rio y su interaccidn con el entomo externo.

+ Aslar y representar los dominios de conocimiento implicados a 1a hora de resolver el problema.

« Esludio de principios y sinfesis de la solucion: para resolver un problema de forma dptima, s& aconseja
quiarse por cierios conocimientos, ya sean cientificos o t&onicos relatives a las caracteristicas y funciones
del objeto a producir. De ofra manera, se corre con ¢l fiesgo de no encontrar la solucidn mas adecuada.

En la solucidn de un problema, se hace necesario, explorar todas las posibles altemnativas, tomando
como punto de referencia las que se han encontrade 8 problemas similares, Apreciar diferentes alternati-
vas de solucidn es rechazar lodas aguellas que no respondan a los diferentes factores que el andlisis del
problema ha puesto en evidencia. Antes de dilucidar cudl es la mejor allernativa, se aconseja revisar los
siguientes aspectos:

- Un aspecto importante, a la hora de identificar una necesidad, s determinar las fuentes de informacién
disponibles, representadas en expertos del drea, textos, bases de datos y normas técnicas, entre ofros.

- Es bésico establecer la disponibilidad de recursos humanos, de instrumentos y maguinas, disponibilidad
de materiales, laboratorios de verificacion y ensayo, de recursos informaticos en cuanto a software de
simulacidn y recursos financieros, entre afros,

- El disefador debe hallar un punto de equilibrio, enlre los recursos disponibles y la solucidn a la necesidad,
pues la disponibifidad de recursos se traduce en las especificaciones de las restricciones del disena.

- Una vez reconocida la necesidad, asi como tambign, (08 recursos caon que se cuenta vy 1as respectivas
especificaciones por parie del disefiador, es necesano establecer qué se pretende, es decir, cudles son
sus objetivos. Los objelivos deben expresare con claridad y deben ser susceplibles de alcanzarse (Rojas,
18981).

La solucidn def probdema es el resultado de seleccionar una alternativa de un listado de posibles solu-
ciones, Las allernativas se representan en forma de borradores (esquemas), mostrando de forma general la
integracion de cada uno de los componentes que conforman el dispositivo. En esta etapa deben ser consulta-
dos expertos en el drea de dominio de concimiento especifico; de tal manera que se pueda llegar a predecir
los resultados de cada una de las alternativas, De igual forma, se debe consuliar al usuario sobre las posibles
altemnativas de solucion para ser evaluadas de acuerdo con una funcin de ufilidad y con & fin de reducir el
espectro de altemativas posibles, selectionando aquellas que maximicen los recursos y restricciones.

Las alternativas se constituyen en una relacidn causa - efecto; su ldgica es de la forma: Si A, entonces B,
signdo Ala alternativa v B el resultado esperado o satisfaccion de |la necesidad. Bajo esta kgica, es necesario
que s& realice un analisis de |as alternativas a la luz de las teorias formalmente desamolladas en tomo a la
situacion problematica, de tal manera que, las allernativas mas promisonas puedan ser seleccionadas de
acuerdo con los recurses y resiricciones. En este orden de ideas, se tienen en cuenta;

Lo recursos humanos y financieros disponibles
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+ Costos de produccion,

+ Apariencia estélica del producto.

* Posibilidad de produccion en corlo liempo,
« Vfida Gtil.

Las alternativas de solucidn se avallan conforme a la informacion mas relevante para tomar una decision
final, como se muestra en la tabla 1.

Una vez decidida la alternativa de solucidn mas viable, e disefiador s2 da a la tarea de esquematizar

TABLA 1. DECISION DE LA SOLUCION MAS APROPIADA

CONDICIONES DE POSIBLES ALTERNATIVAS DE SOLUCION
FABRICACION ¥ UTILIZACION ]
| Precio NO sl sl
| Apaniencia - Esilica Sl ] 1]
|I Ragpidez De ajecucidn Prolongada Media rapida
|r Wida ubl [ Ata Media Baa i

detalladamente cada uno de los componentes del sistema propuesto como solucidn de la situacion problems-
tica. Esta representacidn se constituye en la sintesis final del proyecto en la cual, se configura totalmente el
disefio del sistema (dispasitiva), constituido por cada uno de los componentes (sub sistemas), definiéndose
sus posiciones relativas, formas y modos de fijacion representados en un conjunto general del dispositive
disefiado.

+ Esfudio de fabncacion: una vez seleccionada |a alternativa mas viable, se consideran otros factores para
el &xito del producto como:

+ Materiales mas apropiados

+ Equipos o herramientas para su fabricacian.

* Orden operacicnal a seguir para la fabricacion de los diferentes componentes del sistema tecnoldgico,

+ Distribuidores mas cercanos de los materiales.

+ Costos de los materiales.

« Tiempo y horanos requendos para la fabricacion,

+ Mimero de personas Necesarnas, con sus respectivas tareas especificas.

+ Fabricacidn del prototipo: dentro de la ldgica del disefio, se presenta una efapa, que aunque no hace parte
de la etapa del disefio, es importante a la hora de validaro. Para venficar si un disefio cumple con las
exigencias minimas requeridas, s necesarnio construirlo de 12l manera que se pueda probar su cakidad y
eficiencia, en condiciones reales de sernvicio,

La fabricacidn del prototipo es la integracidn normal de las cuatro etapas precedentes. El disefio s eje-
cutado con los maleriales y equipos necesarios, segun |a altemativa de solucion seleccionada. Es ejecutado
en la sala de informatica y aula de tecnologia sequn la alternativa de solucidn seleccionada y la naturaleza del
proyecto. Por ejemplo, para la elaboracion de los proyectos informaticos se hace una descripcion detallada
de los pasos a seguir en un orden procedimental basico (Tabla 2).

*« Prueba del profotipo: €5 de vital importancia probar el disefio, antes de que éste salga al mercado. Coma
estrategia de validacion del dispositivo se recomienda hacerle pruebas a nivel de laboratorio, es decir,
someter el disposilivo a cargas de prueba para verificar su funcionamiento. Sequidamente, se prueba
&n un ambiente natural con una muestra significativa de usuarios, haciendo posible que estos validen su
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TABLA 2, ORDEM DE OPERACIONES.

ACTIVIDAD TIEMPO (HORAS) HERRAMIENTAS
1 Comprar Materia 2 [ |
2 Wedir y cortar papel para el sobre 12 Escuadras, tieras, elc
3 Digitar & insertar graficos L . Comgutadar
4 Revisar e impnmr 18 targela 12 Computador, impresorm
5 Firmar ka taneta I3 . Baoligratos

funcipnamiento. De no ser asi, el disefador debe realizar los comectivos necesanos, de tal manera que el
producto s& ajuste a la calidad especificada.

La prueba del prototipo se refaciona con las diferentes variables independientes que son aplicadas al
prototipo para venficar su efectividad en el medio donde se va a desenvolver,

« Elaboracidn final de los planos de fabncacion. Cuando el prototipe respande eficientemente ante la nece-
sidad v pasa todas las pruebas de expenmentacion, se realizan los planos finales de fabricacion que deben
contenes toda la informacién necesaria para la fabricacidn en serie

Estos planos, rednen todas |as caracleristicas geométricas necesanas. La representacion grafica del
sistema, se hace por medio de un plano denominado conjunto general ¥ debe estar acompafiado del respec-
fivo despieze. En esta elapa, se deben especificar los elementos a fabricar v los elementos normalizados,
Los planos deben contener todos los detalles necesarios para permitir la manufactura y construccion por el
fabricante (Figura 21).

+ Presenfaciin. Se espera que una vez se ubigue )
&l disefio en el mercado, éste genere un nivel de =
satisfaccion en el usuano, de tal manera que su uso
masive pueda ser estandarizado y garantizar la libre
comercializacion. Es evidente que el disefio a través
del iempo sufre fransformaciones técnicas, &n aras
e mejarar y optimizar su calidad v producir mayo-
res niveles de satisfaccidn en el usuario. Todo esle
proceso conlleva a que el disenador v los usuarios
pOSEEN una mejor comprension del entomo extemo,
generandose nuevas expeclalivas y necesidades,
frente a una mayor maduraz en el desarollo y puesta

en marcha de disefios similares que dia a dia, serdn ke M"

mas optimos en cuanto a eficiencia, calidad, costo,

250, tamario fiabilidad entre otras (Morton,

FQQS ¥ omiRiEc Sake. oas |Noon Figura 21, Represenfacidn grafica del aispositg

b (Tamado de Soiid Edge V8, Unigraphics
Solutions. Inc. 2000).

Metodologia de la innovacion

Preambulo de la innovacion

Esta etapa <e inicia con una sesion de socializacidn en las instalaciones del Instituto Educativo Rodrigo
Lara Bonilla. actividad que contd con la participaron de cinco docentes del colegio, diez estudiantes de prac-
tza cocente de (a licenciatura de Disefio Tecnaoldgico v los integrantes del grupe de investigacion TECNICE
2e 'a Universicad Pedagogica Macional

£510n 5 hizo la presentacidn de cada uno de log integrantes del equipo de trabajo y se genand
sompromnsn colectivo de estar en confacto permanente durante el desarrollo del proyecto de innovacién
sgucatva. Se gestaca el cardcter voluntaric de participacion de todos los integrantes del equipo innovador.

{2
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También sa hizo breve descripcidn de |3 poblacidn objetivo, ademds de aclarar dudas sobre kos horarios en
los que se desanrollaria fa innovacion y |0s cursos a intervenir,

En la presentacién de la propuesia de innovacion educativa se
frataron las caracteristicas generales del proyecio en relacidn con los TABLA 3. CURSOS A INTERVENIR.
objetivos propuestos para el drea de lecnobogia e informética en los
respectivos cursos a intervenic (Tabla 3). Se establecieron los diferentes
equipos de trabajo para cada uno de los cursos. Cada equipe de trabajo
se conformd por dos practicantes de la Universidad y un docente de la
Institucion, es decir, cada curso contd con tres onentadores del proceso
de aprendizaje. En este orden de ideas. se establecieron tareas y com-
promisos para el buen desamollo de la innovacidn,

Desarrollo del proceso innovativo

Para dar inicio a este proceso y tener una imagen compartida de las diferentes dimensiones que abarca
el proyecto de innovacidn y con el objetiva de dar a conocer los referentes tedncos v metodoldgicos, se hizo
necesario eslablecer agendas y planes de trabajo antes de iniciar la implementacion de la innovacidn educa-
tiva con los estudiantes en el aula de clase. En este senfido. el grupo de investigacién TECNICE planed una
safie de charlas y talleres de comin acuerdo con los docentes participantes de la Institucian y estudiantes
de practica docente de [a Universidad. Las tematicas abordadas en la etapa inicial de la innovacion se leva-
ron a acabo en las instalaciones de (2 Institucidn Educativa Rodrigo Lara Bonilla y Universidad Pedagagica
Macional, abordando las siguientes dimensiones conceptuales:

+ hutorregulacidn y modedo de la innovacion educativa.

* Metodologia de proyectos tecnologicos.

+ Evaluacidn de aprendizajes desde una perspectiva metacognitiva,
* Desarollo de habilidades cogmitivas,

+ Disefio de instrumentos para el seguimiento de la innovacion.

* Proceso de observacidn en la innovacion,

El desarrollo de las charlas y talleres permitic a todos los participantes del proyecto, lener una imagen
compartida del modedo de la innovacidn educativa; asi como responder dudas e inquietudes en relacidn con
los topicos abordados, A cada uno de los integrantes se e entregd el material necesario, con el contenido de
las sesiones de trabajo para consultas posteriores si era necesario,

Funciones y roles

Con &l animo de establecer compromisos y responsabilidades durante la ejecucion del proyecto de inno-
vacin educativa y de coman acuerdo con los integrantes de cada una de los equipos de trabajo y del equipo
asesor de [a Universidad, se acordanon las funciones y roles que cada estamento desarrollaria durante el
proceso. Los pactos logrados se presentan a continuacion:

Funciones de docentes de la Institucion

a) Entregar la guia de trabajo a cada estudiante cada vez que s inicie un proyecto nuevo, b) Orientar a
los estudiantes y aclarar dudas relacionadas con la lectura, interpretacion y desarrllo de |a guia de trabajo,
¢} Participar activamente en la ejecucion del modelo de la innovacion en el aula de clase, d) Tomar registro
de datos (etnografia) en colaboracidn con bos estudiantes de practica docente de la Universidad, €) Contribuir
con la elaboracion de matenales de trabajo (guias). para el desarrolio de las actividades en el aula de clase. f)
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Manitoreo, acompafamiento y apoyo permanente al proceso de aprendizaje de los estudiantes, ) Establecer
comunicacion permanente con el equipo investigador v estudiantes de practica docente de la Universidad
y finalmente, h) Cumplir actividades y horanios establecides para el buen funcionamiento y desarmollo del
proyecto.

Funciones de estudiantes de practica docente.

a) Participar en la onentacion de |as actividades en el aula de clase, b} Apoyar la ejecucion del modelo de
la innovacstn en el aula de clase, ¢) Colaborar con el registro (etnografia) y analisis de datos en colaboracion
con los docentes de 1a Institucian y equipo investigador, ¢) Participar en la elaboracion del material necesario
para el desarrollo de las diferentes actividades en el aula de clase, d) Facilitar, orientar y acompariar el pro-
ceso de aprendizaje de los estudiantes, &) Colaborar con la organizacion de todo el proceso en el aula de
clase.

Unidades tematicas

La concrecidn de los grados a intervenir en el drea de tecnologia e informatica, es decir, ires cursos
del grado sexto y dos cursos del grado séptimo, permitid establecer unidades tematicas afines para cada
uno de los grupos intervenidos, Para seleccionar los contenidos tematicos que se llevarian a cabo en cada
curso, se revisaron conjuntamente los programas académicos de la institucion v de comin acuerdo fueron
seleccionados los contenidos para el disefio de las guias de frabajo. El objetivo de esta actividad estaba
orientado a articular |a metodologia estructurada de proyectos tecnobdgicos con el diseio de los instrumentios
de seguimiento.

Disefio de instrumentos

En el disefio de las guias de trabajo, como uno de los instrumentos de seguimiento de los estudiantes
en la innovacion educativa, se tomaron como referencia los antecedentas v resultados de las dos innovacio-
nes educativas en [as que ha paricipado el grupo de investigacidn TECNICE, referenciada en el presente
documento. Para llevar a cabo ésta actividad, se contd con la seleccidn de unidades tematicas previamente
escogidas.

A partir del modedo de |a innovacion se desea disefar una metodologia que permita a los estudiantes
desarrollar habilidades cognitivas, metacognitivas (autorregulacion), colaborativas y tecnolégicas con el fin de
obtener mejores niveles de comprensidn y compelencia en la solucidn de situaciones problematicas especi-
ficas en el campo de la tecnologia.

Se disefiaron tres tipos de guias: con nivel de informacion completa para desamrollarse al inicio del pro-
yecto; con nivel de informacion medianamente completa, para ejecutarse en el mtermedio del proceso y guias
con informacidn incompleta para desarrollarse al final del procesa, Por cada provects nueve [ o por cada
necesidad a satisfacer se elabord una guia de trabajo.

« Guias con nivel de informacion completa: este tipo de instrumento se diseno para presentare al estudiante
toda la informacidn necesaria para resolver la situacidn probleméatica plateada a partir de una necesidad;
&N Consecuencia, se esperaba que el estudiante se hiciera una representacion mas estructurada del pro-
blema y de ésta farma, pudiera llegar a la solucidn del mismo sin necesidad de consultar otras fuentes de
informacion adicionales.

+ Guias con nivel de informacion medianamente completa; se presenta al estudiante en estas guias de fra-
bajo, informacidn parcial en su contenido para que &l mismo consulte y complemente la informacion que
58 requiere para resolver el problema. Coma los datas v 135 reglas suministradas en el material de trabajo
no son suficientes para la resolucion del problema, el alumno debe adelantar procesos de bOsqueda y
complementacion de éstas en ofras fuentes.

Péagina 211



IDEP

« Guias con informacion incomplela: eslas guias presentan informacion practicaments nula (proyectos
libres), solo presentan el problema, la formulacian de metas, la autoevalyacian v |a evaluacion, Los esiu-
diantes son autdnomos en proponer que fuentes de informacion necesitan consultar para resolver el pro-
blema. En estas guias bos textos y |a bibliografia dada para la solucion del problema juegan un papel
importante.

Argquitectura de las guias

La guia de trabajo presenta un recuadro de |a parte superior. Presenta |a identificacion del proyeclo, las
habilidades a desarrollar, &l area y el tiempo estimada para el desarmollo de 12 misma.

La guia esld estruclurada en cinco mbdulos. a saber: &) Informacidn de la tematica en estudio; b) Plan-
leamiento del problema a partir de una necesidad (las necesidades fueron identificadas por estudiantes y
profesores, lwego e prionzaron y se decidid comenzar a satisfacer aguellas relacionadas con el contexto del
colegio); c) Trabajo individual; d) Trabajo colaborativo v &) Autoevaluacién (ver quias de trabajo).

« Modulo de informacidn: contiene los contenidos tematicos soore los cuales gira la situacién problematica
en ¢l drea de tecnologia e informatica, A su vez, cada dominio de conocimiente esta conformado por unida-
des tematicas que responden al curriculo de |a respectiva asignatura. Es importante resaltar que asociada
a la respectiva unidad tematica se encuentra planteada una stuacidn problematica.

+ Madulo de plamteamiento del probliema: con base en la identificacion de la necesidad, entendida esta como
la diferencia entre un estado ideal y un estado actual, se plantea el problema, asi como los indicadores de
evaluacion a tener en cuenta para el desamallo del provecto tecnoldgico.

+ Mddulo de trabajo individual” el estudiante se plantea una serie de metas para la resolucidn de la situacidn
problematica. En esta parte. y con base en la metodologia de proyectos tecnoldgicos, &l agente plantea,
como minima, dos allernativas de solucion coma requisite para enfrentarse al trabajo colaborativo. La
formulacidn de metas esta estrechamente refacionada con la parte metacognitiva. El objeto de ellas es
servir como activador motivacional an el estudiante v crear la reflexidn sobre su propio conocimiento. La
parte metacognitiva de la guia se desarrolla en los estudiantes a fravas de la formulacion de melas qua
estan relacionadas con la bUsgueda de informacion, |a propuesta de disefo, los materiales a usar en la
fabricacion v el bempo a emplear en cada meta. La formulacion de metas es una parte fundamental del
proyecto de innovacion por cuanto con ellas, el estudiante genera procesos de metacognicion en el apren-
dizaje.

« Modulo colaborative: esta actividad se lleva a cabo con grupos de tres estudiantes, quienes a partir del
trabajo individual realizan ka negociacidn de saberes v enfran a solucionar el problema de una forma mas
estruciurada, partiendo de cada una de las allemativas de solucién presentadas por cada uno de ellos.
En este modulo, & equipo de trabajo se plantea metas para el logro de los indicadores de evaluacion.
El proceso de aprendizaje de cada unidad temdtica pasa a ser una construccion social faciltada por la
interaccion entre los fres estudiantes. Esta habilidad genera en ellos, la construccian de su propio conoci-
miento y &l rabajo en equipa.

+ Modulo de awloevaluacion: opera de manera individual. Tiene |a intencionalidad de generar en el estu-
diants la autorreflexion sobre el proceso de aprendizaje en términos del logro de las metas planteadas,
tanto en el dmbito individual como colaborativo, con el fin de aulo reconocer y decidir si necesita refuerzo
alguno sobre el tema o s por &l contrano, estd en capacidad de afrontar una nueva unidad tematica.

La evaluacion de todo &l proceso de aprendizaje se evidencia a través del desarrolio de cada uno de los
mddulos, asi como también, del producto de la unidad colaborativa; es decir, del profotipo validado anie
sus pares académicos y el orientador del proceso, En este orden de ideas, el proceso de evaluacidn liene
trés momentos, a saber:

+ Auto-avaluaciin: el estudiante compara los logros realmente cbilenidos con las metas formuladas previa-
mente,
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« Evalvacion conjunta: el estudiante es evaluado por los onentadores del proceso teniendo en cuenta los
criterios de evaluacion planteados en la guia. La heteroevaluacion no es un proceso que prefende calificar
o descalificar al estudiante, por el contrario, es el seguimiento continug que los onentadores realizan a
lo largo del proceso para observar avances, dificultades, refrocesos v contrastacion entre los objelivos
concertados ¥ los realmente alcanzados.

+ Ewvaluacion negociada: proceso de analisis y concertacidn que se da entre estudiantes y onentadores para
argumentar las razones que cada uno, desde su dptica, tuvo para emitir el juicio valorative en la autoeva-
luacion v la heleroevaluacion.

Implementacién del trabajo innovative

Descripcion del espacio fisico

La muestra de estudiantes involucrades en el proyecto cuenta con salones de clase amplios @ ilumina-
dos, ftres de los cuales eslan dotados con pupitres unipersonales y otros dos con pupitres bipersonales,
También tienen acceso a dos laboratorios de sistemas; uno compuesto por 10 computadores Pentium |1,
conectados a Intermet, con sistema operativo XP y el paquete Office. El otro cuenta con 25 computadores con
Windows 98 y Office 97, de los cuales, siete son Pentium 1] y los restantes estan distribuidos entre Pentivm y
Pentium Il lgualmente, posee un aula de tecnologia en la cual se desarrollan los proyectos tecnologicos.

Contextulalizaciéon del proceso de innovacion

Contexto de la innovacion

La alianza entre el Institluto Educativo Distrital Rodrigo Lara Bonilla y el grupo de investigacion TECNICE
de la Universidad Pedagdgica Nacional que dio origen a la innovaciin educativa que agqui se relata, surgid de
un anhalo comin: crear sistemas de aprendizaje para desarollar ka autorregulacin (autonomia), habilidades
cogmitivas, metodologia de proyectos tecnoldgicos v colaboracidn en &l proceso de aprendizaje de nifos de
educacion basica.

Como antecedentes de este trabajo se referencian dos innovaciones educativas en el drea de tecnologia
& informatica, 1as cuales se describen a continuacidn:

Ortega, Maldonado, Sarmiento y Lipez (2001) validaron un ambiente de aprendizaje autdnomo para
el desarrollo de la cognicidn v metacognicidn que integraron los siguientes elementos: a) un ambiente de
la tarea compuesto por problemas centrales y fuentes de informacian, especialmente en formato de texto,
b} trabajo individual, donde el estudiante identificaba el problema, formulaba sus juicios de metamemoria
y hacia sus blsquedas de solucion ¢} un ambiente de trabajo colaboratvo de contrastacion y ajuste de la
sofucidn, d) un ambiente para la autoevaluacidn y finaimente &) un ambiente de acreditacion de logros de
aprendizaje.

Por otro lado, Maldonado, Lopez, Sarmienta y Rojas (2002) realizaron una innovacion educativa desa-
rollada con estudiantes del Centro Educativo Distrital Vienecia de grado sexto de educaciin basica en las
areas de matematica y tecnologia e informatica. Utilizaron un ambiente para elaborar hipertesdos y un sistema
estructurado de representacidn de conocimiento en su concepcion y desarrolio.

Los resultados muestran que el diseno de hipertextos a traves de la estruciura de sistema de marcos
desarrolla en €l estudiante habilidades cognitivas, metacognitivas, colaborativas y matrices.

Evaluacion en tecnologia

Gustavo Gennuso y Carlos Marpegan (1995), afirman que 03 ejes de la evaluatidn de tecnologia son
los procedimientos de construccidn como centralizacores y articuladores de los demas contenidos. Esta ding-
mica de frabajo planteada para el drea requiere de un proceso de evaluacidn permanente. Se frata de un
momento mdisociable del proceso de ensenanza-aprendizaje que involucra tanto |a evaluaciin de los apren-
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dizajes de los alumnos, como de [as intervenciones del docente, Al evaluar el aprendizaje se evalla en qué
medida y con qué nivel de estructuracin los alumnos han desamollado capacidades mediante la apropiacion
de los contenidos basicos del rea. Interesa mas, evaluar los contenidos organizadores y formatives, que los
de tipo informativo (datos, hechos).

La evaluacidn en tecnologia se dirge a mirar las capacidades de que dispone el aprendiz para realizar
una farea o solucionar un problema, para crear nuevas ideas o nuevos productos y para mejorar Sus proce-
505, tanto de desarrollo personal coma de la realizacion de obras concretas,

En el drea de tecnologia, las practicas evaluativas deben estar orientadas a detectar el nivel de desamo-
[l actual de los procesos de pensamiento ded aprendiz v a servir como achvador para que se potencien y
desamollen 8505 procesos,

Las habilkdades de pensamiento involucradas en la evaluacion de tecnologia, tienen que ver con: la
percepeidn de similitudes v diferencias, (espacio, liempo, cantidad, calidad efe.). la defimcidn de problemas,
planteamiento, seleccion y valoracion de altlemativas, el analisis y la sintesis, [a interpretacian y |2 relacion de
datos, el empleo ded lenguaje técnico ete. (Figura 22).
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Frgura 22. Mot de unidad de aprendizaje (Tormado de Ortega Neasy § olros an: Disado de wt ambiite
de aprendizaje autdnomo para e desamolio de a cognicion i 1a metscogmeion, 2001).

Aprender haciendo, implica una permanente revision de las tareas efectuadas, de manera gue pueda
mejorarlas utilizado los conocimientos previos y & error como fuentes de aprendizaje y estimulando un pro-
ceso continuo de autoevaluacidn de sus propias aptitudes para la ejecucidn de tareas, de la comprensian y
valoracion del trabajo grupal organizado, de la capacidad de creacion, la imaginacion, | sentido comin y el
razonamiento practico como posibilidades de mejorar sus procesos.

Para evaluarias es preciso proponer tarsas, relacionadas con los contenidos, donde las capacidades se
pongan de manifiesto. Con respecto a l0s conceptos la mejor forma de evaluaros es detectando la capacidad
funcional de los mismos (o sea, la manera en que operan o son usados para resclver problemas concretos).
La utilizacion de pruebas escritas no parece Ser ni la mejor, ni la dnica manera de realizar la evaluacion. En
los casos de su utilizacidn, &stas deben reflejar el proceso de conceptualizacion funcional que la tecnologia
prapane y estar atentas a la diversidad que todo proceso de construccion de conacimientos sostiene,

Descripcion general del modelo de la innovacion

El modelo pedagogico se basa en una combinacion de metodologia de proyectos, mediante trabajo indi-
vidual y coleaborativo, con un sistema permanente de autoevaluacin, en donde se pretende, fundamental-
mente, desarollar habilidades cognitivas, estralegias en la solucidn de problemas, habilidades para el trabajo
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colaborativo, asi como habilidades para autoevaluarse. con lo cual se desamolla, especialmente, la meta cog-
nigidn y por consiguente |a capacidad ce autorregularse en |3 farea de aprender, La unidad de aprendizaje
5@ encyenira dividida en tres grandes etapas: 1) trabajo indnidual, 2) trabajo colaborativo y 3) ejecucidn y
evaluacion.

Cada unidad ce aprendizaje implica a solucion de un problema, a partir del cual s2 plantea el proyecto,
pare o0& Uma neces 2ad. que planiea un problema tecncldgico (el dominio de conocimiento &5 [a tecnolo-
dUcs . con D83 &n stuacones del entomo (Tamilia, colegio, barrio, ciudad, etc.), especificando,
28 2313008 M@ & 0eal v los indicadores de evaluacion.

i
i

AL

merd 81303 §6 reéaliza un trabajo individual, &l / ells analiza el problema, los datos y reglas

nd D
sonstiuven. Bl opjetve de ésia etapa &s hacer una primera representacion del problema, a partir de
23 sxpenencias previas v las fuentes de informacidn consultadas. Cuando el estudiante se enfrenta a la
7820 UCION 08 una situacidn problematica, se hace una reprasentacion interna de éste a partir de los conoci-
TIENIDS DrEvins QUe 38 encuentran en su base de conocimienta y con ayuda de las fuentes de informacian,
£n esa medida, €l estediante individualmente se representa el problema, plantea estrategias de solucidn al
prodlema. que se constituyen en apores para la siguiente elapa.

-

La etapa de trabajo colaborativo e inicia con la conformacion de equipos de frabajo; cada sujeto expone
y argumenta las propuestas que diseno en la elapa anterior, las cuales son sujetas a negociacion, mediante
un proceso de analisis de viabiidad de cada propuesta, para legar a una estrategia concerlada que sera
ejecutada en |a siguiente etapa para la resolucion del problema,

La etapa siguiente hace referencia a la planeacion de tareas, acordadas en el proceso colaborativo. En
esta elapa se fijan metas, tanto individuales, como colaborafivas, que guian el desamollo del proyecto que
cada grupo se propone,

Las actividades planeadas se realizan en la etapa de gjecucion, que incluye &l plan operativo en &l desa-
mollo de cada provecto. Cada equipo de trabajo se dispone a un proceso de auto-observacion en funciin de
realizar un monitoreo y control de las actividades, fanto individuales como colectivas, comparando las metas
propuestas, para plantear unas nuevas, replantear las iniciales o reafirmarlas. El resultado esperado de esta
elapa es la construccion de un protatipo o modelo que responda a las necesidades v expectativas iniciales
con su respectiva validacion,

Ao largo de las diferentes etapas del proceso, cada uno de los integrantes del equipo de frabajo realiza
una autoevaluacion para confrontar las metas fijadas con los logros alcanzades, tanto a nivel individual como
grupal. Este proceso genera una autorreaccion que conlleva a replantear metas, es decir, es la comparacion
de |a planeacidn con los resultados obtenidos, producio del proceso, con esio se quiere mejorar los niveles
de prediccian y estruciuracion en la planeacion de tareas para dar solucidn a una situacion problematica.

La siguiente etapa parmite comparar los resultados de proyecios grupales para validar en forma colabo-
rativa los resultados de cada proceso. Esto compara los puntos de vista o las valoraciones que cada inte-
grante del grupo da a las actividades realizadas y productos alcanzados la solucion que cada uno da a la
situacidn problematica. Con lo anterior se evidencia una construccion paricipativa de conocimiento, v la aphi-
MIZAcon de recursos y procesos.

El process de coevaluacian, centrada fundamentalmente en la valoracion conceriada entre docente
esiudiante valida el desempefio y los logros alcanzados en el proceso de aprendizaje, en funcidn de acreditar
¥ abrr gspacios donde s& anginan nuevas situaciones problematicas que conducen al avance en el proceso
de aprendizaie

La concentacion enfre el docente v los integrantes de cada equipo se realiza con previa participacion del
docents en toco &l proceso. Esta se ha dado a nivel de acompafiamiento y asesaoria.

Andlisis de datos

A pontinuacidn, se presenta un modelo de la interpretacidn de resultados y perspectivas de una de las
guias og trabajo gesarvoliadas con el grado (G03), lomada como muestra en la dimensidn cualitativa de la
nravacon, Lainformacion resultante se considera en la sintesis dada a través de las conclusiones.
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Figura 23. Unidad de aprendizaje

Fara comprender el proceso de |a innovacion, se hace necesario acompanar el analisis e interpretacion
de datos con la guia de trabajo respectiva, disponible en los ANEXOS.

Solucion de problemas: en esla guia comienzan a aparecer las soluciones espontaneas y creativas que
s reflejan en expresiones como: “El sistema eléclrico lo vamos a hacer acd o lo traemos hecho con el
objeto?”, el crientador explica a todo el grupo: “Vamos a realizar todo lo que lleva el objeto, agqui en la clase”,
*Esta bien, lo voy hacer con vasos desechables”.

Comprension de leciura; en la primera jomada de trabajo, los estudianies formulan reiteradamente
preguntas como “;Qué quiere decir bosquejo?”, “; Qué quiere decir diagramacion?”, *; Qué quiere decir
viabilidad?" " ; Que quiere decir procedi-
miento?” De tales preguntas se infiere sUlANG. 3
que ellos presentan un manejo con- PROYECTO PEDAGOGICO “LA ELECTRICIDAD"
ceplual y de vocabulario limitado que
afecta sus procesos lectores. de esoni- 2 2003
tura, de formulacin de propuestas ¥ o ge incio 1045 am Guiade rabaio No 3 Lugar, Sakon de class
de toma de decisiones, La gran canti- .

f (P> o G05
dad de dudas que surgen de la lectura I s rosshs
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de la guia No. 3 relacionadas con el manejo de conceplos como electncidad, cormente eléctnica, montaje,
materiales a utilizar elc., muestran que s ha hecho un frabajo juicioso y que los estudiantes realizan esfuer-
205 por entender cada detalle, han comenzado a centrar su atencion en |a lectura, probablemente sea el
primer paso para superar problemas de comprensidn,

Metodologia de proyectos: los estudianies comienzan a inferesarse por la metodologia de proyectos pero
se les presentan muchas dificultades en el manejo de alguncs pasos como: reconocimiento y definicicn de la
necesidad, andlisis del problema y principios y sintesis de solucidn por cuanto confunden unas términos con
otros, por ejemplo, consideran que la necesidad es lo mismo que &l analisis del problema. Se infiere que los
conceplos inmersos en lales pasos superan su nivel de comprension, sin embargo, muy probablemente se
kogren comprendar en la medida que se persista en aplicarla constantements en ofros provectos.

Evaluacidn: los estudiantes maniiestan preocupacion por los criterios de evaluacion contermplados en
las guias porque les parece muy dificl elaborar prototipos que satisfagan completamente dichos criterios,
1al preocupacion sugiere que ef tema les inguieta, probablemente porgue se sienten comprometidos con oS
padres en dar un buen rendimiento académico y consideran que los criterios de evaluaciin les pueden fraer
algunas consecuencias negativas relacionadas con informes académicos,

Autonomia; e observa que los estudiantes han alcanzado un nivel relativo en el desarmollo autdnomo
en cuanio a disefio, formulacidn ¥ analisis de alternativas de solucidn del problema planteado. El nivel de
elaboracidn y la valoracidn que dan a las alternativas de solucidn formuladas a nivel individual, generan difi-
cultades & incertidumbre para tomar la decision de cual altemativa escoger, la dificultad no radica en la falta
de alternativas, sino en que las alternativas que se presentan son tan buenas que cualquiera ofrece buenas
perspectivas de éxito. Los estudiantes preguntan con la infencidn de obtener una respuesta que rompa el
equilibrio dado entre las allerativas propuestas, lo anterior se infiere de intervenciones como: ¢ Tomamos
una propuesta de |as tres o hacemas otra?, el arentador responde “Pueden escoger una de 1as tres o hacer
una sola con algo de las tres’, estudiantes: “Ah ya, ya entendimos”, "escojamos la suya y la mejoramos’.
Estas intervenciones sugieren que se han comenzado a resolver cuestiones de fondo por cuenta propia.

Convivencia: se percibe inconfarmismo y conflicto entre los estudiantes por la organizacicn aleatoria de
grupos, ésta siluacion revela que les cuesta frabajo aceptar la diferencia. que rechazan la imposicion de
determinadas desiciones o que no comparten la falta de compromiso y el bajo rendimiento de algunos inte-
grantes.

Proceso de dissio: es evidente el interés que manifiestan los estudiantes a la hora de fabricar objetos
tecnolégicos. En este proyecto se observa gue mantienen correspondencia entre los disefios previamente
realizados v los profofipos que construyen, Respecto al disefio, Pirolli (1992) o concibe coma una actividad
mental, representacional, donde se conjugan creatvidad, experiencia, conocimientos previos y disposicion
del disefiador para afrontar diferentes situaciones problematicas. Su objetivo se traduce en como deben ser
|25 cosas a la hora de resoiver situaciones problematicas. Los estudiantes comienzan a moskrar en sus dise-
fios algunas caracteristicas planteadas por Pirolli, dan importancia a la etapa de reflexidn, de analisis y de
arbiculacdn de sus conocimientos previos con las fuentes de informacion disponibles y con su capacidad de
crear, de imaginar soluciones tecnoldgicas nuevas y de aplicar sistematicamenta los pasos de la melodologia
& provectos en la construccion de sus prototipos. Los pasoes de la metodologia de provectos se plantean
sf2gnads y progresvamente en cada guia de trabajo, de tal manera, que el pimer paso es prermequisita del
sacurdo. este del tercer y asi sucesivaments, Asi que, el estudiante desarralla paulating v sistematicamente
3% pasos 08 | metodologia de proyectos (Ver anexo, Guia de trabajo No. 3),

Metodologia de proyectos tecnologicos

Dimensicn concentua y metodoldgica onentada a desarollar en los estudianies, estrategias fuertes en la
s0luti0n Ce problemas tecnologicos @ partir def reconocimiento de necesidades del contexto dentro del cual
MIZTEZILAN &7 ENE 3EANZO S8 CDSErVEMON |08 Siguienias avances:
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Descripcion y analisis del problema

En las figuras 24 y 25 se muestra la evolucidn de la habilidad interpretativa v explicativa que bos estu-
diantes generan en &l momenta de abardar la sifuacion problematica a resolver.
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Figura 24, Trabajo individual (descripcidn de Frgura 235. Trabajo colaboralive (descrpcion de
caraclaristicas del problema) caraclarishicas el problama).

En la figura 25 (trabajo indihvidual), 52 observa en los estudiantes una tendencia con pendiente positiva
en relacion al numero de caracteristicas propuestas a tener en cuenia en el disefo del proyecto tecnoldgico o
informético (4-6 caracterisicas), evidenciando el impacto positivo de la metodologia de proyectos en relacion
con esta dimension conceptual. igualmente se muestra que a partir de la tercera guia de trabajo los estudian-
les que proponen un ndmero limitado de caracteristicas decrece significativamente. Esta situacion revela
que los agentes tienen en cuenta un mayor nimero de relaciones desde lo funcional, estructural v formal
en o5 proyectos tecnoldgicos dependwende de su naturaleza v de la necesidad que los genera. Describen
¥ justifican con argumentos, por ejemplo, el tipo de materiales que usaran en el desamollo del prototipo, las
ventajas y desventajas. lgual sitvacion ocume con la descripcion de las bondades que ofrece el prototipo al
construifo de acuerdo a determinado lipo de estruciura.

En la figura 25 (Trabajo colaborativa) se observa una situacion similar a la del frabajo individual, s decir,
conservan la misma tendencia en relacion a la propuesta de caracteristicas de disefio, construccion y funcio-
namiento de analisis del problema. Por ejemplo, al inicio del proceso plantean una caracteristica parcial en la
que describen que van a consiruir una ldmpara con palos de paleta pero no dibujan &l prototipo, ni especifican
ofros materiales y su funcionalidad; fuego de a tercera guia va plantean mas de una alternativa y la describen
teniendo en cuenta tipo de matenales, costos, estructura y funcionalidad.,

« Alfernativas de solucidn, Las figuas 26 y 27 muestran que, tanto en &l rabajo individual como colaborativo,
hay un incremento progresivo en la proposicidn de mas de una alternativa de solucidn a los problemas
fecnoldgicos planteados. En ellas se evidencia que los estudiantes en un alto porcentaje, en el desamolio

de las primeras guias de trabajo, no proponen mas de
una allernativa de solucion del problema; situacion que
ALTERRATIVAS B SOLUCION varia significativamente a partir del desarrodio de la ter-
cera guia de trabajo, en la cual, proponen coma minima

. - NS dos (2) altemativas de solucién. Por ofro lado, en la gra-

= N fica correspondiente al trabajo colaborativo se muestra
o }( N que la ineraccion de los estudiantes a partir del trabajo
“ ,; ey £n equipo, permite propaner desde etapas mas tempra-
21— = nas diversas soluciones a los problemas planteados,

o e el observandose gue desde las primeras guias, el porcen-

taje de grupos que proponen mas de dos alternativas
de solucidn, es alto; situacidn que tiende a aumentar
[ aLreRmaTa C SuLCon ——2 ALTERRATIAS DE SR | durante el desamollo de las demds guias. Igualmenie

7 el " se pbserva una tendencia decreciente en el plantea-
Figura 26. Trabajo individual (Altemativas de solucion).  mientn de una altemativa de solucién: en este sentido.
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los estudiantes muestran desarroflo de habilidades creativas y los grupos se muestran propositivos en el
momento de formular diferentes alternativas de solucion a problemas tecnoldgicos.

La figura 26 (trabajo individual), muestra una gran diferencia porcentual de estudiantes gue presentan
una y dos altemativas de solucidn a la siluacidn problematica planteada en la primera guia; situacion que
evidencia falta de desarmollo de la capacidad creativa en el momento de proponer soluciones a los problemas
tecnoldgicos planteados. La falta de creatividad se evidencia en la simplicidad con que presentan la alter-
nativa de solucidn; por ejemplo; “Voy a usar una lampara vigja que tenge en mi casa”, Esla propuesta no
evidencia ningln esfuerzo del estudiante en manejo conceptual, en diseno, en viabilidad o en costo y calidad
de matenales. A partir de la segunda guia de trabajo la situacion tiende a equilibrarse, ya gue &l nimero de
gstudianies que proponen una y dos altemativas de solucidn tiende a ser igual, continuandosa 13 tenden-
cia con pendiente positiva de proponer dos alternativas de solucion y decreciendo significativamente hasta

tender a cero la curva de estudianies que proponen
una alternativa de salucion,

La interaccion de los estudiantes en los equipos
de trabapa (Figura 27), tuvo un impacto positive, ya que
|a mayaria tenian por lo menos una alternativa de solu-
cidn al problema propuesta, la cual era socalizada,
argumeniada y explicada entre los compafiercs de los
diferentes equipos de trabajo; situacidn que permitio 2
las unidades colaborativas disenar desde las prime-
ras guia de frabajo, un mayor nimero de altemativas
de solucian en comparacidn con el trabajo indridual
generandose asi, una mayor riqueza de posibilida-
des de solucidn en la medida en que los estudiantes
desarmollan niveles de aulonomia y creatividad en sus
disefios.

+ Procesode fabvicacion: 1as figuras 28 y 29 muestran
¢l porcentaje de estudianies que proponen pasos

ALTERNATIVAS DE SOLUCION

P
&0 -ﬂf’f

o | i

T

. — L — T

1 a ¥ i -] & T B
GLAAR 04 THARAID

I'_-- =1 B TERMA T A e 8] TERTA TR A ]

Figura 27. Trabajo colaborativa (Afematives de
solugion).

de fabricacion del proyecto tecnoidgico e informatico en forma logica v coherente, frente al porcentaje de
estudiantes que propanen pasos de fabricacidn pero, en un orden secuencial no IGgico ¥ con incoheren-
cias procedimentales (primero fabrican el protolipo ¥ luego hacen el disefio, quieren comenzar a construir
el protatipo sin haber comprado los materiales); ademas de presentar el porcentaje de estudiantes que
no conocen un procedimianto logico para |a etapa de fabricacitn de ésle tipo de proyecios. Esta debilidad
se presenta tanto en el trabajo individual como en el colaborativa. En las graficas se puede observar el
incremento en el porcentaje de estudiantes que hacen propuestas de fabricacion [dgicas v estructuradas,
dependiendo de |a naturaleza de los proyectos v de los recursos con que se cuenta en a instifucidn. En
las mismas graficas se puede ver gue los estudiantes en el desarolio de las primeras guias de trabajo

na tienen los niveles de informacion necesarios para
establecer un orden IGgico de pasos de fabncacion
an [0s proyectos tecnoldgicos o informaticos, ademas
na tienen en cuenta el tipd de material a ubilizar, ni las
harreamientas y equipos fundamentales, entre ofras.
Hituacidn gue va cambiando en la medida en gue los
gstudiantes asimilan la metodologia de provectos,

Por otro lado, ¢! trabajo colaborative (Figura 29),
muestra tendencias simitares al trabajo individual, sin
emoargo. en & trabajo colaborativo la curva de incre-
ments no $& Mueéstra tan uniforme como en el individual,
I que muesira 'a dificultad del frabajo colaborativo en
#5 DNMEras QUIES &n oposicion a la situacion mos-
tracs &n & trabap ndmdual; ewdenciandose asi, las
pocas habilkdades de trabajo en equipo que lenian los
estutiantes. Se deduce que. los equipos de trabajo se

PROCESD DE FADRICACION

e
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Figura 28. Trabajo mdvidus) (Proceso de labrcacidn).
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autorregulan mas. en fa medida en que planifican sus PROCES0 DE FABRICACION
actividades con mayor detalle y se organizan con miras

a lograr la etapa de fabricacion propiamente dicha. Los s
grupos de frabajo se vuelven mas propasitivos y compe-

titivos ya que su meta es sobresalir con la presentacion . _'_'_7//-

del proyvecto lecnoldgico ante la comunidad académica. = .

La tendencia que tienen los equipos de trabajo en rela- | o P T — : : : :—
cidn con la planeacion de procedimienios organizados o T T T T T o R
para |a fabricacin de los proyecios tiene pendiente posi- GULAS B THARAID

tiva y un alto porcentaje de los estudiantes desarrollan e PR EDIMIENT O GROGANLEAT |
esirategias fuertes para planear las actividades tendien- & PALOS EN BESOGRIEN

= W5 MR

tes a la construccion de los proyecios y disminuyen sig-

nificativamente los grupos gue no responden nada o gue : :
e 2 Figur rabajo colabora Proce
propanen procedimientos desorganizados. Ll ,ﬂhm-dﬂ}lmr e

Proceso de autorregulacion

Este proceso se logra en la medida en que los estudiantes s& proponen sus propias metas, evaldan su
desempeno, las ajusian de acuerdo a kos resultados obtenidos v planean el desarrollo de las aclividades de
una forma mas conciente y ajustadas a sus capacidades. Concordante con este proceso, los estudiantes se
autoevalian continuamente, monitoreando su proceso de aprendizaje. Es asi como, las metas propuestas
por los estudiantes, en cuanto & la busgueda de informacion, cantidad de informacion y tiempos para &l
disefio y fabricacidn de |2 propuesta, entre ofros, se ajustd mas a las posibdidades de los estudiantes en las
diferentes etapas de solucidn de los problemas, como s muestra & continuacian:

+ Busgueds de la informacion: en las figuras 30 y 31 se observa el porceniaje de estudiantes que se propo-
nen consultar tres o mas fuantes de infarmacidn. Del analisis de la grafica se infiere que en el desarrollo
de las primeras guias de trabajo, los estudiantes son dispersos en la proposicion de fuentes de busqueda
de informacidn para solucionar la situacion problematica planteada.

En el trabajo individual (Figura 30}, desarrcilado en la primera guia de trabajo, un alto porcentaje de
gsiudiantés no responde o no sabe gue fuentes de
informacidn consultar. Otro alto porcentaje de elios,

BUSQUEDA OE LA INFORMACION propong a lo suma dos fuentes de informacin (libros,
internet). Esta situacidn mejora posilivamente a partir
de la sequnda guia de trabajo, en la cual el porcentaje

de estudiantes que no responden o no saben donde y

- como obtener i informacidn disminuye, mientras que

7 . los estudiantes que proponen dos fuentes de informa-

cijm aumenta significativamente, A partir del desarmolio

de la tercera guia de trabajo los alumnos empiezan a

T LA e proponerse metas mas altas de bisqueda de informa-

GLEAS [ THRRAJO cidn tres o mas fuentes Intemet, biblioteca, profesor,

padres, familiares, TV etc.), mientras que la tendencia

de los estudiantes que no se proponen metas tende

: P . ; ¥ a disminuir significativamente, lo que puede inferpre-

SO0 T ANV SRR G RGN farse como :lllgl! los alumnos empiezan a incorporar en

su base de conocimiento el modelo de la inngvacian y a planiearse metas mas coherenies y consistenies,

&3 decir, gue sean razonables, concretas y factibles de alcanzar por su nivel de complejidad y por el iempo

que emplean en alcanzarias.

|
I

.
.‘MM |

=

..

-

(— THENIES & 2AENTES = M5 MR

Anivel colaborativo predomina ka propuesta de tres fuentes de informacion para la solucidn del problama;
situacidn que obedece a la interaccidn de los integrantes del equipo de frabajo.
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Trabajo individual AUSAUEDA DE LA INFORMAZION
A conbinuacion se muesira la disiribucion del i
fiempo a nivel individual para observar [a autorregu- £l — —
lacidn de los estudiantes en el desamollo de las guias ;{: —
de trabajo. %
*® 4
En el desamrollo de las primeras guias de trabajo n - 3 —
{Figura 32), los estudiantes se proponian como meta + e S WU
realizar la bisqueda de la informacién en un iempo a e et
'] L]

de 2 0 3 horas, aproximadamente. En esta dimensidn
de trabajo los alumnos nunca hablan experimentads
en el aula de clase la esirategia de estimar o propo-
ner tiempos para el desarrollo de cada wna de las :

actividades propuestas en las clases de tecnologia Figura 31. T’maﬁﬁﬂm! mﬂ (Busqueda de

e informatica: para los estudiantes no era importante '

propanerse metas, ni estimar el tiempo previsio para

éstas. La estimacion del tiempo para la busqueda de la informacion fue decreciendo hasta lograr estabili-
zarse en aproximadamente 1.5 horas para el desarrolio de esta etapa, hecho que evidencia la asimilacicn
del modelo pedagogico de |a innovacion observandose la tendencia de los estudiantes a proponerse metas y
autarregularse en la medida en que esta vanable temporal es importante para cumplir con los indicadores de
evaluacion propuestos en las guias de frabajo.

GUIAS [E TRABRJO

[=e=3PANIES & PAENIES —epni |

Tiempo de busqueda de la informacion
Tiempo para el disefo de la propuesta ‘]

[
Se observa en la Figura 32, que el tiempo pro- e .
puesto comao meta para el disedio de los proyecios en § T )
= f—" *

las primeras guias fue inferior con respecto al desa- 154
modlo de las siguientes. Esta situacion explica que los !
egtudiantes no conocen y tampoco manejan la meto- ¢ e

dologia de proyectos tecnologicos & informaticos en el 2 R e 8 r B
momento de planear tiempos necesanos para el desa- R

rroflo de esta aclividad (disefio), va que en los cursos ; '
anteriores no se fenia en cuenta esta dimensian y tam- Figura 32, Trabajo individual (metas en fismpos).

poco se le daba relevancia al proceso de disefio como

etapa previa al proceso de fabneacion. Generalments,

los estudianies en las aulas de tecnologia e informatica se dedicaban a la realizacion de proyecios sin un
analisis previo y necesano para el logro de productos con cierios minimos de calidad.

Tiempo de fabricacidn del proyecto

Se observa en la figura 32 que los estudiantes, en [as guias iniciales, proponian tiempos relativamente
moios (cuatro horas aproximadamente), para la etapa de fabricacién de los proyectos al tener la convic-
r cus esta etapa ocuparia la mayor parte del trabajo. Esta fase, dentro de la metodologia de proyectos,
270 nierés para los estudiantes pues, ellos tenian una concepcion operativa del area de tecno-
2 & ofgrmdtica, sin tener en cuenta las elapas previas a esta actividad. Esta situacidn fue varando

fcatvaments con el desarrollo de las quias v la incorporacion de la melodologia de proyectos a su

& o
Y
=)

saton (o8 tiempos necesanos, es decir, se autorregularon y llegaron a estabilizarse en un

oo aoroximaco de 3.1 horas.

YAl ki 0Y df

[ R 1]
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Trabajo colaborativo

En la figura 33 se observa la influencia que tiene el trabajo colaborativo en &l logro de las metas y el
ajustes de las mismas con respecto al trabajo individual.

« Tempe da bisgueds en la informacidn: del analisis de la figura 33 se concluye que el fiempo necesarno
para la bisgueda de 2 informacion en &l trabajo colaborativo, fue mas amgplio (S horas aproximadamente),
en relacion con el frabajo individual en el desarrollo de las primeras guias de trabajo y posteriormante
decrece a medida que se desarrollan las otras quias. En comparacion con el trabajo ndnadual, las metas
propuestas por los estudiantes fueron mas amplias, En la figura se evidencia que el iempo se ajusta
significativamente y alcanza un valor de 2.1 horas aproximadamente, meta que tiende a estabilizarse en
las Glftimas guias de frabajo. Se observa que en relacidn con el frabajo individual el tiempo final aumenta
en 0.6 horas aproximadamente. lgual que en el rabajo individual, la autorregulacién de esta dimensidn
tiene pendiente negativa. Se infiere de la grafica que ¢l trabajo colaborativo, en esta dimension, es mas
mesurado y conservativo debido a la prevision de factores externos que pueden afectar el logro de las
meatas propuestas.

« Tiempo para &l disefio de la propuesta: en |a figura 33 se da cuenta que el tiempo propuesto en las prime-
ras guias, por el equipo de trabajo, tiende a estabilizarse en aproximadamente 2.1 horas, sitluacion que va
decreciendo, hasta alcanzar un valor aproximado de 1.3 horas, En el trabajo individual, en esta dimensidn,
los estudiantes lograron automegularse y ajustaron el tiempo para el desarrolio de esta actividad en forma
creciente, es decir, con pendiente positiva estabilizandose en 2.4 horas en las Oltimas guias de trabajo;
mientras gue en &l trabajo colaborativa tiende & 1.4 horas, situacion que evidencia gue &l grupo se propone
metas més exigentes por cuanto sus integrantes llegan con un minimo de dos altermativas de solucidn y
poseen la informacidn suficiente para el desarrallo de ésta fase del provecto: situacion que les permite
avanzar, més rdpidamente, en el desarrallo de esta etapa. En este sentido, se observa que el trabajo
previo, es decir el individual, tiene un efecie positive que les permite a los equipos de trabajo avanzar
mds rapidamente en lag fases siguientes v, de hecho, son mas axigentes en las melas propueslas para
el desamrolio de esta actividad. De igual forma, |2 etapa de disefio, se ha convertido en wn insumo funda-
mental dentro de todo el proceso de proyectos tecnoldgicos & informaticos.

« Tiempo de fabricacion del proyecto: se infiere de la figura, que los estudiantes en el desarrollo de las guias
iniciales de frabajo son muy exigentes, proponiéndose bempos aproamados de 2.4 horas por considerar
que entre varias personas |a fabricacion del prototipo se realizaria en menor tiempo. Posteriomnente,
fueron ajustando el tempo para el desarrollo de la actividad y se observa una tendencia a la estabilizacion
del misma en 3.1 horas, iempo similar al del trabajo individual.

Autoevaluacion

El proceso de autoevaluacion de aprendizajes, por parte de los estudiantes, s& realizd de forma individual
(actividad que se realizaba al final de cada una de las guias de trabajo). La auloevaluacitn tenia por objeto

HEPRAE
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Figura 33, Trabajo colaboralive (melas e empos)
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que e estudiante hiciera una retrospectiva de todo el proceso sequido en el desarrollo de la guia y valorara
sU propic desempedo, en Werminas de las metas logradas con relacion a la busgueda de informacion, disefo
de la propuesta y fabricacion del proyecto; asi como fambién, de los conocimientos aprendidos con ef desa-
molle de la gula de trabajo. La figura muestra que en

las etapas iniciales, el logro de las metas fue rela-

tivamente bajo en relacion con las metas propues-

1as, situacion gue es evidente por cuanto se estaba £ AUTOEVALUACION
implementando el modelo de la inmovacidn y los estu- :
diantes se estaban ajusiando a la nueva estralegia
de aprendizaje en el aula de clase.

La figura 34 muestra e porcentaje de estu- 1 =
diantes en la autoevaluacion que consideran haber ol i ]
alcanzado las metas propuestas. Se evidencid una [
situacidn similar a la presentada en los anterores i g 5 F
analisis, es decir, a partir de la lercera guia de tra- ' == i FETTaATe |
bajo se observan cambiog significativos con relacian | SR L Ll L
al logro de las metas propuestas, pues un alto por-
centaje de los estudiantes manifiesta haber logrado  Figuea 34, Awloevaluacion de metss logradas en cads
la mayoria de las metas propuestas en cada una de elapa & raves de os proyectos.
las dimensiones.

ShiwmbihfdEE =
I

Evaluacion

Comao resultado del desarrollo def proceso en cada una de las guias, los estudiantes obtienen una cali-
ficacion que representa la sumatoria de todas las etapas utiizadas en el diseno y construccion de los pro-
yectos tecnobigicos. En esta dimension, el estudiante

disefia y construye soluciones tecnologicas de los EVALLACION

prablemas que se le plantean y las somete a valida- 0

cidn de los companeros de grupo, de los orientadores ;L - _7,..--_

del proceso de aprendizaje y de la comunidad acadé- o0 —

mica en general, a = - f_,_.r —
La figura 35 muestra el resultado de la evalua- = /"F :

cién en porcentaje de los diferenles proyectos. Se .7 e o o

observa que los estudianies en las primeras guias 1 : Al T8

GUILS DE TRABAIOD
*-ACLPIALL = SOURLSALILNTE ——LWCELENTL

de trabajo, obtienen una nota de aceplable en un allo
porcentaje; situacidn que se explica en lérminos de
|2 iniciacion de una nueva esirategia de trabajo por : BN : ;
provectos y un giro en el sistema de aprendizaje en beoh LRI
donde el aula de clase, se convierte ahora, en un

espacio de disefio, desarrolio tecnolgico y produccidn de conocimiento. En la medida en que los estudianies
avanzan en el proceso de aprendizaje & incorporan la nueva metodologia v el frabajo con guias de estudio,
las notas de bueno y excelente mejoran significativamente; mientras que las notas de aceplable van decre-
ciendo en un aito porcentaje. Al igual que en los anteriores anslisis, se registran cambios significativos a partir
& |3 tercera guia de trabajo en donde se observa un equilibrio entre las tres notas y un alto porcentaje de
esludianies empeezan a cbiener notas excelentes y buenas. En las tltimas guias de trabajo se observa que
25 ma%as aceptables tenden a cerd, mientras que las notas excalentes predominan. Esto muestra &f impacto
positen gue ha tenido el modelo de 13 innovacion educativa en relacidn con el desarrolio de habilidades cog-
ntyvas. melacognitivas, colaborativas y tecnoldgicas, permitiendo a los estudiantes ser capaces de resolver
prablemas tecnologicos e informaticos de forma estructurada y con altos grados de calidad,

Con &l desarrolio de esta innovacion educaliva se prevé una mejora progresiva del estediants en el
sontrdl y autodireccidn de sus propios procesos de aprendizaje. Esto se evidencia cuando el estudiante es
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incremento de su autanomia se manifiesta en la medida en que requiere menos explicaciones, apoyo y ase-
soria del docente, Sus disefios (producios), muesiran manejos conceptuales y metodologicos estructurados
al abordar situaciones problematicas especificas en el drea de tecnologia e informética. El resultado de esta
experiencia s2 manifiesta n los niveles de comprensidn, andlisis y desarrolio de proyectos tecnologicos e
informaticos novedasos y de buena calidad por parte de los estudianies.

Procesos de evaluacion en el aprendizaje

Un ambiente de aprendizaje significativo, se podria caracterizar por los siguientes aspectos: motivacian
constante, enfrentar al estudiante con un reto o problema, proponer distintas sitluaciones mediante |as cuales
brinde al educando la posibilidad de transferir lo aprendido a nuevos contextos, brindar al estudiante la posibi-
lidad de aprender del error, promowver la construccion propia de nueves conceptos y evaluar constaniemente.
En esta concepeion, la evaluacidn enmarcada dentro del concepto de “aprendizaje significativa”, (entendido
€l aprendizaje como un proceso de adquisicidn de conceptos, procedimientos y actitludes, mediante la incor-
poracion de nueva informacion a los esquemas previamente existentes, o la modificacidn de estos) es parte
fundamental del proceso de aprendizaje, pues en i la evaluacon también es un aprendizaje. Pensar en la
evaluaciin solo en términos de calificar y sancionar, cuyo resultado se imita a una nota, es una razdn muy
debil para destacar |a importancia de evaluar.

La evaluacion no se concibe como algo elemental, por ejemplo, como aplicar pruebas o examenes para
agignar un puntaje que califica o descalifica. La evaluacion es una parte importante del proceso educativo.
La evaluacion s un conjunto de acciones previstas en un constante proceso de contrastacion de kos desem-
pefios y los resultades alcanzados en cada momento frente a los objetives concertados entre docentes y
estudiantes. La evaluacion debe brindar informacion al estudiante sobre su desempedio y procesos de apren-
dizaje v al docente sobre sus estralegias didacticas, En esta dimensidn, la evaluacion requiere no solo de
objetivos, sing de indicadores de logro que sean precisos y conocidos por todos, de tal manera que garanti-
cen &l seguimiento preciso sobre |a formacion integral de los estudiantes.

La evaluacion no se limita Gnicamente a medir resultados, sino procesos. En este sentido, no solo se
evalia el producto final y los contenidos tematicos de cada discipling, sino también las habilidades, capaci-
dades y actitudes.

La evaluacion, es una accidn que no es exclusiva del docente, en este proceso también participa activa-
mente el estudiante, mediante una accidn critica sobre su propio desempeno. En primer lugar, la realiza el
estudiante para valorar no solo su propio aprendizaje, identificando aciertos y errares de su desempenio, sino
tambign para sugenr al docente acerca de las actividades que planea. De esta forma, el estudiante gana
&n autonomia. En segundo lugar, el docente evalla para brindar una buena retroalimentacion y valorar su
propio desempeno y en tercer lugar, existe una negodiacion entre el docente y el aprendiz para lograr acuer-
dos mediante argumentos, que lleven a nuevas acciones para reajustar estrategias y comegir errores. Elliot
(1996) afirma que no debe existir una forma Onica de evaluacidn, considera al sujelo como el aclor principal
en el proceso de aprendizaje. El aprendiz debe ser quien insinue, cudndo se encuentra en condicionas de
demaostrar la transformacian de su juicio inicial en uno final, a través de la valoracidn de los argumentos y kos
contra-argumentos que exponen los dos actores (docente y estudiante).

D acuerdo a los objetivos de la evaluacion, se determina las siguientes funciones:

« Diggnosficar: detectar el estado en que s& encuentra el aprendizaje de los estudiantes con ef animo de
presentar informes, realizar estedios o hacer proyecciones para futuros aprendizajes, al inicio de cada
provecta se farmulaban preguntas con el propdsito de identificar los conceptos que los estudiantes tenian
acerca del proyecto proximo a ejecutarse, se entregaba la guia, luego de un fiempo de lectura se volvia
a preguntar.

+  Venificar, realizar un chequeo ¢ control sobre el estado de aprendizaje del estudiante dentro de un pro-
ceso, durante el cual, el docente verificaba si el estudiante aplicaba y explicaba los conceplos previstos
en la guia.

* Regular: reajustar las estralegias de aprendizaje, reparar los errores cometidos y retroaiimentar. Si el esty-
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diante no entendia o no aplicaba algunos conceptos, el docente reonentaba la lectura de la guia, explicaba
la aplicabilidad del concepto en el desammollo del prototipo.

+ Demeosirar: poner en evidencia cuanlo se ha aprendido por medio de examenes orales y escrilos, test,
pruebas fisicas y acciones concretas que permitan poner en practica bo aprendida. Los estudiantes demos-
traban lo aprendido en exposiciones orales que hacia cada grupa colaborativo ante el curso. Debian sus-
tentar la construccion de su prototipo con argumentos validos y ajustades al cumplimiento de los crilerios
de evaluacion establecidos en cada qguia, de ello dependia la valoracidn que daba el curso al grupo v la
auloevaluacian emitida por cada uno,

Considerando la evaluacion como una accidn permanente en el proceso educativo, ésta se podria dividir
&n tres momentos:

+ Momento uno: antes de iniciar el proceso, no sélo la hace el docente para diagnosticar, sino el estudiante
para plantearse metas, que s& convieren en facior mativacional para lograr nuevos aprendizajes.

+ Momento dos: durante el proceso, para verificar v regular el aprendizaje, formulando nuevas mentas o
reformulando las iniciales.

+ Momento tres: al final del proceso, para poner en evidencia cuanto se aprendid, hacer una descripcidn
& interpretacidn que le permitan fijarse nuevos retos y también para acreditar. Al final de cada proyecio,
&l docente daba su concepto al estudiante en el que evidenciaba fortalezas y debilidades, basado en la
exposicidn oral, en la prueba del prototipo y en las valoraciones emitidas por el curso.

Conclusiones

A continuacidn, se daran a conocer log conclusiones que se obluvieran al implementar el modelo de la
innovacion educativa en el aula de case y al mismo tiempo, las vivencias expenimentadas por el grupo de
trabajo.

Desarrollo de la autonomia

Durante la aplicacion del proceso de aprendizaje. los estudiantes logranon superar comportamientos
heterdnomos caracterizades por: a) marcada dependencia de los procesos de asesoria y acompaniamiento
en el desarrollo de los proyecios y de las explicaciones de los orientadores del proceso de aprendizaje. b)
actitudes de incertidumbre al enfrentar el reto de desarmollar proyectos que requieren de 1a consulta de dife-
rentes fuentes y formatos de informacidn, ¢ falla de iniciativa para alcanzar las metas propuestas en el desa-
rrollo de los proyectos tecnologicos v d) influencia de agentes extemnos (compaferos de clase y onentadores)
en la toma de decisiones.

Habilidad cognitiva

Durante la gjecucion del modelo de la innovaciin en el aula de clase se observd que cada grupe colabo-
rativo. al final de cada proyecto, sustentaba ante el curso, con argumentos validos, |a viabilidad del prototipo
construido, en ésta, los estudiantes argumentaban porqué el uso de determinados materiales, porqué se
mabia elegido determinada estruciura, justificaban la estélica del profodipo, su funcionalidad v el respato a los
saios gel problema v a las restricciones previamente establecidas en cada guia de frabajo. Para realizar tal
sustentacion. los estudiantes debieron identificar con claridad los datos y las reglas orientadoras del problema
tecnologice. los cuales se dervan de las necesidades identificadas en su conlexto. lgualmente, identificaron
penamanie |35 restrcciones de tipo tecnaldgico que se desprendian de los problemas planteados, asl como
e log oojetivos formulados en cada una de las guias de trabajo.

En cuamo a la bisgueda de diferentes fuentes y formalos de informacion, los estudiantes adquirie-
s habligades necesanas para consultar, por su propia iniciativa, los textos existentes en la institucion
tecal asi como realizar bisguedas en la red Intemet del colegio, enciclopedias multimediales y textos

1
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ebectrdnicos. De igual forma, realizaron consultas a expertos, dependiendo de los proyectos tecnoldgicos a
desarrollar,

En la resolucion de los problemas tecnoldgicos, los estudianies reconocen e identifican las diferentes
partes que constituyen el proyecio; describiéndolas en los bocetos y diagramas que realizan como alterna-
tivas de solucidn. En algunos proyectos, identifican los principios cientifico -tecnoldgicos que son de nece-
saria aplicacidn para dar solucién al problema planteado. Es asi, como el problema es descompuesto por
el estudiante en etapas claramente identificadas y descritas, de acuerdo con la metodologia de proyectos
tecnologicos.

Habilidad metacognitiva

Los estudianies lograron avanzar en el proceso de autarregulacion de su comportamienta frente a la salu-
cadn de problemas tecnoldgicos. Los avances se manifestaron en el planteamiento de proyectos factibles v
realistas. Las metas que se propusieron fueron razonables, posibles de alcanzar v susceptibles de controlar,

Las metas propuestas por los estudiantes, en las diferentes etapas de solucion de problemas tecnoldgi-
©0s @ informaticos, se muestran a continwacion:

Distribucion del tiempo

La distribucidn del tiempo, para el desarmalio de cada uno de los proyectos, mostrd los siguientes compaor-
famientos con respecto a las tres calegorias que se tuvieron en cuenta para la elaboracidn de los productos
tecnologicos: a) bisqueda de informacian, b) disefio de la propuesta y ¢) fabricacidn del proyecto, Del andlisis
realizado se observd gue durante el desamollo de los primeros proyectos, los estudiantas se proponan metas
relativamente amplias en lo referente a la blsqueda de informacion (tres horas de blsguada) v 1a fabricacian
del proyecio tecnoldgico (tres horas en la construccion del prolofipo); mientras que en la dimensidn del disefio
de |3 propuesia, se formulan metas mas exigenles (15 para disefio). Esla siluacion obedece a que 1os estu-
diantes no tenian &n cuenta dicha dimensidn conceplual y tampoco le daban relevancia al proceso de disefio
como etapa previa al proceso de fabricacion. Posteriormente, los estudiantes fueron ajustando los tiempos
necesanos para el desarrollo de cada una de las actividades, situacion que se asocia a la experiencia ganada
con los disefios previos y la incorporacion del modelo de aprendizaje, observandose asi, que los tiempos
empleados para las categorias anteriormente analizadas cambian

Autoevaluacion

En la etapa inicial de la implemenfacidn de la innovacion educativa, el logro de las melas propuesias por
los estudiantes fue relativamente bajo, situacian que es evidente por cuanto l0s estudiantes se enfrentaron
a una nueva estrategia de aprendizaje en el aula del clase y a la implementacién de la metodologia de pro-
yeclos lecnoldgicos para dar soluciones a problemas especificos. A medida que los estudiantes desarollan y
validan los proyecios lecnoldgicos se observan cambios significativos con relacion al logro de las metas pro-
puestas. Esta circunsiancia que obedece a que los alumnos, en la medida en que desarrollan los proyecios,
ajustan las metas de conformidad con la experiencia ganada en la implementacion del modelo educativo.

Evaluacion

En esta dimensidn el estudiante disefia y construye soluciones tecnoldgicas de los problemas que se le
plantean y las somete a validacion de los compafieros de grupe, de los onentadores del proceso de aprendi-
Zaje y de la comunidad académica en general. Los estedianies, en las primeras efapas. oblienen una nota
de aceptable en un allo porceniaje. En la medida en que avanzan en el proceso de aprendizaje @ incorporan
la nueva metodologia, las notas de bueno y excelente mejoran significativamente, mientras que la nota de
aceptable decrece en un allo porcentaje. En la elaboracian de los Gltimos proyecios se observd que 1as notas
aceptables tienden a cero, mientras que |as notas excelentes predominan,
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Habilidad colaborativa

La negociacion de saberes en tomo a la solucion de problemas tetnobdgicos, bajo la metodologla de
proyectos, se constituyd en un espacio de interpretacidn, argumentacidn y explicacidn de cada una de las
allernativas de solucidn propuestas por bos estudiantes que conforman el equipo de trabajo. Dicha construg-
cidn de conocimiento, enseid a cada uno de los integrantes del equipe a comgpartir, debatir, sustentar, formu-
lar v tomar posiciones objetivas en tormo a los proyectos tecnoldgicos planeados en las diferentes guias de
trabajo, en donde prima el conocimiento como mecanismo de negociacion.

Comvivencia esfudianii: el trabajo colaborativo permite a los estudiantes interactuar con los demds miem-
bros del equipo de trabajo v de esta forma, constituir un espacio de formacion del mismo, en valores tales
como; la tokerancia; valor que se crea cuando el alumno es capaz de vivir, comvivir y trabajar en armonia con
sus companenos de equipo, apoyando la construccidn de la vida en comunidad, de tal forma, que s armoniza
la dinadmica social propia de los colectivos humanos: respeto: valor que se evidencia cuando los inlegrantes
de cada equipo de trabajo escuchan |as interpretacionas, argumentacionas y exposiciones de cada uno de
los parbcipantes y valoran su aporte a la resolucidn del problema, es decr, abandonan el egocentrisma y dan
paso al trabajo en equipo, estableciendo normas y acuerdos para el trabajo en el aula de clase; disciplina;
valor que se genera en el equipo de trabajo y se evidencia cuando los integrantes, de forma autdnoma, plan-
fean reglas de trabajo v convivencia organizada para sacar avante el proyecto propuesto, permitiendo a los
miembros del equipo, realizarse como personas a nivel individual y social; solidaridad: actitud que se refleja
en la ayuda mutua de los equipos de Irabajo en ka solucidn del problema, dado en lérminos de diseno y cons-
truccion de prolotipos tecnoldgicos. Este valor se evidencid cuando los grupos mas aventajados aywdaban a
los grupos rezagados, brindandoles |a asesoria necesaria para llegar a la meta propuesta v, de esta forma,
respondar por el trabajo planeado. En este sentido, los estudiantes reconocen a Sus pares cOmo personas
que aportan ideas y conocimiento, respetando asi, su participacion y aportando significativamente al equipo
de trabajo; conciliacidn de saberes: valor reflejado en el arreglo de las diferencias existentes entre los inte-
grantes del equipo de una manera objetiva y en 1omo a la resolucion del problema abordado; originalidad: la
innovacion le permitio a los alumnos desarrodlar ka creatividad posibilitdndoles ser originales en las atternati-
vas de solucidn para desarrollar los problemas, Ademas, permitid desarrollar [a capacidad de admiracidn por
los trabajos de los companeros de dlase, profundizando ka sensibilidad de los estudiantes. Al desperiar en los
alumnos valores de esta clase, estamos creando las verdaderas escuelas de paz y convivencia pacifica; lide-
razgo: el trabajo colaborativo permite identificar y potenciar el espiritu de liderazgo entre los alumnos. En este
espacio de trabajo, en un comienzo, s evidencaron alumnos que por su mayor fortaleza fisica v capacidad
de generar indisciplina manipulaban el grupo v decidian qué hacer, pero a madida que &l proyecto avanzd
y, ante la necesidad de oblener buenos resultados, fueron apareciendo otros estudiantas con capacidades
para organizar, dirigir, levar la voceria y representar a su equipo de trabajo. La formacion de lideres es un
reto que debe asumir &l docente para potenciar en el estudiants |a capacidad de dirigic y orientar el trabajo
en equipd v obtener mejores resultados. El trabajo colaborativo es &l eScenarno propicio para desarrollar este
tipo de habilidad.

Habilidad tecnolégica

Los alumnos desamollaron habilidades motrices, al manipular diferentes instrumentos tecnoligicos
(computador y herramientas de banco, en las aulas de tecnologia). La construccidn de los prototipos tecnold-
gicos o informaticos se constituyé en un agente motivador para el estudiante, al tener estos que dar respuesta
& una necesidad identificada, disefando y fabricando un prototipo. Es basico que el estudiante combine la
pare tednca con la parie practica en las aulas especializadas para confrontar conceplos, teorias cientifico -
tecroldgicas, generando y consiruyendo su propie conocimignio como actividad complementaria paralela a
a soluzion de problemas, bajo la metodologia de proyectos tecnolbgicos.

El rol del profesor
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Al inicio de la innovacian, el profesor se caractenzd por querer dingir el proceso parandose al frente del
Qrupo para hacer exposicones magistrales, llevar la vocearia y explicar cada detalle o cada duda que se pre-
sentara, luego de transcurrido un tiempo frente a la innovacion pedagogica, deja de lado su paped protagénico
¥ s& convierte en un facilitador en el proceso ensefanza- aprendizaje frente a los estudiantes, Su papel pasa
a ser el siguiente:

Observador de proceses: en la implementaciin de esta innovacian, el profesor se convierle en un obser-
vador de los procesos de aprendizaje; monitorea el desarrollo de 1as actividades v el nivel de aprendizaje del
alumno. Esto le permite adquirir un mayor confrol sobre el desarrollo v avance de las diferenies temdticas
abordadas en el programa, asi come, brindar la asesoria precisa en el momento adecuado a cada unos de
lors estudiantes, bien en el trabajo individual o bien, en el colabarativo,

Disefiador de guias de frabajo; como metodologia de trabajo, fue el profesor quien decadid 1a estructura
y contensdos de las guias de trabajo, a medida que transcumid el proyecto, fue ajustando su proceso de
disefio de guias de tal forma gue respondiera a necesidades pedagdgicas relacionadas con el desamollo y
patenciacidn de diferentes niveles de competencias en los estudiantes. Previo la programacion de activida-
des variadas y tendientes a complementar las definiciones y explicaciones que los estudiantes requieren para
disefiar, fabricar y validar los diferentes proyecios lecnaldgicos,

Onientador de procesos: en el aula de clase, el profesor past de ser el protagonista y duefio del saber, a
ser un guia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Su papel se encaming a facilitar los mecanismas
y metpdotogias necesanas para que 105 alumnos alcanzaran los niveles de compelencias requeridos. De
igual forma, en este proceso, el profesor ratd de resclver |as inquistudes planteadas por los estudiantes v los
encaming hacia el logro de los objetivos e indicadores de evaluacion, planteados en cada una de las guias
de trabaijo.

Diseniador de ambientes de aprendizaje: |2 innovacion pedagogica exige gue el docente se cualifique
y centre su interés en la generacidn de enfornos de aprendizaje, para ofentar &l proceso de adquisicidn
del conocimiento de los estudiantes, creando asi, una pedagogia dindmica. Esta situacién permite que los
Alumnos se conviertan en sujetos que descubren el conocimiento v crean su propio modelo de aprendizaje.
Estos entornos, desarroliados con |03 requerimientos de la ensefianza modemna, se transforman en ambien-
tes interactivos ricos semanticamente, disefiados a partir de las necesidades instifucionales y enmarcados
dentro de un contexto particular. Los ambientes de aprendizaje se convierten en estructuras disefiadas por
la asociacion de profesores y expertos, donde la rigueza de conocimiento es lo suficientemente amplia para
que &l alumne tenga la oportunidad de desarrollar sus propias estrategias y hacer sus propios juicios sobre lo
que sabe; generandose asi, un campo expenimental de aulorregulacion y autonomia en el aprendizaje.

Evaluador de procesos: la formacson de competencias en los estudiantes exige gue la evaluacion sea
un proceso acumulativo v que sea onentado constantemente, mediante el mecanisma de retroalimentacian
hacia el alumng; de tal forma que, éste identifique sus fortalezas v debilidades para lograr que, estas Gltimas,
puedan ser superadas mediante actividades de refuerzo disefadas especialmente para que alcance las
metas propuestas en las guias de irabajo en términos de compelencias, asi que éste fue uno de los retos que
¢l docente fuvo que afrontar en le proceso de innovacian.

Innovadores educalivos: este proceso conlleva a pensar que el disefo de ambientes de aprendizaje,
para el drea de fecnologia e informatica, es un espacios propicios para desarrollar en los estudiantes, activi-
cades cognitivas, metacognitivas y colaborativas, enire otras, en donde, el orientador del proceso de apren-
dizaje, se convierte en un especialista, innovador v disefiador de estructuras coherentes que ke faciliten al
alumno el descubrimiento de elementos cognoscitives para gue los alumnos puedan hilar sus propias estra-
tegias de aprendizaje. En este sentido. el procesa de aprendizaje surge de I3 interaccion entre el aprendiz y
&l ambiente, en donde los estudiantes experimentan el conocimiento, desarrollan sus propias metas, toman
sus propias decisiones concemnientes a la tarea desamollada, exploran los caminos para resciver el problema
planteads en el ambiente & interpretan sus propias expenencias. La construccion de conoamiento ocurme y se
va fortaleciendo a través del tiempo. En este sentido, el profesar tuvo que cambiar sus esquemas radiciona-
les y comenzar a pensar, a inventarse nuevas estrategias y a contrastarlas con la visidn de sus companeros
y de los asesores para analizar y prever su viabilidad,
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Metodologia de proyectos

Dimension conceptual y metodologica orientada a desarrollar, en los estudiantes, estrategias fuertes en
la solucidn de problemas tecnoldgicos a partr del reconocinmiento de necesidades del contexio. En este sen-
lido s observaron los siguientes avances

Descrpeién y andlisiz del problama: en lo individual se muestra que un estudiante que logre identificar
un mayor nimero de caracteristicas relacionadas con la situacion problematica a resolver, realiza un mejor
andlisis del problema desde lo funcional, estructural y formal, situacién gue denva en una mayor probabilidad
de éxito en la solucidn del problema (Ver Anexo I).

Alternativas de solucion: en la medida en que los estudiantes desarrollan y validan los primeros proyectos
tecnoldgicos e informalicos, proponen mas de una allernativa de solucidn al problema planteado. Por ofro
lado, el trabajo en equipo, permitio proponer, desde elapas mas tempranas, diversas soluciones a los proble-
mas, en este sentido, los estediantes muesiran desarrollo de habilidades creativas v l0s grupos se muestran
propasitivos en el momenta de formular diferentes allarnativas de solucién a problemas tecnoldgicos, accidn
que permite evidenciar el desarrollo de habilidades cognitivas, colaborativas y lecnoldgicas en la resolucion
de problemas, es decir, los estudiantes comprendieron que para digenar y construir un sistema mecanico que
permita desplazar materiales livianos horizontalmente, debe tener en cuents en la formulacion de alternativas
de solucian, la longitud de desplazamiento, el sistema mecénico a ulilizar, la calidad de los materiales, la
novedad del diseno elc,

Proceso de fabricacidn: se evidencia que la planificaciin de acciones en la manufactura de los proyectos
€5 un proceso que se va perfeccicnando en la medida en que los estudiantes interiorizan la melodologia
de proyecios elaborando y validando los primeros disefios. El hecho de planificar el orden operative de las
diferentes actividades tendientes a la fabricacidn del proyecto, be posibilita a los grupos de trabajo wtilizar
aficientemenia los recursos y tiempos establecidos para el desarrollo de ésfos; en este sentido, los estudian-
tes incorporan &l modelo de solucion de problemas tecnalogicos describiendo ¥ organizando el proceso de
fabricacian del misma de una forma ldgica y coharente con base en los recursos y matenales gue tienen a su
disposicidn, s decir, entendieron que antes de disefiar, se debe saber que $2 va a disefiar, antes de comprar
materiales se debe analizar costos v funcionalidad, antes de construir se debe disenar,

Procesos creafivas: el trabajo en computador permitio a los estedianies la elaboracidn de disefios mas
creativos v estructurades que cuando trabajaron con papel y lapiz. El proceso creative se evidencia en la
organizacion de imagenes. de lexio y manejo de colores. Estos factores dieron a sus Irabajos mayores nive-
les de calidad, El computador se convierte en un instrumento tecnoldgico, que ademds de formar parte de la
cultura de los alumnos, los inspira, potencia su imaginacidn y facilita la concrecidn de sus ideas. Iguaimente,
la fabricacidn y validacion de sus propias propuestas de trabajo, producto del trabajo colaborative, les permi-
ten en la medida de sus desarrolios, proponer alternativas novedosas de solucon a los problemas planteados
¥ potenciar altos niveles de creatnadad en los mismos.

Proceso de disefo: al comienzo de la inmovacidn, los estudiantes pasaron desapercibida la etapa del
disefio. En la formulacion de metas por ejemplo, no contemglaban un minimo de tiempo para disediar sus
propuestas antes de abordar |2 elapa de elaboraciaon del producto tecnoldgico; en la elaboracion del periddico
escalar por ejemplo. los estudiantes solictaron airadamente pasar a trabajar directamente a la sala de siste-
mas y que 3e suspendiera la etapa de disedio, esla siluacion trajo como consecuencia el que se presentaran
raba|os 5N minguna estructura y centrados mas en dar mensajes aislados, que en la organizacion adecuada
ce ‘as ciferentes seccicnes del periddico. Luego que los estudiantes comprenden la importancia de la fase del
25ef0 gentro de la metodologia de proyecios, comignzan a irabajar esta dimensian conceplual para obtener
oroducios ce alta calidad. Se evidencia dificultad en la expresion grafica para representar las alternativas de
soldcan, producto del analisis de los principios fisico-tecnologicos e indicadores de evaluacion propuestos
care & cisenn. Con el avance de la mnovacidn se observa que los estudiantes manifiestan entusiasmo a la
ora ce faprcar objetos t=cnoldgicos y mantienen comespondencia entre sus disefios previamente realizados

y 108 Drotobpos que construyen.
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QOrganizacion del trabajo

Al comienzo del proyecto, los estudiantes no consideraban necesario prever el uso y disposicion de
materiales para elaborar los prototipos. Se observaba desorden, bajo rendimiento v pérdida de tiempa,
porque no preveian los recursos necesanos para el desarrolio def proyecio. A medida que avanza la imple-
mentacion de la innovacidn; los estudiantes contemplan y prevén los recursos y herramientas a utilizar e
identifican los roles de cada uno de los integrantes del equipo de trabajo a la hora de la manufactura del
protatipo, respetando y asumiendo las normas acordadas. Reconocen a sus companeros de equipd como
personas que aportan ideas para la realizacion y estructuracidn de las alternativas de solucion. La destacada
calidad de los trabajos manifizsta en los terminados, en la novedad y en que se ajustan a los critenos pre-
viamente establecidos (ejemplo: para construir [a estructura cuentan con un maximo de 50 palos de pinchao,
el peso que va a sopontar la estructura deberd estar a una altura minimo de 20 centimetros, la estructura
tendrd un largo minimao de 30 centimetros, ganara la competencia la estructura que soporte el peso durante
30 segundos), la preparacion de las exposiciones. ks argumenios con que sustentan sus propuestas v 1a
actitud asumida por la mayoria de los estedianies, muestra un trabajo estructuralmente organizado y con una
metodologia clara que despierta el inferés y genera altos niveles de motivacion en ks mismos.

Fortalecimiento de redes de conocimiento

La innovacion educativa permite llevar a cabo una verdadera gestion del conocimiento entre 105 diferen-
tes aclores que participan durante su implementacidn. En este sentido, la alianza estralégica entre el grupo
de investigacion TECNICE de la Universidad Pedagogica Nacional. los docentes de la institucién educativa
Rodrigo Lara Bonilla y los practicantes del proyecto curricular de Disero Tecnoldgico de la U.RN., posibilita-
ron, por un lado, la formacidn de recurso humanao en la medida en que se integraron talentos jovenas en los
procesos de investigacion e innovacion educativa que propiciaran y fortalecerdn el disedio e implementacidn
de ambientes de aprendizaje, para el desarrollo de la autonomia del estudianie en los procesos de aprendi-
zaje.
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PEDAGOGIA, EVALUACION E
INTERLOCUCION

Introduccion

El contenido de este estudic focaliza la atencidn hacia la sistematizacion de las practicas pedagdgicas y
de evaluacion a través de la interlocucion en los grados de cero a tercera (0° - 3°), con la participacion de los
diferenies estamentos de la comunidad educativa del CED Bosco V del barrio Bilbao, ubicado en la localidad
11 de Suba,

Desde &l comienzo del estudio los investigadores sabiamos del relo que teniamos que enfrentar por
varias razones.

1. Las practicas pedagégicas y de evaluacidn, entendidas como las expenencias significativas de aula que
se desarrollaron en la Instituciin, con toda la complejidad de la vida cotidiana en el ambiente pedagégico,
se constituyen en un ambito de preocupacion y de estudio reciente.

2. Se asumia un compromise considerable con las dinamizadoras'. En primer lugar, porque no es facil encon-
Irar a alguien que abra las puertas de su aula y ellas, demostrando una confianza total en el trabajo que
se llevaria a cabo, ko hicieron permitiéndole a los investigadores v a los estudiantes de la Facultad de Edu-
cacidn de la Universidad Minuto de Dios, desarrollar su trabajo y compartir las experiencias significativas
de aula. En segundo lugar, porque conociendo |a trayectoria profesional de las dinamizadoras, se sabia
gue la ngueza de la interlocucion de ellas con sus esludiantes podria proporcionar muchos elementos de
andlisis para la sistermafizacion, pero a la vez inquietaba ef iesgo de hacer una interpretacian limitada que
no comespondiera a la calidad del trabajo desamollado por ellas.

3. Por ofra parte, en el trabajo se sistematizaron cuesfiones relevantes que, mas que aportar respuestas defi-
nilivas, tenen un valor que radica, como dice SALINAS (1993: 94), en cbligar a buscar nuevas respuestas
y a reflexionar sobre el valor relativo de las mismas; esip es, a introducimos en el proceso inacabado de
la construccion de conocimiento.

La investigacian se estructund en seis apartados

1. La interlocucion en las practicas pedagogicas v de evaluacion como objeto de sistematizacion; de igual
modo se involucra &l proceso de investigacién: la opeion del trabajo; |a presencia en el CED Bosco V. el
proceso de recopilacidn de |2 informacion, el analisis de la informacidn recogida; asi como los referentes
pedagdgicos de la practica docente estudiada; los proyecios de aula; el origen del proyecio; la fundamen-
tacidn tedrica; el objetivo del proyvecto y la propuesta de trabajo en &l aula.

2. Las expenencias significativas de aula y su desarrolio asi: “Un Mundo Magica para Construir y Conocer”
(0:A-B); Construyo mi Canocimienio a través de la Tienda Escolar (1:A-B); “Con el Juego Construyo v
Aprendo (2°-B); “A partir de kas Palabras Construyo mis Propios Escritoe” (3:A-8).

3. El caracter significativa de |a experiencia, el contexto donde se realizd la sistematizacion de la investiga-
cidn, el refato v la descripcion de 13 experiencia educativa.

4. 5e desamolla la expenencia de interlocucion,
5. Se describe las imitaciones de la sistematizacion,

6. Conclusiones, mostrando al mismo tiempo el valor del trabajo social Salesiano, la proyeccitn comunitaria y
la practica pedagogica comao interlocucidn permanente; finalmente, se incluye &l epiloga v la bibliografia,
Par itimo, sabemos y creemos que |3 sistematizacion de las practicas pedagdgicas y de evaluacion a
través de la interlocucion, no constituye |a Gnica opcidn para abordar la problematica. Esperamos gue nues-
tros lectores puedan compartic sus interpretaciones a lo largo de la lectura de esta investigaciin, generando
a5 un process de ennquecimients mutuo entorna al tema que nos conwaca,

! DINAMIZADORA: Es el nombre que sé le asigne dentro de 18 flosoflia Selesiana 8 les educadoras del CED Bosco V. af
frenfe de un grupo.
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La interlocucion en las practicas pedagodgicas y de evaluacion como
objeto de sistematizacion

El interés por sistematizar las pracicas pedagogicas y de evaluacion en el CED Bosco W, en los grados
de cero a tercera (07 - 3°) de primaria, desde la perspectiva de las dinamizadoras y en su contexto cofidiano,
fue el punto de partida del trabajo de investigacion que e presenta a continuacion. La intencidn inicial fue
describir, analizar e interpretar los referentes que las dinamizadoras tienen en cuenta, a la hora de su practica
pedagdgica y de evaluacion a fravés de |a interlocucién, para darle significado a lo gue sucede en el aula. Asi
pues, obsenar las practicas pedagigicas permitic conocer coma estos referentes estan presentes en el aula.
Para ello s& acompananon de manera continua las practicas colidianas, de tal modo que se pudiera identificar
el quehacer diano.

Una vez empezado &l trabajo de sistematizacidn, la definicidn del problema fue tomanda un nUEvo giro.
De manera progresiva se observd que la realidad que se queria sistemalizar no se podia limitar sdlo a los
referentes culturales que las dinamizadoras aportaban al aula, En consecuencia, cuatro hechos basicos le-
varon a profundizar la definicion del problema de la investigacion:

1. El papel de 1a interlocucion, entendida como la bisqueda de claridad, comprensidn, uliidad y apropiacidn
de los contenidos por parte del estudiante y la dinamizadora para construir el conocimiento en el aula.

2. La imporancia que las dinamizadoras atribuian a la evaluacion, entendida coma un proceso de ayuda al
crecimiento personal v a fortalecer la comunicacion, Es importante tener en cuenta que desde |a filosofia
de Don Bosco, la evaluacion se refiere a las miitiples actividades pedagdgicas desamolladas en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes.

3. La bisgueda constante de hechos, conceplos y esirategias aplicados en la praxis pedagdgica y de
evaluacitn en el contexto marginal y vulnerable del CED Bosco V, ayudan a la formacidn de la totalidad de
la persena. La vida diaria para foralecer |a responsabilidad, compafierismo, jusgo, tension de crecimiento,
vida de familia, desarrollo de sus propias capacidades, perspectiva de fuluro v aspiraciones, todo esto
incluida en el proceso de ensefianza y de aprendizaje constifuyéndose en hechos significativos para el
estudiante.

4. El valor asignado a la interlocucion de los padres de familia en los procesos de aprendizaje de sus hijos,
hace gue se valore su sabiduria, sin mitificarla respetando los modelos de aprendizaje, para tratar de
reproducir sus mejores parametros en la comunicacidn pedagogica y afiadir otros que permitan mejorar su
eficiencia sin agredir su cultura,

Estos cuatro aspectos mostraron que los estudiantes tenian un papel mas destacado que el que inicial-
mente se habia pensado. En realidad, la cuestion de fondo era estudiar y sistematizar las practicas pedagd-
gicas v de evaluacidn a través de |a interlocucion, mediante la descripcidn, analisis @ interpretacidn de la
filosofia da Don Bosco, lo cual se concredd v se sistematizd en el aula, a través de la participacion activa de
todos kos miembros de la comunidad educativa.

Para develar mas el problema de la investigacion, fue importante clarificar gue el interés inicial se centrd
en sistematizar la praxis pedagogica y de evaluacion en contexto marginal v vulnerable, y no en &l analisis
de los resultades individuales o colectivos del misme, aungue en el procesa investigador se pueden observar
estos resultados.

El problema de investigacidn, en su esencia, demosind la coherencia existente entre la pedagogia de
Don Bosco y |a filosofia institucional aspecto que se reflejd en |a praxis pedagdgica, a través de cada uno
de los proyectos de aula que se desarollaron en el afio lectivo de 2004, con tematicas que surgieron de |a
interocucion entre estudianies v dinamizadoras, a fin de responder a las necesidades intelectuales de los
educandos.

Con esto se quiso una vez mas demastrar que la educacion debe ser entendida como una realidad viva
y dingmica que se identifica con la experiencia de los estudiantes, que necesitan ser “acogidos en una casa
&n la gue sean alojados, alimentados y orientados™. En esta perspectiva se comprende la pasion pedagdgica
de Don Bosco.
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La sistematizacion como marco de la investigacion

La literatura sobre investigacion educativa, llevd a escoger la opcion descriptiva comae la mas pertinente
a la finalidad establecida y a la manera en que se queria llevar acabo & estudio. El marco epistemolbgico
y metodolégico de la investigacion descriptiva permitid abordar el problema de la investigaciin a partir del
registro, tabulaciin, andlisis & interpretacion de la sistematizacion objeto de estudio, mediante la observa-
citn de las actiones de |a praxis pedagdgica y de evaluacidn en el aula de clase y muy especialmente, de
la actuacion intedocutiva entre dinamizadoras y estudianies. Esto permitio la comprension de |as practicas
pedagbgicas, para dar significade a la interlocucion, desde una conceptualizacion del CED Bosco YV como
agente de transmisidn cuftural en un Ambito permanente de la construccidn de la cultura.

Ahara bien, es perinente acdlarar que hacer descripcion no es sdlo realizar observaciin parficipante o
entrevistas, sing lambién describir € interpretar,

En la misma linea, BEST (1994, 53) afima que |a investigacidn descriptiva comprende la descrpeidn,
registro, andlisis, & interpretacidn de la naturaleza actual ¥ la composicién o proceso de los fendmenas. EI
enfoque se hace sobre conclusiones dominantes o sobre como uUna persona, grupo O cosa se conduce o
funciona en el presente. En olras palabras, la descripcidn se vuelve significativa sélo cuando los datos se
proyectan sobre el horizonte global de la cultura. Por esta razdn, hay que sifuarse en una posicion que per-
mita observar kas conductas en siteaciones naturales, asi como obtener de lo observado los significados que
s le olorgan.

El proceso de investigacion

En este apartado se exponen las decisiones metodoldgicas lomadas y la experiencia vivida a lo largo de
diez y seis meses de investigacian, desde que se enfrd en contacto con las dinamizadoras, hasta la elabora-
citn del informe final.

Opcién del trabajo

Se refiere a la opeidn melodoldgica de observar la praxis pedagdgica y de evaluacidn de los grados de
cero a tercero (0° - 3°), durante el desarroflo de los proyectos de aula, La interocucién fue la estrategia meto-
dolégica que sirvid como medio para facilitar el aprendizaje de los estudiantes, fortaleciendo valores coma la
responsabilidad, la escucha y el respeto por el otro que se consbituyen en pilares del sistema preventivo de
Don Bosco, :

Presencia en el CED Bosco V

Fue necesaria |a presencia continua de los investigadores v de los estudiantes de la Facultad de Educa-
cidn de la Universidad Minuto de Dios, en el CED Bosco V. Esta permitid la inmersion por parte de estos
agentes de investigacidn y observacidn en |a vida cotidiana de los nifios objeto de la investigacidn, para hacer
visible los diferentes significados y acciones que se presentaban en la praxis educativa.

El trabajo de campo empeza en Noviembre del 2003 a parlir de reuniones con los diferentes eslaman-
tos de la comunidad educativa, asi mismo se micid la observacion de clases y el acompafiamiento en los
descansos y actividades extracurmiculares. De igual modo se realizaron entrevistas a directivos y estudiantes,
finalizando el proceso en el mes de Mayo del 2004, Durante La expenencia se pudieron vivenciar, con las
dinamizadoras v los estudiantes, siluaciones muy diversas de la vida escolar: las mas habituales v las oca-
sionales. El hecho de compartir en el CED Bosco V, tiempo v acontecimientos, se convirtid en un requisito
necesano no solo para poder recoger informacién relevante, sino también para sentir cerca a las personas y
que ellas pudieran apreciar el interés de los investigadores por sus vivencias colidianas.

El hecho de asistir al CED durante el desarrollo de las clases normales permitic vivir con las dinamiza-
doras diferentes momenios del proceso de ensefianza y aprendizaje. Una de las bases es la filosofia del
sistema preventivo, entendida ne sdlo coma impedir el mal, informar, advertir, sino como el arte de educar
en positivo, proponiendo el bien en vivencias adecuadas y envolventes, capaces de alraer por su nobleza y
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hermosura; el arle de hacer que los estudiantes crezcan desde adentro, apoyandose en su libertad interior
venciendo condicicnamientos y formalismos exteriores; el arte de ganar el corazin de los estudiantes, de
modo gue caminen con alegria y satisfaccion hacia el bien, comigienda desviaciones y preparando &l mafiana
por medio de una sdlida farmacidn de su cardcler. Ahara bien, para Don Bosco prevenir era colocarse en el
curso aparentemente insignificante de la cotidianidad, todo este proceso se encontrd evidente a través de la
interlocucian. Por ejemplo, la negociacion inicial de esfrategias de comportamiento y a nivel académico, el
hecho que los estudiantes eljan los proyectos de aula, la negociacidn de las evaluaciones o la consecuciin
de los logros e indicadores al final de cada perodo académico.

Recopilacion de la informacion

Desde el marco de |a investigacidn descriptiva, 5& legro registrar una informacion que permitid sistema-
tizar la praxis educativa y de evaluacidn en contexto marginal v vulnerable en &l CED Bosco V. Iniciamente
y siguiendo las recomendaciones metodoldgicas de este tipe de investigacian, se decidio utilizar observacion
en el avla para recoger informacidn, asi como la entrevista con las dinamizadoras; ademas del registro de
evidencias comespondiente al aula v 1a escuela. Lo anterior, permitid incorporar ofras formas de acceso ala
informacidn como la entrevista a directivos v personal del Departamento de Orientacidn, al igual que alguncs
estudiantes de los grados objeto de la investigacion.

El andlisis de la informacidon recogida

El analisis de los datos demandd mucho mas tempo que la prapia recoleccion de ka informacion, pues, se
pretendid que la inferpretacion resultante permitiera la sistematizacion de la praxis educativa y de evaluacin
a través de [a interocucion,

De forma paulating, se encontrd un hilo conductor v unas categorias inlerprefativas que permitieron
Qenerar un profeso de organizacion para la gran cantidad de dalos que se iban recopilando, Estas calegorias
fueron sometidas a miltiples cambios hasta llegar a la sistematizacién de la experiencia.

Una de las estralegias empleadas consistio en llevar a cabo dos tipos de lectura de fa informacion reco-
gida: par un lado, buscar en cada uno de ks inslrumentos, los elementos de la praxis educaliva, Por otro
lade, contrastar los conceplos que iban surgiendo a través de todos los instrumentos empleados.

Finalizado el trabajo de campa, 52 inicid una segunda fase analilica. La relectura en profundidad del
material recopilado, abrd las puertas a nuevos analisis en una espiral de comprension, generandose una
nueva definicidn, mas satisfactoria, del hilo conducior de la investigacion: praxis educativa y de evaluaciin
&n contexto marginal y vulnerable, que sumada a los conceptas basicos del métoda educativo de Don Bosco
(recogides en la PES), permitic sistematizar |a accidn pedagdgica del CED Bosco V. Fue asi como |a investi-
gaciin propuesta se sistematizd de manera clara, ordenada y precisa.

Referentes pedagdgicos de la practica docente estudiada

En este apartado se quiere mencionar la propuesta pedagdgica que |as dinamizadoras desarrollan en
su practica docente. Cabe destacar que ésta descripcion puede ayudar a entender los distintos referentes
culturales que se concretan en la sistemalizacion de las decisiones y acciones que las dinamizadoras y estu-
diantes llevan a cabo en el aula, a través de [a interlocuciin,

La propuesta pedagogica de la institucion se caracteriza, por onentar [a reflexion al origen de la expe-
riencia de San Juan Bosco: “El sistema preventivo es considerado como la sintesis de cuanto Don Bosco,
quiso sar al servicio de la juventud. La historia personal del Santa Educadar s la revelacidn mas complata de
su sisiema. Mo se frata en primer térming de un conjunto de ideas o de principios, sino de una experiencia de
vida, de una vocacion pedagdgica. El punto central del sistema preventivo, que es un métado de educacian,
es el amor que se dona gratuitamente, inspirdndose en la candad de Dios que, en su providencia, tiena
cuidado de cada criatura, la acompania con su presencia y la salva dando la vida™,
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Esta propuesta pedagogica se caracleriza por ser un planteamiento abierto, con fodo o que esta opaitn
significa respecto a la implicacidn de las dinamizadoras y a la concrecién de la propuesta del método edu-
cativo. Pretende proporcionar a los estudiantes y dinamizadoras experiencias sustantivas de comprension,
Desde esta finalidad, v siguiendo los aportes de Dewey, también se comparte |a importancia de partir de
situaciones problematicas, vulnerabilidad v marginalidad, vinculadas al mundo de fuera de la escuela y que
estan mas alla de la fragmentacidn disciplinar. La razdn de lo anterior s& encuenira en que parli de dichas
situaciones favorece un aprendizaje significativo y otorga al didlogo un papel imporiante en la construccién
del conocimiento.

Los proyectos de aula

Se puede decir que los proyecios de trabajo de aula fueron una opcidn globalizadora, una manera de
conocer la realidad, compleja y cambiante. Para llevar a cabo la interlocucion en el desarrollo de los proyectos
de aula, se tuvo en cuenta:

a. La vision personal de los estudiantes. Desde la filosofia de Don Bosco es considerar a la persona oomo
sujeto, artifice de si mismo v de las relacionas, donde la persona puede acceder al conocimiento cienfifico
racienal, establecer relaciones causa-efecio y servirse de la técnica para modificar el entormo.

b. La vision epistemolégica de la relacidn entre los saberes. Es concebida en la institucién como el resultado
de un proceso de generacion de equilibnio entre las ideas del estudianie y del medio, por cuanto, solo
cuando hay modificacion de los esquemas de conocimiento y de sus estructuras cognitivas hay aprendi-
zaje.

c. Una opcion pedagogica consecuencia de las dos anteriores, por cuanto, la pedagoegia es el campo de
conocimiento sobre ia ensefanza. es decir, la ciencia que conceplualiza, aplica y experimenta los conoci-
mientos referentes a la ensefanza de los saberes especificos.

Lo anterior constituye una alternativa globalizadora, no desde el punto de vista disciplinar, sing desde la
consideracian de la estructura psicoldgica individual (el aprendizaje como proceso que pretende una frans-
formacion mental del individuo) vinculada a una concepcitn social de aprendizaje.

La interlocucion entre dinamizadoras y estudianies, llevo a concretar en cada uno de los grados los
siguientes proyectos de aula:

Estos proyectos de trabajo de aula, fueron espacios destinados a la interlocucion y evaluacion del apren-
dizaje; sobre el propio recormido en la construc-

. e 3 Grados Proyvecho de Aula
cion del conocimiento, entendiendo que ésta i il
construccion estuve relacionada con |as nece- ba-b LA a0 FAQICE: POk RSN ) CEIGR!
sidades de los esludiantes y del contexto, Las b Canstrye mi conocimienna a s de L tienda escolar,
acciones destinadas a la gestion propia del 3.5 Con ol juege canstruye y apeando.

aprendizaje se hallan refendas, en términos de
compartir en el aula de clase la definicion de
metas de cada uno de los proyecios de aula,
y de los indicadores de progreso, asi como, la
puesta en funcionamiento de las operaciones mentales requeridas por bos estudiantes y la potencializacién
de las capacidades constituyentes del desarmollo cognitivo.

Desde esta idea de interlocucion del aprendizaje, se propuso que los proyectos favorecieran la adquisi-
citn de las capacidades inherentes al aprendizaje, convirtiendo en realidad para los estudiantes los siguien-
185 aspecios:

lab A partir de ka5 palabras, construys mis propios escrilas

a. Iniciativa para llevar a cabo tareas de consulta individual en colaboracidn con los padres.

b. Las estrategias pedagogicas. a través de |a utilizacion creativa de recursos, métodos y explicaciones de
los contenidos consultados para el proyecto.

? Bropuesta Educativa Salesisna PES, Equipo Interinspectonial de Educacion de Iz Famila Salesians, Sequnda Edicion
1997, Pg.4 y siguientes.
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¢. La formulacion y resolucion de problemas, a partir de situaciones reales y el desarrollo de estrategias de
andlisis y de evaluacion.

d. La sintesis de ideas. experiencias y de informaciones procedentes de diferentes fuentes.
@ La toma de decisiones sobre lo relevante.
f. Elcontraste de opiniones a fravés de la interocucidn.

Los proyectos permitieron fortalecer el sistema preventive a fravés de la interocucion, sobre el conoci-
miento escalar y sobre su construccidn, siendo el estudiante el responsable v gestor, con la ayuda de fa dina-
mizadora y de su propio aprendizaje, Esto permitid sistematizar el trabajo pedagdgico vivide en las aulas del
CED Bosco \, entendido no como una metodologia, sing como un recormido, que consistio en la realizacian
de consultas a partir de bos eventos que le interesaban a los estudiantes y que ayudd a poner en accidn las
estrateqias pedandoicas de intedocucidn vinculadas a |a praxis educativa y de evaluacian,

Las estrategias pedagdgicas desarrolladas en el aula fueron ulilizadas coma hilo conductor para la praxis
de las dinamizadoras. Vivenciarlas, sirvio de referencia de bo que implica un proyecto de aula y la necesaria
participacion de Ios estudiantes en su disefio y desarrollo.

Los proyectos de aula llevaron a afrontar los procesos de ensefianza y aprendizaje de manera gue las
dinamizadoras y estudiantes ampliaran las posibilidades de mejorar su comprension a traves de la interocu-
cidn, ya que crearon espacios de trabajo donde confluyeron elementos pedagégicos mas favorables para la
evaluacion. Lo mismo sucedio entre 1as dinamizadoras cuando, a partir de los proyecios, iniciaren un proceso
de reflexidn compartida sobre su actividad pedagdgica y profesional.

Algunas implicaciones que se derivaron de los proyectos de aula trabajados fueron los siguientes:

a. La posibilidad de tener un espacio donde poder interlocutar con ninos y padres de familia proceso propio
de aprendizaje, reflexionando sobre lo que se hace. por qué se hace, cdmo se dasarrolla, qué se daba
modificar y qué cambios se produjeron en I3 manera de afrontar la evaluacion de los problemas y de los
interrogantes.

b. La interocucidn permitid modificar la evaluacidn, dando mayor paricipacion a los estudianies, en el
momento de abordar los problemas y sus propias necesidades, Dentro de éste proceso, el estudiante, pro-
ponfa a la dinamizadora diferentes formas de evaluacion, tales comao, frabajo en grupo, comeccidn de sus
guias, verificacion de sus tareas, dibujos, parlicipacién activa en la clase, recortado, modelado, y dramati-
zaciones entre ofros; esto se logrd gracias a un proceso de interlocucion participativa entre los diferentes
estamentos, encontrando el estudiante sentido a su actividad de aprendizaje y convirtiéndose en el eje
pedagdgico dentro de 13 filosofia de Don Bosco, para penivir este proceso en el ambiente Institucional.

¢ El descubrimiento de la mtedocucion como vehiculo de aprendizape le permitio al nido su paricipacian
dinamica, ya que para Don Bosco, éste tiene la posibilidad de expresarse, pero anle todo de ser escu-
chado para ser amado v orientado. Lo anterior les permitid formular y reformular el pensamiento, para
comunicarko a los demds,

d. La posibilidad de ser toferantes. Esta actitud se observd en el dia a dia, cuando los estudiantes fueran
capaces de aceplar las opiniones de sus companeros, dentro de la diferencia, al igual que compartir los
elemanios de trabajo, sin egoismo.

. La valoracion de los aportes de cada estudiante al grupo v & 5i mismo.

f. La construccidn de un ambiente de aprendizaje en el que las preguntas son mas importantes que las
respuestas.

g. El fortalecimiento de los procesos de evaluacion de su propio saber y el de los demas.

Esto se logrd gracias a la interlocucion, permiiendo la sislematizacion pedagogica en el aula, haciéndose
evidente, en cada uno de los procesos. la presencia del metodo educativo de Don Bosco.

Fundamentacién tedrica
Ayzanoa, Gerardo:(2004) afirma que la marginalidad es considerada como el status de limitacion en que
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viven algunos seclores de poblacion y cuya existencia se caracteriza por la imposibilidad de ejercer el dere-
cho a ulilizar un conjunta de servicios sociales comao: vivienda, educacion, salubnidad, informacion, participa-
cidn en las decisiones colectivas v - correlativamente a la imposibitidad del uso de eslos sericios- la marcada
limstacidn o anulacion en la participacion al acceso en la generacion de recursos cuya expresion objetiva es
el derecho a detentar una ocupacion que de la oportunidad a obtener una justipreciada retribucion, Este es
&l caso de la poblacion destinataria de |a investigacion desaroltada en el CED Bosco V, es asi como, existe
una tendencia a considerar las causas de la marginalidad con criterio multidimensional. Esto guiere decir
que e agrupan causas de orden demografico, econdmico, social, politico y cultural para presentar un cuadro
de situacidn marginal en una sociedad, cuyas peculiaridades son intrinsecas e infransferibles. Por ello, su
fratamiento v la comprension de su fenomeno solamente seran validos para dicha sociedad,

De [a misma manera, los hogares vulnerables - y los individuos - se enfrentan a riesgos de deterioro, pér-
dida o imposibilidad de acceso a condiciones habilacionales, sanitarias, educativas, laborales, previsionales,
de participacian, de acceso diferencial a la informacidn v a las oportunidades de superar esas limitaciones.

Es por ello que en la vulnerabilidad se reflejan dos condiciones: la de los vulnerados v la de los vulnera-
bles, La primera se asimila a la condicion de pobreza, es decir que ya padecen una carenca efectiva que
implica la imposibilidad actual de sostenimiento y desarrollo y una debilidad a futuro a partir de esa incapaci-
dad. La segunda, se refiere a quienes aun no tienen materializado el deterioro de sus condiciones de vida,
sino gue &ste aparece comd una situacidn de alta probabilidad en un futuro cercano a partir de las condicio-
nes de fragiidad que los afecten®.

Es aqui donde la filosofia de Don Bosco, brinda 2 sus estudiantes y sus familias un ambiente de alegria,
de compartir los procesas y (0% espacios en busca de un sentido y un provecta clars durante su vida. Ademas
facilita [a integracion de los espacios academicos, pasiorales, sociales, culturales. anisticos. deportivas v
comunitanios,

Las praclicas pedagdgicas en |a institucidn son emandi-
das como el conjunto de actos favorecedores del aprendizaje
dentrg y fuera del aula de clase, éstas permiten el desamalio
del razonamiento y el forlalecimients del pensamiento critics
y creativo; por su parle, ka evaluacion se concibe en el aula de
clase, coma |a actividad sistematica, que tiene como propdsito
la verificacion y control del proceso ensefianza- aprendizaje,
desde logros e indicadores, expresando los resultados de la
descripcion explicita en cuanto a lo que se ha alcanzado y 1o
que se esld pandiente por lograr a nivel cognitivo, actiudinal
y de desempeno, mediante la interlocucion como proceso pedagogico.

La relacion existente entre el método educativo, la filosofia Salesiana y el sistema de evaluacion permiten
visualizar aspectos significativos de la practica pedagdgica a través del mismo método educative denominado
Sistema Preventivo de Don Bosco, en el cual se enfatiza el proceso de formacion humana, destacandose en
€l las acciones de heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion; el reconocimiento del estudiante de su
propia cotidianidad, el acompahamiento de las dinamizadoras hacia el estudiante a través de eslos procesos,
la comunicacion, el fortalecimienio de principics cristianos v éticos del horizonte Institucional, para mejorar
asi, los procesos de convivencia en su enloma, con proyeccion a la construccion de su propio proyecto de
vida, Son acciones sustentadas a partir de [a interlocucidn en las diferentes estrategias empleadas en la
COMUnIcacion que se Beva acabo con cada mina y mna.

Desde este método educativo Se pueden entrever procesos de formacicn® humana de caracter espiritual,
desde la axiclogia religiosa, cristiana, catdlica a partir de actividades de rutina y de las practicas pedagogicas
comi: el saludo con el que se inician las actividades de aula, el momento de la oracidn, (&n las grados objeto
ce la investigacion), la organizacion del salon de clase y el llamado a lista,

¥ Vulnerabilidad y Exclusin social: Una propuesta mefodolégica para el estudio de las condiciones de vida de los hogares.
et =i, Libiobio, clicspiponencia/docing 15.4.him

A Sa entiende por formacion, en este estudio, la aclividad eminenfemente educaliva con [a finalided del perfeccionamiento
de la persona, pues la natualeza humana es susceplible de ser modificada hacia su maduracidn fsica & infaleciual
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Eslas accones educalivas como el acompanamiento, a asistencia personalizada a cada nifo, |2 ela-
boracion de fichas de seguimiento, la asistencia en las aulas de dase, en el descanso, en las actividades
académicas y lidico-recreativas dispuestas por la institucion; a través del respeto mutuo y el fortalecimients
de ensefanzas propias del fundador; las acciones oporunas de las dinamizadores para asumir el sistema
preventivo con [a intencidn de cormegir y mofivar oporfunamente a los educandos, encausandolos a través de
aclividades pacientes y comprensibles que facilitan la superacion de situaciones criticas del comportamiento.
También existen espacios de tiempo particulares para la formacion espiritual, a partir de reflexiones con base
en textos propios de ésta educacian.

Los hechos reflejan una concepcidn antropoldgica que se constituye en fundamento de La Propuesta
Educativa Salesiana, orientada a la formacién del hanesto ciudadano porque es un buen cristiano®, esto sig-
nifica, desde el pensamiento pedagogico de Don Bosco, que en la institucion educativa, |a alegria, el amor, la
contemplacion de ka naturaleza, la practica de los sacramenios, 1a oracidn, la espontaneidad (unida a un pro-
fundo sentido dal deber), la familiaridad, el didlogo la relacian personalizada v la colaboracion son elementos
que forman el clima ideal para construir personalidades sdlidas. Es asi, como lag acciones anteriormente
enumeradas, implicita y explictamente, se convierten en expresidn de la concepcidn antropoldgica. La accidn
educadora en el GED Bosco V, se concibe en érmings de plasticidad humana. por cuanio, es una accion
capaz de cambiar, en una determinada direccidn, la esiructura y naturaleza del estudiante. Pues éste es
concebido como un ser educable, siendo la educadora capaz de influir, en mayor o en menor grado, en la
estructura mental y espiritual de educandos, con base en los valores y los fundamentos pedagdgicos propios
de la institucidn,

Se destaca de manera relevante la pluralidad de acciones pedagogicas mediante las cuales se ejerce
la ensefianza, entendida como el conjunto de acciones orientadas y ejercidas por las dinamizadoras en [a
transferencia del conocimiento y ka aplitud de las mismas en su intencign especifica de contribuir en la edu-
cacidn de log estudiantes.

Desde la anterior consideracion se analiza que la mamdalogfa‘ gue se emplea en éste proceso es la rea-
lizacion de reunicnes por niveles, la actividad lidica como uno de los aspectos pedagogicos mas empleados,
la consideracion de los presaberes como estrategia en el proceso de desarrcllo del aprendizaje, el desarrollo
de actividades retacionadas con la planeacion y dinamizacion del saber mediante el trabajo cooperativo y la
contextualizacion del saber con la cotidianidad inmediata del estudiante. Las acciones de las dinamizadoras
permiten ver la coharencia entre su planeacidn, &l desarrollo de los contenidos, &l manejo del proyects de
aula de manera interdisciplinaria y la generacidn de procescs de interlocucion” entre las dreas de ciencias,
matematicas y lenguaje.

En este campo pedagogico de la ensedianza, aun cuando se adoptan unos aspectos de las metodaolo-
gias y didacticas provenientes de algunas teorias pedagdgicas como el aprendizaje significativo, el constnec-
fivismo v la pedagogia conceptual, no se concreta un modelo pedagogico definido, estructurado y coherente
con base en las tecrias psicoldgicas y epistemoligicas, puesto que °... la expenencia educativa de Don
Basco no se deja encasillar n un sistema rigido o en un tratado cientifico, ni tampoeco reducir a un conjunta
de intervenciones sin coherencia®. Se constituye la experiencia de Don Bosco en un Sistema Preventivo
definido este como un Método de Educacion, sustentado “en la influencia del hogar, amor, espiritu de trabajo
de zachficio, sentido de Dios, didlogo, valor, gusto por el trabajo en comdn, por encontrarse y compartie™;
ademas se afirma que esle sistema °_._no se deriva de idealizaciones pedagdgicas y teoldgicas, sino de la
sabiduria v del equilibrio humano de Mama I'.'largarﬂa".

Fmpwﬂs Educativa Salesiana, -PES- (1097), Fundamenfo Antropoldgica, Referente Concaptual, Documento da Trabajo
M:r? Comision de Educacidn de la Familia Salesiana Colomibia,

Mnmbgm Entendida comg ia sene de prncipios i onenlaciones generales y especificas sobire ¢ proceso og ense-
flanza-aprandizage, susceptibios de adecuarse a cads caso parlicular

7 nterocucion: el grado de relacion social, interinfluencia, parficipacion y estimulacion reciproca logrado por los estudiantes
da Jos grados 0 a 3, del CED Don Bosco V (Bamio Bilbao, de Ja locaiidad 11 de Suba).

'Pmpmsrafd:ma!m Salesiana (PES). Fundamentos Pedagdgicos, Referents Conceplual, Documento de Trabajo Mo 5.
Comision de Edueacion de la Famila Salesiana Colombia. 1997

* Opett, pg2.
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Asi pues, lo significative &5 la existencia de un método educative denominado Sislema Preventivo, base
del Proyecto Educativo de Don Bosco, para responder a las necesidades de los estudiantes en su situacion
de vulnerabilidad y marginalidad en el contexto,

Esta propuesta esta basada en la relacion entre “Escuela y Trabajo, para desarrollar sus potencialidades;
un clima de familia en la que puedan senfirse acogidos, imporiantes, protegidos; un tiempo y una opertunidad
de juego y diversidn; descubrir la propia dignidad de hijos de Dios y &l sentido mismo de su vida™ Durante el
proceso investigativo se identifican: la razén, el amor, la amabilidad, la afectividad" y a religion como pilares
del método educativo. La primera, entendida coma la infencidn de atender 1a particulandad del otro, tenienda
como referencia su situacion; las siquientes, el amor v la amabilidad, entendidas como la actied necesaria
para la comprensidn espirtual de la persona. La religion, para reconocer a la persona desde su dimensidn de
proyeccion irascendente,

Desde e punto de vista del método educativo se aprecian acciones como: |a intencidn de fratar de inte-
grar y lomar |o mejor de cada uno, el papel onentador del dinamizador, &l papel activo del nifo en su proceso
de construccion del conocimiento, el papel preventivo de la familia relacionado con el bienestar del estu-
diante, el sequimiento a cada uno de acuerde con |a dinamica individual y familiar por parte del deparamenta
de psicologia, trabajo social y las dinamizadoras, el diagndstico por nivel y el acompafiamiento por parte de
los dinamizadores de apoyo.

Ahora bien, la calidad educativa es entendida como los logros v metas que permiten perfeccionar 2
accion pedagdgica. A través de la calidad se alcanzan los estdndares, los objetivos, los contenidos, impar-
tiéndose una educacion que prepara para la vida sin perder de vista las necesidades sociales. Un programa
de calidad es aquel gue cuenta con recurscs Necesanos como una buena planta fisica y espacios recreativos,
laboratorios, programas de formacion decente, un buen sistema académico, trabajo cooperativo, apropiadas
técnicas de ensefianza y suficiente equipo.

El concapto de calidad deriva de la terminologia procedents del ambito empresarial en el cual la calidad
es, segln dicen Tenner AR y Detoro, 1J. (1992: 31) “una estrategia que ofrece bienes y mucm gue safisfa-
gan completamente a clientes inlernos y externos, alendiendo a sus expectativas exphmlas

En gl ambito educative de |a institucion, se enfoca la actividad educativa hacia el desarrollo de calidad
&n terminos de los procesos, insumas y resultados, pues ademas, se concibe la educacion como un Servicio
social. Por ofra parte, al hablar de calidad en el CED Bosco V, se hace referencia al concepto de eficiencia
y al conceptd de logro.

Objetivo del proyecto

El objetivo que se pretendio en el proceso investigador fue sistematizar las practicas pedagogicas y de
evaluacin a fravés de la interdocucian en los grados de cero a tercero (0 - 3%), con la participacion de los
diferentes estamentos de la comunidad educativa del CED Bosco V del bamio Bilbao localidad 11 de Suba.

La propuesta de trabajo en el aula

La sistematzacion de las experiencias pedagogicas significativas constataron |a coherencia entre el
meodelo pedagdgico de Don Bosco ¥ lo que en |3 actualidad se hace en e CED Bosco V. Es bien sabido
que hace mas de 129 afios el fundador de la Sociedad Salesiana (1875) ensefid con su praxis pedagogica

'“Cw't pg.2

" Afectividad: este concepto se lo concibe de acuerdo a los Glimos descubrimientos que se han hecho con relacion a la
actnadad cevebral de los indnaduas. por lanfo, con &l se sedala la forma &n que [as personas percibimos ¥ wWvenciamos
Ia realidad, La afectividad consiifuye enfonges un aspecho cenfral de la personalidad humana en [a cual localizamos sendi-
Frignlag amociones, afecios ote. Hoy an dia se acerca la afectiidad con of conceplo de inelgencia emocion.
12 GENTO PALACIOS, Samusl, Instiuciones sdueativas pars la Calidsd Total. Configuracion de un Modalo Organizative,
Ed. La Muralla, Madrid. 1956, pg 12
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la formula del ORATORIO, obra que empieza

s % Grados  Mo. de Hombire de L

en 1841 con catequesis v se exiende pro- Estudiantes  Dinamizadoras
INE IS BRI GO ) TR0 G- 0a 35 Angiiica Saeng Bisicrs Inlegradas
ristico de educar a los jovenes !:oabnes' elrol o 3 Bavsnica Vorges (Lenusie, Materméticas,
activo de los jdvenas, | cercania de los adul- 1a 42 Mireya Horia Ciencias y Sociales)
tos hacia los jovenes, el climaque secreay 1B 4 fecenit Monlery Areas de apoyo: Tecno-

- -z s o 2a 43 Martha Cane Wngia, Informidtica, Artes,
la mlegrauqn ﬂE fe. cultura y -,r!n;la »paNE e st 43 Catalina Bamera Educaciin Fisica y Bdu-
ponder a situaciones y necesidades urgen- 3a 4 Maria Victoria Tormes | cacitn Redigiosa Escolar
fes. 3b 43 Zully Towar

Por lanto, es preciso flener presentes los

propdsilos y los fines que se dirigen hacia el ideal propuesto, siendo importantes para la construccion de los
procesos que posibilitan alcanzar las melas escrilas en cada uno de los proyecios de aula, valorando siempre
la creatividad, la alegria y el entusiasmo, hacienda de cada espacio un lugar de verdadero aprendizaje; esto
&5 o que constituyo el objeto de la sistematizacion de las experiencias significativas en el proceso investiga-
dor. El nombre de las dinamizadoras responsables de la experiencia, dreas académicas en que frabajan,
grados y nimero de estudiantes son los siguientes:

Las experiencias significativas de aula

Es importante mostrar [as expenencias significativas de aula que se desarrollaron en el CED Bosco V,
eslas muestran la forma como se manejan as praclicas pedaglgicas vy de evaluacion a través de la interlo-
cucion para dar respuesta a la marginalidad y vulnerabilidad al interior de las aulas de clase, reflejando, no
solo la profundidad de la prablematica sino las imitaciones para afrontaria, Este tema lleva a comprender [as
dificultades de interlocucion de grupos v 1a pérdida de cohesidn social,

Por ello, una de las funciones que adelanta el Centro Educativo Bosco V desde la onentacidn de las
practicas pedagdgicas, es la de favorecer la integracidn social no solo de los estudiantes, sino también, de
toda su familia. Esta integracion llevd a que se generaran cambios en el ambsente escolar, en |as practicas, la
didactica, la atencion particular de cada estudiante, hasta el punio en que ka planta fisica y toda la institucion,
bused generar un ambiznte agradable que parmita a los nifos v [as nifias ser y sentirse impaortantes.

Es aqui donde la filosofia de Don Bosco brndd a los estudiantes y sus familias un ambiente de abegria,
de compartir [os procesas v 105 espacios en bisqueda de un sentido v un proyecto clano para su vida, ademas
que se perfild un ambiente laboral, que integrd a su existencia los espacios académicos, pastorales, sociales,
Culwrales, artisticos, deportivos y comunitanos. En estos procesos un papel importante lo desarmollaron (as
dinamizadoras, quienes desde la interocucidn permanente con los estudiantes v siguiendo el método edu-
cativo Salesiano denominado Sistema Preventivo, legaron a los estudianies mas vulnerables y marginales,
proparciondndoles espacios de aperura, de lidica, a través de ka cual, el estudiante elevd su autoestimay se
Sintid coma persona, comao ser Unico & imepetible, como ser social en permanente caminar hacia un estado
de vida mejor

En &l Centro Educativa Bosco V| las practicas pedagdgicas marcaron |a esencia del método educativo de
Don Bosco, porque se fundamentd en las estrategias metodologicas del sistema preventivo ya que conjuga-
ron racionalidad y afectividad, interioridad y relacionalidad, contenidos y valores con experiencia; la realidad
con la ulogia.

Las practicas pedagogicas se dinamizaron desde una tendencia para alcanzar cambios significativas en
los siguientes aspectos: el papel de la dinamizadora mediante el ejercicio de sus practicas pedagigicas, el
objeto de conocimeento, &l curriculo. los resultados esperados, 0s estudiantes y 1a comunicacion

Ahora bien, en la Educacion Salesiana el ambiente educativo fue fundamental para lograr “la formaciin
de honestos cudadanos porgue buenos cristianos”, La educacidn se centrd en la persona gue a fravés de un
proceso de interiorizacion construyd su propia identidad en la cultura en |a cual se encontraba inmerso.

E! proceso de desarrolio de las practicas pedagdgicas, gind en tomo al estudiante. Fue asi. a partir de
la influencia de la corriente constructivista, la dinamizadora empled la ldica, el teafro, la danza, el cuentn,
&l canlo, para que los conocimientos impartidos conjugaran |o tedrico con lo practico, constituyéndose la
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interlocucion en un elemento significativo que permitit la apropiacion de los conocimientos de una forma
clara, pertinente, gradual, progresiva e intencional; fortaleciendo de este modo las condiciones necesanas
para prevenir los flagelos sociales, en los cuales fueron incluides los estudiantes y sus familias, y que, de una
u ofra forma, influyeran &n los procesos farmativios v de aprendizaje brindados por 1a institucion.

De igual manera, el componente afectivo que en muchas ocasiones fue precano debido a las circuns-
fancias de vulnerabilidad, fue fortalecido a través de la escucha, el didlogo, la identidad y e rescate de los
valores manejados por los diferentes estamentos de la comunidad educativa.

Los procesos académicos, desde las praclicas pedagagicas, hicieron que el estudiante se sintiera feliz,
tuviera sentido de pertenencia, consolidara los lazos de afectividad familiar, valorara los espacios y las perso-
nas que conformaban la comunidad educativa, wiéndose todo esto reflejado en los resultados académicos y
las actitudes de los estudiantes v de los padres de familia con la institucian, apreciandose el gusto v el desen
de permanecer [a mayor parte del iempo posible en el lugar que les brindaba afects, educacidn y alegria.

El rendimiento de un estudiante no dependid exclusivamente de sus capacidades o de su esfuerzo per-
sonal. También se tuvo en cuenta la mayor o menor idoneidad de |a dinamizadora, |a organizacidn general
de la institucidn y los procesos de aprendizaje del estudiante.

Por tanto, un énfasis evaluativo radicd en buscar las mejores formas. metodalogias e insumos para desa-
rrollar pracesos de interdocucidn acordes con la mediacion sustentada en (a filosofia educativa de Don Bosco.
La institucion logrd |a calidad al poder conseguir objetivos y metas valiosas a traves de pasos apropiados en
forma eficiente, llevando a puntualizar en los aspectos fundamentales: metas, procesos y uso eficiente de
ECUrsns.

La gran preccupacion de la instifucidn radicd en lo que se pretendid hacer, lo gue se deseo lograr, y
cusles fueron las melas valiosas, apreciandose la importancia de la especificacion del curriculo, sabiendo
qué se desed, qué era valioso y este “saber” se constituyd en la busqueda conslante, en el esfuerzo por
acercarse a las metas que se fortalecieron con el iempo.

La organizacion de la instilucion dio respuesta a unas condiciones delerminadas, tanto de los estudian-
tes, como de la familia, ofreciendo una respuesta educativa globalizadora y cercana para solucionar las con-
diciones de vulnerabifidad y marginalidad.

De este modo, ka importancia, radicd en resaltar la interaccion social y cultural en el ambito educativa,
para que la educacién empezara a pener fin a los graves problemas del entorno en el cual se encontraban
inmersos un gran nimero de estudiantes de la institucion. La interocucidn fue un medio para que &l trabajo
pedagogico, se constituyera en experiencia significativa de aula. Esto se vio reflejado en cada uno de los
proyectos de aula desamollados por los grados destinatanos de la investigacion, (al como se presenta a con-
finuacion.

Desarrollo de experiencias significativas: inicio
del proyecto de aula en el grado cero '

La rutina de un dia normal de estudio se inicia con la oracidn de los
“Buenos Dias”, seqgln el estilo salesiano, desarrollada por los nifios o
por la dinamizadora. Postenorments se liama lista, se revisan lareas,
52 hace un repaso del tlema visto el dia anterior, donde los nifos son
los que lideran la actividad mediante pregunias a sus compaienos o
ala profesora para que &sta les ayude a esclarecer las dudas que se
le presentaron en los diferentes lemas.

Enseguida se procede con la lectura de un cuento para dar inicio a la clase, brindando espacios de
participacion alrededor del mismo a fin de que los nifios desarrollen su capacidad argumentativa, permitiendo
nue estos expresen lo comprendido en la lectura a través del modelado en plastiing o dibujando lo que mas
les lamo la atencion,

De igual manera, s desarrollan guias que estan marcadas con el nombre del nifio para que se desplie-
gue |a parte comunicativa. Dentro de |a guia se explica, cudl es el objetivo de lo que se esta trabajando.
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Si es en matematicas se parte de un juego, se les da un material para que ellos mismos lo manipuen. A
partir de esto se empieza la actvidad de logica, procesos matematicos de adicion y actividades de motricidad
fina, como rasgado, codoreada, o recortado, El objetivo es acercar al nifio al proceso Idgico matematico para
permitirle interactuar con su entomno, facilitando su proceso de socializacion,

“Cada dos o fres dias duran con la misma ubicacidn y se estd cambiando el salon de clase para que
5@ viea |a dindmica del grupo, claro esta, qua depende también de la actividad que se vaya a realizar....” La
filasofia Salesiana (religién, amor y razdn) ? asta presente en cada momento del diario vivir,

El prayecto de aula es “Acercar a los nifos en tomo a la lodica, al munde que los rodea, al mundo de
las palabras, al mundo de los numeros, al mundo del colegio; el provecto de aula es una forma de facilitar
el lenguaje de los nifios, ya que este no se fragmenta, el conocimienic se presenta en la interdisciplinanidad
de las drgas, por lo tanto se desarrollan todas 1as habilidades, teniendo en cuenta las anco dimensiones de
desarrollo del ser humano: ko espintual, lo socio-afectivo, lo estético, 1o comunicativo y o cognitive™,

La habilidad comunicativa, se encarga de la expresion oral, la mimica y expresion escrita, es de gran
importancia ya que &s en ésle grado donde los nifios comienzan el proceso de lectura y escritura. De igual
forma, $e da inicio a un proceso de socializacidn fuera del ambiente familiar

La habilidad socio afectiva, tiene que ver con la identidad, la interionzacidn de valores. Se trabaja la
autoestima, vinculanda el nicles familiar por medio del cuadema viajeno, que s& encarga de llevar mensajes
a la casa del nifio y de ésta a la institucion, permitiendo evidenciar ef proceso de lectura y escritura y kos
saberes gue el nifio posee.

La habilidad cognitiva, tiene que ver con las relaciones espaciales, los procesos Mgico matematicos, el
area de ciencias y sociales; implica en si la vida del nifio, teniendo en cuenta todo ko que lo rodea y sus
refaciones com &l

La dimensidn de la estética y desarrolio corparal, se relationa con las danzas, la misica, la motricidad
fina, la motricidad gruesa, el coloreado, &l rasgado, el picade; todas las habilidades que el nific debe tener
para mejorar el proceso de leciura y escrilura, partiendo del conocimiento de si mismo para generar relacio-
nes con su enloma y con los demds.

Finalmente, la dimension Etica y de valores es el espacio de socializacion del nifio que parte de la acep-
tacion de s5i mismao para llegar al conocimiento del ofro reconociendo sus diferencias, Se realizan diferentes
actividades como la identificacion de su propio cuerpo, la funcidn de sus senfidos, enire ofras, Estas aclivi-
dades se consolidan en tomo a una experiencia significativa denominada “La Vida es una Maravilla™, la cual
permite descubrr que el ser humano &5 la maguina mas perfecta capaz de pensar, sentir, moverse, transfar-
mar su entorno y realizar infinidad de tareas. A través de |a observacion del propio cuerpo v la comparacion
con sus semejantes, el nifio descubre la maravillosa creacion del ser humano, por cuanio explora, recrea,
imagina y logra dibujar lo comprendido en clase. El juego s una pieza clave de esla metodologia.

Un nifio relata: *He aprendido a pintar, cantar, sumar y colorear, cuando la dinamizadora nos pone a
trabajar con objetos del medio y a identificar cada uno de ellos”, El logro importante que se fiene en esle
proyecto es que el estudiante. a partir de sus intereses, se identifica con lo que mas le lama la atercidn, por
ejemplo, pintar su familia, identificando qué lo hace feliz o no con sus padres y hermanos.

La tienda escolar una experiencia significativa de interlocucion, grado 1°

Esta experiencia prelendid solucionar el problema de poco interés por las actividades académicas, espe-
cialmente la escrilura y las matematicas, Se quiso forlalecer estas dreas y hacer que fueran agradables y
molivanies para cada uno de los nifios. Con este provecto se fomentd en los educandos la curiosidad v

1 PES: fasciculo 5: Fundamentos Pedagégicos, Comisiin de Educacion en la Famills Salesiana, Sequnda Ediciin 1997
Religion; indica que la pedagogia de Don Bosoo 65 por naturaleza trascendants, en cuanto ef objetiva iimo die su sduca-
cidn g5 farmar &l joven. Razon: Invita & fos jdvenes a una relacion de participacidn en los valores captados y comparioos.
Amor: Actilud cotigiana, que denota una realidad complaia & mdica disponibilidad, crevios sanos ¥ comporamanios ade-
cuados.
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la creatividad, a traves de la consecucidn de elementos para la
organizacion de la tienda escolar con empagues de los diversos
productos que se consiguen en cualquier tienda del bamio.

Con estos elementos se logrd el desarrolio de diferentes acti-
vidades lGdicas simulando [a compra y venta de productos dentro
del aula de clase. Se alcanzi el andlisis matematico, 1a reflexian
sobre la utiidad de los diferantes productos relacionando estos
con ciencias, con sociales, con refigidn, llevando 3 los nifios a
comprender la importancia de estos v las diferentes relacionas
que fueron aprovechas por i3 dinamizadora para hacer frases
cortas y asi iniciar la produccion de textos forlaleciendo el desarrollo de los procesos cognitivos. Fue asi
como, a traves del juego, se comenzo a analizar y descubrir gl valor de las cosas que esludiante consume o
manipula en su cotidianidad.

Uno de los propositos fundamentales del proyecio fue fomentar en los nifios, el uso de las dos operacio-
nes basicas, partiendo de los precios reales de los productos propios de la canasta familiar, Por otra parie,
se llego a la construccion de escritos; se fomentaron valores sociales y culturales a partir de las diferentes
actividades desarrolladas con el proyeclo de la tenda escolar.

Durante las actividades cotidianas del proyecto se realizaron montajes de la tienda escolar donde se
dieron diferentes jueges de roles, se compartiercn expenencias significativas para los estudiantes, logrando,
al finalizar estas actividades, el desarrollo de talleres escrites en forma individual o en equipo v salidas peda-
gogicas como visitas a centros comerciales y supermercados, para verificar el desarrollo y viabilidad del pro-
yecto.

Actualmente se desarrollan actividades [idicas v pedagdgicas encaminadas al mejoramienta del desem-
pefio escolar @ interdisciplinario de las dreas de matematicas, lenguaje, ciencias sociales | clencias nalurales
y valores, que permiten llevar a cabo el cumplimiento de los propositos del proyecto v desarrollar actividades
teniendo en cuenta el proceso de leciura y escrilura en la produeccion de sus propios escritos, Namaciones,
lecturas, cantos, que ennguecen el vocabulano, sin dejar de lado bos estandares de calidad encaminados a
mejorar el nivel académico de la Institucidn Educativa.

Can el proyecto de |a tienda escolar se logro que tanto padres, como nifios, participaran en 1a recoleccion
del matenal pertinente como envases y paguetes, entre otros. Se adecud un espacio dentro del saldn que
s asemejd a una tienda escolar. También se elaboraron billeles y monedas, para realizar ransacciones
donde los valores comesponden respectivamente a cada empaque, buscando el emples de las operaciones
basicas.

Desde un primer momenio se pretendic como estrateqia ka lectura por asociacion, donde el nifio reco-
noce los productos y marcas de acuerdo al logotipo, pesteriormente y gracias a la utilizacion de este materal
£8 generaron. para cada nifo, palabras nuevas. La consfruccion de frases v la ampliacidn permanente del
vocabulario se ve favorecide con ofras actividades propias del proyecto come: visitas a la tienda de su barrio
para indagar acerca de los productos que se emplean en sus casas, generando esta actividad el desarrollo
de problemas de suma y resta, a través de la compra y venta; cumpliendo asi con los objetivos y estindares
propuestos para este grado .

Es asi, como por medio de la lidica "compran, vendan y aprenden a leer, a escribir, a sumar, a restar, a
multiplicar y a dividir”, fortaleciendo la autonomia en el manejo del dinero y adquirenda herramientas para la
gestion como “lideres”. En la retroalmentacion permanente del proceso pedagdgico. 108 nifios viven su propia
realidad a través de la cotidianidad

El hecha de ir a |a tienda y comprar ha permitido que los estudiantes reconozcan las letras y redacten
texlos pequenos porque “asi es como aprenden”. Para ello, los salones cuentan con dos muebles metdlicos
que sirven para exponer paguetes vacios de papas fritas, chitos, yogures, galletas, chocolatinas, crema
dental. papel higiénica, huevas, azicar y arroz. Esto permite la consiruccion del conocimiento de forma visual
y & la veg facilita en corto tiempo la produccion de textos a partir del significado de las experencias vividas,
verificandose que |os nifios aprenden en la practica a ser lideres v a manejar el conceplo de empresa.
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Cabe recordar que la interlocuciin tiene un papel importante en el desamollo de la expenencia significa-
fiva que se viene planteando. Existen momentos de intercambic de ideas que finalmente llevan al estudiante
a jugar & interactuar en el grupo, permitiéndole a la dinamizadora evaluar permanentemente &l proceso peda-
gdgico que se esta desarrollando al interior del aula.

“Con el juego construyo y aprendo”grado 2°,

Teniendo en cuenta la interdisciplinanedad de las areas v 1a paricipa-
citin activa del estudiante, parte &l topico del juego como eje del aprendizaje
para el grado segundo. Cada estudiante 52 descubre a si mismo en relacion
con los demdas (nifios, padres, dinamizadoras y comunidad educativa).

Una de las dinamizadoras del grado manifiesta que el tema es moti-
vadg por los mismos intereses de los nifios, ellos son lideres y desarmrolian
diferantes juegos (la ruleta, ruta matematica, rompecabezas, loterias). Las
actividades en equipo son claves para poder desarrollar rompecabezas de
ciencias naturales en femas coma |as partes del cuerpo humana, [a clasifica-
cion de animales en vertebrados e invertebrados elc. Un nifio va nombrando
los diferamies dibujos y los demas van tapando con cartones hasta complatar
la Ioteria, En esta forma la dinamizadora hogra la motivacion del curso, para
hacer las diferentes relaciones y que los nifios asocien y saquen sus conclu-
siones, esto permite |a autoevaluacion de cada uno de los estudiantes en el aula de clase.

“La clase se programa un dia antes, teniendo en cuenta la planeacidn curricular v en donde la dinami-
zadora orienta para gue el tema sea propuesto por el grupo, en general es asi como se elabora un plan de
trabajo. Despues de los buenos dias se realiza una introduccsdn con una lectura y e empieza la actividad
normalmente con el respectivo tema” “se pretende buscar con ef provecto de aula, la convivencia asertiva, la
socializacian, la l6gica matematica, el lenguaje, el proceso lecto - escritor, comprension de bextas, el andlisis
de ciertas becturas, en fin, se pretende integrar todas las dreas, eso si, con la filosofia salesiana; la conviven-
cia sana, el respeto v el rabajo en ofros valores,”

Con relacion a las expenencias significativas de este grado, se deben tener en cuenta los inferesas y
necesidades de los nifos. Fue asi como partiendo de un diagndstics inicial se determind que los ejes en los
cuales se debia enfocar el proceso de aprendizaje del grado eran los siguientes:

« Proceso légico - matemdtico (razdn)
* Proceso lector - escritor {razdn)
+ Proceso socio - afectivo (aspiritual, religion v amear)

El trabajo de aula ha sido una herramienta interesants e importanta por medio del cual se ha construido
el conocimiento con base en e sistema preventive de Don Bosco. En el trabajo de aula la razdn juega un
papel importante partiendo de la realidad del nifio v permitiéndole gue desarrolle procesos de pensamiento,
& la vez que construye conocimiento en equipo; facilitdndole aceptar al ofro tal como es, reconociéndose con
cualidades para interaciuar con otros, De igual modo, medianie esta heramienta se impulsan actividades
donde la expresiin creativa del estudiante, a través del juegoe, el dibujo, el medelado, misica, dramatizacio-
nes y vivencias cotidianas, le permite formarse como ser unico, capaz de conocer, disentir, opinar, fantasear
y reproducir - en forma cada vez mas auldnoma - |a creacion y consiruccion de sus propios juegos

Las actividades surgen principalmente de las necesidades e inquietudes de la vida diaria de los nifios.
A través de "Con El Juego Construyo v Aprendo” los estudiantes reconocen el aula como un fugar donde
se realizan aprendizajes significativas, sin olvidar la importancia del patio dentro del proceso pedagdgico, se
permite ver a |a dinamizadora como una persona que los orienta cuando surgen dudas y a sUs companenos
como colaboradores, con los cuales es agradable compartir y confrontar ideas.

La creatividad de los nifios se desarrolla por medio del juego, partiendo de sus necesidades e integran-
dolos en el contexto lecto - escritor, kgico - matematico y en valores - de acuerdo a la filosofia salesiana -
para formar seres humanos integros en la sociedad,
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Es asi como &l proyecio permitid imvolucrar al estediante como un todo, para que construyera el cono-
cimiento en relacion con la realidad a partir, no sdlo de situacionas problémicas, sino de sus intereses en el
juego. Algunas salidas pedagogicas como la visita al Museo de los Nifios, que permitic inferactuar con los
Servicios de la Ciudad como el Acueduct; dando la oportunidad de observar los tanques de almacenamiento
de agua que llega a los hogares, los estudiantes sintieron admiracion y formularon preguntas. Luego las
dinamizadoras en el aula explicaron a los estudiantes la impartandia de cuidar el consumo del agua.

Cira vivencia de los nifios en el museo fue observar coma funciona el servicio de la luz en la ciudad, esto
les permitio comprender por qué en algunos sitios de su barrio no hay alumbrado piblico, concluyendo que
es por falta de pago y que coran el servicio, por que las viviendas estin construidas en zona de invasion y
alli no existe la forma de instalar en cada puerta un bombilla.

Con respecto al teléfono comprendieron que no en todas las casas existe este servicio. Las dinamizado-
ras realizaran un ejercicio para que los nifos aprendieran el buen uso de este elemento.

Posteriormente, los guias hicieron un ejercicio que permitio la comprension sobre la importancia del
ahomo, y la funcidn que los bancos cumplen para el beneficio de las parsonas. Fue una salida muy gratificante
para los estudiantes, permibio que las dinamizadoras reforzaran los conocimientos impartidos en el aula.

También se visitd el Planetario donde se observaron el sistema solar. Los nifios preguntaron; ; Como se
sostienen los planetas en el cielo?, ; Por que se ven unos mas lejos gue ofros?; la dinamizadora les explicd
en forma sencilla y concreta. En el salin de clase cada nifo elabord en icopor los diferentes planelas que
componen e sistema solar, permitiendo esto |la comprensidn de lo observado en el Planetana.

La salida al pargue constituyd todo un acontecimients, pues los estudiantes pudieron elevar sus propias
cometas y compartir con padres de familia y dinamizadoras éste mamento de esparcimiento y alegria.

Los concursos (2A vs. 2B) de “Alcance |a Estrella™, en la asignatura de Ciencias Sociales permitic forta-
lecer la comprension del tema de los diferentes tipos de relieve, preguntando ;por qué emsien diferentes
formas y por qué hace tanio frid en el saldn? La dinamizadora resolvié con aserividad las preocupaciones de
los nifios & invitd 8 que con los papas elaboran una magueta en plastilina para que no se olvidara este lema,

En creacidn de juegos se elaboraron loterias sobre las partes de la planta. Agui la dinamizadora, imparte
las instrucciones de como hacerla en casa con la compaiia de los padres para fortalecer la interlocucion y la
sana convivencia en la familia.

La actvidad de dramatizaciones permitid que &l estudiante asumiera un rol importante en el aula de
clase, al interpretar a cada uno de los miembros de la familia y las diferentes actividades desamolladas por
ellos. Esto le permitid a la dinamizadora conocer el desarrollo y vivencia familiar para onentar algunas situa-
ciones como agresividad y miedo que venia observando en algunos estudiantes.

En la elaboracion de cuentos los padres de familia ayudaron a sus hijos a crear sus propios cuentos y
a plasmar los personajes en plastlina con el fin de integrar a la familia. En el aula de clase. los estudiantes
compartieran las experiencias vividas alrededor del cuento, manifestanda entusiasmo y alegria al contar su
propio cuenta,

En juegos gue desarrolian fa logica malematica se empled la escalera que permitid que cada estudianie
aciertos v desacienos, causando en algunos preccupacidn y en olros emocidn, logrando asi el obpetivo pro-
puesto por ka dinamizadora; gue los estudiantes afianzaran y desamollan destrezas mentales.

En juegos de atencidn y concentracian se desarrollaron ejercicios de calculo mental, Todos 1os dias como
parte de las actividades de inicio en la clase de matematicas. Esto permitic mejor habilidad en el manejo
de las operaciones basicas por parte de 105 estudiantes e inlerés por la asignatura, comprendiendo que las
matematicas s& pueden aprender jugando.

En talleres sobre valores, auloestima y ética se fortalecieron los valores institucionales de respeto, soli-
dandad, convivencia, alegria y perddn. Fueron desamollados a partir de la lectura de cuenfos, para que los
nifips fueran interpretando v dibujando lo que mas les llamara la atencién, luego la dinamizadora formuld
prequntas para que los nifios explicaran con sus palabeas la vivencia de los valores con cada uno de los
personajes del cuento.
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El proceso de evaluacidn fue permanente, teniendo en cuenta los niveles de comprensidn de cada estu-
diante. Este seguimiento permitic detactar los casos que requerian un acomparfiamiento més eficaz en cuanto
a los procesos de desarrollo del pensamiento.

De ésta manera, en el ano se realizaron diversas actividades que ayudaron a desamoilar el proceso
educativo, enfre las mas significativas se podria resaltar “Cenczcamos a Colombia y Viajemos por ella”, esta
experiencia significativa surge después del interrogante ; Qué caracleristicas tienen las regiones de Colom-
bia? Su objetivo consiste en conocer las diferentes zonas de Colombia, slgunas particularidades como el
foiclor, costumbres, rios y ciudades importantes.

Este proyects se inicio con una etapa de sensibilizacion a través de la consulta de |as diferantes regiones
de Colombia con la ayuda de los padres, que parliciparan con una muesira tipica de cada regidn; elaboraron
el vestuario representativo de éstas y facilitaron la caractenizacion respectiva de algunos personajes.

Tenienda en cuenta &l trabajo en grupe & formanan seis equipos, cada uno sacd una papeleta con el
mombre de una de las regiones, cada equipo prepand |a exposicion por medio de canteleras, bailes y platos
tipicos, Fue asi como los esfudiantes, con base en [as pautas dadas, socializaron una regidn por semana.
Terminadas las exposiciones se elabord un rompecabezas de las regiones. ;Por qué en Suba, hay barios
gue estdn mas abajo del rio Juan Amarilla? ;Por qué hace tanto frio en nuestro barrio si no estamos cerca
de un nevado? La dinamizadora explicd cada una de éstas preguntas de manera sencilla para que los estu-
diantes comprendieran que cada regidn del pais es diferente,

Partienco de éstas expenencias se lleva los estudiantes a que escribieran lo que mas les lama la aten-
citn y asi se reforzd |3 produccion de texio, se consiruyenon con los nifios coplas, cuenios sobre las regiones,
se trabajd el arte a través de la creacian del traje lipico de cada regidn uiilizando diversos materiales, la danza
fue uno de los temas mas interesantes para bos nifios. Al finalizar se realizd una revista musical teniendo en
cuenta todas las regionas. dejanda un mansaje de amor hacia l pais.

“A partir de las palabras construyo mis propios escritos"Grado 3°.

Para dar inicio al proyecto se pretendid buscar estrategias basadas en los intereses y curiosidades de los
nifios, para Su crecimiento integral, sin alvidar que s& encuentran en un ambiente vulnerable y marginal.

Con el proyects se propiciaron ambientes |idicos adecuados para generar en los estediantes conoci-
miento significativo gue logro ef cesarrollo personal y de convivencia con su entorno, involucranda la palabra
y la construccidn de escritos propios. Se permitio a la vez que los estudiantes lograran mayor comprensiin
en la solucion de problemas, se enriquecia el proceso leclo - escritor; s2 fortalecieron los valores de acuerdo
a la filosofia salesiana.

Es pertinente sefalar que la familia participd, a través del cuaderno viajero, en el conocimiento de expe-
fiencias cotidianas del entorno familiar,

El trabajo de aula se desarrolld de acuerdo con los estandares del grado, partiendo de los trabajos que
los mismos nifios construyeron con lo que sabian, con lo que habdan visto y con lo que escuchaban diana-
mente. Con ello se desplegd la clase involucrando las areas basicas y las de apoyo.

Se tuvieron unos nlcleos tematicos, se buscd que los nifios se molivaran por leer, comprender y Begar
a un escrilo, ya sea a partir de un cuento, una naracidn, una leyenda o una historieta. Todo lo relacionado
con la literatura infantil levd a que s mativaran y ennquecieran su proceso lecto- escritor. Al interionzar estas
historias, os nifos, creanan sus propios escritos.

Este trabajo s& desarrolld a veces por equipos, esto dio oportunidad para que los estudiantes manejaran
por dias responsabilidades de acompanantes de sus amiges en el descanso, responsables del orden en el
aula de clase, repartieran los mateniales para las diferentes actividades de la clase; eslos encangos se adap-
taron al medio social de los educandos, ayudandolos a elevar la autoestima, la socializacidn e intenorizar
normas y valores comao la amistad, el amor, 18 solidaridad, el comparensma y el respeto por el atro,

Los nifios desamollaron habilidades y destrezas en la Lectura y Escritura con sus propios escritos de una
manera creativa, sin embargo, fue necesanio escuchar a los nifios, prestando atencion a 35 conversaciones

Pagina 252



PEDAGDGQIA, EVALUACION E
NTERLOCUCION

que ellos realizaban , s& habdd con ellos sobre lo que velan y ofan , disponiendo de ejercicios de lectura con
alga diferente cada dia.

El diglogo permitic una buena aclitud por parte de los nifios en el desarrollo de las actividades que se
realizaron fuera y dentro del aula, permitiendo que redundara en bienestar de los estudiantes teniendo como
principio |2 filosofia salesiana, enfqueciendo y fortaleciende la auloestima del nifko. De esta forma se permitid
que los nifios contaran con familiardad en diferentes espacios sus propias experiencias frente a los textos.

‘Para el cierre del proyecto, se elabord un libro donde el educando y la comunidad se involucraron
teniendo en cuenta los paramelros que s tuvieron este afio como son: autobiografia, seres fantasticos, des-
cripcidn, imagenes, ilustraciones, graficos, simbologia v palabras desconocidas.”Lo anterior permitid en el
educando una comecta expresion oral de sus propios escrilos y dar a conocer lo$ conocimientos adquindos
a traves del frabajo en el aula ademas de sus inquietudes que se |e generaron a través del proceso desaro-
llada.

Coma sintesis, se puede decir gue los proyectos, de la basica pimaria de la institucion, buscaron una
transversalidad en todas las areas. Se tuwieron en cuenta |as dreas basicas en primera instancia y posterior-
mente las de apoyo que complementaron & proyecio. Se enriguecit, asi, el proyecto y las dreas, fue un
trabajo dificil pero interesante, las personas que pariciparon en esta tarea. se enriquecieron personalmente.

El proyecio no es una camisa de fuerza, los estudiantes no solo ven los temas que les comesponden
en determinaco graco, sino que amplian su mundo de conocimigntos. Las dinamizadoras saben que es una
tarea ardua pero enfiguecedora a la vez. Lo imporfante de los proyectos, es que trasciendan, que leguen a
las familias y que se desarrollen con toda la comunidad educativa, ya que los intereses de los nifios son muy
importantes dentro y fuera de la institucién, para esto, el proyecto debe dar respuesta a sus inquistudes vy
necesidades.

Caracter significativo de la experiencia
El earacter significativo de la expenencia se sintetizd de la siguiente manera:

+ Se brindd a los educandos la oporfunidad de crear y de construir sus propios conocimientos, a fravés del
fortalecimiento de la personalidad, con responsabilidad para gue afrontara con espinitu solidano las situa-
ciones y dificultades del dia a dia y se constituyeran en animadores de otros y asi $e pudieran proyectar
comeo Thonestos ciudadanos porque son buenos cristianos”, legado educative dejado por el fundader San
Juan Bosco, él pretendia que los estudiantes siempre estuvieran ocupados v alegres para de ésta manera
poder dar gloria a Dios. Lo anterior pervive en la obra Salesiana.

+ La ESCUELA “favorecid el desarrollo armdnico, libre v onginal de las potencialidades de los educandos”,
dando oporfunidad de expresar y manifestar toda su creatividad a través de los proyectos de aula. donde
las practicas pedagdgicas fuercn manejadas a través de la interlocucidn y el estudiante afianzd la compe-
lencia comunicativa.

+ Los provectos de aula permitieron desarrollar experiencias significativas, haciendo del CED Bosco V., un
lugar privilegiado para el desarrollo de los educandos, puesto que [a finalidad era favorecer, a través de
la accidn educativa, la maduracion de la persona en todas sus dimensiones: cognitivas, fisicas, sociales,
éticas y trascendentes.

Todo esto s notd en |a sistematizacidn de las experiencias significativas que resultaron de un ambiente
educativo que, en la tradicion pedagdgica del CED Bosco V. se traduce en CASA “gue acoge, comparte y
forma, donde se cultivan las relaciones personales, la solidardad, el compromiso, |a participacion, y la comes-
ponsabilidad educativa de cada uno de los miembros dentro la propias competencias.”

Contexto donde se realizo la sistematizacion de la investigacion

Ubicacion institucional
La Institucién objeto del proceso investigador es de cardcter oficial y se llama Centro Educativo Distrital
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Bosco V. de calendano A v jormada Unica, ubicado en la localidad 11 de Suba, bamo Bilbao; con Cadigo del
DANEA11001098948 y NIT:330065330-4; la direccidn es Calle 145 No. 118C-80 y los Teléfonos son: 650
0123 - 6809 3159 - 688 2523, el Comrep Electronico es: srobayoi@latinmailcom,

Es un establecimienio entregado en concesiin por la Secretaria de Educacidn del Distrito Capital, lo que
significa, administracion privada.

El nombre de las personas responsables de a3 institucion son: Padre Javier Alonso Castafo Posada,
quien actia como representante legal de la Fundacion Educativa Don Boseo; Maria Vicloria Narvaez Bucheli
quien actia como directora Ejecutiva de la Fundacién Educativa Don Bosco y Martha Lucia Herrera, quien
aciia como Vicerrectora del CED Bosco V.

El nivel del sistema educativo formal donde se desarrclié el proceso investigader es el Preescolar y la
Basica Primara. La comunidad educativa del CED Bosco W, esta consliluida por nifios v ninas de eslratos
socioeconomicos 0, 1y 2, lo cual indica que el trabajo institucional estd orentado a grupos poblacionales
vulnerables y marginales.

Relato de |la experiencia

La Fundacidn Educativa Don Bosco es una institucion creada en unidn o trabajo conjunta entre Sociedad
Salesiana y las Hijas de Maria Auxiliadora, entidades con una amplia experiencia en el campo de 12 educa-
cion nacional e internacional. Esta fundacitn recibid en cancesidn de la Secretaria de Educacion del Distrito
&l Centro Educativo Distrital (CED) Bosco V.

La institucidn plantea en su PEl un modelo pedagdgico v de evaluacidn acorde a la filosofia de Don
Bosco, un proyecio que quiere responder a las necesidades de los estudiantes en su situacion concreta: una
escuela para desamollar sus potencialidades, un clima de familia donde puedan sentirse acogidos, protegidos
& importantes. una oporfunidad de juego. de diversidn, v descubrir su propia dignidad como hijos de Dios
y el sentido mismo de su vida, donde los educadores desarrolian a través de |as expeniencias pedagogicas
significativas, procesos que permiten fomentar en el aula de clase la creatividad v |a actitud de curiosidad,
incentivando la expermentacidn no $0lo para hacer una ubicacidn del saber, sino para fortalecer la respon-
sabilidad en el trabajo individual y colectivo, el valor de |3 persona. el ser critico, creativo, a través de |a
socializacidn de los conocimientos a fin de acreceniar su responsabilidad como estudiantes,

El trabajo pedagdgico que realiza la instilucidn se caracleriza por la necesidad de asumir, &n su proceso
de aprendizaje, elementos propios de la socializacion como el reconocimiento personalizado y el acompadia-
miento cercang, estable y afectivo a los nifios y nifias. Para esto, ha sido necesario que los dinamizadores
implementen propuestas pedagdgicas innovadoras aplicables en el aula de clase.

De esta forma, cada director de curso define unas esirategias diddclicas apropiadas al proyecio de aula
que $e esta desamrollando, comvirtiéndose en un eje que responde a la naturaleza de los estudiantes que
dirige.

Esto motivd a las directivas del CED Bosco V, a participar en |a convocatoria del IDEP, a fin de demostrar
la coherencia entre la pedagogia de Don Bosco v la plasmada en el PEL. con un tema denominado: “La prasis
pedagdgica y de evaluacion en conlexto marginal y vulnerable del noroccidente de Bogold', de donde se
derivd el proyecto de “Sistematizacién de las practicas pedagogicas y de evaluacidn a fravés de la interlocu-
cion en los grados 0-37, con la parficipacién de los diferentes estamentos de la comunidad educativa y con
el apoyo de la Facultad de Educacion de la Universidad Minuto de Dios, institucion con amplia frayectona en
investigacidn pedagdgica,

Es asi como se desarrolld el proceso investigador con resultados importantes a nivel de experiencias
significativas aprovechando la interfocucidn entre dinamizadoras y estudiantes, registrandose las diferentes
experiencias pedagdgicas de aula que s desprenden del desarrodlo de cada uno de los subproyecios,
demostrande éstos |a coherencia entre & hacer y la pedagogia propia de Don Bosco, no se tratd de un con-
junto de ideas o principios, sino de una experiencia de vida, de una vocacion pedagigica.

“El punto central del Sisterna preventiva, que &s un método de educacion, es el amar que se dona gratui-
tamente, inspirdndose en la caridad de Dios que. en su providencia, iena cuidado de cada criatura, lo acom-
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pafa con su presencia y la salva déndole la vida™ La experiencia educativa de Don Bosco se constituye en
un estilo con contenidos, estructura, v forma, convirtiéndose en una experiencia altamenta significativa,

Los ambitos educativos que abarca estan constituidos por los Proyectos de Aula Integrados, (o que sig-
nifica, que estan conformados por una o mas areas basicas académicas o de frabajo escolar, como lenguaje,
matemdaticas, sociales y cencias y por unas dreas de apoyo como: tecnologia, informatica, artes, educacion
fisica y educacian religiosa escolar.

En la relacidn pedagdgica, dada por la interlocucian, y ésta entendida como |a comunicacion permanente
que permite ka refroalimentacion entre los diferentes estamentos de la comunidad educativa, cada una de las
personas toman parte en e didlogo, sean dinamizadoras, estudiantes, directivos docentes o padres de fami-
[ia, haciendo que la relacidn entre esios aclores escolares sea franca, directa, sencilla y formativa, buscando
siempre, el mejoramiento de la calidad de vida,

La experiencia educativa tiene proyeccion a la comunidad, a la famika, por cuanto el trabajo escolar se
desarrodla a través de (3 planificacion de intervencidn por objetivos, mas conocida como PIPQ, metodologia
destinada a la planificacidn de acciones de desamollo que combina un andlisis participativo de la sifuacidn en
cuestion y un marco 15gico de planificacién del proyecto; pretendiendo, siempre, en su desarollo, &l mejora-
mienio de la calidad de vida de la familia y convirtiéndose en & arte de educar en positivo.

Las esfrategias de trabajo en el aula, estan constilvidas por los métodos, lomados como organizacion
racional y practica para dirigir el aprendizaje de los estudiantes hacia los resultados deseados; |as técnicas,
utilizadas como recurso didactico para concretar un momento de la unidad didactica. y los procedimientos,
tomados coma instructivo desde una perspectiva predominantemente [dgica. Los proyecios transversales se
desarrollan como forma de educar en positive y mejorar |a calidad de vida de los nifios y nifias y, por ende,
de sus respectivas familias.

Los provectos de aula en cada uno de bos grados, se encuentran consignadas para su desarmollo en el
Proyecto Edecativo Institucional PE| y como tales, se vienen desarrollando en cada uno de ellos. De esta
manera, exisle una construccion permanente de las actividades con el fin de crecer cada dia en pro de una
mejor calidad de vida de la comunidad eduwcativa, objelo del proceso investigador.

La experiencia educativa se onenta por valores refacionados con el pluralismo y la diversidad, por cuanio
reconoce y valora la diferencia de cada uno de los nifios y nifias de los grados objeto de estudio; promueve la
inclusion desde la diferencia, dado que, existe en la institucion un sentido fuerte de pertenencia hacia lo que se
denoming Escuela Salesiana Incluyente en Clave Evangelizadora que busca la construccidn de igualdad radical
enire hombres y mujeres, una iqualdad fundada en criterios de solidaridad, justicia. libertad y respeto; por ellg,
el sentido de inclusion significa sobrepasar la propia individualidad, de modo que se genera la necesidad de
perlenacer a grupos, 50CIAciones ¥ conjunios de personas que se unen para acluar en funcidn de algo.

Lo descrito anteriormente implica, por tanto, la inclusiin desde la diferencia; la aceptacion del pluralismo
¥ la diversidad, proponiendo alternativas a la exclusion, la discriminacidn y toda forma de tratamiento desigual
& inequitative de los ocho grupes objeto de proceso investigador.

Descripcion de la experiencia educativa

El tiempo gue lleva el desarrallo de las praclicas pedagdgicas y de evaluacion a través de la interlocucion
en la institucidn, son dos (2) afos cumplides v hace cinco (5) afos que se inicd la institucidn (afo 2000).
Hasla la fecha no se habia hecha ningdn tipo de sistematizacion educativa.

Desde un enfoque de la interlocucion del aprendizaje, o que se espera reflejar es 1 consolidacidn de
la comunidad de aprend'rnes”. Con el término comunidad se hace referencia al grupo de clase como una

" PES: Propuesta Educstiva Salesiana, Fundsmentos pedagigicos, referente conceptual No 5, Comision de Educacin
de Ia Familia Salesiana. Colombia, documanto de trabajo. Pégina 1. 1997,

'* La idea de comunidad de aprendices (Bruner, 1977; Rogolf, 1993), se expresa también con lérminos como: contexto
comunicative (Lacaga, 1997), comunidad cooparativa (Lacasa, 1997), comunidad de aprendizaje (Ayushe of all., 1994)
Desde una aproximacidn flpstfica, Lipman, Sharp y Oscanyan (1991}, proponen la expresién comunidad de invesfiga-
gidn,
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entidad encaminada a convertir & aprendizaje en una empresa comin de interlocuciin, Este objefivo comin,
ademds de promover el aprendizaje significativo, fue la base de ayuda de unos a ofros, para conseguir la
comprensidn, a traves del frabajo cooperativa en el aula.

Cuando las dinamizadoras hablan del grupo de estudiantes hacen referencia a cuestiones relacionadas
con &l comportamiento v a las relacionas sociales entre sus miembros, En olras palabras, el valor que sa dio
a la dinamica de grupo se vio reflejado en los proyectos de aula donde s& combing lo afectivo v ko cognitivi,
Asi puss, como ejemplo se puade citar el trabajo realizado en el aula, hasta disfrutar de los conocimientos
conjuntos y de las experiencias cotidianas en compania de los ofros. En estos proyectos de aula confluyen
mas las relaciones sociales, el desarollo afectivo v el progreso cognitivo. Estos son el origen y motor de los
esfudianies para lograr objetivos comunes de aprendizaje significativo.

Los proyecios de aula, reclaman el intercambio de significades y experiencias, la negociacidn v el afan
de llegar a acuerdos integradores, también |3 loma de decisiones por parle del grupe de estudiantes de la
clase; reflejandose en este proceso se refleja el manejo permanente de la intedocucidn como herramienta
basica del trabajo pedagdgico desarrollado en |25 aulas. Nila negeciaciin, ni el consenso se deben identificar
con la homogeneidad, dado que la interlocucidn v la evaluaciin son elementos necesanios para compartir un
problema y una mela, asi come la expresidn de opiniones diferentes,

En otras palabras, el desacuerdo es indispensable en bos procesos pedagdgicos, sU ausencia a menudo
indica estancamiento. Los desacuendos, [a diversidad de intereses y opiniones ademds de orientar (3 intero-
cuciin en una direccion constructiva, estimulan la independencia v la tolerancia inteleciual.

Con el objeto de consabdar una comunidad de aprendices, se buscd, al traspasar a los grupos de clasa,
ol derecho y el deber de lomar determinadas decisiones (scbre las metas, las acciones y los medios para
conseguirlos), contribuir a darle a los estudiantes un sentido de independencia y de autonomia, a la vez que
sirvid para impartir un cardcter organizado al aula,

Las dinamizadoras consideraron que los procedimientos, los valores y las actitudes vinculadas a la par-
ticipacion autdnoma en la vida comunitana requieren un gjercicio continuado en las situaciones del dia a dia.
Por consiguiente, el fin de formar parte de un grupo gque aprende de manera conjunta, se puede considerar
coma un ambiente favorecedor, de un aprendizaje mas significativo para los estudiantes y, al mismo tiempo,
una finalidad en si misma: la de aprender a convivir de forma democratica. Este proposito presente en el
CED Bosco V, reclama ineludiblemente, que en la institucion se proporcionen expenencias de convivencia
democratica a los estudiantes. El debate, la escucha, la reflexitn, la negociacin y la toma de decisiones,
fueron los elementos de la interlocucion que le permitieron 3 los estudiantes aprender & incorporar a sus
acciones kos valores de la tolerancia, el pluralismo y la participacion real.

La experiencia de interlocucion

La Interlocucidn es entendida como la comunicacidn permanente que permile ka retroalimentacion entre
los diferentes estamentos de la comunidad educativa. Por ello cada una de las personas loma parte en el
diflogo, sean dinamizadoras, estediantes, directivos docentes o padres de familia, haciendo que la relacion
entre estos actores escolares sea franca, directa, sencilla y farmativa, buscanda siempre el mejoramiento de
la calidad de vida.

La experiencia de interlocuciin se produce comao un proceso de comunicacidn, mediante el canjunio de
medios por los cuzles los estudiantes se relacionan unos con ofros. De igual modo, los estudianies también
se relacionan con los demas estamenios institucionales que hacen parte del sistema educativo, abarcando
una esfera de relaciones sociales dentro de las cuales hay una estimulacidn reciproca y una respuesta entre
seres humanos: dinamizador-estudiante, directivo-estudiante, dinamizador- padre de familia. La forma de
relacionarse puede estar dada por el empleo del lenguaje, de la palabra, de las representaciones visuales, los
gestos o imitaciones, 108 simbolos o cualguier ofra forma de comunicacion, o cual constituye |3 fdrmula prin-
cipal de la interlocucin social entre los seres humanos, con el propdsito de enriquecer fa formacian humana,
intelectual y social.

La accidn de interlocucidn entre ka dinamizadora y el estudiante se convierte en una accién permanente
de comunicacion a través de la direccidn de grupo y de la remision de los estudiantes a bienestar social para
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ayudarlos en las dificultades de convivencia, académicas y familiares. Se establecen relaciones de comunica-
cion dentro v fuera del aula, con la intencion de asistr y acompaniar al estudiante continuamente; se destaca
que en el patio se produce una mejor relacidn de comunicacian entre el dinamizador y su estudiante a través
de la Namada asistencia Salesiana, favoreciéndose el didlogo con la actitud de escucha y con la accidn de
brindar confianza y recibirla por parte del estudiante.

La interipcucién entre el directivo y el estudiante se produce en los diferentes espacios de ka institucion:
en el aula, en el palio, entre otros; una interlocucién son los “Buenos Dias” (es legado de Don Bosco, que
todos los dias al iniciar la jornada estudiantil los estudiantes se rednan en el patio para recibir las orientacio-
nes y ohservaciones de tipo personal y académico, al igual que, dar gracias a Dios por el dia que se inicia).

La presencia del direclivo, caracterizada por la fratemidad y |a cercania, en la entrada y salida de los
estudiantes: en los corredores, en el comedor al finalizar la jomada, en el patio de descanso o en las diferen-
tes actividades. Las reuniones de grados se comvierlen en una eslralegia para llevar a cabo el proceso de
interiocucion, pues el directivo Salesiano se integra a las diferentes actividades académicas y ludicas ya que
el estudiante es el centro del proceso educativo.

La interlocucion entre el padre de familia y la dinamizadora se da en los espacios de atencion a padres
de familia. en 3 enfrega de informes de manera individual, destacando de forma muy especial los hechos
positivos de los estudiantes; de esta manera el padre de familia se convierte en un eje fundamental en la
formacion espintual de la filosofia de Don Bosco, adgquinendo sentido de pertenencia con la institucidn. Se
produce una interrelacion entre la dinamizadora y el padre de familia con el propdsita de conocer los proble-
mas y proporcionar soluciones a los mismos.

La esencia del proceso de interlocucidn lo constituye |a escucha, porque se detecta que el estudiante
siempre tiene inquietudes y constantemente se le onenta en su necesidad de comunicacian. Un ejempio de
ello &s |a practica que se realiza a través de la visita domiciliaria con &l propdsito de conocer mas de cerca
la dindmica familiar y asi poder orientar la vida de la persona. Las visitas domiciliarias han generado estrate-
gias de intervencidn, por tanto, son practicas pedagdgicas que permiten determinar la vulnerabilidad de los
estudiantes, objeto de la investigacion.

Las diferentes estrategias de intervencion se crean en conjunto con la participacion de los diferentes
estamentos de la comunidad educafiva, fortalecidas en el amor, la alegria, y el cuidado de cada una de las
personas que conforman la comunidad educativa.

El actual propésito pedagdgicn de la institucién: “Aprender bien y en felicidad”, sefiala la esencia de
las diferentes relaciones de Interlocucion mediante la generacion de ambientes de sana convivencia, tanto
académica coma familiar”.

Limitaciones de la sistematizacion

Pensar en las limiaciones de |a sistematizacion de las practicas pedagagicas y de evaluacion a través
de la interlocucion, como parte vital del proceso desarmollado en cada uno de los proyectos de aula, significd
entenderias no como deficiencias de las dinamizadoras o de los estudiantes, sino como la manifestacion de
que ésta experiencia, por ser comin, fue dificil, pues se constatd que el grupo de estudiantes se comprometic
vy estuvo de acuerdo para realizarla, sabiendo que el proceso de desamolio de los proyectos de aula no fue
siempre facil por cuanto las caracteristicas socio-culturales de los estudiantes son bajos. Si bien las condi-
ciones de desarmollo de los provectos pedagdgicos, fue dificll debido a las caracteristicas mencionadas, las
dinamizadoras realizaron grandes esfuerzos para enriquecer la interocucian de los estudiantes.

Esto conltevd a asimilar las situaciones del dia a dia con mayor serenidad, permitiendo seleccionar aque-
llas dificultades académicas sobre las que se pudo hacer algun tipo de cambio, de aquellas otras que por la
propia filosofia institucional, eran dificilmente modificables. Asi mismo, lo anterior ayudd a eliminar la carga
negativa de los esfuerzos de las dinamizadoras v estudiantes que no dieron resulfados inmediatos,

Es preciso sefalar, que lo anterior reflejd alguno de los obstdcules inherentes al proceso misme de
aprendizaje v ensefianza en el aula. dado que la naturaleza propia de los destinatanos de [a sistematizacion
es |a heterogeneidad de |os esludiantes, caracteristica de la comunidad educativa, donde jugaron un papel
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importanie kas dinamizadoras, quienes fueron las encargadas de formar al grupo de estudiantes y de acom-
pafiarlos compaginando inlereses, gustos y obligaciones propias del guehacer estudiantil, lo cual, no siempee
fue facil de manejar.

Resultados de la sistematizacion referidos a las practicas pedagégicas:
la interlocucion como herramienta de expresion

De acuerdo con los referentes culturales la vulnerabilidad y la marginalidad permitié adoptar un curriculo
que fue abordado en el aula de clase, donde el fin educativo fue desamallar el sistema preventivo, propuesto
por San Juan Bosco v entendide como principio que guia las actividades pedagdgicas de cada proyecto de
aula. En el Ceniro Educativo Bosco V' se observd como las practicas marcaron la esencia de la pedagoglia
de Don Baosco, fundamentadas en las estrategias metodeldgicas del método educative, pues conjugan racio-
nalidad y afectividad; interioridad y relacionalidad; contenidos y valores con expeniencia; asi como la realidad
con la utopia.

Las practicas pedagdgicas se dinamizaron para alcanzar cambios significativos en el objeto de cono-
cimiento, €l curriculo y los resultados de |a evaleacion, concebida ésta como la actividad sistematica, que
liene como proposito la verificacion y control del proceso de ensefianza y de aprendizaje desde los logros e
indicadores, exprasando los resultados de la descripcidn explicita de lo que se ha alcanzado v lo que estd
pendiente por lograr a nivel cognitivo, actitudinal y de desempefio, mediante ka inferlocucidn como proceso.

Evaluar las practicas pedagdgicas a traves de la imerocucion en el CED Bosco V fue pretender alcanzar
un buen nivel de formacién en los grados de de cero a tercero (0° - 3°) de primaria, Comprobar puntualmente
este resultado que se obluvo fue un indicador para el desarrollo de competencias en la ensefianza de los
ninos destinatarios de la investigacion, lo que no parecid tan razonable, es que fuera el Unico elemento eva-
luadga.

El estudiante se ve como un ser educable. la dinamizadora es capaz de mediar en su estructura mental y
espinitual, con base en los valores y fundamentos pedagégicos propios del método educative de Don Bosco.

Aprender bien y en felicidad fue el proposito pedagigico de la institucidn, por cuanio sefiald la esencia
de las diferentes relaciones de interlocucion mediante la generacion de ambientes de sana convivencia, tanio
acadernica coma familiar. El acompaniamiento y la orientacion de los procesos de desarrollo integral del estu-
diante, evidenciaron las pricticas pedagdgicas de las dinamizadoras.

La ensefiabilidad se ejercid mediante la puesta en marcha de la pluralidad de acciones pedagdgicas
orientadas v desarrolladas por las dinamizadoras en la construccion del conocimienta mediante &l enfoque
humanistico propio del mélodo educative de Don Bosco. Los contenidos curriculares se correlacionaron con
los proyectos de aula y fueron desarroflados con algunos elementos metodoldgicos de la commente construc-
tivista.

Las practicas pedagagicas significativas se dieron en los procesos de interiocucidn que evidenciaron un
conjunto de acciones pedagdgicas que al mismao tiempo constituyeron la experiencia del método educacional
denominado sistema preventiva de Don Bosco. Este conjunto de acciones se ha traducido en expresién del
conocimiento, el saber v el hacer (disefo de talleres, danzas, teatro, rondas, canciones, pintura, deporte v
trabajo cooperativo), convirtiéndose en expenencias significativas de la institucion,

La interlocucién se ha conslituido en la praclica pedagdgica esencialmente innovativa en los procesos
pedagdgicos y de formacidn del estudiante del CED Bosco V; se dio coma un sistema de comunicacidn,
mediante un conjunto dé medios por los cuales los estudiani2s se relacionaron unos con otros y con los
demds estamentos institucionales que hacen parte del sistema educativo o del sistema social; esto, con el
propdsito de enriquecer la formacion humana intelectual y social.

El analisis de la calidad académica en el CED Bosco V puso énfasis en los logros establecidos y medidos
por pruebas no estandarizadas, es decir, no solo se evalta lo escrito, sing que se valoraron todos los aspec-
tos logrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante la interlocucidn coma innovacidn aplicada
@ los procesos educativos y pedagdgicos de aula.
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La organizacion de la institucion dig respuesta a unas condiciones determinadas, tanto de los estudian-
tes, como de la familia, donde las condiciones sociales, econdmicas y culturales reguinieron una respuesta
educaliva globalizadora y cercana, para solucionar la vulnerabilidad y marginalidad. Esto se evidencia en:

« |os estudiantes, al estar en el CED BOSCO V. se sienten apreciados, quendos y valorados por todas
las personas de 1@ institucion v saben que todos los esfuerzos que realizan se les tienen en cuenta, que
sus trabajos dentro v fuera del colegio son importantes v valorados, son comegidos y siempre encuentran
estimulos positives vy felicitaciones a sus esfuerzos,

« El nifio s& siente mativado alegre y dispuesto por gue sabe que al cometer un error, éste le ayuda a mejo-
rar, realizando aprendizajes significativos.

+ Los estudiantes en su gran mayoria interorizaron bos minimos de convivencia, lo cual se fraduce en valorar
¥ respetar las normas del colegio, A ellos les gusta ir al colegio, demostraron agrado por realizar todas
las actividades escolares y fueron curiosos ante el aprendizaje y las cosas nuevas de cada uno de los
proyectos de aula.

+ Se notd un cambio de actitud positiva frente a su presentacion personal, al cuidado de sus Ofiles y hacia
la responsabilidad de autocontro! de cada uno. Todos los estudiantes manifestaron agrado y safisfaccidn
hacia sus respectivos docentas v le demostraron aprecio a través de la inferlocucion que sostuvieron
dentro y fuera del aula de clase, manifestandose mediante el afecto ofrecido por los estudiantes (cartas,
besos, abrazos, consentimiento, elc.). Las relaciones afectivas son duraderas y los lazos de amistad per-
duran a través de la elapa escolar,

Valor del trabajo social Salesiano

En la Educacidn Salesiana el ambiente educativo es fundamental para lograr “la formacion de honestos
ciudadanos porque buenos cristianos”, como Se pudo apreciar, la educacion se centra en la parsona que a
fravés de un proceso de inlerionizacion consiruye su propia identidad en la cultura &n la cual se encuentra
inmerso.

Existe proveccidn del proceso de interdocucidn a la comunidad educativa a través de la practica de los
valores religiosos el CED BOSCO V ofrece acompafiamiento espiritual 3 todos sus estudiantes, este se con-
crata en un nicleo de animacion pasioral, un equipo local de animacidn pastoral, una capellania y finalmente
las dinamizadoras quienes ejercen ylo viven el acompafiamiento espiniual de sus estudiantes.

La identidad v formacion salesiana en fa comunidad educativa se ha venido implementando desde el afo
2000, fecha en que la institucion inicid labores. Aungue algunas familias de los estudiantes no profesan la
religion catdlica, se registrd un nivel muy alo de motivacidn en la paricipacion de actividades pastorales de la
imstitucion como convivencias, misa, el dia de Don Bosco, la celebracion de Maria Awdliadora (fecha en que
se reglizan actidades académico- religiosas a través del leatro, la musica y agapes especiales).

Proyeccion comunitaria

El enconfrarse mas motivados los nifios y nifias con las diferentes actividades que se desprendiercn
de cada uno de bos proyectos de aula, incidio en mejores desarrollos cognilivas y sociales para que fueran
mas tolerantes, redundando en una mejor infedocuciin (estudiante-estediante; estudiante-dinamizadora;
estudiante-directivas; estudiante-familia), logrando mayores procesos de imegracion familiar, avalados por el
Departamento de Bienestar y Psicologia,

La préctica pedagogica como interlocucion permanente

El componente afectivo que en muchas ocasiones es precario debido a |as circunstancias de vulnerabili-
dad, es fortalecido a través de la interlocucidn manifestada en la escucha, el dialogo, 13 identidad v el rescate
de los valores manejados por los diferentes estamentos de la comunidad educativa, Estos procesos, desde
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las practicas pedagdgicas, hacen gue el esludiante se sienta feliz, 1enga senlido de pertenencia, consolide
Ios lazos de afectividad familiar, valore los espacios v las personas que conforman la comunidad educativa,
viéndose 1odo esto reflejado en los resultados academicos y las actitudes de los estudiantes, asi como la de
los padres de familia con la institucion; fue asi como se aprecid el gusto y el deseo de permanecer la mayor
parte del iempo posible en el lugar que les brinda afecto, educacion y alegria.

Con respecto a la convivencia, 1as relaciones inlerpersonales de 1os esludiantes se desarrollaron a Iraves
de la interlocucion como una oportunidad para crecer junios en ks capacidad de relacionarse y compariir, con
miras a vivir las valores instilucionales. Como es bien sabido, la investigaciin fue desarrollada en los grados
de cero a tercero (0° - 3°), los estudiantes. en ésta edad quieren ser siempre los primeros al participar en
los juegos ¥ en las oporiunidades de responder y mostrar 1os rabajos que se realizan dentro y fuera de la
clase, esto ocasiond la presencia de paquenos conflictos durante la clase, que aungue fugron minimaos para
la dinamizadora, para el estudiante fueron muy significativos, sin embargo, fueron resueltos con asertividad,
los estediantes que, atentos a escuchar |25 razones de los implicados, permitieron que conlinuara la clase en
armania. De ésta forma, la dinamizadora fomentd el cumplimiento de las normas de convivencia, permitiendo
que el estudiante se sintiera mejor cumpliendo con dichas normas.

Referente a la cultura ciudadana, la dinamizadaora fortalecid las habilidades sociales de los estudiantes
en &l aula de clase, tales coma: respeto por (35 cosas de los demas, por las ideas de los companeros, la
solidaridad al trabajar en equipo, acogida entre compafieros al integrarse para desarrollar las diferentes act-
vidades de aula. De ésla forma se propiciaron espacios para interaciuar, expresando criterios y valorando
oportunamente la interbocucion coma medio de participacidn de cada estudiante,

Un nimero reducido de estudiantes mostraron dificultades durante el juego notandose tristes y aislados
y con dificultad de integracién al grupo porgue tienen problemas en sus €asas y porgue no han consolidado
relaciones de amistad fueries y duraderas.

Ahora bien, como se dijo en otra parte de este informe. se comignza a observar un impacto de la inng-
vacion educativa, fortaleciendo las expenencias significativas de aula, por medio de la interlocucidn entre los
diferentes estamentos de la institucion v el equipo dinamizador del PEI, en esta carta de navegacion insfifu-
cional se registran los proyectos de aula, lsgrands |2 coherencia entre |3 pedagogia de Bosco y la Pedagogia
Social.

Sa percibieron dificultades para forfalecer el proceso de formacion de los estudiantes en el acomparia-
miento de la familia expresados en el bajo nivel de escolaridad de los padres. Se encontrd gran indiferencia
de éstos frente a los procesos de lectura v escrfura y poco refuerzo en los hogares, confirmando (a indiferen-
cia en el desarrollo v calidad de las tareas v trabajos gue los estudiantes debian realizar en sus casas en
compaiia de los padres.

Es preccupante el vocabulario empleado por algunos de los nifios dentro del aula de clase, al pregun-
tarles por qué trataban con esas palabras a sus compafieros, algunos mostraron extrafieza y contestaron
que su papito o su manita asi les decian, lo que llevd a concluir que es &l vocabulario usual en los hogares
de muchos nifios. ES corto el iempo que los padres de familia le dedican a sus hijos, no solamente en el
acompanamignto académico sina. en actividades [idicas v de esparcimiento familiar,

Se aprecid poco interés de los padres de familia frente al fortalecimeents del valor de la responsabilidad
para inculcar en el estudiante, el cuidado y respeto por los Oliles escolares propios y os de los demds o
realizar sus tares. Finalmente, la gran mayoria de logs padres de familia manifestaron su aceptacion respecto
al desempeiio de la dinamizadora y demas profesores de su hijo (a).

Conclusiones de |a sistematizacion

Los aspectos mas importanies del proceso de sistematizacidn apuntaron hacia un Irabajo cooperativa,
obteniendo resultados en el desamallo de las experiencias significativas y de evaluacion, a través de la inter-
locucion, donde los estudiantes son los propios gestores de la evaluacidn cuando se interrogan mutuamente
y autoevalian sus propios conocimientos.

Es dlaro que la labor educativa propuesta por Don Bosco se ha orientado en la instilucion desde una
pedagogia social y el método Educativo denominado Sistema Preventivo que atiende a las necesidades de
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una poblacion vulnerada y marginada, por que ha sido excluida socialmente y carece de los elemenios mas
importantas gue satisfacen las necesidades basicas de las personas como vivienda, educacidn, salubridad,
informacidn y parbicipaciin en decisiones colectivas y pdblicas que Son Necesaras para una convivencia
digna.

En el aspecio educativo gue concierne la investigacion, se encontrd que la marginalidad entraia dificul-
tades para el acceso al sislema educativo, presentando dos tipos de limitaciones: a) existe una limitada oferta
del servicio educativo, dada la escasa capacidad de los establecimientos educatives en seclores de la ciudad
con una gran movilidad demografica, frayendo como consecuencia la explosion de ka misma. b) Existe como
limitacion los bajos ingresos gue perciben los hogares, al igual que los bajos niveles socio-culurales de las
familias marginadas que generan desinterés por los procesos de inculturacion, dificultad para ingresar a ins-
tituciones privadas, ante la ausencia de los establecimientos publicos y la dificultad de atender necesidades
para cubrir los costos generados diariamente en los ambentes educativas, asi como, imposibiidad en el sus-
tento dianio. Esto ocasiona que muchos nifkos y nifias se dediquen a atender funciones laborales y a rebuscar
dinero, abandonando la educacion.

En este sentido, los habitantes del barrio Bilbao v estudiantes de CED Bosco V son consideradas como
una poblacion marginal, no stio por 1a siuacidn de pobreza, sino por la pérdida de su identidad cultural,
debido a la falta de ubicacién en un sistema de vida urbano como Bogota, D.C. y el verse rodeados de per-
sonas que comao ellos, no son tenidos en cuenta como personas y Como seres sociales: estos elementos, se
han interpretada &n este proceso investigador como factores generadores del confliclo social, provenignte del
desarraigo de los miembros de una comunidad y del desplazamiento forzoso,

Se verifica la coherencia de la filosofia insttucional v sus desarrollos a ravés del fin pedagdgico con-
sistente en formar un ser determinado, brindandole un tipo de educacion especifica acorde a la pedagogia
social. Asi mismo, el enfoque curricular, desde la filosofia de Don Bosco, es de corte humanistico, ko cual hace
que sea coherante con dicha pedagogia y con el método educativo utilizado a nivel institucional.

Se percibio como 13 interlocucion, dentro del concepto de las practicas pedagagicas v de evaluacion,
se constituyd en la innovacidn fundamental dentro de cada uno de los proyectos de aula. De ésta manera,
la interfocucidn condujo a estructurar los procesos de pensamiento en los niflos, lo cual les permitié que
aprendieran bien v en felicidad: tal como se planted anteriormente, esio significa 12 esencia de 1as diferen-
tes refaciones de Inferlocucidn mediante la generacidn de ambientes de sana convivencia, tanto académica
como familiar,

Epilogo
Antes de dar por terminada la sistematizacion realizada, se debe mencionar, aungue sea brevemente,

Iz que significs para los investigadores, desarrollar este trabajo junto con las dinamizadoras. La forma mas
breve paro mas expresiva, es decir que fue verdaderamente un proceso de aprendizaje.

Volviendo sobre algunos conceplos trabajados en el informe de investigacion, calificariamos éste pro-
£eso como un recormido intenso y maravilloso y sin posible retorno al punto de partida (Noviembre del 2003).
Fue un recomido lleno de momentos satisfactorios v también de preccupaciones, cuando parecia que el
camino se nuncaba o que ka bruma impedia avanzar.

Desde el inicio de la investigacidn se sabia que se emprendia un camino en el qua no siempre se podia
contar con las dinamizadoras y con ofros actores interlocutives, pero lo que nunca se pensd fue llegar a
caincidir en [a inferlocucian con tantos cruces de camings.

Fundamentalmente, en éste recomido se aprendid a mirar las praclicas pedagdgicas y de evaluacion
de otra manera, aceptando que pueden existir ofras formas de encarar el conocimiento y que a través de
la interlocucion, la mirada de los investigadores no es definiiva. De hecho, se espera iniciar pronto olros
recormdos que permitan seguir aprendiendo, que muy posiblemente implicaran la necesidad de recurrir a lo
que esta investigacion ha proporcionado:

* Un conocimiento mas amplio de la realidad, en el dia a dia, de las practicas pedagdgicas y de evaluacidin
en el aula de clase, reconociendo su complejidad.
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+ Fortalecer un conocimiento mas amplio y un convencimiento mas profundo, de la aplicacion de la interlo-
cucidn, en el campo pedagdgico para desarrollar ofras investigaciones,

+ Compartir cooperativamente, obteniendo resullados satisfactorios de las experiencias significativas y de
evaluacion, en un contexto marginal y vulnerable.

+ Una labor educativa propuesta por San Juan Bosco y onentada desde la pedagogia social y el método
Educativo denominado Sistema Preventivo, atendiendo a las necesidades de una pablacion vulnerada y
marginada,

+ Potenciar redes enire los grados de cero a tercera (0° - 3°), con los ofros colegios entregados en conce-
sion a la Fundacion Educativa Don Bosco, a fin de que esto mofive ef surgimiento de nuevas propuestas y
experiencias para seguir siendo sistematizadas.

En su esencia, la investigacidn demosird la coherencia que existe entre el sistema educalivo de Don
Bosco y la Filosofia Institucional, lo cual se reflejd en |a praxis pedagdgica a través de cada uno de los
proyectos de aula que se desarrollaron en el 2004, sus tematicas surgieron del consenso entre estudiantes
y dinamizadoras a fin de responder a las necesidades de una poblacin estudiantil en contexto marginal y
vulnerable.
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ExsSERAKZA, COMPRENSION E
INTERLOGUCION

No te quejes de la oscunidad, enciende una vela.
Proverbio Chino

Introduccion

El Institute de Investigacion Educativa y Desamolly Pedagdgico (IDEP) apoyd el estudio de algunas
experiencias pedagogicas en ambientes de aprendizaje y evaluacion, dados desde permanentes interlocucio-
nes de las personas que conforman la comunidad educativa. La Asociacion Alianza Educativa, por intermedio
del Colegio Jaime Garzon participd con el proyecto “Investigar, interpretar y actuar desde el saber social: una
propuesta para la compransion de las ciencias sociales”. Para el desarrollo de fa investigacion sa contd con
&l apoyo de la Universidad Distrital Francisco Joseé de Caldas.

Inicialmente, se planted la necesidad de desarrollar los fundamentos de la ensefianza para la compren-
sién (EpC)) en los cursos de sexto a noveno, en el drea de Ciencias Sociales, al igual que la necesidad
de ganar en procesos de participacidn e interlocucion de los profesores, estudiantes y padres de familia v,
desde alli, a través de un proyecto de investigacidn de caracter etnografico, promover la sistematizacién y
socializacion de la experiencia.

Se buscd dar respuesta a los siguientes interrogantes: ; Como la labor de los docentes (praclicas y
saberes pedagigicas) v los contexlos instilucionales inciden en los procesos de aprendizaje de las Ciencias
Sociales?. Alrededor de esta pregunta central surgieron olras que nos ayudaron al acercamiento al objeto de
investigacion; ; Cuales son las practicas y saberes pedagogicos de los maestros de Ciencias Sociales en el
Colegio Jaime Garzdn?. (Cdmo se dan los procesos de participacidn y comunicacion dentro y fuera de las
clases?. ;Como se favorece |a participacion de los padres de familia en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes?. ; Qué efectos tiene esta participacidn? ; Cudl 85 13 incidencia en los procesos de ensefianza -
aprendizaje de las Ciencias Sociales de los principios pedagdgicos de la ensedianza para la comprension y
del aprendizaje cooperativo adoptados por el Colegio?,

Privilegio a las estrategias pedagogicas activas

En los principios pedagdgicos de la Asociacidn Alianza Educativa aparece el pivilegio 2 las estrateqias
pedagogicas aclivas como aspecto relevante. Se hace alusidn al paso que se da desde el profesor que dicta
a los alumnos, que el profesor concibe como homogéneos, y donde se considera que lo ensefiado es igual a
lo aprendido, para llegar a una ensenanza y un aprendizaje activo, donde el estudiante es el actor principal en
el proceso de construccidn del conocimiento. En este sentido, se resaltan la exploracion del mundo exterior,
la confrontaciin de lo nuevo con los aprendizajes previos ¥ la importancia de la interaccidn grupal,

Ensefianza para la comprension y constructivismo

En la educacion fradicional prevalece [a importancia que se da a la ensefianza centrada en el profesor o
en contenidos aislados y sin relacidn con el mundo hoy. Se da relevancia al aprendizaje en el que la memoria
es el elemento central, y a partir de ella se concibe y centra la actividad cognitiva del estudiante. Esto trae
consigo un fipo de pensamiento heterdnoma v dependiente.

Dawid Perkins menciana que ¢l concepto de comprensidn estd intimamente vinculado al concepto de
tesempefo el estudianie: “La comprensidn se presenta cuando l2 gente puede pensar v actuar con flexibi-
lidad & partir de ko que sabe. Por contraste, cuando un estudiante no puede ir mas alld de la memarnizacion y
gl pensamienic y la accign rulinanios, esto indica falla de comprensién” (Stone. 1999, p. 72).

Colocando el aprendizaje cel desempedo como aspecto fundamental de |a comprensidn, el marco con-
ceptual cel aprendizaje se fundamenta en una sene de principios que orientan el quehacer, tanto del docenle
coma del estudiante:

"El aprendizaje para |2 comprensian se produce principalmente por medio de un compromiso reflexivo
con cesempefios de comprensidn a los que s posible abordar pero que se presentan como un desafio”,
(Perking, en Stone. 1999, p.86),
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“Los nuevos desempefios de comprensidn se construyen a partir de comprensicnes previas y de la nueva
informacion ofrecida por el enforna institucional” (Idem. p.87),

“Aprender un conjunto de conocimientos v habilidades para la comprensidn, infaliblemente exige una
cadena de desempefios de comprensidn de variedad y complejidad crecientes” {Idem, p. &7).

Para un mejor aprendizaje se busca la relacidn con aprendizajes previos. El aprendizaje significativo per-
mite comprender lo ensedado, incorpordndalo a los marcos de conocimiento existentes, aplicindolo a situa-
ciones nuevas que lleven a la adquisicion de conocimientos, destrezas, habilidades, habitos v capacidades
para ser usados en forma creativa y compelente en e medio en el que la persona se desenvuelve, pasando
a ser, el conocimiento un problema de actitud v de esfuerza.

La ensefianza para la comprensidn (EpC) concibe cinco aspecios basicos que le permiten al docente
planear, organizar y orientar su trabajo dentro y fuera del aula. Aplicados de manera flexible y critica, estos
permilen arentar el proceso curnicular v 13 practica pedagdgica de manera efectiva. Ellos son:

+ Hilos comductoras, lemas recurmentes que leva el estudiante una vez termina el curso.

+ Tdpicos generativos: el trabajo de las diferentes areas del conocimiento se organiza a partir de topicos.
Un topico es generativo cuanda es central para el dominio de la discipling, accesible e interesante para el
estudiante, estimula las pasiones intelectuales del docente y 5@ conecta facimente con otros topicos.

+ Mafas de compransian: afirman lo que se espera los estudiantes lleguen a comprender. Las metas de
comprension s centran en conceptos claves y modalidades de indagacién importanies en la materia. Se
espera que los estudiantes comprendan concepios, ideas v procesos propios de cada discipling.

+ Desempefios de comprension; |a comprension s& desarrofla y $e demuestra poniendo en practica la propia
comprensidn. Eslos desempenios son efectivos cuando se vinculan direclamente con las metas de com-
prension, la desarrollan y aplican por medio de |a practica; utilizan miltiples estilos de aprendizaje; pro-
mugven un compromiso reflexiva con tareas que enfrafan un gran desafio pero que son posibles de
realizar y aproximan a los esludiantes a los desemperios reales, esto es, los de las personas gue realizan
estas actividades en su diario vivir,

+ Evaluacion continua: 1as evaluaciones continuas estan directamente vinculadas con las melas de com-
prensién; los estudiantes confrolan su propio trabajo v le ofrecen al docente una mayor claridad de la
idea que tienen los educandos del producio gue van a desamollar, Estas evaluaciones se fundamentan en
criterios relevantes, explicitos y pablicos, con miltiples fuenfes y sirven para estimar el avance y configurar
la planificacion de |as actividades del estudiante.

De esta manera se relacona la ensenanza para la comprension con un ipo especial de constructivismo.
Es claro que el estudiante demuestra construccion del conacimiento i lo expresa a través del logro de des-
empefios con diversas acividades propuestas por el docente,

Ensefianza centrada en el estudiante: ze concibe al estudiante como persona con experiencias y
conodmientos desde 105 cuales e estrucluran y se incorporan [0S nuevos saberes,

Aprendizaje significativo: permite comprender lo ensefiade incorporandolo a los marcos de cono-
cimienta existentes v su aphicacion a siluaciones nuevas. La expenencia se acumula. La comprension de
significado empieza en la parsona a partir de lo que sabe. El aprendizaje significativo facilita la adquisicion
de conocimientos v competencias de acuerdo con e desamollo fisico, cognoscitivo, maral y social de los
estudianies, vinculandolos a su expenencia de vida y a su entorno, asi el aprendizaje previo basado en las
experiencias del estudiante es la base de construccion del nuevo conocimiento, Es importante llevar a guie-
nes aprendean en forma gradual a través de experiencias que les permitan refacionar los aprendizajes previos,
aplicarios y elaboraros en forma cada vez mas compleja. De esta manera, identificar y corregir errores son
elemenios importanies en el proceso de aprendizaje.

Interaccién social: Ia interaccitn social es parte del proceso de aprendizaje. El aprendizaje indivi-
dual se da en interaccidn con otros, y requiere |a asistencia de otros que ya han construido aprendizajes
mas avanzados, Asi se da el rabajo con el maestre como guia v con los compaferos. poniendo siempre
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en confraste y discutiendo o que se va comprendiendo con ko que comprenden otros. Se utiliza el aprendi-
zaje cooperalivo considerado como una serie de métodos de ensefianza, donde los estudiantes trabajan
€N grupos pequencs que propician y favorecen el aprendizaje de cada integrante, a la vez que mejora la
inferrelacién de los educandos.

A partir de estos aspectos el docente planea unidades curriculares que estan caracterizadas por dichos
elementos, Plantea unidades alrededor de 1Gpicos generativos, con mefas de comprension explicitas, activi-
dades que comprometen a los estudiantes en desempefios de comprension y estralegias para realizar una
evaluacion diagndstica continua,

La interlocucién en los procesos de aprendizaje

Entendemos por interlocucidn el proceso de comunicacion entre los diversos aclores de la comunidad
educativa que posibilitan la comprension por parte de los estudiantes y el cumpliméento de los fines y metas
de la educacion.

Manuel Calvelo (1998) plantea ef paso de un modely de informaciin dado desde el esquema emisor -
medio - receptor a otro donde se da una relacion interlocutor - medio - interloculor. En el pmer madelo el
emisor envia un mensaje al receplor, con la dnica preccupacion de saber si lo recibié, pero no importa ni la
comprensidn del mismo y menos, [a respuesta directa de ese receplor. Se habla de un receptor pasiva, que
recibe las imposiciones del emisor, En Otimas, esto @5 lo que pasa en la colidianidad de a clase, en el diario
vivir de la escuela. Por regla general es el profesor quien hace las veces de emisor, el estudiante es receptor
que acata pasivamente ko planteado.

En este sentido la interlocuciin genera al interior del aula y en 1a escuela un mayor didlogo, fomenta
la retroalimentacian, posibilita encuentros de reflexidn conjunta, potencia la coeducacion, Asl mismo, es un
aspecto relevante en la ensefianza de la democracia participativa en la practica, lo cual supone un gobiemo
de la comunidad autdnoma, pues genera espacios para el debate, promueve la transformacion de valores y
discursos en proyeclos y acciones conjunias, que favorecen la comunidad educativa.

Un prmer requisito de la interdocucion esta dado por la decodificacion de los diferentes mensajes que
se emiten en el escenario escolar y que posibilitan |a reconstruccidn de los significades de los discursos que
se cruzan en dicho escenario. “La comunicacian en educacion 5e genera para que ofro la admila a procesa-
miento y precisamente de acuerdo con un concreto programa de estructusacidn, En este sentido, la comuni-
cacitn educativa esta obligada a estructurarsa de acuerdo con las legalidades del aprendizaje humand y con
los objetivos que persiga” (Samamona. 1988: 46).

La interaccidn comunicativa entre los actores escolares implica el manejo de codigos de comunicacion
que sa fransmiten a través de la oralidad, la escritura, 125 imagenes, los medios sonoros, visuales v audiovi-
suales en uso en el contexto escolar. Estos codigos son descifrados por los aclores congregados alrededor
de ka intencién formativa de la escuela,

El desciframienta, procesamients & interpretacion de la informacidn que lleva a producr conocimiento
escolar y a desamollar compelencias en los estudiantes. se da lambién a través de |a relacion pedagogica
entre los estudiantes (paras), en la relacidn maestro -educando y [as relacicnes ce estudianies y profesores
con otros actores con potencial educativo, preferencialmente los padres de familia. Asi, el centro de la didac-
fica busca establecer la ineraccion apropiada entre las personas que intenienen en el hecho educativo.

Obstaculos para la interlocucion

“El problema basico que se encuentra en @ escuela alrededor de la comunicacidn se da por que no
hay verdaderos procesos de comunicacion, se da mas informacidn. Solo se daria comunicacidn cuando se
infercambian mensajes, dados desde un trabajo conjunto” (Calvelo 1998: 4). Los planes de estudio reflejan
en su desarrodlo contenidos que son trabajados en los salones de clase desde la informacidn organizada por
los docentes.

El estudio Voces de la Pobreza ha mostrado que, pese a muy diferentes contextos sociales, econdmicos
¥ politicos, las experiencias de la genle pobre estan impregnadas de una sensacian comin de impaotencia y
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carencia de voz (Banco Mundial 2000, 2001. Citado por Narayan 2002: 11). Esta carencia de voz ademéds de
mastrar algunas formas de desconocimienta ha generado falta de participacion y, al darse estas condiciones,
falta de compromiso y falta de empoderamiento para con las actividades desarrolladas dentro de la institucion
escolar y con la misma escuela. Esto se debe, en gran medida, a la falta de “preparacidn® de los padres. En
&l estudio de caractenizacion socio familiar de los Colagios de la Asociacion Alianza Educativa (Meira, Algarra,
Castellanos, Forero, Garzdn y Velandia) realizado durante el afio 2003 encontramos que el 45% de padres
¥ madres estudiaron primaria y $6lo el 15% terminaron |a media vocacional, mientras que hay un 4% que
nunca fueron a la escuela, esto se traduce en no guerer escuchar a bos hijos y menos en tematicas que
tengan que ver con el conocimiento, para las familias no es un elemento ni significativa ni de real importancia.
Este aspecto en gran medida influye para gue sea realmente dificil cambiar habites, costumbres v culluras
relacionadas con el ambiente académico. Parece existir una relacidn directa entre el nivel socio econdmico y
el deseo y necesidad de cambios culturales, ante todo académicos.

“El emisor impaone sus codigos, verbales, icénicos, de tratamiante, a todos los receptores y, de nuevo, el
comin denominadar llega a colindar eon el anatfabetismo..En el modelo del emisor, los intereses del emisor
priman en los mensajes y se respetan muy poco los del receptor que, en general, $& encuentra manipukada
verlicalmente por el emisor, tal como el modelo tedrico emisor - receptor permite predecic” (Calvelo 19%8; 5).

Asi en la escuela se ha instalado una forma de “comunicacion” que privilegia el hablar de los profesores
por encima de los estudiantes, y, mas aln, desconociendo en alto grado la voz de los padres de familia o
acudientes, pasando a ser simples invitados que escuchan la voz de los que "saben”, s decir, de los profeso-
res. La escuela actual favorece el hablar de pocas personas, casi siempre los mismos, directivos, profesores
y algunos estudiantes considerados por la escuela como aventajades. Mo puede haber verdadera educacion
donde no existe verdadera comunicacion.

En su registro de experiencia, la profesora Alcira Gonzélez enumera los siguientes obstdculos para la
ensefianza v el aprendizaje de las ciencias sociales: desmotivacidn frente al estudio de hechos histdrnicos,
ya que no hay intenés por conocer &l pasado. Los estudiantes no ven la importancia de recuperar |a historia
oral mas proxima comg la de los padres, abuelos v en general de su comunidad. Los estudiantes no ven las
ciancias sociales como una cigncia humana que tiene cambios constantes que afectan la sociedad v que para
entenderla es necesario comprender gue cada individuo tiene un punto de vista valido y que es importante

lograr uno propio.

Aprendizaje cooperativo, colaborativo e interlocucion

En al sentido de interlocucion que venimos planteando. encontrames en &l aprendizaje cooperativo v el
aprendizaje colaborativo aspectos que la favorecen.

El aprendizaje cooperativo se define, segun Slavin (1995) como una sene de mélodos de ensefianza,
en la que los estudiantes trabajan en grupos pequefios para favorecer el aprendizaje v la ayuda entre ellos.
En esta medida, esto sirve para conseguir [os logros de los estudiantes v para mejorar sus relaciones comao
arupa.

“Todos los metodos de aprendizaje cooperative comparten el principio b&sico de que los alumnos deben
irabajar juntos para aprender y son tan responsables del aprendizaje de sus compafieros como del propio.
Ademas del frabajo cooperativo, estos métodos destacan los objetivos colectivos y el exito conjunto... las
tareas de los alumnos no consisten en hacer algo como equipo, sino en aprender algo coma equipo” (ldem
p. 19).

“Las estructuras de objetivos cooperativos crean situaciones en las que los miembros de un grupo solo
pueden alcanzar sus progios objetivos personales si todo el grupo tiene exite” (lem p. 37).

*...las ventajas del empleo de este tipo de aprendizaje para aumentar el logro de los alumnos, asi como
también para mejorar sus relacianes intergrupales, |a aceptacidn de los nifios con dificultades académicas y
la autoestima® (Idem p. 13).

El aprendizaje colaborativo nos ofrece planteamientos alrededor de las interacciones sociales que favo-
recen la influencia entre los participantes de los grupos para ayudar en los procesos de aprendizaje..
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*“mutuamenie responsabdes del aprendizaje de cada uno y de los demas” (Johnson y Johnson, 1998: 1). EI
aprendizaje colaborativo se adquiene a través del empleo de métodos de trabajo grupales. caracterizados por
la interaccion y el aporte de todos en la construccidn del conocimiento.

Las diferencias esenciales enlre estos dos procesos de aprendizaje es gue en el aprendizaje colaborativo
los alumnos son quienes disefan su estructura de interacciones y mantienen el contral sobre [as diferentes
decisiones que repercuten en su aprendizaje y en el desarrollo personal y social, Mientras que en el aprendi-
Zaje cooperativo, s &l profesar quien disefa y mantiene, casi por compleds, el confrol de la estructura de inte-
racciones y de los resultados que se han de obitener (Panitz, 2001). & necesita un procesoe que favorezea la
autonomia, el compromiso y la respansabilidad conjunta de maestros y estudiantes en tomo al aprendizaje.
Esta se genera, para el caso formativo, desde el establecimiento de metas y acciones conjuntas.

Es decir, para efactos del presente estudio, encontramos en el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje
colaborative aspectos relevantes como el trabajo conjunto, el favorecimiento del aprendizaje en todos los
estudiantes, a pesar de las deferencias individuales o las dificultades académicas, y propiciar otras formas
de interrelacion grupal.

Tomamos algunos aspectos de la “tipologia del aprendizaje cooperativo” de Slavin (1990) como los obje-
tivos grupales, la responsabilidad individual, la especializacion en la tarea y la adaptacion a |as necasidades
individuales.

Este planteamiento es apropiado para grupos pequefios, de cuatro estudiantes, pero nos sivve para
pensar en &l mismo objetivo para el curso como totalidad, es decir, para que el curso fenga éxito, siendo
este un objeto de la escuela como tolalidad. A la escuela le imleresa que todos sus esiudiantes alcancen las
metas propuestas. Todos llegan al conocimiento, si bien a diferenies ritmos, pero todos deberian conseguir
las metas que I3 escuela ha trazado. El aprendizaje cooperativo y el aprendizaje colaborativo ayudan a este
fin,

Jacqueline Alarcon (2004) en un estudio sobre la aplicacidn del aprendizaje cooperafivo como técnica
para el beneficio académico e interpersonal en el Colegio los Nogales, concluye que los estudiantes, gue
hacen parte del aprendizaje cooperativo; muestran mayor progreso y mejor desempeno académico y habili-
dad para frabajar concepios y para trabajar con comparergs, demostrada desde la disminucion de diversos
tipos de agresion y el aumento en la capacidad de escucha.

Modelo general de investigacion

Se frabaja con la metodologia de investigacion cualitativa - etnografica, cuyo fin es brindar una descrip-
cion amplia de las actividades, creencias y contextos de la problematica, para luego brindar una sinlesis
estructural tedrica que de cuenta de la reabidad estudiada.

En este sentido lenemos un enfoque cualitativo caracterizado por: una teoria que constituye una reflexson
en y desde la prictica; intenta comprender la realidad; describe los hechos en que se desarrollan los aconte-
cimientos; la persona s un ser interactivo, comunicative que comparte significades. Buscamas con la etng-
grafia el cardcter descriptivo y la reconstruccidn analitica de los escenanios y de grupos cullurales. Como
herramienta de investigacidn es importante en [a medida que integra la produccién de conocimiento y su
aplicacion en la practica pedagogica.

Asl se dan dos formas diferentes y complamentarias de estudio: la primera tiene que ver con el estudio
del frabajo de los docentes v |a participacion de las familias en los procesos de aprendizaje de los estudian-
tes. La segunda, con lo gue denominameos microetnografia, es reducida ol saldén de clases, desde donde se
trabajaron las sguientes fases: reconocimiento del entorno fisico y espacial; reconocimiento de las subculiu-
ras. procesos de interaccion: y procesos de ensenanza y aprendizaje de las ciencias sociales,

Luego tenemas las fases de organizacidn, categorizacion, andlisis & interpreacion de la informacion,

El estudic etnografico nos lieva 2 mirar a 12 Institucion Escolar como totalidad, donde se dan diferenfes
relaciones @ interacciones., ko que supone tratar de captar su propia dindmica. Esto nos lleva a ver las relacio-
nes. sus tipos, formas y conceptos, y la incidencia de estas en la comunicacion y, ante lodo, en los procesos
de ensefianza - aprendizaje.
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Cobertura poblacional: el trabajo de campo se llevd a cabo con los estudiantes, profesores y padres de
familia de los cursos A, de los grados B, 7, 8 v 9 y se centrd en el andlisis de los procesos pedagdgicos y en
los modelos de interaccion en los procesos de ensefianza - aprendizaje de las Ciencias Sociales. En cada
cursa hay 40 estudiantes, es decir, paricipan en &l proyects 160 estudiantes. La vinculacion de los padres de
famifia se da voluntariamente, partiendo de la invitacidn a participar a todos los padres.

Instrumentos y fuentes de informacién

El trabajo de campo consistio en la obsenvacion y el registro de actividades dentro y fuera de 1as clases
de ciencias sociales. Se busca el nigor de la técnica etnografica: registros fexuales, con observaciones
estructuradas y no estructuradas, relacionadas con los propdsitos de la investigacian.

Se obtiene otro fipo de informacidn desde los registros de experiencia de los docentes, de algunos
padres de familia y de estudiantes. Ademas se parte del estudio del curriculo, la planeacidn de clases, las
matrices de evaluacion, También se obtiene informacion desde algunas entrevisias semiestructuradas a pro-
fasores, estudiantes y padres de familia, al igual gue de la aplicacion de formalos de encuesta a estudian-
fes.

Cambios en la institucion escolar

La investigacion en el aula

El desarrolia de un proyvecto de aula, introduce necesariamente &l conocimiento de una sere de fendme-
nos y procesos que se practican con el fin de entender y dar sentido a su realidad especifica. Tales fendme-
nos, para efecios de nuesiro estudio, fueron comprendidos desde los siguienies aspecios: reconocimiento
del entomo fisico v espacial en el salén, reconocimiento de las subculturas propias del aula, procesos de
interaccién dentro y fuera del aula, y, atendiendo a la comprensidn de las ciencias sociales, los procesos de
ensenanza v aprendizaje de esta discipling. Esto levd a los docentes a la necesidad de organizar, desde el
curriculo, los aspectos considerados centrales dentro de la discipling; eslo es, dentro de las ciencias socia-
les.

Lo anterior llevd a persistir en la creacidn de ambientes de aprendizaje centrados en la comprensidn
y, anle lodo, en los desemperios de comprension, como centro de todo el proceso de aprendizaje. Recorde-
mos que los desempedios de comprension producen y demuesiran el aprendizaje. Insistimos no centrario
Gnicamenie en los estudiantes, sino en nuestro ¢aso, los aprendizajes de los docentes alrededor del proyecto
pedagdgico de la Epc, o de los padres de familia con su vinculacidn a actividades que denotan desemperios
propios y de sus hipos.

Procesos de ensefianza - aprendizaje
Al abordar el tema de procesos de ensefianza aprendizaje parimos de pregunias coma:
+ ;Como se elaboran los programas?
+ ¢ Cémo se determinan los contenidos? ; Cudles son los criterios para su seleccion?
+ ;Qué se ensefa? (Planeacion, reuniones)
+ i 0ué tipo de materiales didaclicos se elaboran o utilizan?
+ 1 Cdmo se facilita saber, aprender, comprender, movilizar el saber?
+ (Cémo se ensefia? (Aprendizaje cooperativo, interocucion).
+ ¢ Cudles son las funciones especificas del profesor y del estudianie?

Con la propuesta que se esta implementando en el Colegio Jaime Garzdn, a través de la Ensefianza para
la Comprensiin (Epc), se esta replanteands la idea tradicional del modelo proceso - producto. Aungue los
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conlenidos se determinan para cada grado, esta modalidad plantea una interrelacion enfre maestro y alumng
gracias a las melas de comprensidn v evaluacion que valaran el proceso de canstruccion del conocimiento
enire iguales; ademas retroalimentar genera propuestas de qué se debe reforzar y qué se debe estructurar
para una mejor comprension. Informe de pasantia estudiantes U. Distrital (IPUD).

De acuerdo con el marco fedrico desarrallado para el curriculo por la Alianza Educativa en Ciencias
Sociales, se onganiza el aprendizaje de los estudiantes siguiendo una secuencia gue los enfrenta a ideas,
situaciones y decisiones, cada vez mds complejas que se apoya en contenidos tematicos diversos, hace
énfasis en el desarrallo de las destrezas y habilidades, a fravés de la experiencia escolar. En este sentido,
los estudiantes se enfrentan al uso crifico y analitico de las distintas fuentes primanias y secundarias, a la
blsqueda de vinculos entre &l pasado y el presente v a intentar explicar rupturas y continuidades entre fend-
menas y hechos pasados v acluales, reflexion que lleva a la loma de posturas personales (IFUD).

El maestro es quien organiza y orienta el proceso docente. En la AAE, al realizar [as planeacionas con-
juntas, se refirma, en colectivo, que los maestros crean las diferentes sifuaciones gue se concretan en el
sakin de clases, al mismo tiempo, estos docentes se apoyan en las personas que elaboran el curriculo, an
las personas que hacen los textos v los matenales didacticos.

Lo que los maestras hacen, de diversas maneras, &5 ampliar sus conocimientos pedagdgicos para orga-
nizar creativamenta la aclividad pedagdgica. En este sentido, es decisivo el papel de los maesiros.

Dentro de las decisiones que &l maesiro tiene frente a su discipling, se enfoca la aulonomia a promaver
las aclividades que responden a las metas de comprension planteadas por la Alianza Educativa. El maes-
tro, desde su dinamica de clase, deja su relevante clase magistzal para interactuar con los alumnos que, a
través de la comunicacion del aula, dan cuenta de nuevos conocimientos que se construyen y reconstruyen.
Para esle proceso de construccion se realizan diferentes actividades dentro del aula, para el caso del grado
noveno, la mayoria son en grupo. Dan cuenta del procese y de los resultados que se pretenden conseguir con
un modelo de ensefanza que deconstruye todos los contenidos jerarquizados, para dar paso a & innovacion
{IPUD).

En su diaric de campo, & profesor German Builrago escribe que para determinar lo que s& ensefia, se
comienza por las reuniones de area con cingo o seis profesores, que partiendo de los contenidos previamente
eslablecidos, su propia experiencia, las necesidades académicas particulares y generales, planean los con-
tenidos a realizar, junto con [as estrategias a sequir, los materiales que se deben utilizar, las guias, falleres y
matrices para evaluar.

Aqui juega un papel importante la planeacidn diaria que grienta y administra los desempedios y la canti-
dad de iempao (horas clasa) gue se requiensn.

Ahora bien, aungue el curriculo busca promover una mirada interdisciplinar gue incluye los sistemas
palitico, econdmico y social, al realizar la investigacion nos damos cuenta que la forma como se desarolla
la ensefianza para la comprension en el grado noveno responde a las disciplinas que se manejan desde el
drea (historia y geografia) ¥ no a la interdisciplinariedad que se busca con este tipo de propuesta. La mayoria
de estudiantes se remiten sdlo a los textos de consulta v buscan lo necesanio para sus trabajos, ya sea de
historia o geografia, sin preocuparse por ver como lo que trabajan se puede estructurar desde otras visiones
criticas y complementarias {IPUD).

El profesor German Buitrago, en su diario de campo, plantea que los maleriales y elementos que van
a facilitar el aprendizaje y la construccidn del conocimiento en los estudiantes, dependen de los objetivos y
desempefos a fratar, por lo regular en las ciencias sociales se ulilizan guias de trabajo y talleras incluyendo
en ellos la elaboracion de mapas y magquetas, sin olvidar en ellos preguntas que lengan que ver con la reali-
dad cotidiana gue viven los estudiantes, Para desarrollar estos talleres, es importante elaborar enfrevistas o
encuestas gue confirmen los temas tratados, donde hos estudiantes realizan un trabajo de campo, luego pro-
ceden a tabular y analizar los resultados, para asi tener una visidn mas objetiva de los hechos. Otros mate-
riales como mapas geograficos e hisioricos, con sus respectivas guias de diferente complejidad, en razdn de
& son mapas de coordenadas geograficas, distibucidn politica - econdmica, o mapas de fipo estadistico o
poblacional; se puede recurrir a Intemet, con un manejo controlado del mismo.

En cuanio a la forma de ufilizar las ayudas didaclicas por pare de los estudiantes, durante el tiempo
en que realizamos |a investigacicn, se evidencia una subufilizacidn de los materiales que les ofrece la institu-
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cign, esio se nota en la realizacion de las exposiciones donde todos ulilizan & método de carteleras para la
socializacidn de los temas, asi como los libros de texto del saldn para la consulta. Hay que preguntarse por
los medics electrdnicos para la blsgueda de consultas, o de lo que |a biblicteca y los medios audiovisuales
pueden brindar (IFLUD)

Dentro del proceso de planeacion, mostramos, a manera de ejemplo, los aspectos definidos para el tra-
bajo del area en algunos grados:

Grade: saxto. Il bimvestre

wma generativo: civilizaciones precolombinas

il conductones:

L Cu ek ka importancia &e la ublzacion de fuenles pRManas y secundanas én la reoopiaton de dalos?

4 Cudl es el aporie de la histona, la geografia. la politica. |a psicologia. fa saciolagia. la linglestica y la antropologia en ol estudio de las

civilizackones precolombinas?

L Cudles son ks caraclerishors semejanies v difers

i LS socdaces indigenas colombia

nas?

5. 3 5 3 J B

Lo% eshudianbes: commprendens

La déferencia entre una fsenle primaria y una secundana y s

i de los hedhos

A3 ubiCAr OvIEZACIONES con CArachenshcas delenming-

085 por &l Mmedud Gengralog

Los diferendes elemenios que legitiman el poder politico en esia 4poca v el sishama achual
Comno se producen, transforman y distribuyen blenes y senioos v la relacion de eslos procesos con la dsinbucidn de recursgs naturales
¥ NUmanos

La covperacion y of conflicto como resullago de la imeracoion del hombre con & hambre y del hombre con ef medio ambaente Gue

focea

Que iy semejanzas y o ferencixs entre o pasado y o presenie y gue slementos del pasado hacen parie de (a sociedad actua

Grandes desempeiios:

Exposicion en mused de cada una de Las calizaciones (nca, Maya, Arteca): Medio '_J-‘.'l;d._."l.l":.': BConamia, poiifca, naciones SOCiaES

3 de cada una
Exposicitn de albunes en donde 3 misesia las semejanzas y dferencias entre las crilzaciones estudiadas y las socedades indigenas
colombianas

Conferencia sobne o5 elementos politicos, eCoNOMICoSs ¥ S00ales vigentes

Luego, dentro del mismo proceso de planeacion de clases, encontramos la descripcion de lo que hace el
docente v lo que hace &l estudiante (desempefios de comprensicn). También, a manera de ejemplo, presen-
tamos algunas de eslas actimdades:

Lo gue hace el docente:

Explicar Io que &s una fuente primaria y secundana. Se llevan vanos ejemplos para la lectura por parte de
los nifios. Recursos: fuente primaria; “Primera carta de Colon”, fuente secundaria: Articulo de Gabriel Garcia
Marguez. El profesor explica la actvidad

Lo gue hacen los estudiantas

Escriben dos historias cortas que haya experimentado duranie su vida, La primera en la gue e esludiante
interving directamente, conoce lo que pasd y en la sequnda, una histona reconstruida por comentanos o
relatos de obras personas,

Leen y sacan caracteristicas de la primera carta de Coldn a los Reyes de Espada

Leen y sacan caracteristicas del articulo “Un pais al alcance de los minos” de Gabnel Garcia Marquez



Realizan un cuadro comparativo en &l gue identifican las prncipales semejanzas y diferencias de las
fuentes leidas.

De la planeacion del grado sexio encontramos como desempenos de los estudiantes:

Preparacidn y exposicidn en museo de las civilizaciones Inca, Maya y Azteca, donde aparece el medio
geografico, su economia, politica, relaciones sociales y cultura,

+ Exposicion personal de dlbumes donde s muestran las semejanzas v diferencias entre las civilizaciones
estudiadas y las sociedades indigenas colombianas.

Cada estudianie prepara una conferencia sobre los elementos politicos, econdmicas y sociales vigen-
log,

Para el caso del grado noveno encontramos la elaboracidn de un ensayo gue responda a la siguiente
pregunta: ; Como la ideclogia de algunos autores y revoluciones o guerras determinan las caracteristicas de
la modernidad?

Grado: Hiving

Tema generato: (Como comenzd y cuales fsencn las caracienisticas de la modemidad?

.g_':l.-a &5 ka importancia dé 1 utilzacion de fuantes primarias vy sacundanas en ka recopiacion de dalos?

‘_:W las ideciogias de auloees coma Marx, Smath, Ricarde. Freud y Darsin gelerminanon a8 caracleristicas de la modernidad?

.l_,':lbl‘-"ﬁl 18 revplucson memicana, la primera guera mundal v la revolucesn nusa l"l-‘:.J:.'EI'-:I-'E en el paso a la modemidad?

Metas de comprension:

Lod esstudinies comprencenin

La déerencia entre una fusnie primana y una secundana y su utiizacion en la recopiacion de datos
Céeno los hichos hisibneos v o pensamienio del hombre delerminan bis canaciensicas die una &poca
Cue una revolucion o guerra puede llevar a un camibse hisltnco

Grandes desemparos:

Elaborar un &nsave qua résponda a |3 siquente pragualac ; Coma k38 mdeologias de algunos aulones y rvoloonss o guaTas delemina-
non las caraciensicas on tas mocemicad T

Estrategia pedagogica
Lo expuesic anteriormente nos muestra una eslrategia pedagdgica con |os siguientes componentes
Planeaciin y desamrollo de clases que incluye

Ternas generalivos: considerados, desde la experiencia, cdmo los aspectos que centralizan las metas,
los desempefios de compransion y (os contenidos tematicos,

Hilos conductores: lomados como las preguntas que generan centralidad, atencidn y motivacion para
adentrarnos en el estudio de los anteriores aspecios. Como se nota, estan centrados mas en procesos de
indagacion.

Metas de comprensian: responden a la pregunta que deben comprender los estudiantes? En la planea-
cidn desarrollada en la Asociacion Alianza educativa enconframos en este sentido un aspecio cenfral donde
se recoge el caracter en espiral del curriculo. Asi se dan componentes que aparentemente se repiten en cada
grado. pero ceando se estudian se cae en cuenta que avanzan en profundidad a medida que se avanza en
los cursos. Se pretende llegar 2 bo que verdaderamente el estudiante debe comprender.

Grandes desemperios: s& piensa y define como fomentar la comprensidn. Buscan recoger los grandes
desempenos de los estudianies que generalments se asocian a la definicion de aspectos a evaluar. Estos se
consiguen mediante desempefios pequeios gue s dan en cada una de las clases. “La visidn vinculada con
&l desemperio subraya la comprension coma la capacidad e inclinacion a usar lo gue uno sabe cuando actja
gn &l mundo” (Stone, 1999; 109).
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La definicion de los anteriores aspectos s un proceso de estudio, anadlisis v discusion permanents entre
los docentes. De hecho, eslan ante los desemperios aulénticos de las personas que planean las actividades
y desemperios de las diversas clases. Es decir, la clase como tal, no permite la improvisacion, por el contrario
denota organizacion en tiempos, formas de trabajo, materiales.

El curriculo de la AAE para los grados de 6-9 contempla las siguientes metas de comprensian:

Caracteristicas fisicas de la llerra; |a presencia de formaciones particulares er: la superficie terrestre y su
relacidn con el espacio geografico.

Representacion del espacio: como representar y aprehender el espacio fisico con un plano de represen-
tacion. Para qué sirven [os planos de representacion. La presencia de formaciones particularas an la superfi-
cie terrestre y su relacion el espacio geografico,

Sistema econdmico: como se producen, transforman y distribuyen bienes y servicios, asi como |a refa-
cibn de estos procesos con la distribucion de los recursos naturales v humanos.

Produccion de conocimienio en ciencias sociales: la importancia de identificar y utilizar los métodos de
los cientificos sociales coma la mirada interdisciplinana de kos hechos. La diferencia entre una fuente primania
y una secundaria, y coma utilizarias de manera critica y analitica,

Vincwlos con ef pasado: [as semeanzas v diferencias entre el pasado v el presente, y como explicarlas.
Sisternas: las relaciones entre los sistemas econdmico, politice, social y cultural,

Sistema palitico: los diferentes elementos que legiiman el poder politico de esta época v en este sistema,
La cooperacidn y el conflicto como resultado de ka interaccion del hombre y de este con el medio ambiente.
En qué consiste un sisiema politico y cdmo puede clasificarse.

Temporalidad y cronclogia: los criterios de diviskdn temporal y como usar correctamente el vocabulario
que hace referencia al iempo. La posibilidad de que en un mismo periodo histonco oCuran procesos com-
pletamente distintos. Los criterios de division temporal,

Sistema econdmico: como se producen, fransforman y distribuyen bienes y servicios, asi como la rela-
citn de estos procesos con la distibucion de los recursos humanos y naturales. Las caracteristicas de las
diferentes teorias econdmicas v de desarralla.

Empatia: coma reconstruir la historia a partir de las circunstancias y el contexto del pasado.

Causalidad. el caracter espiral de |as relaciones causa - efeclo.
En respuesta a una entrevista el profesor German Buitrago habla sobre como se ensenia:

“Hay muchas formas de aprendizaje y de ensefianza, por fanto, es importante hacer uso de diferentes
méiodos para procurar el conocimiento de los estudiantes. Es sabido que no fodos los estudiantes aprendan
al misma ritmo y de la misma forma, de ahi que haya que probar diferentes vias para ello. Una de ellas es &l
aprendizaje cooperativo, cuya importancia radica en la participacién, discusion, puesta en comun de ideas y
problemas que son resueltas en grupd ¥ cuyos resultados presentan un alto grado de éxito en el aprendizaje,
de hecho, si estan bien onentados. El aprendizaje cooperativo desarrolla en los estudiantes habilidades de
liderazgo y de cooperacidn, como su nombre |o indica, dejando a un lado las egoistas soluciones individua-
listas y las posiciones radicabes.

Otra de las formas de aprendizaje puede ser la interlocucion, que pretende hacer del aprendizaje algo
mas amplio ¥ que lleva el conocimiento fuera del aula; aqui intervienen no solo los estudiantes, sino los
padres de familia y las personas que de una u ofra forma desean aprender sin penenecer cieramente a
las aulas y a la escolaridad formal como tal. Los temas se salen del aula para enriquecer mas a los que
participan, ganando en informacion y, como su nombee o dice, en interlocucion de ideas.

Hay ofros elementos de la inferiocucion que van mas alla del método mismo, que son el acercamiento
de la familia al proceso de aprendizaje de sus hijos v a su vez, 0s hijos se sienten en cierta forma, respalda-
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dos por sus padres en dicho proceso. Despierta un interés comdan, entre padres @ hijos de ciertos lemas y
materias que pueden fomentar temas de charla e investigacion en casa, y en definitiva, hace méas cordial &l
acceso al conocimiento v [as relaciones padres-hijos, padres-maestros, maestros-estudiantes.

Dentro de las decisiones que &l maestro tiene frente a su disciplina, ha enfocado la autonomia de promo-
ver las actividades que responden a las metas de comprension...El maestro, desde su dindamica, ha dejado la
redevanite clase magistral para interactuar con los alumnos que, a través de la comunicacién en el aula. dan
cuenta de nuevos conocimientos que se construyen y reconstruyen. Para este proceso de construccion se
realizan acthvidades en el aula que, en su mayoria, son en grupo v dan cuenta del proceso y los resultados
que s prelenden conseguir como un modelo de ensefanza que reconstruye todos los modelos jeramuizados
para dar paso a la innovacion, Para esto los estudiantes elaboran sus materiales dentro de la clase "se
organizan en grupos para la realizacion de carteleras, para lo cual el profesor organiza a los estudiantes en
equipos de trabajo.." A la vez se hace una consulta previa sobre los temas a trabajar, es por esto, que los
estudiantes se remiter: al libro de texto o a enciclopedias.., “Se busca que los grupos indaguen en los temas
de especializaciones geografico, econdmico y social. Después se rednen los grupos para compartir y exponer
las respectivas consultas sobre los distintos temas...” Se promueve |a bisqueda en fuentes primarias..., sin
embargo los estudiantes afirman que acceder a un texto de eslos es complicado, por no tener las bases para
interpretario... © (IPUD).

“Dentro de o que s& aprende por parte de los estudiantes en el aula de clases, se evidencian ciertas
formas de interés hacia lo que s& ensena, refinéndose a los lemas planteados. Los alumnas asumen criticas
referentes a los lemas que se aprenden, afirmando que es interesante saber sobre las guerras civiles o las
revoluciones coma la Rusa, donde participan y comparten sus conocimientos... Sin embargo, se plantea un
desinterés por la forma coma se comparten las consultas de los temas planteados” (IPUD).

Para |3 evaluacion de la planeacion se trabaja con o siguientes crilerios:

Fecha, presentacion, metas de comprension, desempenos bimestrales, desempenios diarios (existen-
cig, clanidad y coherencia), desempefios (medibles, observables y que demuestren comprensidn), aporte del
docente en el aprendizaje, secuencia (nivel de complejidad, construccion del conocimiento, evaluacion con-
finua.

Momantos de la clase definidos: (exploracian, aclaracion y aphicacion). Evidencia de desempenos a eva-
luar, manejo de tareas (logicas, actividades posibles de realizar, de bajo costo. significativas, se usan como
parte de los desempenas y apartan al proceso de comprensidn). Uso de recursos y Autoevaluacian.

De diversa manera quedan regisirados &stos ambientes que favorecen el aprendizaje. Prueba de ello s
&l reqistro del diario de campo de los estudiantes de la Universidad Distrital:

A partir de esta descrpcion, podemas ientificar al intenor del aula, una ambientacidn ajustada al
entoma educativo, aparecen vanos elementos alusivos a la importancia de estudiar, 12 insistente invitacidn a
las Ciencias Sociales y por Gitimo, un elemento fundamental: los hilos conductores de 6 a 8. Sinos ajustamos
a la cta anterior podriamos afirmar entonces, la existencia en el aula de la construccidn de un ambiente
exclusiva y propicio para la ensefianza de las Ciencias Sociales, que busca crear grades de identificacion y
pertenencia a partir de lo fisico” (IPUD).

“Alrededor del saldn hay 11 carteleras que hacen alusion al tema de la colonia en Aménca, organizacion
econdmica, organizacidn social y la esclavited. Otras dos caneleras muestran la codonizacidn en los Estados
LUnidos v la ofra la guerra de secesidn... *(IPUD) p. 55.

*....podemos decir entonces que existe un manejo organizado, planificado y racionalizado de las clases
por parte de la maestra lo que incluye &l iempo, materiales, actividades y lemdticas, el desarollo del eje
generalivo presupone un manejo de lo micro a lo macro, es decir se plantean inicialmente unas bases con-
cepluales y cognitivas que e permiten al estudiante posteriormente manejar y comprender toda la informa-
cign en términos globales; existe una variada y diversa uliizacion de actividades didacticas que generan en
€l estudiante un interés y motivacion particulares... (IFUD) p. 87,

El profesor Buitrago responde a la pregunta ;Cuales son las funciones especificas del profesor y del
estudiante?
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“El profesor en el sistema constructivista, tiene &l papel de onentar y acompafiar al estudiante en la
construccion del conocimiento, siendo apoyo y guia del mismo, También el maestro se encarga de procurar
guias, talleres y demas heramientas que faciliten el acceso a la informacion y posteriormente orientars las
discusiones de critica y andlisis de lo consultado. El profesor sera el encargado de la evaluacin, aungue no
de una manera absoluta, ya que muchas veces es posible hacer una coevaluacion de pares 0 autoevaluacion
por parte de los propios estudiantes que muchas veces se puede vahdar como evaluacion final.

El estudiante es el centro de |a tarea del conocimiento, es guien en realidad es agente directo de su
prapio aprendizaje; de su frabajo depende ef éxite o fracaso del mismo. El estudiante es quien debe tomar
la iniciativa en el desamollo de talleres, guias. investigaciones. salidas, discusiones, foros, exposiciones, etc.
Demostrando en sus evaluaciones y trabajos el grado de compransian y competencia en los temas y conte-
nidos estudiados.

Procesos de interaccion en el aula

LComo es [a participacidn?, ; Cual es el rof del maesiro v del estudiante?
£ Como se estimula y motiva para la participacion? {Padres y estudiantes)
Tipos de decisionas en que se participa ¥ no se participa.

¢Cudles son las formas de trabajo en el aula?

£ Como es |a experiencia de comunicacion?

¢ Quién establece la comunicacion, a quién se dinge, qué se comunica?,
£ Cudles conflictos se dan en el aula, procesos utilizados en su resalucion.

“La profesora propone al grupo gue pasen dos voluntarios al tablero para que socialicen los trabajos de
la linea del tempo pero ningln estudiante acoge su lamado por lo que se pasa de manera obligada a dos
astudiantes (hombre y mujer) v a dos colaboradares, uno para cada uno. El grupo en general no atiende las
BXpOSICiones y no pregunta”

Aungue el contexto de (2 clase propuesio por la profesora es organizado, las aclividades a realizar son
claras, al igual que los objelivos, existe una constante predisposicion por parte de los estudiantes a participar,
la mayoria de veces los estudiantes parlicipan por invitacion de la maestra, ella es quien da la palabra, y elige
quien participa.

El rol del estudiante: en todo momento en el que se desarrolla en el aula un elemento activo basandose
en &l iodas las actividades que s& proponen.

El rol el maesiro: 85 mas onentador del frabajo de los nifos, en el que a partir de los procesos de
exploraciin, que realiza con sus estudiantes, desarrolla [as tematicas que se proponen en el curriculo, al igual
que de las inquietudes de los nifios, S8 generan NUevos procesos de conocimiento.

*Sin embargo tampoco hay ausencia fotal de parficipantes. lo que sucede es que siempre son los
mismos (uncs tres estudiantes) los mas interesados, asi la parlicipacidn se convierte mas en un ejercicio
“‘obligatono” que en un ejercicio autdnomo, se da asi una ausencia de espontaneidad e iniciativa por parte de
Ios estudiantes™ (IPUD).

Todos los integrantes de los grupos trabajan activamente.
En general el grupo trabaja,
En términos generales el grupo presta atencidn a |3 exposicion,

La profesora observa durante toda la clase el trabajo de los estudiantes, permanece haciendo el recomndo
por todo el sakdn v realiza las correcciones perfinentes.

La dinamica de la clase es esiimulada por la maesira quien se mueve por todo el saldn respondiendo
pregunias y revisando el frabajo, s evidencia un trato formal y jovial.
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La maestra como de cosiumbre incentiva este irabajo pasando por cada uno de los grupos haciendo
sugerencias y respondiendo pregunias.

La maestra es un agente dinamizador de la actividad de los grupos.

*La profesora mantiene una constante preocupacian por realizar diversas actvidades que motivan y esti-
mulan a los esludiantes por los temas, intentando asi una participacién mas libre y espontanea. Esio se vio
reflejado en la actividad del teléfono rofo y el crucigrama, donde se notd una parlicipacidn mas generalizada
por todos (al interior de cada grupo), pero no se externaliza, es decir, al parecer cuando Se trabaja en grupo
los estudiantes poseen unos niveles mayores de comunicacion, didlogo e interés pero en el momenta de
exponer el rabajo, de hacer la exposicidn para el grupo en general, no hay respuesta.

El desarrolio de las lematicas es manejado por la maestra de diversas formas que llaman la atencion,
&% visible la intencidn constante de introducir elementos didacticos en la clase, diversas actividades (teléfono
rofo, crucigrama, exposiciones, talleres), y uso de varias hemramientas, (libro de texto, video) manifiestan un
particular y por demas adecuado manejo de |as tematicas y producen en efecto el interés y la motivacidn en
Ios estudiantes.

Esto lo tiene clarg la maestra:

*Que no sea clase magistral que todo el tiempo uno les esté hablando v explicando, o sea, que & nifo
sea como el construector del conocimiento gue e nifio se dé cuenta como salen las cosas, de donde salen
aungue en historia es dificil pero pues por eso nos toca meternos mucho en el trabajo v en el manejo de
fuentes”

En este tipo de procesos s importants |a dineccidn del profesor, lo que evita que el Irabajo se desvié y no
cumpla kos objetivos propuestos. La profesora Alcira mantieng una atenciin y una preccupacion constanies
por el grupo (IPUD),

Respecto al lenguaje el profesor German Buitrago afirma que “se puede tomar este desde dos puntos
de vista, el pimero es el lenguaje propio de las ciencias sociales como tal y el sequndo como & lenguaje
cotidiana. es decir, &l manejo del espanol comente. En &l primer caso s frata de como el estudiante adquiere
un lenguaje que le permite acceder sin dificullad a la comprensidn de los lemas de ciencias sociales y a su
vez se puede expresar adecuadamente en sus tematicas y en el caso del idioma cotidiang, el uso correcto
del mismo, tanto hablado como escrito, hace pare de una buena comprension por parte del estedianie, lo
mismo que de una buena comunicacidn, Es de reconocer que en ambos casos, hay mucho que mejorar y
los avances son a largo plazo, pues es poco lo que &l estudiante lee y, mucho menos, escribe, elementos
indispensables en esta drea.”

La interbocucian, tal como se eniende en este proyecto, posibilita no sélo la comprensién y |a construc-
ciin de significades y saberes relevantes, sino también el trabajo cooperativo y colaborativo entre los diferen-
tes miembros de la comunidad educativa. Asi cuando los docentes disefan los idpicos generativas los hilos
conductores o las metas de comprension, estan conectandose con aquellos saberes de las disciplinas que
estimulan sus pasiones intelectuales, los mueven a la pregunta y les permite proyectar el interés y la accion
del estudiante, a partir de la significatividad de sus propios aprendizajes. Los desempefios son concertados
con los estudiantes, guienes proponen actividades. proyectos, interrogantes, resultados, producios finales,
formas y criterios de evaluacion. Esto les garantiza su participacidn como sujetos activos de sus propios
aprendizajes.

La interlocucion facilita el aprendizaje significativo por parte de los estudiantes y, en ditimas de la comu-
nidad educativa, en la medida en gque permite la interaccion y asimilacion de los cddigos culturales, cientifi-
cos y gociales que interactian en el espacio escolar, se buscd, dentro de a planeacidn v el desarrolio de
actividades gue conllevan desempenios la relacion del conocimiento estuediado con &l diano vivir de los eslu-
diantes, donde se recalca a todo momento ka importancia de la comunicacidn, aun mas alla, el desamallo del
lenguaje a nivel general, v del lenguaje propio del drea a nivel paricular. Esto significd, dentro del proyecta,
&l incrementa de la comunicacion en diferentes niveles y actores,

Los estudiantas realizan en algunas ocasiones sugerencias, que lambién pueden ser calificadas como
formas de participacion en relacion con las actividades a desarrollar:
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Los estudiantes piden a la maestra que en lugar de trabajar &l crucigrama que ha dejado come tarea, se
trabaje una sopa de letras y la maestra insiste en la elaboracidn del crucigrama y propone mejorar gue sea
trabajado en la clase del lunes y no como tarea.

Esto evidencia unas formas de negociacion que se han establecido en el aula, aungue en este caso la
peticion del grupo no fue alendida por razones de rigurosidad del irabajo, si deja entrever cierta atencion y
por lo menos el espacio y 1a disposicién por parte de la profesora a ser atendidos que, en ditimas, podriamos
denominar canales de comunicacion,

En este sentido, la comunicacion posee una inferrelacion con la parficipacion, las dos dan cuenta de los
procesos de interaccion en el aula, especifican su campo de accidn y su influencia,

En la relacidn socio cultural que se da en la escuela se presenia un mejor aprendizaje cuando se com-
parte el frabajo y cuando se da una fransformacidn de la parficipacién dada desde procesos de interocucion
permanente. Ademas de trabajar por el desamollo cognitivo, se precisa desarrollar componentes que favorez-
can los procesos de comunicacion, dados inicialmente, desde el reconocimiento del ofro, de su cullura, de
5US intereses v necesidades.

En este mismo sentido encontramas que dentro de la construccidn de un modelo educativo la democra-
cia es parte fundamental. Se reafirma la interlocucion come base de los procesos participatives, de identidad
y empoderamiento tanto con el colegio como con kas comunidades. La verdadera comunicacion ayuda a la
conglruceidn de una cullura democratica, a la formacidn en valores tomados como fundamento de la convi-
vencia, asi como el considerar y hacer posible que el Colegio sea una comunidad participativa que encara,
estudia y resuelve sus propias probfematicas.

Los anleriores aspecios quedan registrados desde la mirada de otras personas. En su diario de campo
los estudianies de la Universidad Distrital registran:

*...Mos permite identificar un esililo de ensefanza que fortalece el trabajo en grupo, que busca la interac-
cidn ¥ comunicacién constantes entre los estudiantes, que afianza lazos de solidanidad y amistad, que utiliza
todo el espacio y gue permite la correlacion entre la organizacion del espacio y las actividades propuestas”.
(IPUD) 57.

“¥a en el transcurso de la clase, la comunicacion no & centra s0lo en la profesora v se desplaza hacia
Ins estudiantes, entrando en didlogos constanies constituidos a partir de [as preguntas y los cuestionamientos
surgidos algunas veces de los estudiantes y olras de la maestra” (IPUD &9),

Este manejo interpersonal establece un contexto comunicativo diferenciade en donde se reconoce a los
sujelos v se aseguran canales cercanos, reduciendo asi, la imagen autontaria y rigida del profesor v la unidi-
reccionalidad del proceso comunicativo, con que suele realizarse (IPOU 70).

Un canal explicito de comunicacion establecido a nivel institucional contempla lo que se llaman proyectos
de interlocucion...

“Es un proyecto en el cual van a participar los padres de familia (...) que los padres sepan qué s lo que
eslan rabajando los nifios en clase”.

“Alli intervienan, de manera explicita, los diversos agentes propios del proceso educativo, estableciendo
niveles de dialogo e inlerlocucion mas duraderos y extensivos ala escuela misma. Uno de los grandes impac-
tos de este proyecto és la vinculacidn de los padres de familia, & través de los denonvnados procesos de
interlocucion, que se realizan en horanos particulares y permilen socializar y consinuir, con esos agentes, el
proyecio pedagdgico.” (IPOU 71).

En la comunicacsin e interocucion |a familia juega un papel determinante, coma o plantean autores que
estudian este aspecto. “Los logros educativos escolares no dependen solamente del estalus socioeconomico
y cultural de las familias que envuelven al sujeto sino al fipo de relacion existente en el seno familiar y en
el entomo social proximo. Estas relaciones tienen que ver directamente con la estructura familiar estable y
cohesionada, con la actitud que los padres muestran respeclo a la escuela, fraducida en el nivel de preocu-
paciin y ayuda que prestan a los hijos en el momento de realizar las tareas escolares y adquirir los matenia-
les diddcticos necesanos, la relacion de comunicacion que establecen con los docentes y tutores, ete. Esto
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explica gue hijos de familias con escaso nivel econdmice y académico puedan obtener logros elevados an la
escuela” (Sarramona 2002: 31 Citando a Pérez - Diaz).

“Un aspecto indispensable, que también participa en las mteracciones del aula es el conjunto de relacio-
nes que en ella se establecan....,

La cooperacion se entiende como la adquisicion de una conciencia solidaria en la que &l sujeto comparte;
sl partimos de alli, podemos afirmar que en el curso 8 existen unas niveles de cooperacion altos, tanto en la
refacion maestro - estudiante, como en la estudiante - estudiante” (IPOL 72).

“Un curriculo verdaderamente educador para la democracia, invita a los jovenes a despojarse ded rol
pasivo de receplores de conotimiento y asumir el papel activo de produciores, de emisores de saber y signi-
ficados. Reconoceria que [as personas adguieren conocimienios, tanto estudiando |as fuentes, |25 realidades
externas como participando en actividades complejas que requienen gue construyan su propio saber (IPOU
110).

Referente a la resolucion de conflictos, 1a profesora Alcira Gonzalez escribe en su diario de campo:

“Los conflictos que se presentan en las aulas, son los normales para su edad y entomo social, agresiones
verbales por malos entendidos, y comentanios mal enfendidos”,

Para dar sustento a la respuesta, tomemos un fragmento del diario de campo del dia 23 de agosto de
2004

‘Durante esta semana, rabajamos en la sala de informatica sobre las lematicas del proyecto de aula,
empezamos la clase organizande bos grupos que estaran en cada computadar, al realizarlo une de los grupos
hablaba de su inconformidad frente a los inlegrantes. En un momento, 05 estudiantes ya disculian en tona
alto (algunos de ellos habian tenido inconvenientes anteriores y no se habian solucionado en &l momenta).
Al ver la situacion actie del siguiente modo: calmar los estudiantes pidiéndoles iempo para tarminar con ka
discusion. Organizar el grupo &n la sala de informatica y nombrar monitores que acompanien el trabajo.Llamar
al representante ded curso gue integra el comité de convivencia para que trajera el cuaderno de pactos.Reunir
el grupo de estudiantes v el representante (Mi papel fue acompanar y bandar un espacio de didlogo).

El monitor escuchd cada punto de vista de los estudiantes. Expusieron sus ideas sin interrupcion. Anali-
zaron el conflicto que tenian y debian proponer alternativas de solucion que beneficiaran a cada una de las
partes.

El representante del comité de convivencia realizd la mediacion hasta llegar a una solucion concertada.
Se escriben las memorias ded case en el cuaderno de pactos y los estudiantes firman como respaldo al
acuerdo (El docente ha acompanade el proceso. pero en algunos momentos los deja solos, para que diale-
guen libremente, sin la presion que puede generar la presencia del maestro).

Al memento bos estudiantes llegan a la sala de informatica a realizar los trabajos del area de sociales.”

Entorno fisico y espacial

£Come el contexio fisico y espacial del salon de clases condiciona el comporiamiento de los estudian-
tes?

£ 0ué incidencia tiene en el trabajo pedagdgica?

£ Como se da la utifizacion del iempo y de los acontecimientos en el salin de clases?
£ Cudles son las aclividades que se realizan?

£Cudles son los objetos permanentes y ocasionales del saldn? ;Cudl es su fin?

La relacidn entre el espacio fisico y los procesos educativos es de gran importancia. El escenario fisico
tiene incidencia en las personas e influye en las actividades que se realizan,

En el caso del Jaime Garzén podemos resallar vanos elementos de suma importancia;
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Tomamos alguncs aspectos de los dianos de campo de los estudiantes de pasantia de |a Universidad
Distrital.

“El tablero es extenso y de acrilco, el saldn posee buena aclsbica, se concentra solo el ruido del saldn lo
que quiere decir que no hay entradas de ruido extenior, La iluminacidn @s buena, posee un ventanal de extremao
a extremo y ocupa mas de la mitad de la pared, la ventilacion es regular, aunque no s& logra concentrar el calor
debido al espacio del sakin, pero tampoco circula el aire. Las ventanas comedizas son pequedias. También hay
cualro [Amparas que ayudan a la iluminacion del salan. Estos elemenios favorecen & frabajo pedagdgico.

El mobiliario dispuesio en el aula se plasma en objetos como carleleras, lableros, el armario, la mesa y
silla del profesor vy la decoracion,

En cuanto a la decoracion del salon, al lado izquierdo hay un espacio destinado para colocar avisos,
un cartel dice bienvenidos a sociales, un calendario, ofro lefrero gue dice: “Bienvenidos, el esfuerzo v la
dedicacion son la base del éxito”, y tres hojas a computador con las siguientes frases: "La grandeza es la
lucha contra la mediocndad”, “al éxito no se llega sin frabajo”, “la vida consiste esencialmente en parseguir
los suefios”. En la pared izquierda esta el ventanal. En la parle posterior un lablero en acrilico, mas pequeno
gue &l primero, en donde estan escritos los hilos conductores para octavo,..en el costado derecho hay un
estante en metal, donde hay algunos trabajos y libros v al lado una cartelera, En la pared derecha estan los
hilos conductores de sexto y séptimo...".

En la decoracion aparecen nuevos careles, uno ubicado encima del tablero que dice: ciencias sociales,
dos careles scbre |a biografia de Francisco de Paula Santander y un aviso en la puerta que dice: ciencias
socigles 8. Alcira Gonzalez,

Alrededor del salon hay once careleras que hacen alusion al tema de [a colonia en América, organizacion
econdmica, organizacidn social y |a esclavitud. Otras dos carteleras muestran la colonizacion en los Estados
Unidos, una trabaja la expansian territonal y la ofra la guerra de secesidn...

Podemos identificar una ambientacion ajustada al enforno educativo.. aparecen vanos lementos alusi-
vos @ la impertancia de estudiar, la insistente invitackin a las ciencias sociales y por Glimo un elementa fun-
damental: los hilos conductores de 6 a 8. podemas afirmar la existencia en el aula de la construccidn de un
ambiente exclusivo y propicio para la ensefanza (v &l aprendizaje) de las ciencias sociales, que en dltimas lo
gue busca es crear grados de identificacion v pertenencia a partir de 1o fisico...

Se puede ver claramente |a forma en que la profesora ha intentado relacionar dos elementos: las activi-
dades y la ulilizacion del espacio, |as actividades se enmarcan en La elaboracidn por parte de los estudiantes
de carleleras alusivas al lema ratado en clase v el espacio se convierle en |a forma de expaner los trabajos,
con ko que se hacen plblicos, se informa a todos los estudiantes sobre otros lemas y ademas podemas ver la
manera en gue es instrumentalizado el espacio con &l fin de crear grados de familiandad con &l entarmna y con
la materia. Todo esto ha permitido la conformacion de un ambiente que habla y comunica sobre las ciencias
sociales” (IPUD).

Se enfiende la importancia y efectividad que posee |a publicacion de los hilos conductores y su constante
permanencia. “Los muchachos de grado & saben |a impoertancia de los hilos conductores (...) el verlos alli les
implica a ellos el estar recordando para donde van®, Profesora Alcira Gonzdlez,

En cuanto a las diversas formas de organizacidn del salon tenemos:
Estan organizados en tres circulos utilizando sdlo sillas, las mesas se encuentran alrededor del saldn.

Los estudiantes estan organizados inicialmente por filas, las mesas permanecen bajo la misma organi-
Zacion y solo se disinbuyen las sillas.

El saldn de clases esta organizado por filas,
Persiste [a organizacidn del saldn igual a la sesidn anterior, por filas y posteniormente por grupos.

La profesora afirma que el sakdn debe estar organizado por filas y no por grupos como estaban dispues-
tos, para poder dar inicio a las exposiciones.

Podemos distinguir basicamente tres formas de organizacion: una que privilegia el uso de sillas y el
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espacio central, organizando el intal de estudiantes en tres grupos; ofra, que utiliza tanto sillas como mesas y
se trabaja por grupos v la ditima que dispone de todo el espacio en filas organizadas por blogues.

Las dos dltimas formas de organizacion son las mas uliizadas por la profesora, ko que nos permite iden-
tificar un estilo de ensefianza que fortalace el trabajo en equipo, que busca la interaccitn y comunicaciin
constante entre los estudiantes, que afianza lazos de solidaridad y amistad, que utiliza todo el espacio v que
permite [a comelacion entre 1a organizacion del espacio con las actividades propuestas” (IPUD).

“...El lugar nos traslada y detiens en un espacio que por si mismo habla de la matena; alli se expresa una
forma personal de senfir, percibir y entender el munda “(IPUD).

La organizacion del trabajo de clase supone el control permanente de los diferentes aspectos que se
desarrollan dentro del saldn, de las paricularidades de los estudiantes y de los grupos, de los materiales
didacticos v de los criterios pedagdgicos, teniendo en cuenta las diferencias individuales y grupales. Estos
aspectos hacen parte de la planeacion y los desempefios organizados para los docentes y para los estudian-
25,

Hallazgos

La ensefanza para la comprension como reto pedagogico

El estudio emprendido alrededor de la EpC, y los procesos de interlocucion, como aspectos centrales en
la propuesta padagdgica aca estudiada, nos aportan, en términos de aprendizajes pedagdgicos, los siguien-
tes aspectos:

Con los profesores

Existe la necesidad de un cambio de paradigma con respecto al manejo del curriculo tradicional, centrado
en contenidos. Al realizar planeaciones donde no se inicia con los contenidos, los profesores se encuentran
con una gran barrera dada desde el planteamiento y desarrallo de una programacion cenfrada en los desem-
pefos de los estudiantes que apunien siempre 3 la consecucion de las mefas de comprensian. Duranie el
ejercicio queda clara la dificultad para planear. Se gana experiencia a medida que los profesores se desem-
pefan en la propia planeacidn, es decir, a medida que aplican los prncipios pedagdgicos en su propio que-
hacer, Al realizar desempefios de planeacion, se esta demosirando la comprensidn dada a este problema.

Se puede dar cuenia de acumulados en toma a los siguientes puntos: conacimiento y dominio de la pro-
puesta pedagégica de la AAE. ({Cumriculo de sociales), planeacidn previa, trabajo con preconceptos y con la
cotidianidad de los estudiantes, organizacion del trabajo de estudiantes para la produccidn del conocimiento
en Clencias Sociales, autoevaluaciin continua en procesos (de convivencia, pedagogicos y metodoldgicos),
trabajo de diario de campo y con fuentes primarias, secundarias, procesos de formacion permanente y de
invesfigacidn. La participacion en el desarrollo del proyecto contrbuye a la formacidn permanente de los
docentes, referida a la pedagogia, el saber disciplinar v la interlocucion,

“El desarmollo del proyecto me generd muchas expectativas ya que queria cambiar muchos de los proce-
s08 metodolégicos que frabajaba con los nifios en el aula, la implementacion de las investigaciones en el
equipo nos llevd a leer constantements acerca de la pedagogia en la ensefanza de las Ciencias Sociales;
e50 me hatia sentir pane de un grupo, se generaban discusionas inferesanies, casi de nunca acabar. Poco
a3 poco, s empezd a organizar la propuesta dandole un sentide etnografico, uno de los aportes mas impor-
tantes, ya que el escribir cuando no se estd acostumbrada es dificil, aunque en los planeadores que hasta el
momento llevabamos, también escribiamos una Autoevaluacion de las clases, el diario de campo me exigia
acabar una clase y empezar a escribir como habia observado el transcurse de la clase, como observaba la
participacidn y el trabajo de los estudiantes v como era su convivencia dentro del aula, si los desempenios de
comprensian cumplian su cbjetivo. Al principio era dificil ya que yo llevaba tres diarios de campo con Cursos
diferentes. en ocasiones no alcanzaba a escribir porque tenia otra clase. Pero el habito me fue formando en
una disgipling que mejoraria mi forma de escribic”, Profesora Alcira Gonzalez.
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En este sentido a medida que 5& avanzaba en el proyecto, &ste se convertia en objeto de estudio. A su
veZ, esto sirve de punto de partida para la planificacidn de los diferentes desempedios, tanto de los docentes
como de los estudiantes. Pasando a ser el caracter propositivo v la innovacion de aspectos inherentes al ser
maestra. Asi, el desempeno docente se enriquece al compartir su experiencia con la de otros docentes.

Con los estudiantes

SALIDA: “Me parecié muy interesante la salida, desde que nos entregaron la guia manifestindonos
{gue) los museos v sitios (eran) representativos para Colombia; todas las calles, las casas tienen un valor
unico para la comunidad ya que alli vivieron o estuvieron personajes gque cambiaron el rumbo de la histona
Colombiana,

La primera parada fue en el Palacio de Nanfio... [a plaza de Bolivar me parecid un lugar maravillaso, por
sus palomas que volaban en lodo sitio, a su alrededar, se encontraba el palacio de Justicia, la catedral, la
alcaldia... lo mas interesanie fue la resedia sobre el 20 de Julio, luego nos dirgimos a la casa de Manuelita
Saenz, que ahora es el patronalo de antropologia...” Jeimy Rojas Curso 97,

El proyecte aportd a kos estudiantes en los siguientes aspectos: desarrollo de las clases a fraves de
los preconceptos; manejo consciente de las metas de comprensian y de los desempedios de comprensidn;
relacion de los desempenos con su cotidianidad; blsgueda de la causalidad histdrica; trabajo de empatia;
trabajo a diario de los hilos conductores; manejo de la matriz de evaluacion; manejo de fuentes primarias
y secundarias, relacidn de sistemas politicos. sociales, econdmicos y cullurales; argumentacion de una posi-
cign propia frente a los acontecimientos histdricos y desarallo de habilidades de lectura y escritura.

Eslos aspecios dan a los estudiantes |a posibilidad de ver el aprendizaje de las ciencias sociales desde
ofras perspectivas, cada vez mas interesantas para sus propaas vidas. Aparece aca un reto especial para
los docentes, pues ademas de desarollar su proyecio pedagdgico, a partir de los principios de la EpC, se
hace necesario vincular a los estudianies en este tipo de irabajos v desempefos. Un apore ceniral iene
que ver con la preparacion y vinculacion de los estudiantes a la participacion activa en |a clase y su relacion
con la vida. Una clase organizada y planeada crea las condiciones necesarias para la formacion integral del
estudiante, eslo &5, la adquisicion de conocimientas, ¥ &l desarrolle de habaos, habilidades y capacidades
cognitivas y la capacidad de interactuar con obras personas.

Interlocucion como experiencia pedagdgica

Enumeramas algunos aspectos sobresalientas que se desarrollan, estudian y sistematizan dentro del
proyecio. Estos ayudan a ver y a cambiar la experiencia pedagdgica en el colegio, a partir de verdaderos
procesos de interlocucion y de trabajo pedagagico desde la ensefanza para la comprensian, en la comunidad
educativa.

Con los profesores

Dentro del proceso de sistematizacion, se recalca la importancia de trabajar en equipo. El esiudio de la
planeacidn, la definicidn de hiles conductores, de 1opicos generativos, de metas de comprensiin v desempe-
fios de comprensidn, esta dado desde la discusidn v definicidn en el drea de ciencias socales. Con base en
estos, cada docente organiza su planeacion, desamrollande los desemperios, tanio personales como de los
estudiantes. Se supera la idea imperante de que el cumriculo comesponde al manejo exclusivo del docente.

Con los estudiantes

“... Me senti triste porgue ni mi mama, ni mi papa vinkeron a este cine foro, pero en fin. La pase rico con mis
comganeros, expeniendo. Volvi a tener miedo cuando uno de los padres hizo una pregunta y me oco respon-
derla, &l caso es que la respondi y me calmé un poquito...” Carnilo Andrés Sdnchez, estudiante, Grado 8.
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“El dia 16 de octubre fue uno de los dias mas culturales de mi corta vida fue uno de esos dias en el que
uno s& da cuenta de lo bueno que es conocer la historia de nuestro pais”. Registro de expeniencia Alfonso
Prieto, Grado 9.

Los educandos participan &n la seleccidn de hilos conductores, la definicidn de metas de comprensidn y
de los desempedios de trabajo. Esta situacion, como gueda registrado en los diarios de campo, se da desde
el comienzo de cada uno de los periodos académices, lo cual significa claridad respecto a lo esperado al final
de log bimestres, Desde estos aspectos se participa directamente en la definicidn de matrices de evaluacion,
que dan clardad frente a topicos y criterios de evaluacidn, siendo concientes, en todo momento, de la valo-
raciin de los desemperios; tienen parametros de comparacidn dados desde las matrices, pudiendo seguir
farmas claras de autovaloracion del trabajo.

Trabajo cooperativa y colaborativa con los compafieros: se registra constantemente la existencia de
diversos grupos que, organizados de diversas maneras, favorecen la comunicacion y aprendizaje cooperative
y colaborativo entre o8 estudiantes,

De igual manera, al estudiar y preparar diferentes trabajos con los padres de familia, estan ganande
€n una comunicacién diferente entre padres e hijos. Existe un tema de conversacion diferente a los temas
cotidianos, dados desde hos hilos conductores de las Clencias Sociales y, ante todo, desde los propics das-
empefios que van logrando. Se gana asi, en un uso cotidiano del lenguaje propio de 1as Ciencias SoCiales

Con los padres de familia

*.. Nos enviaron una circular para invitar a los padres de familia al proyecto que habian organizado en el
area de sociales, para ayudar a los hijos a investigar.”

“Julio 30, asistimos al taller de sociales y empezamos la investigacin de la historia de Eqgipta...
Agosto 6. Investigamaos sobre momificacicn...

Agosto 20 y 27. Continuamaos la investigacion en Intemet sobre el tema de la momificacion, y terminamos
&l trabajo escrto para presentar, en & trabajo inclusmos dibujos sobre el tema.

Los dias 3 a 9 de sepliembre realizamos un mural sobre la momificacion. Luego realizamos una expo-
sicidn. Las dos senlimos muchos nervios al exponer frente a los alumnos, profescres y padres de familia
que asistieron esa tarde y nos qustd mucho el haber compartido ese tiempo con otros alumnos y padres
de familia. Fue una experiencia nueva y muy educaftiva, al haberle colaborado a mi hijo en este trabajo de
sociales.”

(del registro de expenencia de las madres de familia Herminia Narvaez y Mery Constanza Riafo )

“Como uno de los aspecios mas importantes dentro del proyecto era la interfocucion, empece a arganizar
un horario exfraclase para poder atender a los padres de familia, nunca habia trabajado con adultos y esto se
convertia en un reto para mi....|o que pretendia era que log padres también conacieran el tema y trabajaran
con los estudiantes y que ellos fransmitieran (o aprendido en |as clases a sus padres y que estos Uitmos se
convirtieran en apoyo de los jvenes; mi infencidn era que trabajaran en familia y gue se dialogara en tomo
al tema, que cambdaran algunos patrones familiares, como el poco didlogo.

Todos los viernes, al ver a los padres y a los nifios trabajando, sentia que se estaban haciendo las
cosas bien, 58 empezaron a ver los resultades del acompanamiento, porque se notaba que oS nifios habian
leido mucho mas, organizaban mejor la infarmacion, ademds aprovechaban el fin de semana para ir con sus
padres a la bibliateca del sector y legaban con material variado” (Profesora Alcira Gonzdlez).

En los registros de expenendia se buscaba gue los padres de familia y estudiantes recogieran la viven-
cia y el senfir junios, al tiempo que se caia en cuenta de la importancia de la interdocucidn como aspecio
ralevante en la construccion de conocimignto.

Los desempefos son concertados con kos estudiantes, quienes proponen actividades, proyectos, intamo-
gantes, resuftados, productos finales y formas y criterios de evaluacian. Eslo garantiza su participacidn como
sujetos activos de sus propios aprendizajes.
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La interdocucion facilita el aprendizaje significativo por parte de los estudianies y de |2 comunidad educa-
tiva, en la medida en que permite la interaccion y asimilacidn de los codigos culturales, clentificos v sociales
que interactian en el espacio escolar.

A partir de la participacidn consciente en los procesos de aprendizaje de sus hijos, los padres de familia
conocen, apoyan y acompanian el proceso de aprendizaje. Participan del conocimiento de los estudiantes.
Conocen procesos, no sdlo resultados. Conocen y leen los tdpicos generativos y temas trabajados por los
esludiantes en clase. Se motivan y quieren aprender. Resaltan la importancia de que sus hijos sean monito-
res. Conocen y ufilizan herramientas como Internel. Participan de espacios de lectura en la biblioteca.

Elaboran, junio a sus hijos, materiales didaclicos. Participan en exposicidn de frabajos. Encuentran espa-
cins ¥ temas diferentes de didlogo con sus hijos. Hay mejoramiento en las relaciones entre padre e hijos,
mediados por los procesos de aprendizaje. Mejoramiento en las relaciones con otros estudiantes y familias,
dadas desde los procesos de aprendizaje. En sinlesis, podemos decir gue se da una real valoracion a los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en sus hijos, donde el conocimiento de las Ciencias Sociales se
convierte en un aspecto central,

Con la comunidad

“No me digas Don que me haces senfir mas vigjo. Ademas no es ningln potrera, muchacho; es un hume-
&5 lo que queda del gran lago que ocupd toda la Sabana de Bogota en el tempo de los Muiscas.

dal,
-No le creg,

-Pues créelo, porque es cerlo, (Es que acaso no te lo han ensefiado en el Colegio?. (Un habitante de
Kennedy, citado por Cadavid. 2003)

Este tipo de escrilos sobre la bocalidad llegan al colegio gracias a las encuestas realizadas a pobladores
de la comunidad, como pare del trabajo de los estudiantes.

El Colegio se conviere en un eje de desarrallo de la comunidad, a partir de su vinculacion direcla a ravés
de programas dirigidos a ésta (itima, siendo los padres de familia los primeros beneficiados. Asi, nace el
deseo y necesidad de mayor conocimiento y vinculacidn con otros tipos de proyectos dirigidos a las comu-
nidades: Educacion continuada (alfabetizacion, primaria y secundaria para adultos), artes y oficios (aprendi-
zaje de oficios como belleza, modisteria, pijamas, sudaderas. informatica), actos culturales, huerta escolar y
familiar, cooperativa.

En las evaluaciones realizadas con las diferentes comunidades, donde realizamos la socializacion del
proyecto, enconlramos.

Aspectos refevantes: El uso claro de elementos de Epe; [a interlocucion de todas |as personas que inter-
vienen en el proceso de ensefianza aprendizaje; la participaciin de docentes, padres de familia y estudian-
tes; el trabajo de investigacidn; involucrar a toda la comunidad en &l proceso de ensefanza aprendizaje;
posicionar &l enfoque pedagdgice Epe con el trabajo del area de manera que no se evidencie el recorte del
enfoque; la aperiura del dmbite academico a la comunidad; la investigacidn como parte clave para el queha-
cer docente; el interés del cuerpo de profesores por buscar una melodologia eficaz, aphcada al aprendizaje
de las Ciencias Sociales; @l manejo del constructivismo, por parte de los estudiantes, para acceder al cono-
cimiento.

Fortalezas: la investigaciin se hace empleando el curriculo, la metodologia vy los principios generales de
la pedagogia aplicada en la AAE, La interlocucion de las personas, involucradas en el proceso de ensefianza
aprendizaje, coma valor agregado. Mofivacion de padres para participar en las actividades y despertar el
interés por continuar su proceso de aprendizaje.

Promover investigacion desde el trabajo diano de estudiantes y docentes. Promover la presencia v tra-
bajo directo de padres en lo académico. La vinculaciin de la AAE a la comunidad de Kennedy. El trabajo
comunitario, el cual ha permitido sacar el conocimiento del aula y asi cambiar &l concepto que &l aula es el
Unico espacio de generacion de conocimiento,
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ENSERANZA, COMPREMSION E
INTERLOCUCION

Es importante la vinculacion de todos los padres en el proceso de sodializacion v ensefianza de 1os hijos,
esto conlleva a la consolidacion del grupo familiar. Mejora las relaciones afectivas enfre padres e hijos, al
igual que la comumicacidn entre ellos. Se da una relacidn de los contenidos con la cobidianidad.

Aspeclos por mejorar: aprovechar la investigacion para hacer interdisciplinanedad; involucrar otras dreas
y todos los padres de famidia, yva que el aprendizaje debe ser igual para lodas, mayor vinculacin o mostrar
que sea mas evidente la relacion de DEMOCON (Democracia, moral y convivencia) con el proyecto. Existe la
necesidad de involucrar en esle proceso a padres de familia que han presentado dificultades, por diferentes
motivos.

El siguiente esquema recoge los aspectos centrales del trabajo desarrollado, a partir de los procesos de
interiocucion con ka comunidad educativa.

P"JIEWE'S -l - - -
Estudiantes = - - -
Padres de familia - - - -
Comunidad - - - -

La interpretacidn sugiers ir mas alld de la comunicacion que se da enire los profesores v estudiantes para
pasar a verdaderos procesos de reconocimiento v dialogo permanente entre los profesores y los estudiantes,
entre profesores y padres de familia, entre estudiantes y padres de familia, entre estudiantes y la comunidad,
entre los profesores y la comunidad y, por dltime, entre los padres de familia y la comunidad. Es decir, los
procasos de inferiocucion nos llevan a una mayor apertura en la parficipacion directa de ofras personas de la
comunidad educativa en actividades educativas que conlleven al aprendizaje.

En esta medida, no solo el estudiante saca provecho de este trabajo para su propio aprendizaje, sino
que se logra movilizar a la comunidad para mejorar los procesas de aprendizaje de los estudiantes, al tempo
$E ganan procesos v 0eseos de aprendizaje en olras personas. Ei conocimiento, por medio de procesos de
inferlocucian, reta a toda la comunidad educativa.

Consideraciones finales

Los procesos desarrollados a partic de [a utilizacsdn de la EPC en el aprendizaje de [as Ciencias Sociales
lleva a la necesidad de ahondar v trabajar an un ambiente de cultura acadamica, cenirada, n nuestno caso,
2n la propia ensenanza para la comprension y en el aprendizaje de tas Ciencias sociales. En el hogar, aponta
a recuperar e interés y entusiasmo por [a ensedanza, por el aprendizaje v por el conooimiento. Se da una
valoracsin especial, desde las familias por aprender comprensivamenta [as ciencias sociales. Inicialmente se
entiende &l sentido de la propuesta pedagagica de la Asociacion Alianza Educaiiva, Recalcamos la importan-
cia de concebir o académico como proolema central de la escuela.

También aprendimos la necesidad de desamollar, cada vez mas, [a idea y practicas relacionadas con la
concepcion de ia educacion como complementanedad. donde la familia y ios gocentes juegan un papel rale-
vante, aportando a lograr mejores procesos de aprendizape de los estudiantes, Se recalca [a imporancia de
ganar en verdaderos espacios de inferiocucan entre los diversos agentes educativos, coma base sdlida para
ganar en & compromiso conjunto que fdeve a un aprendizaje compartdo, para convacar, reunr v desarroliar
aroyectng conjuntos con kos actores claves en la formacion y en el aprendizaje. pasa a ser un efemento vital,
Se evidencia, desde los desempefios, una propuestia pedagogica que brinda grandes herramientas a cada
persona para el aprendizaje,

Dentro de este senlido de complementariedad, se han de tener en cuenta los aprendizajes previos,
fanto los cue se dan en la escuela como |os que se dan en la familia. En las dos instituciones consideradas
zoma formativas s han de revalorar os habitos, las costumbres. (as fradiciones, los valores, 185 normas vy,
de alguna manera, las culluras, para usar un ejemplo el habito, fa costumbre y la cultura de la lectura v la
ascntura. La familia na de ser parfe en asta formacion. pues no a3 funcian exclusiva de la escuela, como
generalmente se cree.
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El aprendizaje se convierte en una forma de didlogo permanente entre las personas gue intervienen en
&l hecho educativo. La interlocucion abre puerias para redefinir y hacer posible otras practicas que muestran
otras formas de acercamiento al conocimiento, Este didlogo siempre estard mediado por factores culturales,
La interlocucidn lleva a conocer las culturas desde la escuela, a que se den algunas formas de intervencidn
$0Ci0 culturales con las familias para favorecer el aprendizaje en bos estudiantes. Enconframos una pedago-
gia que brinda elementos para el conocimiento y aprendizaje del mundo, basada en la comprensidn y la
interlocucion.

Algunos indicadores de interlocucidn

Los siguienies aspecios, que se estudian y trabajan durante el proceso de innovaciin, recogidos dentro
del seguimiento a la experiencia, nos sinven coma indicadores para reafirmar el papel de la interlocucion en
el aprendizaje:

Disena de topicos ¥ metas de comprension mediante |a reflexion, el debate y el consenso de los docen-
les, seleccidn de topicos generativos por parte de los estudiantes, desde las allernativas presentadas por los
maesiros. Los desempedos de los estudiantes muestran dominio conceptual, comprensidn v aplicacion del
saber social,

Los estudiantes y sus familias sustentan, defienden y explican los proyectos a los miembros de la comu-
nidad educativa. Los padres y madres asisten y apoyan las socializaciones de los proyectos de sus hijos. Se
da un aprendizaje colaborativo entre los estudianies y sus familias. Los padres participan de la valoracion
cualitativa de los aprendizajes de sus hijos. El aprendizaje de las Ciencias Sociales se ha convertido en un
tema importante para las familias.

Se asume un conocimiento de orden superior, cualitativamente mejor. Esto significa el dominio de formas
de abordar y resolver problemas, 1a transferencia y aplicacion de conocimiento y k3 enculturacion (interaccion
con ofros integrantes de la comunidad cultural),
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Ambientes de aprendizaje y

evaluacién interlocutiva

La convocatoria del IDEP (N° 01 del 2003) para el desarrollo de experiencias
pedagdgicas que generaran ambientes de aprendizaje colaborativos, cooperativos

y formas de evaluacién interlocutivas, posibilitd la participacidn de numerosas
instituciones educativas que se arriesgaron a proponer, investigar, sistematizar, mirarse
y dejarse mirar a través de sus experiencias. En esta publicacion se presentan los
resultados de las instituciones y los proyeclos pedagogicos que participaron en dicha
convocatoria.

Cada uno de los textos aqui publicados da cuenta de las experiencias desarrolladas en
diversas instituciones oficiales y privadas del Distrito Capital.
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