CAPITULO |

Aprendizaje y mediaciones:
una perspectiva desde
el Distrito Capital

Luisa FERNANDA ACUNA®

Eso es el aprendizaje. Usted entiende algo de repente
y entiende toda su vida pero de una forma nueva.
Doris Lessing

El interés investigativo sobre topicos relacionados con el aprendizaje, sus
procesos, caracteristicas, evaluacion y particularidades, ha estado pre-
sente en diversos estudios que el Instituto para la Investigacién Educa-
tiva y el Desarrollo Pedagdgico, IDEP, ha realizado en diferentes épocas.
El presente capitulo presenta un balance sintético sobre las perspectivas
conceptuales que en el Distrito Capital se ha dado a los conceptos de
aprendizaje y mediaciones, en el marco de estudios realizados y de pro-
gramas y proyectos implementados en los ultimos afos en Bogota. Es-
pecificamente se analizaran los avances de la Secretaria de Educacion del
Distrito y el IDEP, toda vez que son entidades que conforman el sector
educativo de la ciudad y se encargan de plantear las directrices y linea-
mientos de politica educativa, asi como de realizar estudios e investi-
gaciones que producen conocimiento educativo y pedagdgico para ser
incorporado a dichas politicas.

Particularmente el IDEP en los tltimos cuatro afios ha venido realizan-
do estudios que plantean la reflexion sobre el aprendizaje, el sujeto que
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aprende, las condiciones de ensefianza y las mediaciones que inciden en
los procesos de ensefianza y aprendizaje. «Comprender como se aprende:
base para disponer las condiciones de la ensefianza» constituye una de
las claves para la educacion propuestas desde el Instituto. Esta premisa
trasciende la simple diversificacion funcional de la ensenanza; en esen-
cia significa un reto y una oportunidad para «ponerse desde el lugar del
otro», intentando entender la manera como «ese otro» conoce y se rela-
ciona con el mundo, lo que no es otra cosa que aproximarse a la compre-
sion de su manera de aprender. También significa una oportunidad para
la innovacioén en las didacticas y en la creacion de formas alternativas de
ser maestro y de hacer escuela. Esta oportunidad puede materializarse a
través de procesos de innovacion y de desarrollo pedagdgico orientados
a que las distintas maneras de aprender tengan expresion en la escuela y
a garantizar el derecho a un aprendizaje auténtico y de calidad.

En esta perspectiva, estudios realizados por el IDEP en los ultimos afios
dan cuenta de otras maneras de concebir los aprendizajes, que trascien-
den la mirada tradicional de la escuela de un aprendizaje mecanicista y
memoristico hacia uno que pasa por el reconocimiento de la historia y
el desarrollo del sujeto que aprende, asi como del contexto, del entor-
no y de los recursos o herramientas que median en el acto de aprender.

Si bien la pregunta sobre el aprendizaje y el sujeto que aprende ha sido
una intencion explicita como eje de trabajo del IDEP en los tltimos afios,
la reflexion sobre el proceso de aprender ha estado presente en investiga-
ciones y experiencias pedagogicas realizadas desde hace una década. Es
asi como podemos mencionar investigaciones llevadas a cabo desde 1997,
tales como: «La escuela responsable de nuevos aprendizajes para nuevos
retos», «Estado del arte de las investigaciones: estudios y escritos sobre eva-
luacién del aprendizaje en Santafé de Bogota en la década de 1987-1997»,
«Cualificacion de desempeiio a partir de la identificacion de ritmos y esti-
los de aprendizaje en ciencias sociales y filosofia», «Aspectos nutricionales,
aprendizaje y socializacion en escolares de Santafé de Bogota», «Evaluacion
y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo», entre otros?.

Al revisar los fundamentos y tendencias de algunas de las investiga-
ciones mencionadas, es posible evidenciar los topicos de interés sobre el

?  Informes de investigacion. Centro de Documentacién IDEP.
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aprendizaje que se priorizaron en su momento. Por una parte, es clara la
propuesta de dar significados amplios al concepto de aprendizaje, tras-
cendiendo un enfoque tradicional del proceso de aprender, para transitar
a una perspectiva multicausal y pluridimensional. En tal sentido no se
habla de un aprendizaje sino de multiples y nuevas formas de aprender,
que le plantean desafios y retos a la escuela. En relacion con el abordaje
de la diversidad en el aprendizaje, algunos de los estudios realizados en
la década de 1990 dan cuenta de la identificacién y caracterizacién de
los llamados ritmos y estilos, queriendo con ello representar el concep-
to de heterogeneidad y diferencia intersubjetiva en el acto de aprender.

Un segundo elemento que se puede visibilizar en las investigaciones
revisadas es el concepto de evaluacion articulada a los procesos de apren-
dizaje. La indagacion y reflexion sobre la forma de evaluar los aprendi-
zajes alcanzados por los estudiantes, asi como las diferentes perspectivas
y connotaciones que sobre evaluacion han coexistido en la escuela, ha
sido fuente de analisis por parte de grupos de maestros investigadores.

Finalmente, un tercer asunto sobre el cual se plantearon estudios en
esta década fue el de los diferentes aspectos y/o factores fisicos, psicolo-
gicos, bioldgicos y sociales que inciden o intervienen en los aprendiza-
jes de los estudiantes. Esta perspectiva pone de manifiesto la idea de que
aprender no es un proceso aislado que se relacione exclusivamente con
la dimension cognoscitiva del ser humano, sino que constituye un cons-
tructo integral que implica no sélo los diferentes ambitos del desarrollo,
sino elementos del contexto social, histdrico y cultural en el que se halla
inmerso el sujeto que aprende.

Posteriormente, entre los afios 2000 y 2004, se realizaron en el IDEP
diversos proyectos de investigacion e innovacion relacionados con los
ambientes de aprendizaje y sus mediaciones. Como ejemplo de esta ten-
dencia investigativa, se describen algunos de los estudios rastreados en
el presente balance analitico documental. En 2000 el 1DEP en alianza con
la Universidad Distrital y la Universidad Central, financié una investi-
gacion denominada: «Ambientes educativos hipertexuales: modelos de
uso en procesos de enseflanza-aprendizaje», el cual tuvo como objetivo
general validar dos modelos de producciéon de hipermedia en institu-
ciones escolares de basica y media del Distrito Capital, y establecer un
modelo general y generador de uso de los hipertextos como alternativa
para el impulso de una cultura pedagdgica informatica.
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Mas adelante, en 2001, el IDEP realiz6 la investigacion «Ambientes de
aprendizaje y modelos de ensefianza: analisis desde una perspectiva in-
ternacional de ocho investigaciones y siete innovaciones financiadas por
el IDEP». El resultado final de esta investigacion estuvo orientado hacia la
contextualizacion y valoracion de un grupo de proyectos realizados en 1999
por el Instituto, a la luz de las tendencias, enfoques y practicas que a nivel
internacional se venian dando en el tema de ambientes de aprendizaje’.

En 2003 el 1DEP realizé una convocatoria para financiar y apoyar pro-
yectos de investigacion educativa y pedagdgica sobre temas de ambientes de
aprendizaje y evaluacion interlocutiva, la cual tuvo como intencionalidad
apoyar investigaciones de colectivos de docentes cuyas practicas pedagé-
gicas visibilizaran experiencias sobre ambientes de aprendizajes creativos
y participativos. En esta via, se apoyaron siete proyectos, los cuales fueron
sistematizados y en los que se evidenciaron experiencias de aula en las que
se aplicaron diferentes modelos de aprendizaje a la generacion de ambien-
tes que favorecen otras formas de participacion y evaluacion interlocucion.

En esta misma linea, en 2004 se llevd a cabo un estudio en ambien-
tes de aprendizaje en el aula y sentidos de los ambientes de aprendizaje.
El estudio abord¢ la perspectiva de ambientes de aprendizaje desde una
concepcion pedagogica que relaciona los proyectos de aula, los colec-
tivos y redes de maestros, como un tejido pedagégico que se entrelaza
para significar la practica pedagdgica del docente y para generar otros
escenarios posibles de la educacion y la pedagogia.

Los ejemplos presentados evidencian algunos elementos comunes con
los estudios realizados en los afos que inician el siglo xx1.

e Se evidencia la articulacién entre el concepto de ambien-
tes de aprendizaje y modelo-concepcion o perspectiva
pedagdgica. En este sentido no se plantean ambientes de
aprendizaje desligados de una fundamentacion concep-
tual pedagdgica; es decir, en los estudios realizados por
el ipep los ambientes de aprendizaje no se conciben como

*  Los informes finales de los estudios descritos en este capitulo pueden consultarse
en el Centro de Documentacién del IDEP.
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instrumentos, técnicas o estrategias per se, sino derivadas
de unos supuestos y practicas pedagégicas especificas.

e Los ambientes de aprendizaje estan orientados al cumpli-
miento de unos objetivos e intencionalidades de ensefianza
y aprendizaje, tales como el desarrollo de cultura pedagé-
gica informadtica, el fortalecimiento y transformacion de
procesos de evaluacion y la puesta en marcha de proyectos
de aula, entre otros. Es evidente entonces la clara relaciéon
entre la generacién de un ambiente de aprendizaje como
medio para el alcance de unos propésitos pedagdgicos pre-
viamente establecidos.

e No se observa de manera explicita la relacién de los am-
bientes de aprendizaje con el concepto de mediaciones.
De hecho, no se dan definiciones o planteamientos explici-

tos sobre dicho concepto en las investigaciones rastreadas.

En los ultimos ocho anos la reflexion sobre los procesos de aprendi-
zaje ha continuado siendo un referente importante en los estudios lleva-
dos a cabo por el Instituto. En estos afos las preguntas circundantes en
los proyectos realizados han surgido alrededor de tépicos como: apren-
dizajes especificos, evaluacion/valoracion de aprendizajes, relacion de-
sarrollo-aprendizaje, entre otros.

En esta linea, en 2007 el IDEP y la Secretaria de Educacion del Dis-
trito establecieron una alianza para que tuviera lugar una investigacion
que identificara y caracterizara experiencias alternativas de evaluacion de
aprendizajes en el aula. Se rastrearon y acompanaron veinte experiencias
de evaluacion en las areas de matematicas, lenguaje, ciencias y sociales,
experiencias que fueron propuestas y desarrolladas por veinte equipos
de maestros de diferentes colegios publicos y privados de la ciudad. Al
interior de cada grupo se generaron discusiones y profundizaciones con-
ceptuales acerca del sentido y el significado de la evaluacion y su relacién
directa con las practicas de aula y con el aprendizaje de los estudiantes.
En general los proyectos desarrollados en las cuatro dreas plantearon re-
flexiones relacionadas con procesos de evaluacion del aprendizaje que
no se limitaron a los resultados de pruebas escritas que se realizan en un
aula de clase, sino que propusieron innovaciones evaluativas articuladas
con cambios en las practicas pedagdgicas. Se buscé que la evaluacion en
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el aula permitiera a los maestros tener mayor conocimiento de los avan-
ces y dificultades de sus estudiantes a lo largo del proceso de ensefianza
y aprendizaje. El proceso como tal llevo a los maestros a la necesidad de
proponer otras formas de ensefianza para el desarrollo de los contenidos y
métodos propios del area, que se articularan con los procesos de evaluacion.

Sobre este mismo eje tematico de evaluacion de los aprendizajes, en
el aflo 2008 el IDEP realizé una investigacion orientada a indagar sobre
las précticas y sistemas de evaluacion utilizados por los maestros de los
colegios oficiales de Bogotd. Esta investigacion de corte mixto present6
hallazgos muy interesantes frente a la necesidad que tienen los docentes
de resignificar y replantear sus concepciones y practicas sobre evaluacion.
Se encontré una amplia heterogeneidad en cuanto a las percepciones y
perspectivas sobre evaluacion, asi como frente a las estrategias que den-
tro del aula se utilizan para valorar qué y como aprenden los estudiantes.

Otro tema sobre el aprendizaje que se ha abordado en las investiga-
ciones del Instituto es el de las «dificultades de aprendizaje». En esta li-
nea, en 2008 el IDEP realizé una investigacion sobre el estado del arte
del concepto y abordaje pedagdgico de las dificultades de aprendizaje en
nuestra ciudad en los tltimos siete afios. La realizacion de este proyecto
permiti6 identificar tendencias conceptuales y metodoldgicas y distin-
guir grupos de maestros activos interesados en trabajar en la linea del
aprendizaje y sus dificultades.

Posteriormente, durante el afio 2009 se realizaron cuatro proyectos
de innovacion en las areas de: abordaje pedagdgico de las dificultades
de aprendizaje (en lenguaje y matematicas) y una innovacion en evalua-
cién y curriculo para ciclo inicial. En el area de evaluacion y curriculo
se construyd de manera conjunta con un grupo de docentes, un instru-
mento para evaluar procesos de desarrollo y aprendizaje en estudiantes
de ciclo inicial; dicho instrumento fue piloteado mediante su aplicacion
a noventa estudiantes de este ciclo y fue ajustado de acuerdo con los re-
sultados del pilotaje.

Dando continuidad a estas innovaciones y con el propdsito de conso-
lidar una linea de trabajo en el campo de desarrollo del pensamiento, del
aprendizaje y sus dificultades, aspecto fundamental al abordar la calidad
de la educacion, para el afio 2010 el Instituto desarrollé dos innovaciones
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en: i) abordaje pedagégico para poblaciones con dificultades de apren-
dizaje y discapacitadas y ii) procesos de evaluacién para estudiantes de
ciclo inicial. Con estas dos innovaciones se abord¢ el tema de desarrollo
cognoscitivo y dificultades de aprendizaje desde las perspectivas preven-
tiva y de intervencion pedagogica.

En la innovacién en dificultades de aprendizaje se consolidd, aplico
y valid6 un modelo para abordar procesos de aprendizaje a partir de es-
taciones ludicas. En la innovacién en evaluacion y curriculo se realizé
en el afno 2010 la aplicacion del instrumento desarrollado, piloteado y
ajustado durante el 2009 a una muestra de mil estudiantes de ciclo ini-
cial de las localidades de Bosa, Candelaria y Santafé. La aplicacion de este
instrumento de evaluacion dio como resultado un analisis estadistico y
cualitativo de los procesos de aprendizaje y desarrollo de la muestra de
nifios evaluados, en el cual se evidencian sus fortalezas y necesidades.

En 2011 se continud trabajando en estas dos lineas. En el eje de abor-
daje pedagdgico de las dificultades de aprendizaje se seleccionaron cua-
tro nuevas instituciones distritales para adaptar, contextualizar y aplicar
el modelo de abordaje de procesos de aprendizaje y sus dificultades, ba-
sado en ludoestaciones o ambientes ludicos de aprendizaje. En el eje de
evaluacion y curriculo, para el afio 2011 se construy6 un modelo peda-
gogico curricular para ciclo inicial, basado en los resultados y hallazgos
de la valoracion realizada a mil estudiantes de las localidades de Bosa,
Candelaria y Santafé. Este modelo curricular fue piloteado a partir de
la implementacion de algunas Secuencias Didacticas, sp, disefiadas por
el equipo del IDEP para las dimensiones y procesos del desarrollo y el
aprendizaje. El pilotaje de los componentes del modelo permitié realizar
algunos ajustes a dichas secuencias y a la estructura general del modelo.

Para 2012, durante el primer semestre, el IDEP realiz6 innovaciones
en valoracion y abordaje de procesos de desarrollo, aprendizaje y sus di-
ficultades. En esta fase del proyecto, tomando como base los modelos ya
construidos desde el Instituto, se integraron los dos ejes, «valoracién» y
«abordaje», y se llevo a cabo un proyecto pedagégico en tres institucio-
nes, en el cual se aplicé el instrumento de valoracién de nifios y nifias
para ciclo inicial en tres instituciones distritales y con base en sus resulta-
dos se adaptd para cada institucion el modelo pedagdgico para ciclo ini-
cial piloteado en el afio 2011, articulando como estrategia metodologica
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central el modelo de ambientes ludicos de aprendizaje (ludoestaciones),
propuesto y validado en afios anteriores desde el proyecto de dificultades
de aprendizaje. Se logré entonces en este afio integrar, en un solo modelo,
los dos componentes: valoracion y abordaje pedagdgico, en sus aspectos
conceptuales y metodoldgicos.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos y la validacién del
modelo de valoracién y abordaje, para el segundo semestre de 2012y
durante 2013, desde el IDEP se tomo la decision de ampliar la cober-
tura, logrando asi un mayor efecto e impacto del proyecto a mediano
plazo. Para ello se realizé una convocatoria abierta a docentes de ciclo
inicial y orientadores de colegios distritales con el fin de aplicar el mo-
delo en sus instituciones. Se trabajo en consecuencia con 219 docentes
de ciclo inicial y orientadores de 37 instituciones, en las cuales se apli-
c6 el modelo de valoracién e intervencion de procesos de desarrollo
y aprendizaje para ciclo inicial, centrado en el juego como estrategia
pedagégica. Como resultado de este proyecto se cuenta con varias pu-
blicaciones en las que se evidencia el conocimiento derivado del pro-
yecto, asi como con una serie de recursos e instrumentos pedagdgicos
que forman parte del modelo y que pueden ser usados por los maestros
y maestras del Distrito Capital.

Estudios como «Valoracién y abordaje de procesos de desarrollo y
aprendizaje en el ciclo inicial» demuestran que, a partir de un sistematico
analisis y comprension de la manera como niflos y nifias en su escolaridad
inicial evolucionan, se aproximan al mundo y construyen su conocimien-
to, se posibilita a las maestras generar propuestas y estrategias didacti-
cas centradas en el juego como actividad rectora de la infancia. Surgen
en este contexto de reflexion pedagdgica las «Ludoestaciones» como un
espacio de juego y aprendizaje infantil en el que se evidenci6 la posibi-
lidad de generar ambientes de aprendizaje acordes con los procesos de
desarrollo, con los intereses y la actividad rectora de la infancia: el juego.

En esta misma perspectiva, el desarrollo del estudio «Investigaciones
e Innovaciones», que tuvo lugar en 2013 y que propicid en los partici-
pantes profundas reflexiones sobre el proceso de aprendizaje como un
acto social, en el que participa el entorno y que trasciende la ensefianza
de conocimientos disciplinares haciendo el transito hacia una prepara-
cién como sujetos sociales. Dichas reflexiones condujeron a los equipos
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docentes a la puesta en marcha de acciones en la escuela que respondie-
ran ante la necesidad de articular los aprendizajes con la vida social y
con el contexto inmediato.

Miradas como las planteadas en los estudios enunciados conducen a
un reconocimiento cada vez mayor, por parte de la escuela, de la existen-
cia de diversas formas, procesos y ritmos de aprender. Las condiciones
y situaciones particulares que viven en la escuela nifios, nifias y jévenes,
ademas de la libre expresion de sus estilos de aprendizaje, de sus intereses
y de sus necesidades hacen que la diversidad orbite las aulas, y que no sea
posible continuar con la pretension de identificar formas homogéneas y
universalmente validas de aprendizaje. Como consecuencia ineludible del
reconocimiento de la diversidad, en las formas de aprender ha surgido
la necesidad de explorar y experimentar diversas formas de ensenar. El
principio es sencillo en su formulacion, pero complejo en su aplicacion:
diversas formas de aprender requieren diferentes maneras de ensefar. Se
trata precisamente de que las multiples maneras de aprender encuentren
respuestas concretas en distintas formas y condiciones de ensefianza.

También en 2013 se realizaron dos estudios en primera infancia, a sa-
ber «Modalidades de atencion integral a la primera infancia en el pano-
rama local, nacional e internacional» y «Modelos y practicas pedagogicas
en educacion inicial en Bogota». Estos estudios tuvieron como propdsito
central generar orientaciones y recomendaciones para el Distrito Capi-
tal acerca de opciones, posibilidades y alternativas que pueden ofrecerse
para la primera infancia. Dentro de los resultados y recomendaciones de
estos estudios se plantea la importancia de generar procesos pedagégicos
que fortalezcan el desarrollo y el aprendizaje infantil, teniendo en cuenta
la trascendencia de los primeros afios del ser humano.

Los resultados de los estudios de investigacion e innovacion realizados
hasta 2013 mostraron la importancia de continuar ampliando la com-
prension acerca de la manera como desde la escuela pueden abordarse
los diferentes aprendizajes y formas de plantear, en consecuencia, los pro-
cesos de ensenanza. En esta via, en 2014 el IDEP, con el apoyo del Grupo
de Investigacion Cognicion y Lenguaje en la Infancia de la Universidad
Nacional de Colombia, llevé a cabo el estudio «Los procesos del apren-
der y sus mediaciones en los escolares del Distrito Capital». En este se
abord¢ la pregunta sobre la construccion de saberes en la escuela desde
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la perspectiva del sujeto que aprende. Para el logro de este propdsito se
identificaron y caracterizaron trece experiencias pedagdgicas que propo-
nen formas alternativas de abordar y comprender la pregunta por el suje-
to que aprende. La caracterizacion realizada a estas trece experiencias se
orienté a partir del analisis de algunas categorias planteadas preliminar-
mente, a partir de la revision conceptual sobre los conceptos de apren-
dizaje, cognicion y mediaciones. En tal sentido, se evidenciaron algunas
tendencias significativas en los proyectos realizados por los maestros.

En lo relativo a la concepcion y abordaje sobre los procesos de aprendi-
zaje fue posible identificar cuatro grandes grupos. En primer lugar, estan las
experiencias pedagogicas que se ubican en el plano de los conocimientos
disciplinares y los contenidos especificos; en esta perspectiva se concibe
el aprendizaje como un mediador en el desempeiio escolar de los estu-
diantes y se plantea el propdsito de desarrollar y fortalecer habilidades de
pensamiento para el eprendizaje en las areas especificas. En un segundo
grupo, se ubicaron las experiencias tendientes al aprendizaje de habitos y
comportamientos, buscando las transformaciones de actitudes y relaciones
de los estudiantes. En una tercera tendencia, se visualizan aquellos pro-
yectos realizados por los maestros, en los cuales se plantea la articulacion
entre los procesos de aprendizaje con los saberes previos, el contexto y la
aplicacion para la vida cotidiana; es decir, la incorporacion de los aspectos
centrales del aprendizaje significativo y su relacion con diferentes areas del
conocimiento. Finalmente se encuentra la tendencia de aquellas experien-
cias que se ubican en el plano del aprendizaje colaborativo o cooperativo,
destacando la relevancia de aprender con el otro a través del trabajo en
equipo; se destaca en este ultimo grupo el caracter social del aprendizaje

En relacién con el concepto de cognicion, la caracterizacion realiza-
da muestra diversas tendencias entre las experiencias de los maestros del
Distrito. En un primer grupo se ubican aquellos proyectos que dan cuenta
del trabajo por dimensiones, entre otras, cognitiva, comunicativa y socio-
afectiva. Otras experiencias abordan la cognicion desde la perspectiva de
procesos y funciones psicoldgicas; este tipo de proyectos plantea la im-
portancia de dichos procesos como plataforma cognitiva indispensable
para que se dé el aprendizaje. En tercer lugar, la investigacion evidencio
la tendencia de un tercer grupo de proyectos realizados por maestros
hacia una perspectiva constructivista y socioconstructivista, en la cual
se concibe la cognicién como un proceso en el que el principal actor es
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el sujeto que aprende, quien elabora los diferentes esquemas cognitivos
como base para los aprendizajes. En esta perspectiva se destaca la impor-
tancia de las relaciones entre pares y del estudiante con el adulto, como
marco fundamental en el desarrollo cognitivo y del aprendizaje. Muy en
relacién con esta tltima practica se ubicaron un grupo de experiencias
que abordan la cognicién desde un enfoque culturalista y sociocultura-
lista, en el cual se ponen de relieve los contextos histdricos y culturales
en los que se desarrolla el sujeto. Finalmente se caracterizaron en este
estudio otros grupos de experiencias pedagogicas, que se ubican en en-
foques de la cognicidén relacionados con teorias de: cognicion situada,
cognicion distribuida y perspectiva neurocognitiva.

Por dltimo, sobre el concepto de mediaciones, las tendencias de las
experiencias caracterizadas en este estudio presentaron claramente tres
ejes tematicos articulados a las categorias conceptuales previamente iden-
tificadas por el equipo de investigacion: mediacion semidtica, mediacion
pedagdgica y mediacion tecnoldgica. La mediacion semiética, relacionada
con las interacciones simbdlicas que ocurren en los procesos de aprendi-
zaje, fue una condicién implicita en cada una de las experiencias que fue-
ron caracterizadas. Algunos de los proyectos realizados por los maestros
hicieron énfasis en el trabajo entre pares como una posibilidad de media-
cion en el proceso de construccion de saberes en el aula. Igualmente, un
eje comun identificado fue el de la mediacion lingiiistica —otra forma de
mediacion semidtica— realizada por el docente como herramienta fun-
damental en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

La mediacion pedagdgica, referida a la intencionalidad con la que se
realizan las propuestas de trabajo, los materiales empleados y las estra-
tegias y actividades a llevar a cabo en el aula por parte del docente, esta
representada en los objetivos de aprendizaje de los proyectos que fue-
ron caracterizados en 2014. Todos los proyectos son claros en establecer
propositos pedagdgicos tendientes a fortalecer dominios del aprendizaje
—matematica, lectura y escritura, ciencias naturales— o a favorecer proce-
sos de pensamiento —iniciativa, creatividad, relaciones logicas-.

Por otra parte, la mediacién tecnolédgica, como aquella en la que se
hace uso de artefactos culturales que tercian en las interacciones huma-
nas, se evidenci6 en algunos de los proyectos analizados en este estudio.
Experiencias pedagogicas que incorporan las tecnologias a los procesos de
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ensefianza y aprendizaje, no con un caracter instrumental sino como he-
rramienta mediadora entre el pensamiento, el lenguaje, la ensefianza y el
aprendizaje, forman parte de los principales hallazgos de la investigacion
sobre los procesos de aprender y sus mediaciones, realizada en 2014 por
el IDEP y la Universidad Nacional de Colombia. En el eje referido a la me-
diacion tecnoldgica, vale la pena resaltar otros estudios realizados durante
2013 y 2014, los cuales estuvieron centrados en el analisis e indagacion so-
bre la manera en que este tipo de mediaciones inciden en la construccion
de saberes y en los aprendizajes. Se destacan, en tal sentido, investigacio-
nes como «Saberes tecnomediados» y «Lenguajes y comunicacion», que
sefialaron que la construccion de saberes ocurre desde diversas posibili-
dades de interaccion con los objetos y sujetos presentes en el aprendizaje.

El estudio «Procesos de aprender y sus mediaciones», present6 tam-
bién entre sus resultados la formulacion de algunas recomendaciones de
caracter pedagdgico como aporte a la politica educativa de la ciudad en
relacion con la comprension del aprendizaje para disponer las condicio-
nes de ensefianza.

Dando continuidad a esta linea tematica sobre el aprendizaje, la cons-
truccion de saberes y sus mediaciones, en 2015 el IDEP en alianza tam-
bién con el Grupo de Investigacion Cognicion y Lenguaje en la Infancia,
de la Universidad Nacional de Colombia, realizo el estudio denominado
«Mediaciones educativas y didacticas en el ambito de saberes: aprendiza-
je y familia», el cual estuvo centrado en la construccién de mediaciones
educativas en formato de secuencias didacticas digitales, en tres ejes a sa-
ber: i) Lenguaje, comunicacion y representaciones ii). Desarrollo emocio-
nal, afectividad y familia y iii) Inclusion y diversidad. Este estudio estuvo
orientado al cumplimiento de varios propositos: por una parte, recoger
los intereses de grupos de maestros y maestras que habian participado
en proyectos anteriores realizados desde el IDEP, en el sentido de elaborar
material didactico que viabilizara y optimizara «otras formas de hacer»
en el aula en relacion con los temas de sus proyectos. Por otra parte, pro-
fundizar en aspectos conceptuales y metodologicos referidos especifica-
mente a aquellas mediaciones relacionadas con los recursos y materiales
educativos y didacticos que establecen puentes entre la realidad, el suje-
to que ensena, la construccion de conocimiento y el sujeto que aprende.
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En este estudio se acufié un concepto muy interesante: «secuencias
didacticas digitales» como fruto de la construccion colectiva de los gru-
pos de docentes participantes. La elaboracidon de secuencias didécticas
digitales supuso un proceso de fundamentacion conceptual y metodolo-
gica para cada uno de los ejes mencionados, los cuales fueron el resultado
de la identificacion de intereses investigativos afines entre los maestros
y maestras participantes. Otro de los productos de este estudio fue una
cartilla con lineamientos diddcticos para la elaboracion de material edu-
cativo en formato digital.

La trayectoria historica realizada sobre los estudios, que desde el Ins-
tituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico, IDEP, se
han llevado a cabo sobre el aprendizaje, permite visibilizar las multiples
maneras de comprender este concepto y, por consiguiente, las alternativas
variadas para disponer las condiciones de ensefianza, ajustar y flexibili-
zar las diddcticas y las formas de ensefiar, en concordancia y coherencia
con las posibilidades y maneras concretas de aprender.

Las investigaciones realizadas plantean también algunos campos emer-
gentes de la reflexion sobre el aprendizaje, entre otros: la secuenciacion de
actividades y objetivos educativos, la especificidad de algunos procesos
del aprendizaje de acuerdo con las dreas del conocimiento, las perspecti-
vas intra e interpersonales del aprendizaje, el papel de las neurociencias
en el abordaje del aprendizaje y la relacién de enfoques y modelos peda-
gogicos con las teorias subyacentes sobre el aprendizaje.

En el siguiente esquema se sintetizan las principales tendencias y te-
maticas abordadas en los estudios realizados por el IDEP que han sido
resefiados en el presente capitulo. Es posible analizar que, si bien a lo lar-
go de los anos ha habido algunos énfasis marcados en las investigaciones
realizadas, existen algunos focos y unidades de analisis centrales, que se
han mantenido a través del tiempo, lo cual puede ser interpretado desde
dos miradas. Una posible lectura analitica indicaria que algunos de los
temas sobre el aprendizaje contintian en la agenda investigativa como
un asunto que aun sigue sin resolverse; otra perspectiva denotaria la vi-
gencia y pertinencia que sigue teniendo el tema como un tépico central
para las investigaciones en educacion y pedagogia.
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Figura 1. Tendencias investigativas sobre el aprendizaje en los
estudios realizados por el iDep en las dos tltimas décadas
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Fuente: Elaboracion propia.

Sobre los fundamentos conceptuales, metodolégicos y los principales
resultados de los estudios realizados por el IDEP y la Universidad Nacio-
nal de Colombia en los aflos 2014 y 2015, en el tema del aprendizaje y sus
mediaciones, se desarrollan los capitulos que se presentan a continua-
cidn, por tratarse de importantes avances que dan luces y orientaciones
para la politica educativa de la ciudad.

El analisis de las tendencias que en investigacion sobre el aprendi-
zaje se ha dado en el Distrito Capital, debe ser complementado necesa-
riamente por las perspectivas y nociones de aprendizaje que han estado
implicitas en los programas y proyectos desarrollados en los ultimos afios
por la Secretaria de Educacioén del Distrito, SED. Se destacan dos temas
centrales que referiremos a continuacion: Base Comutn de Aprendizajes
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Esenciales, BCAE, y Ambientes de Aprendizaje, Aa. Estas dos nociones
son ampliamente desarrolladas en documentos oficiales de la SED, en los
que se presentan programas y proyectos de algunos de los mds recien-
tes planes sectoriales de educacion. La BCAE surge como una propuesta
de interdisciplinariedad, fundamento para la transformacién pedagogi-
ca desde la Reorganizacion Curricular por Ciclos, Rcc, propuesta por la
SED desde el afno 2008. Esta reorganizacion para orientar los procesos
de ensefianza y aprendizaje se propone a partir de un didlogo de saberes
y un dialogo entre sujetos (el que aprende y el que ensefa), de manera
que responda a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes y a las
demandas de la sociedad en general (SED, s. f.).

En este sentido, la BCAE se define como:

Los conocimientos, capacidades, habilidades y actitudes que los
nifios, nifas y jévenes de cada ciclo deben desarrollar para conti-
nuar su aprendizaje; son comunes porque todos deben alcanzarlos
y son esenciales para incorporarse al tejido social y participar del

proyecto de nacién (sep, s. f.).

La BCAE pretende establecerse como puente entre: fines y objetivos de
la educacién, desarrollo humano, lineamientos curriculares, diferentes
disciplinas y contextos en los que ocurre el aprendizaje. Se plantea como
referente para ajustar y ubicar los aprendizajes de los estudiantes en rela-
cion con su contexto social y cultural. Se trataria entonces del cimiento de
un grupo de valores, conocimientos, lenguajes y practicas (Thélot, 2006,
citado por la SED), en el cual se armonizan de manera integral y sistémica
los proyectos transversales, los desarrollos tecnologicos de punta, el desa-
rrollo cientifico y todo el conjunto de aprendizajes necesarios para desa-
rrollar el potencial que les permita a los sujetos ser, pensar, sentir y hacer.

La Base Comun de Aprendizajes Esenciales, BCAE, posibilita en el
redisefio curricular, disefiar e implementar secuencias pedagdgicas que
permitan complejizar paulatinamente los aprendizajes, de acuerdo con
las etapas de desarrollo de cada ciclo y con las especificidades propias
del contexto en el cual tiene lugar el proceso educativo. Implica entonces
«generar estrategias y acciones pedagogicas en cada ciclo que faciliten
el desarrollo del aprendizaje en los aspectos cognitivos, socioafectivos y
fisicocreativos de los nifios, nifas y jovenes» (SED, s. f.).
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Desde esta perspectiva, sobre la cual se sustenta la BCAE, se plantean
los aspectos del desarrollo humano de la siguiente manera: i) Cognitivo:
hace referencia a que el sujeto dinamico utiliza sus saberes para construir
nuevos conocimientos, orientado por el docente que disefia y facilita si-
tuaciones pedagdgicas para generar y estimular el conflicto cognitivo,
potenciando asi la construcciéon de aprendizajes mas significativos; ii)
Socioafectivo: corresponde a las actitudes, emociones y sentimientos, a la
habilidad de interpretar y controlar la emotividad, reconociendo el com-
portamiento propio y aprendiendo a ponerse en el lugar del otro para
comprender sus reacciones, emociones y sentimientos, y iii) Fisicocrea-
tivo: se relaciona con la interrelaciéon con la naturaleza y la cultura, asi
como con la construccion de lenguajes corporales, la capacidad de explo-
rar, combinar, experimentar y producir nuevas posibilidades que abran
espacio a la imaginacion, la creatividad y la fantasia. Es fundamental en
este aspecto la exploracion desde lo ludico, la bisqueda de soluciones
creativas y criticas a los problemas cotidianos, la adaptacion a diversos
espacios y ambientes y la utilizacion segura del tiempo, de los objetos y
de los desarrollos tecnoldgicos.

Componente fundamental en la BCAE son las herramientas para la
vida, las cuales son concebidas como la apropiacion, por parte del sujeto
que aprende, de aquellos conocimientos fundamentales necesarios para
desempenarse en el mundo de hoy (SED, s. f.). Bajo esta mirada se com-
prende el proceso de aprendizaje como un espiral, acumulativo y ciclico,
donde cada capacidad es el punto de partida para nuevos aprendizajes.
Desde la rcc las herramientas para la vida que se priorizan son:

e Leer, escribir y hablar para comprender el mundo.

e Dominar el inglés.

e Profundizar el aprendizaje de matematicas y ciencias.

e Fomentar el uso pedagdgico de la informatica y la
comunicacion.

e Aprovechar la ciudad como escenario de aprendizaje.

e Fortalecer la formacién ambiental.

e Formar en derechos humanos, democracia, participacion,
convivencia interculturalidad y género.

e Posibilitar bachillerato para la universidad y la vida.
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Es posible evidenciar que las herramientas para la vida no responden a
conceptos de disciplinas aisladas, sino que se articulan como instrumen-
tos que permiten a los estudiantes formarse a lo largo de toda su existen-
cia, siendo participes de los retos y demandas que les plantea la sociedad
contemporanea. Se plantea que estas herramientas sean movilizadas por
la escuela a través de la transformacion de las practicas pedagdgicas, lo
cual implica necesariamente la motivacion a los nifios, nifias y jovenes
para el desarrollo de los aprendizajes pertinentes. Promover las herra-
mientas para la vida conlleva a la generacion de estrategias metodold-
gicas y didacticas innovadoras de integracion del conocimiento con sus
consecuentes criterios y propuestas de evaluacion de los aprendizajes en
los aspectos cognitivos, socioafectivos y fisicocreativos.

La siguiente figura presenta el esquema de elementos que fundamen-
tan a la Base Comun de Aprendizajes Esenciales, BCAE, y la articulacion
entre ellos:

Figura 2. Elementos que fundamentan la Base
Comiin de Aprendizajes Esenciales
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Fuente: sed, s. f.
Esta apuesta que realiza la SED por los AA propone una estrategia para

orientar las condiciones necesarias a fin de potenciar desde el curriculo
el saber, el saber hacer y el querer hacer de acuerdo con el contexto. En
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estos espacios se generan las posibilidades para que el sujeto que aprende
se empodere de saberes, experiencias y herramientas que le permitan ser
mads asertivo en las acciones que desarrolla durante la vida (sEp, 2012).

Tanto en la BCAE como en la descripcion de los AA es posible eviden-
ciar la importancia de la relaciéon del docente con el estudiante, puesto
que para que se logren verdaderos aprendizajes significativos es indis-
pensable que los actores participantes se articulen a través de la realiza-
cién de un trabajo colaborativo (SED, 2012). Igualmente, cobra especial
importancia la participacion de las familias y de la comunidad en gene-
ral en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Con los elementos presentados, desde la politica distrital, surge la
pregunta acerca de la concepcion de aprendizaje, implicita en los progra-
mas y proyectos que en los tltimos afios han sido promovidos por la SEp.
Desde la Rcc se ha querido romper con el esquema tradicional ensefian-
za-aprendizaje, en el cual el conocimiento se da a partir de la sumatoria
de las partes y no de la comprension de la realidad como un todo. Es asi
como, el aprendizaje es un proceso holistico en el cual el sujeto constru-
ye su conocimiento de manera integral. Cobran asi sentido las perspec-
tivas de integracion curricular, multidisciplinares, interdisciplinares y
transdisciplinares en las que se propicia la integracion del conocimiento.

El paneo realizado en el presente capitulo, sobre la perspectiva de
aprendizaje en el Distrito Capital, ofrece una muy interesante proyec-
cién sobre la pertinencia e importancia de este algido tema para la po-
litica educativa.

Siendo diferentes las intencionalidades con que se ha abordado el
tema del aprendizaje en el IDEP como Instituto de Investigacion Educa-
tiva y Pedagodgica y en la SED como instancia decisoria de politica edu-
cativa en la ciudad, el balance realizado en el presente capitulo posibilita
encontrar algunos topicos de convergencia que se podrian sintetizar asi:

* Laruptura y distanciamiento frente a posturas tradicionales
sobre el aprendizaje: los planteamientos que se evidencian
desde las investigaciones y las politicas educativas de Bo-
gota trascienden las teorias tradicionales del aprendizaje,

que lo enmarcan en esquemas transmisionistas en los cuales
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el proceso ensenanza-aprendizaje responde a un enfoque
lineal y mecanicista.

e El enfoque integral y multidireccional del aprendizaje: en
oposicion al enfoque tradicional, se avizora una perspectiva
holistica en la que confluyen mdltiples factores, aspectos y
procesos en el acto de aprender.

e Los mltiples y variados aprendizajes: no se habla de una
Gnica forma de aprender. Los diversos aprendizajes y las
distintas maneras de comprenderlos abren paso a andli-
sis y reflexiones flexibles, incluyentes y diversas sobre las
maneras en que conocemos, comprendemos y represen-
tamos el mundo.

e El comprender cémo se aprende para pensar cémo se en-
sefia: sin la profunda comprensién sobre las maneras en
que se desarrollan los procesos de aprendizaje no es via-
ble repensar y resignificar la ensefanza, las didacticas y las
practicas de aula. Las mltiples ensefianzas deben necesa-
riamente corresponderse con los mdltiples aprendizajes.

e Las mediaciones como un concepto emergente: los recur-
sos, medios, herramientas, signos y simbolos que se tejen
como puentes entre el sujeto que aprende, el sujeto que
ensena y la realidad objeto de conocimiento, constituyen
un campo de estudio y andlisis necesario, a la hora de apro-
ximarse al concepto de aprendizaje.

Sobres estos y otros topicos centrales se han basado las investigaciones
realizadas en los dos tltimos afios por el IDEP en alianza con la Univer-
sidad Nacional de Colombia, cuyos hallazgos y resultados se presentan
en los siguientes capitulos. Los desarrollos conceptuales y metodologicos
alcanzados constituyen importantes pilares para continuar consolidan-
do la reflexion y construcciéon de conocimiento sobre los aprendizajes,
la construccion de saberes y las mediaciones que nos permiten explorar
y conocer el mundo.
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