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ESTRUCTURA DEL INFORME
INTRODUCCION
1.0. FUNDAMENTACION TEORICA
1.1 “LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO”

1.1.1 Historia de las teorias del conocimiento: empirismo, racionalismo, critica
antiempirista

1.1.2 Construccionismo social.

1.1.3 Preguntas del conocimiento social y la educacion politica:

1.1.4 Representaciones e imaginarios sociales: relacién entre representaciones,
teorias sociales y acciones.

1.1.5 Implicaciones de la sociologia del conocimiento en la ensehanza de las
ciencias sociales “programa fuerte”

1.1.6 Conocimientos extra-escolares y escolares:
- Saber cotidiano - Saber escolar - Saber disciplinar

1.1.7 Construccion de conceptos cientificos pedagogizados en la educacion.

1.2 CURRICULO INTEGRADO

1.2.1 Nocién de curriculo integrado en ciencias sociales escolares

1.2.2. Tres vias metodolégicas para la ensefianza de las ciencias sociales
escolares

1.2.2.1. Los Proyectos de Aula

1.2.2.2. Resolucion de Problemas

1.2.2.3. La Ensefianza para la comprension

1.2.3. Lineamientos curiculares para la ensefianza de las ciencias sociales
escolares

1.2.31. Implicaciones didactivas de los lineamientos curriculares en Ciencias

Sociales Escolares:
1.2.3.2. Implicaciones evaluativos de los lineamientos curriculares en Ciencias
Sociales Escolares:

1.2.4. Hacia una innovacién curricular y pedagdgica en la ensenanza de 3
conceptos politicos: democracia, ciudadania y politica, en los grados 6°. A
g9°. Del Colegio del Santo Angel



1.2.4.1. Ruta pedagogica previa (Anexo 1)
1.2.4.2. Ruta pedagbgica altemativa (Anexo 2)
1.2.4.3. Malla curricular propuesta (Anexo 3)

1.3 CONCEPTOS POLITICOS “Desarrollo de Conceptos Politicos desde un
Curriculo integrado en Ciencias Sociales desde los conceptos de
Politica, Ciudadania y Democracia”

1.3.1. CONSTRUCCION DE CONCEPTOS

1.3.1.1. LA DEMOCRACIA

1.3.1.1.1. Antecedentes histdricos

1.3.1.1.2. Definicién.

1.3.1.1.3. Caracteristicas.

1.3.1.1.4. Evolucién del concepto

1.3.1.2. Implicaciones Educativas

1.3.1.2. LA POLITICA

1.3.1.2.1. Definicién.

1.3.1.2.2. Evolucién del concepto.

1.3.1.2.3. Caracteristicas.

1.3.1.2.4. Implicaciones Educativas.

1.3.1.3 LA CIUDADANIA

1.3.1.3.1. Definicidén

1.3.1.3.2. Caracteristicas

1.3.1.3.3. Evolucién del concepto

1.3.1.3.4. implicaciones Educativas

20. METODO

21. DISENO INVESTIGATIVO:

2.1.1. Procedimiento:

2.1.2. Poblacion - muestra:

2.2, INSTRUMENTOS:

2.2.1. Proceso de Contextualizacion y Evaluacion

2.2.1.1. Definicion de instrumentos

2.2.1.2. Procedimientos para aplicacion.



2.2.1.3. Disefio del Instrumento; (Ver anexo 4)

2.2.1.4. Elaboracién de la Matriz: (Prueba de Sondeo para indagar nociones de
Democracia, Politica Y Ciudadania) - Mesas de Negociacion.

2.2.1.5. Instrumentos Pedagdgicos

2.2.1.51. Proyectos de Aula

2.2.1.5.2. La ensefianza para la comprension

2.2.1.5.3. Resolucion de problemas

2.2.1.4. CURRICULARIZACION

La Pregunta por la Ensefianza y el Aprendizaje en Ciencias Sociales Escolares

Construccién comunitaria del Referente sobre la memoria de Rutas Pedagogicas.

2.2.1.5. FORMACION

3.0. ANALISIS E INTERPRETACION DE PROCESOS Y RESULTADOS

3.1. EVALUACION DE NOCIONES SOCIALES EN JOVENES

3.1.1. Definicién de categorias y procesos a evaluar en la prueba de nociones

politicas

3.1.2. Aplicacién de la prueba en una muestra representativa de 48 estudiantes de
6°. A 9°. .

3.1.3. Gréficas y resultados del PRETEST

3.1.4. PRETEST: Algunas consideraciones

3.1.4.1. Relacién de Porcentajes y ubicacién en la matriz

3.1.4.2. Comentarios generales de la prueba

3.1.4.2.1. Responsables de los probiemas

3.1.4.2.2. Tema elegido por las estudiantes

3.1.4.2.3. Sentimientos frente a los problemas

3.1.4.3. Temas a trabajar en la Intervencién Pedagogica.

3.1.5. Andlisis cualitativo de la prueba de las mesas de negociacion.
3.1.5.1. Definicién de roles

3.1.5.2. Posiciones diversas.

3.1.5.3. Algunas dificultades.



3.1.5.4. Relaciones de Poder (Roles).

3.1.5.5. Crisis de Autoridad.

3.1.5.6. Exclusioén e inclusion.

3.1.5.7. Estructura de poder dentro de la familia.
3.1.6. Graficas Y Resultados del Postest

Ver anexo 5: Gréaficas del Postest y algunos comentarios

3.2. ANALISIS DE IMPACTOS: ACTIVIDADES FORMATIVAS
3.2.1.1. Elaboracién de la matriz.

3.2.1.1.1. Procesc Cognitivo

3.2.1.1.2. Proceso actitudinal

3.2.1.1.3. Proceso afectivo

3.2.1.2. Ubicacién de fas preguntas de la prueba dentro de la matriz:
3.3. Disefio de matriz de analisis sobre desamollo de conceptos politicos en
jovenes escolarizados

3.3.1. Proceso cognitivo.

3.3.2. Proceso actitudinal.

3.3.3. Proceso afectivo.

3.3.4. Elaboracion de |la matriz.

3.3.5. Ubicacién de los items dentro de la matriz.

CONCLUSIONES
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INTRODUCCION

La presente investigacion se inscribe dentro de un disefio cuasi-experimental
Pretest — Postest, en donde inicialmente se aplicaron pruebas para establecer el
nivel de conceptualizacién que tienen los estudiantes sobre las nociones politicas
trabajadas. Seguidamente se efectud una intervencién curricular y pedagdgica
(Proyectos de aula, ensefianza para la comprension y resolucion de problemas),
para luego aplicar una segunda bateria de pruebas y evaluar el impacto de la
intervencién pedagdgica en los conceptos politicos y establecer sus
comparaciones con la primera aplicacion. El procedimiento contempld las
siguientes fases:

Fase 1: Se tomaron cuatro cursos por grado escolar de 6 a 9 y se le aplicd un
pretest sobre procesos de representacion y conceptualizacion acerca de los tres
conceptos: Democracia, Ciudadania y Politica.

Fase 2. En tres cursos de los grado 6 y 9 se implementd para la ensefianza de
las ciencias sociales un curriculo interdisciplinar centrado en los tres conceptos
desde un curriculo integrado e interdisciplinario.

Fase 3: La anterior intervencion cumicular se efectud a través de la aplicacion de
tres metodologias de ensefianza a saber. Ensefianza para la comprension,
resolucion de problemas y proyectos de aula. Estas tres metodologias es lo que
denominaremos paquetes pedagogicos.

Fase 4: Finalmente se aplicé un postest que pemitié evaluar y determinar el
impacto de la intervencién cumricular y pedagdgica en los procesos de
conceptualizacion de las nociones politicas trabajadas.

El proposito de este procedimiento fue establecer comparaciones entre los
modelos pedagdgicos y la curricularizacion de los tres conceptos, asi como
posibilitar el desarrollo de los tres momentos del proyecto, a saber: 1) Valoracion y
Contextualizacion 2) Intervencion a través de las metodologias de ensenanza y
curricularizacién, y 3) Conceptualizacion a través del seminario permanente de
formacion. Cabe destacar que dichos momentos no se dieron de manera
secuencial sino por el contraric en forma alternada y simultanea. Para la
realizacion del proyecto se trabajé con 16 grupos (cursos de los grados 6 a 9)



para un total de 500 estudiantes y con una muestra de 48 estudiantes (3 de cada
grupo) y 8 maestros de Ciencias Sociales.

Para la fase 1 y 4 se disefiaron pruebas (tales como entrevistas, cuestionarios,
juegos de roles, namativas, dibujos), con el objeto de acceder a las diversas
formas de conceptualizacion que las estudiantes tienen en tomo a los tres
conceptos politicos en los dos momentos pretest y postest.

En la fase 2, para efecto de adelantar la intervencion curricular, se definieron unos
criterios de desarrollo, coherentes con ios lineamientos curriculares recientemente
publicados por el MEN.

En la fase 3, para efecto de la intervencién pedagégica se disefaron (paquetes
pedagdgicos) coherentes con los tres enfoques (proyectos de aula, ensefianza
para la comprensién y resolucién de problemas) y teniendo en cuenta la
problematica arrojada por el Pretest

Contextualizacién y valoracién: Prueba Pretest y Postest.

La prueba se propuso como un instrumento de trabajo con las estudiantes para la
indagacién de las nociones de Democracia, Politica y Ciudadania.

Caracterizamos la categoria de Democracia con las subdivisiones de: participacion
convencional y no convencional, racionalidad y autonomia. La categoria de
Ciudadania con las subdivisiones de: inclusién, exclusion, derechos y deberes. Y
la categoria de Politica con las subdivisiones de: justicia, poder, ley, auteridad.
Por medio de esta prueba busco visibilizar estas categorias, con el minimo sentido
de predisposicion por parte de las estudiantes, a través de ciertos procesos que
también fueron discutidos en e! equipo de sociales. Para ello, la prueba ha
procurado ser mas una actividad de investigacion y contextualizacion que una
encuesta, de modo tal, que el andlisis de la experiencia fuera particularmente
exigente por parte del investigador.

Los procesos que atraviesan las categorias, que permitieron observar propiamente
a las estudiantes, son: proceso cognitivo, con las subdivisiones de procesos
légicos y figurativo-simbdlico; proceso actitudinal, con sus subdivisiones de
procesos cognitivos, afectivos y volitivos; proceso afectivo, con sus subdivisiones
de procesos de emotividad y sentimientos.

Qbjetivos

General: ldentificar nociones, actitudes y sentimientos que surgen ante dinamicas
propias de! ejercicio democratico, politico y ciudadano.

Especificos:.

a. |dentificar los elementos, valores y caracteristicas con las cuales las
estudiantes se representan los conceptos de Democracia, Ciudadania y

Politica



b. Establecer el nivel de conocimiento, actitudes y afectos de las estudiantes
frente al actual sistema de normatividad existente en la Institucién, en la
familia y en el grupo en el que las nifias se desenvuelven.

¢. Evaluar el nivel de conocimientos que tienen las estudiantes a partir de
grupos étnicos, credos religiosos, diferencias economicas, sociales,
sexuales y de género.

d. Detectar el nivel de conocimiento y compromiso de las estudiantes en tomo
a normatividad, derechos y deberes.

e. Lograr la interpretacion en distintos ambitos y procesos de los roles de
participacién desde criterios de autonomia, inclusion y derechos.

Instrumentos. Se conté con tres tipos de instrumentos con los que se recogio la
informacion necesaria para €l estudio:

a. El Documento propiamente dicho de la prueba en la gque fueron
consignadas las opiniones de las estudiantes; en él aparecen los
cuestionamientos base de la reflexién estudiantil.

b. Comics y prenociones surgidas del pretest, que sirvieron como punto de
partida para el andlisis posterior y cuyas conclusiones se consignan en
el instrumento de trabajo.

c. Una matriz de analisis, disefiada con anterioridad a cada parte de la
prueba, en la que consta el interés de cada item, segun corresponde.

Los procesos que atraviesan las categorias, que nos pemitieron observar propiamente
a las estudiantes, son: proceso cognitivo, con las subdivisiones de procesos l6gicos y
figurativo-simbdlico; proceso actitudinal, con sus subdivisiones de procesos cognitivos,
afectivos y volitivos; proceso afectivo, con sus subdivisiones de procesos de emotividad

y sentimientos.
Elaboracién de la Matriz y ubicacién de las preguntas de la Prueba en esta matriz.

1. Elaboracién de la matriz.

Dentro del trabajo que se venia desarrollando al interior del equipo de investigacién, se
llegé el momento en que se tomaron decisiones pertinentes al disefio técnico de una
matriz que sirvi6 de guia para todas las entradas tematicas de la prueba. En la
conciencia de esta necesidad, se sabia gue incluso antes del disefo de la prueba, esa
matriz ya debia estar hecha, para efectos de guiar la prueba en las distintas direcciones
sugeridas en la matriz, y que sirvieron igualmente de guia a la hora de ubicar
resultados de una manera organizada y estadistica. Sin embargo, por esos procesos de
produccion que a veces tienen ritmos auténomos, la matriz se desarrolld
posteriormente a varios intentos fallidos de elaborar la prueba. Resulta curioso que
cuando se hizo el paréntesis en medio del desarrollo de las pruebas, para hablar y
tomar decisiones pertinentes con respecto al disefio de la matriz, la actividad de las
pruebas pudo fluir mejor; muestra esto cdmo al visualizarse la matriz, para el equipo se
hizo mas claro lo que se queria hacer con las pruebas.
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Surgieron dos pruebas, y a partir de las preguntas que se plantearon en cada una de
ellas, se empezd a clasificar cada pregunta dentro de la malia de la matriz. Para
comprender un poco la convencion dentro de la matriz, se hace la claridad que los
items que empiezan con letra maytscula y numeracién, hacen parte de la primera
prueba, teniendo en cuenta que la sucesion alfabética hace referencia a las partes de la
prueba: A1, A2, etc; B1, B2, etc. Por su parte, los items que empiezan con numeracion
y contindan con letras minisculas son las que pertenecen a la segunda prueba, y ia
sucesién alfabética hace parte de las dos partes de dicha prueba: 1a, 2 a, etc; 1 b, 2 b,
etc.

El equipo utilizé una jomada amplia para negociar en qué casillas de la matriz debia ir
cada una de la preguntas, cuidando siempre de que realmente las preguntas
coincidieran dentro de dicha casilla desde lo que preguntaban o querian indagar en las
estudiantes. El proceso fue interesante y resulté claro que era importante organizar la
posterior informacion surgida después de la aplicacién en las mismas direcciones
clarificadas desde la matriz.

2. INTERVENCION: La intervencién pedagégica adoptd dos dimensiones:

Primera. E| proceso pedagogico propiamente dichoc en el cual se implementaron tres
metodologias para la educacion por competencias: a. Proyectos de Aula: Sin ser una
novedad, su originalidad puede radicar en los procedimientos empieados para su
implementacion y ejecucién. Se pretende que el estudiante no diferencie entre la vida
exterior y la escolar basandose en lo posible en la cotidianidad. El trabajo por
proyectos de aula resulta congruente con la flexibilidad curricular ya que no existe una
manera unica de realizar esta metodologia. b. La ensefianza para la comprension: En
la pedagogia de la ensefianza para la comprension, la idea de lo que aprenden los
estudiantes tiene que ser interalizado y factible de ser utilizado en muchas
circunstancias diferentes dentro y fuera de las aulas, como base para un aprendizaje
constante y amplio, siempre lleno de posibilidades ¢. Resolucién de Problemas. Se
relaciona con la adquisicién de procedimientos (conjuntc de acciones ordenadas)
eficaces para el aprendizaje; no se trata solo de ensefiar a resolver problemas, sino
también de ensefiar a plantearse problemas. El verdadero objetivo final de que el
alumno aprenda a resolver probiemas es que adquiera el habito de plantearse y
resolver problemas como forma de aprender: los procedimientos sean destrezas o
estrategias se aplican a unos contenidos factuales y conceptuales.

Segunda. Ei proceso de curricularizacion: una vez conocido el documento para la
reconstruccién de las practicas docentes e identificacion de las rutas pedagogicas
previas, se asignaron responsabilidades a cada uno de los participantes del Area de
Ciencias Sociales, realizando la preparacién necesaria, asi:

a. Los presupuestos Institucionales, fueron tomados del PEL
b. En reunién de area fueron reconstruidos:
= Los objetivos y perfiles del equipo de area

* Las secuencias generaimente ejecutadas por los docentes del Area de
Sociales



Las Estrategias Evaluativas

La identificacion de los ambientes de aprendizaje en cuanto a recursos
pedagogicos y uso de los recursos

Los presupuestos epistemolagicos
Recursos Pedagdgicos y uso de los mismos

Para las estudiantes de grado 6° a 9°., se disefié un instrumento en el cual
se formularon nueve preguntas que dieran cuenta de la identificacion de las
rutas de aprendizaje en cuanto a:

Los presupuestos culturales

Las secuencias generalmente ejecutadas por el nifio para aprender el saber
del area

1 as secuencias relacionadas con la evaluacion

Lo que significaba la red conceptual de! area de Ciencias Sociales para los
estudiantes

La opinién e identificacién de metodologias y la evaluacion de las mismas

Sugerencias para los profesores del equipo

d.

Con el Comité de PEI, conformado por la Directora, las Coordinadoras
Académicas, fa Coordinadora de Proyectos y ias coordinadoras de Ciclo, se
discutieron aspectos como:

El papel que desempefiaban los actores extraescolares en los

aprendizajes de |0s nifios

e.

a.

Los presupuestos educativos y algunos institucionales.
La misién institucional y la articulacién del Area con el PEI

A los Profesores de buena voluntad se solicitd diligenciar un instrumento
que contenia inquietudes en tomo a.

Su percepcion sobre el Area de Ciencias Sociales
El papel del area dentro de los procesos escolares y del Equipo Pedagdgico

Se tuvo la oportunidad de entrevistar a tres egresadas para que emitieran
su concepto en cuanto a los aprendizajes logrados en el area de Ciencias
Sociales y las sugerencias pertinentes.

El Consejo Académico conocié el documento y sugirié algunos ajustes

Entre los logros y aprendizajes derivados de este ejercicio podemos destacar:

*  Valoracion y reconocimiento de las précticas personales y de ios pares
académicos

= Autoevaluacion y deseos de mejoramiento
« Conceptualizacion en tomo a métodos y didacticas
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* Fundamentacidn tedrica

» Heteroevaluacion como oportunidad de superacion y cambio
= Diagndstico del Area de Ciencias Sociales

= Sistematizacion de la historia y procesos del Area

» Articulacion del Area, con el Proyecto Educativo Institucional, el Plan de
desarrollo Local y Distrital.

« Debate ideoldgico y pedagoégico al interior del equipo

» Pretexto para estrechar vinculos de amistad

= Se generaron y reforzaron los vinculos de confianza en el otro

« Socializacién de saberes y reconocimiento de dificultades pedagdgicas

= Fijarse retos y desafios personales tendientes a una dindmica de
mejoramiento personal e institucional.

3. FORMACION:

El Seminaric Permanente de Maestros como estrategia de actualizacién, investigacion
e innovacién en la ensefanza de las ciencias sociales escolares tuvo lugar durante
aproximadamente 4 horas semanales dentro del horario escolar. Se organizaron grupos
dé lectura con el objeto de realizar los ensayos escritos para conceptuar, tipificar, y
definir los procesos que caracterizan los conceptos de democracia, politica y
ciudadania desde el andlisis etimoldgico y su evolucién histérica para aproximamos a
las diferencias, tendencias y significados.

Momentos: Los momentos vividos en el proceso de conceptualizacion, fueron:

Documentacidn sobre conocimientos esenciales en democracia, politica y
ciudadania.

Construccion de nomenclatura de los problemas, es decir, identificar las
principales dificultades del concepto.

Elaboracion de la tipologia de los conceptos

Produccion del ensayo con el fin de clarificar los ambitos y tipos de problemas de
cada uno los conceptos, resaltando la tension entre vertientes ideologicas.

Exposicion y sustentacion de ensayos.

Reflexion disciplinar desde la perspectiva de la ensefianza, el aprendizaje, los
contextos de significacion y mundos posibles de los jovenes.

Relacion entre los conceptos Democracia, Ciudadania, Politica y las metodologias
a trabajar: Resolucién de Problemas, Ensefanza para la Comprensnon y Proyectos
de Aula.



El seminario permanente de docentes, como estrategia de formacién disciplinar y como
actividad investigativa, nos permitié realizar las siguientes reflexiones:

La red conceptual que conforma cada categoria de analisis explicita, confrontada
desde diferentes perspectivas de analisis y sometida a una sintesis validada por el
saber tedrico acumulado en las areas del conocimiento. Pues, si no se amplian
perspectivas de analisis y se precisan las relaciones entre conceptos se corre el
riesgo de no diferenciar las categorias de andlisis en la investigacion y reducir la
comprension de los fendmenos a los prejuicios y preteorias del equipo
investigador.

El ejercicio de argumentacion y sustentacion de conceptos ante pares y con
expertos permiti6 identificar las perspectivas de analisis y legitimar los significados
y sentidos posibles en una comunidad que interpreta, argumenta, y propone,
superando el riesgo de los falsos consensos.

El ejercicio de escritura exigid una sintesis a partir de criterios y reglas propias de
la actividad investigativa que superan el estilo cologuial, anecdotico y testimonial al
que puede reducirse la mirada del observador. La escntura en comunidades de
indagacion y argumentacion, exige teorizar de forma logica y estructurada,
flexibilizando las propias comprensiones y resignificando las apciones personales
y sociales.
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1. FUNDAMENTACION TEORICA

1.1. “LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO"

El conocimiento es un hecho social. Probablemente nadie hoy en dia discute la
verdad de esta aseveracién. Sin embargo, ¢qué quiere decir esto exactamente?,
.El conocimiento surge para resolver o como consecuencia de los problemas
sociales? Cudales son los aspectos sociales que el conocimiento debe considerar y
cuales los que puede descartar? Estas y algunas ofras preguntas son abordadas por
disciplinas como la epistemologia de las ciencias sociales, la sociologia del
conocimiento, la psicologia cognitiva social, y la psicologia social.

1.1.1. Historia de las teorias del conocimiento. empirismo, racionalismo, critica
antiempirista

Teniendo en cuenta diversos matices y con excepcion de algunas tendencias
fenomenologicas podemos decir que la historia de las teorias del conocimiento
que se han producido en occidente pueden ser representadas en téminos de un
movimiento pendular entre las formas de conocimiento humanc como producto de
sus experiencias sensoriales y aquellas otras explicaciones que sostienen que la
mente es la fuente originaria del conocimiento. De esta forma, para los fildsofos de
la tradicién empirista (Locke, Hume, Mill) el conocimiento se efectla desde las
experiencias ambientales, cuyo instrumento fundamental es la observacion; sin
contacto empirico y factico el individuo no puede decir que conoce. Por el
contrario, los fildsofos que se identifican con la gran tradicién racionalista (Kant,
Descartes, Spinoza ), asumen la mente ( la razdén ) como una capacidad o
estructura inherente al hombre sin la cual no podriamos conocer.

Han transcurrido largos siglos de debate y antagonismo entre estas dos
posiciones, sin que, en sentido estricto, en nuestros dias se haya zanjado.
Naturalmente se han refinado los argumentos. Desde el empirismo, por ejemplo,
los intentos del Circulo de Viena ( Camap, el primer Wittgenstein, etc.) de crear un
lenguaje Unico ( el de la légica y la matematica) para toda la ciencia, o el
racionalismo critico de Popper. Asi mismo, desde el racionalismo, los trabajos de
Hanson (1958), Kuhn (1962), Feyerabend y Piaget buscan demostrar como los
conceptos, esquemas y percepciones de lo real preceden la identificacién y
clasificacién de los hechos. Sin contar con la critica antiempirista que devela el
caracter ideoldgico, politico y ético del conocimiento y centra su investigacion en
esos sesgos que, en el caso del conocimiento social, resultan determinantes a la
hora de establecer sus mecanismos de construccién. Nos referimos a la critica
que desde teorias sociales y politicas han formulado autores como Habermas,
Mac Intyre, Berger y Luckman, Geertz, Taylor y otros.
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1.1.2. Construccionismo social.

No obstante, a pesar de que cada vez hay mayor polarizacién de las posiciones
empiristas y racionalistas, existe un elemento comun en ambos paradigmas en su
concepcion de partida del conocimiento: ambos sostienen que el conocimiento es
una posesion individual, casi personal. Este encerramiento en un sujeto
epistémico “puro” es lo que ha llevado, segin Gergen (1996), la epistemologia a
un punto muerto y en consecuencia a proponer modalidades alternativas, es decir,
aquellas perspectivas que difieran tanto de la explicacion empirista-logica como de
lo racionalista-conceptual. Esta nueva modalidad intenta una sintesis y asume el
conocimiento humano “como un producto resultante de las relaciones
comunitarias”’. Esta perspectiva del conocimiento ha sido denominada

construccionismo social.?

A veces denominado constructivismo social, en esta perspectiva se concede
prioridad al proceso social en la modelizacion del conocimiento a nivel de mente
individual. Este privilegiar lo social proviene de perspectivas diferentes tales como
la fenomenologia social (Schutz, Berger y Luckman), el interaccionismo simbélico
(Mead), la Psicologia histérico-cuttural de Vigotsky y mas recientemente, del
denominado “programa fuerte” de la sociologia del conocimiento ( Bloor, Mulkay,
etc. ). Ya volveremos méas adelante sobre estos autores y sus principios tedricos y
metodolégicos.

Ahora bien, en un intento de integracion y sistematizacion de diversos autores,
creemos que los principios y creencias basicos del construccionismo social se
pueden resumir en los siguientes puntos:

a. El conocimiento humano es necesariamente limitado y falible.

b. El conocimiento esta orientado activamente hacia una comprension significativa
del mundo en que vive

c. Esta continuamente en proceso de desarrollo y de cambio.

d. “Los términos y las formas por medio de las que conseguimos la comprensién
del mundo y de nosotros mismos son artefactos sociales, productos de
intercambio situados histdrica y culturalmente y que se dan entre personas’
(Gergen, 1996).

' KENNETH, Gergen. Realidades y relaciones. Aproximaciones a la construccién social. Barcelona. Paidés.
1996. Pag 45

2 108 términos “constructivismo™ v “construccionismo” a menudo se utilizan con ¢l mismo sentido y
significado. Ambos enfatizan 1a naturaleza construida del conocimiento y ambos critican los métodos que no
tienen en cuenta sus propios efectos en el modelo del conocimiento. Sin embargo, la naturaleza cognitivista
del constructivismo (fundamentalmente el piagetiano) lo mantienc en una posicion individualista (es el
individuo el que asimila y acomoda) v en consecuencia dualista (enfrentando permanenicmente sujeto y
objeto). “Desde la perspectiva construccionista, ni la “mente”, ni el “mundo” ticnen un status ontologico
garantizado... para los construccionistas, los conceptos con los que se denominan tanto el mundo como Ia
mente son constilutivos de las pricticas discursivas, estdn integrados en ¢l lenguaje, y por consiguiente estén
socialmente impugnados y sujetos a negociacion”™ (Gergen, et al pag. 94)
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e. La comprension es el resultado de la coordinacién humang, las palabras
adquieren su significado sélo en ef contexto de las relaciones actualmente

vigentes.

f. El grado de comprension del mundo social y del propio yo se da en el devenir
tempora! y no depende de la validez objetiva de los hechos percibidos sino de
las vicisitudes del proceso social.

Si hacemos una reflexidn desprejuiciada y desprovista de dogmatismos filosoficos,
nos daremos cuenta que esta modalidad altemativa de entender el conocimiento
se nos presenta como la mas plausible y aplicable para la comprension y
ensefianza de las ciencias sociales. Porgue, en efecto, el entendimiento de las
instituciones sociales, su historia y las relaciones interpersonales, s6lo es
inteligible desde el significado -concreto que los individuos le atribuyen a estas
desde las representaciones sociales,creencias e imaginarios en que se mueven.

1.1.3. Preguntas del conocimiento social y la educacion politica:

No es posibie ni justificable seguir ensefiando unas ciencia sociales empiristas
(ajenas a las practicas interpretativas y a los imaginarios y representaciones
culturales especificos de las comunidades) o racionalistas (dirigidas a establecer
conceptos acabados y cuadriculados, sin posibilidades de negociacion y, en
consecuencia, de aplicacion y ajuste a nuestros problemas sociales concretos). Se
hace necesario, y esto es basico para el proceso pedagdgico, partir desde las
representaciones sociales, las practicas interpretativas y discursivas circulantes;
trabajar en pos de la negociacion de significados y de cara a la co-construccion
colectiva y mancomunada del conocimiento social y politico.

Esta conviccion alcanza mayor solidez metodoldgica cuando vemos que en la
actualidad el discurso de las ciencias sociales y humanas se encuentra
fragmentado, disperso. Las preguntas del conocimiento social y la educacion
politica ya no se refieren al hombre como ser genérico, s$ino a los actores sociales
como sujetos que se reiacionan, a las sociedades y no a la sociedad, a las
culturas y no a la cultura, resulta a esta altura del desarollo humano
ingenuamente presuntuoso seguir buscando totalidades y ieyes universaies del
comportamiento social e histérico.

“Ninguna cultura ni ninguna sociedad en su evolucion historica ofrecen, por lo
tanto, un modelo a la vez unitario y privilegiado de la vida social. Por otra parte,
parece ser que nos hemos resignado un poco mas, un poco menos, a no disponer
mas de una teoria universal de la sociedad que permitiria abarcar las relaciones
de todas las variables sociales y que, por consiguiente, serviria de base a las
interpretaciones, ellas mismas globales, del devenir histérico. No sclamente no
hay una teorfa tal a escala del globo, sino tampoco a escala de las sociedades
particulares definidas en los tiempos y en el espacio. Esto no parece surgir de
nuestra ignorancia, sino de! hecho de que entre las dimensiones o fracciones
enteras de la vida social - como por ejemplo los movimientos demograficos, las
estructuras del lenguaje, la evoiucion de la técnica, la organizacion de la vida
econdmica, las instituciones politicas, la cultura (en el sentido restringido del
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término) - existen discontinuidades a las que parece imposible reunir en una serie,
incluso compleja, de reglas y de leyes. Por lo tanto, los conceptos de hombre y de
sociedad global ya no parecen operativos en las ciencias humanisticas, en
particular cuando examinan el devenir histérico. La historia perdio asi su “sentido”,
ganando sentidos multiples y a menudo contradictorios. Del mismo modo, perdio
un tiempo Unico, ganando tiempos mdlttiples cuya articulacion nos cuenta percibir
bien". .

1.1.4. Representaciones e imaginarios sociales: relacién entre representaciones,

teorfas sociales y acciones.

Ahora bien, al constatar que la fragmentacion del discurso cientifico sobre el
hombre y la sociedad es un hecho, se nos revela inmediatamente que las
imagenes, ideas y representaciones colectivas sobre el caracter unificado y
homogéneo del devenir historico también se ha fragmentado y dispersado. En
efecto, aquellas ideas-imagenes que alcanzaron su punto culminante en la
revolucion industrial y el romanticismo social del siglo pasado tales como
Progreso, Civilizacién, Hombre genérico, y que aun conserva algunas secuelas
tedricas y se escuchan sus €cos en ciertos grupos sociaies, han hecho metastasis,
y se ha producido una proliferacion de imaginarios y concepciones que han
conducido a las ciencias sociales a adoptar derroteros metodolégicos mucho mas
complejos y diversificados a los tradicionales que le ofrecia el empirismo {método
experimental) y el racionalismo (formalismo deductivo légico-matematico).

Esta fragmentacién del hombre como objeto unificador del saber (no se trata de
establecer relaciones de causa y efecto entre las teorias sociales y las
representaciones colectivas) se ha expresado con la segmentacion cada vez mas
profunda de las ciencias sociales en especializaciones con técnicas y métodos
especificos. Sin embargo, esta especializacién es menos importante de lo que se
cree. El auge de la interdisciplinariedad, ya sea desde el punto de vista
epistemolégico o0 ya sea desde el aplicado y practico, ha intensificado el
intercambio entre las ciencias humanas, y nos ha llevado a entender, de una vez
por todas que ya no existe mas jerarquia entre estas y, por consiguiente, ninguna
ciencia social esta considerada como “fundamental” como se consideraba
anteriormente*

E! conocimiento social, valga decir el conocimiento de las personas, las
sociedades y las cuituras, resulta de esta forma profundamente articulado vy
anclado en las representaciones e imaginarios sociales en los individuos que
construyen ese conocimiento en contextos particulares. Las representaciones y los
imaginarios sociales no sélo les permiten a los hombres (tanto cientificos como de
sentido comun) autorreferenciarse simbdlicamente, es decir, explicarse y hacer
inteligible a los demas y a su propio yo, sino que también definen las formas y las
relaciones de pertenencia a sus instituciones sociales. “De esta forma, el
imaginario social es igualmente una pieza efectiva y eficaz del dispositivo de

3 BRONISLAW, Baczko. Los imaginarios sociales. Memorias y esperanzas colectivas. Buenos Aires. Nueva
vision. 1991, Pag 24 y 25.
YIBID. Pag. 24-25



control de la vida colectiva, y en especial del ejercicio del poder. Por consiguiente,
es el lugar de los conflictos sociales y una de las cuestiones que estan en juego de
esos conflictos™

En este orden de ideas, si ias teorias sociales estan inextricablemente ligadas
tanto a ias representaciones e imaginarios colectivos como a las précticas
sociales, es necesario entender la forma como se han asumido estas relaciones.
Han sido los padres de la sociologia contemporanea quienes sentaron los
lineamientos sobre los cuales se puede reflexionar acerca delas relaciones entre
representaciones y acciones sociales e imaginarios y teorias sociales. En efecto,
es en las ideas de Marx, Durkhein y Weber en donde se encuentran las diferentes
dimensiones de esta problematica, tan determinante en la construccion del
conocimiento social. Mientras Marx insiste en los origenes de los imaginarios
sociales, en particular de las ideologias, fas cuales expresan la situacién y los
intereses de una clase; Durkheim hace énfasis en las correlaciones entre las
estructuras sociales y las representaciones colectivas, éstas ultimas expresan
siempre en algun punto un estado del grupo social, “Existe una conexion intima y
fatal entre el comportamiento y la representacion colectiva” (Mauss, 1965). Weber
pone el acento en fa produccién del sentido que los individuos y los grupos
sociales dan necesariamente a sus acciones. Los valores y las normas propias de
la vida social se traducen en sistemas de representaciones que terminan
institucionalizados en formas de dominacion politica. En efecto, “los tres tipos de
dominacién politica distinguidos por Weber, a saber los poderes tradicionales,
carismaticos y burocraticos, se ejercen por sistemas diferentes de
representaciones colectivas sobre los cuales se funda la legitimidad de esos
poderes”®

1.1.5. Implicaciones de la sociologia del conocimiento en la ensefianza de las
ciencias sociales ‘programa fuerte”

Estas tres formas diferentes de abordar las relaciones entre representaciones,
teorias sociales y acciones por los clasicos de la sociologia, han sido
profundizadas y tematizadas con mayor finura por la sociologia del conocimiento y
particularmente por el denominado “programa fuerte” que priviegia la
determinacién cultural y social en la produccion y elaboracién del conocimiento
cientifico. El paragrafo que sigue a continuacién muestra los presupuestos basicos
de las dos tendencias principales de la sociologia del conocimiento y sus
implicaciones para la ensefianza de las ciencias sociales desde una perspectiva
construccionista que tiene como punto de partida las representaciones e
imaginarios sociales y sus procesos de articulacion y anclaje tanto en las practicas
cotidianas como en [as teorias cientificas sociales.

Ahora bien, desde la perspectiva de la sociologia del conocimiento, existen dos
posturas opuestas frente a las relaciones entre conocimiento y sociedad. Desde la
perspectiva tradicional’ “la tarea legitima de la sociologia del conocimiento consiste

#Qlivé, L. La explicacion social del conocimiento. Universidad de Guadalajara. México 2000
® WEBER. M. Economia v sociedad FCIE México. 1980
T Olivé, L. La explicacion social det conocimiento. Universidad de Guadalajara. México 2000
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en tipificar conocimientos socialmente relevantes, y en analizar los origenes y
funciones de tipos especificos de conocimientos. Seguin esta posicion, ni la forma ni
el contenido de los conocimientos son objetos de estudio de la sociologia, como
tampoco le compete discutir ni enjuiciar las pretensiones de verdad de las creencias.
Los problemas acerca de la validez de los racionamientos, de la verdad de las
proposiciones y la justificacidn de las pretensiones de saber se consideran propios
de la ibgica y la epistemologia. De esta forma, la sociologia del conocimiento no
puede justificar y validar el auténtico conocimiento cientifico y, en consecuencia
queda convertida en una “sociologia del eror”. Por tanto, en la sociologia del
conocimiento tradicional existian dos tipos de conocimiento: el de las creencias, los
saberes y las representaciones sociales y el auténtico conocimiento cientifico, cuyos
origenes son ciertamente sociales, pero que logra independencia y autonomia
completa en los juegos de lenguajes propios de las comunidades cientificas.

Por otra parte en el denominado “programa fuerte” de la sociologia del conocimiento
modemo o sociologia de la ciencia, el conocimiento cientifico es tomado como un
aspecto cultural mas de la sociedad a la par del arte, el saber narrativo o el
conocimiento de sentido comin, sin conceder de antemano que tenga un estatuto
privilegiado. £l cientifico es visto aqui como un miembro mas de la comunidad cuyas
herramientas lingiisticas y técnicas fueron construidas por y para esa comunidad y
por tanto inseparables del contexto social dentro de! que se produjeron.

Estas dos concepciones acerca de las mediaciones sociales del conocimiento tienen
profundas implicaciones en la escuela y naturaimente que en cualquier sistema
curicular.  Si se asume la posicién tradicional, esto es la existencia de un
“conocimiento auténtico” independiente y autdnomo de las relaciones sociales en
donde las creencias y el saber cotidiano son entendidos Unicamente como origen de
dicho conocimiento, la funcion de la escuela sera basicamente la de superar y en
cierta forma eliminar esas preteorias mediante la ensefianza de conceptos duros,
auténticos, independientes de los imaginarios y representaciones sociales
circulantes en la comunidad educativa en tanto cuanto se convertird en el principal
obstaculo epistemoldgico para una sélida construccién del conocimiento.

Las fronteras entre conocimientos extra-escolares y escolares se ampiian ain mas
en tanto que “el aprendizaje del lenguaje escolar implica llegar a conocer (y a
participar en) una serie de juegos linguisticos cuyas reglas no estan integramente
manifiestas en los discursos correspondientes, juegos que implican ciertas normas
de accion o de relacién que no siempre son explicitas, “una graméatica profunda” sin
lo cual no seria posible comprender los significados y obrar en consecuencia con esa
comprensién. El lenguaje escolar seria algo mas complejo que la suma de los
lenguajes propios de las distintas asignaturas; en cada caso, mas que de lenguaje,
habia que hablar de “juegos del lenguaje” en los cuales estaria dada esa mtiltiple

dimension de uso que determina significados™.

® WEBER. M. Economia y sociedad FCE México 1980
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Si se asume, por el contrario, la segunda perspectiva de la sociologia del
conocimiento, esto es que el conocimiento cientifico, al igual que las otras clases de
conocimiento se deben ver como construcciones interpretativas cuyo significado
depende de los recursos culturales disponibles de un grupo social particular en un
contexto determinado, el papel de la escuela cambia ostensiblemente con relacion al
paradigma anterior.

De esta forma, el pensamiento informal o saber cotidiano se constituye en el
principal insumo de los conceptos cientificos ya que, en efecto, si consideramos al
saber cotidiano como “la suma de nuestros conocimientos sobre la realidad que
utilizamos de un modo efectivo en fa vida cotidiana del modo més heterogéneo,
evidentemente que el proceso de transformacion de las concepciones informales y
de sentido comin a los conceptos cientificos esta permeado y atravesado por
valores y representaciones que nunca $on completamente desplazados y en cierta
forma orientan y delimitan la elaboracion de los conceptos cientificos.

Lo que se presenta entonces en la formacidon de conceptos €s.un proceso de
negociacion de significados informales, con conceptos formales, esto es que la
ciencia no puede seguir ocultando sus raices culturales (al estilo positivista) y
sociales asumiéndose como un conocimiento aséptico e intocado, sino por el
contrario, entender de una vez por todas que los recursos interpretativos de la
ciencia se nutren basicamente del pensamiento informal y el sentido comun. Es por
€s0 que ‘las conclusiones empiricas de la ciencia se deben ver como construcciones
interpretativas cuyo significado depende de y esta limitado por los recursos culturales
disponibles de un grupo social particular en un momento particular”.

Desde este punto de vista, las relaciones entre saber escolar y extraescolar se nos
revelan con otras dimensiones porque si la construccién del conocimiento cientifico
esta profundamente mediatizada en forma y contenido por las relaciones sociales y
los recursos culturales de los cientificos, esta mediacion debe cobrar a un mayor
fuerza e intensidad en la construccién de conceptos cientificos pedagogizados en la
educacion (9).

Son muchos y muy variados los modelos didacticos existentes sobre cambio
conceptual y constructivismo pedagadgico qgue parten del principio basico de que todo
proceso educativo debe iniciarse desde los recursos culturales y psicolégicos que el
estudiante posee. Sin embargo, en el fondo se conserva la creencia de la sociologia
del conocimiento tradicional, es decir, que existe un conocimiento “auténtico”,
auténomo e independientemente y que por ejemplo los casos de factorizacion, las
moles © las sociedades precolombinas no tienen ninguna relacidn ni con los
problemas sociales y politicos actuales del pais ni con las expectativas y proyectos
de vida del estudiante salvo que dicho “conocimiento” es un premequisito para
ingresar a la universidad. En otras palabras, a pesar de que muchos maestros crean
que parte de las preteorias y preconceptos culturales de sus estudiantes siguen
atrapados de una imagen del conocimiento (10) que determina qué y como deben
aprender sus estudiantes, cuales problemas son relevantes y cuales deben ser los
criterios de evaluacidn, en fin las imagenes del conocimiento dominantes, descartan
y descalifican cualquier proceso de negociacion de significados entre el pensamiento
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formal y el informal, entre et concepto cientifico y el saber cotidiano, y a pesar de las
buenas intenciones didacticas de muchos maestros, el didlogo de saberes se
convierte en una entelequia.

1.1.6. Conocimientos extra-escolares y escolares:
- Saber cotidiano
- Saber escolar
- Saber disciplinar

En el contexto escolar se movilizan tres tipos de conocimiento: el escolar, el
cotidiano y el cientifico. Cada uno tiene caracteristicas especificas y elementos
comunes. En la escuela no se puede hablar de un solo tipo de conocimiento, la
coexistencia de diferentes tipos de representaciéon y de practicas interpretativas,
se entremezcian, se fusionan, se rechazan entre si y muestran a la escuela como
uno de los espacios sociales en donde hay mayor intercambio de representacion y
de significados culturales. El conocimiento escolar de los estudiantes se alimenta
de estos tipos de saberes.

Con el conocimiento cotidiano los nifios entran al mundo complejo de la sociedad
de las instituciones sociales, de las relaciones afectivas, de los imaginarios, de los
preconceptos, de los medios de comunicacién, de las relaciones de poder, en fin,
el nifio se apropia de Ias practicas culturales circulantes a las que esta expuesto y
con las que interactua diariamente.

Mediante el conocimiento cientifico el nifio se apropia de una relativa ordenacion
de la realidad social, de ciertas nomenclaturas que le permiten clasificar y
jerarquizar algunos conceptos explicativos para orientarse en una determinada
comprension del mundo. '

Sin embargo, en la escuela pervive el reduccionismo de cientifico a las ciencias
fisico-naturales cuyas caracteristicas estan determinadas por la prediccién como
objetivo fundamental de la ciencia, el razonamiento logico-deductivo, Ia
experimentacion como Unico medic de validez y en fin, una vision positivista y
formalizante de la ciencia que por supuesto, deja por fuera las ciencias sociales y
humanas y cualquier forma de conocimiento no formal. Se hace necesaric
entonces, que se explicite cual es el papel de la ciencia en la escuela.

Corresponde al saber disciplinar la alfabetizacidn cientifica y tecnoldgica cuyo
objetivo fundamental debe ser la orientacion y ta comprensién racional de la
realidad.

£n el debate sobre los fines del conocimiento, se afirma que cenviene matizar la
afirmacién comun de que el conocimiento cotidiano busca ia utilidad mientras que
el cientifico busca la verdad y la certeza. Respecto a los objetivos del
conocimiento escolar, se plantea dar las bases dei conocimiento cientifico, de
trabajar sobre la formacion de ciudadanos, el desarrolio de ciertas habilidades
culturales y psicolégicas, como la formacién de habilidades cognitivas,
psicomotrices, morales; y finaimente hay quienes piensan que el conocimiento
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escolar solo sirve para la escuela y que definitivamente no se relaciona ni con la
ciencia ni con la vida cotidiana de los nifios, es un saber que solo sirve para llegar
al curso siguiente, aprobar los exdmenes del ICFES e ingresar a 1a universidad.

A pesar de la legitimidad de todos los argumentos que se plantean en torno a los
objetivos del conocimiento escolar, es claro que ante todo, el conocimiento escolar
cumple una funcién socializadora y reproductora de las cosmavisiones ideologicas
y cientificas dominantes: el profesor filtra o traduce el conocimiento cientifico en
conocimiento escolar, interpretando politicas educativas, con una concepcion de
cultura escolar, mediante el disefio y aplicacion del curriculo y procesos de
transposicién didactica.

La conjugacién de estos tres saberes, es lo que constituye et saber pedagogico y
el privilegio de uno de los tres, genera un tipo de aprendizaje o saber determinado.

Proceso de construccién del Conocimiento Social.

En estos Ultimos afios se ha vuelto insistir en la relacion individuo sociedad, pero
esta vez desde perspectivas mas profundas y complejas. Dentro de esta nueva
perspectiva, la psicologia del conocimiento social se revela como una de las areas
de la psicologia cognitiva y evolutiva que ofrece mayores horizontes para la
comprension de esa relacion individuo sociedad.

Actualmente podemos considerar que el estudio y la investigacion sobre los
procesos de conocimiento social han tornado cuatro directrices fundamentales: los
estudios sobre representacion social provenientes de la psicologia social y la
sociologia, la investigacion sobre los dominios del conocimiento social como
sistemas conceptuales diferenciados. En tercer lugar, la modalidad namativa de
pensamiento que desde la perspectiva de Bruner se constituye en el proceso
fundamental para incorporar y construir la realidad social. Finalmente los estudios
sobre el desarrollo de las nociones sociales sin las cuales cualquier proceso
pedagdgico y propuesta curricular no tendria ningun asidero real.

Caracteristicas del Conocimiento Social.

Es necesario entender que el conocimiento social admite y debe explorar otras
formas de pensamiento diferentes a los procesos l6gico-deductivos Y
conceptuales. De esta forma, existen unas caracteristicas evolutivas y funcionales,
que si bien es cierto son comunes al desarrollo cognitivo y psicolégico en general,
en la construccién del conocimiento social alcanzan una importancia capital no
s6lo por sus profundas implicaciones pedagégicas (evaluativos y didacticas
principalmente) y curriculares (sobre todo en el problema de la seleccion de
contenidos) sino también por el camino que abre para una vision mas verosimil y
humanizada del hombre diferente a las que el empirismo y el racionalismo
tradicionalmente nos han vendido a cambio de un supuesto rigor cientifico. Estas
caracteristicas son:

El conocimiento social presenta diversas modalidades de pensamiento, de
ninguna manera reductibles a la modalidad paradigmatica logico conceptual. La
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modalidad narrativa es sin lugar a dudas, la forma fundamental, el prototipo de
expresion de pensamiento que asume el conocimiento social.

E! conocimiento social posee unos dominios o campos sobre los cuales se
desarrollan sus procesos y estrategias de representacion y resolucidon de
problemas.

Las divisiones o clasificaciones tradicionales en estudios del desarrollo
(piagetiana, freudiana, eriksoniana, etc.) no son generalizables a la construccion
del conocimiento social por cuanto el desarrollo de las nociones sociales es
disarmoénico, heterogéneo y fragmentario, y depende mas de factores culturales,
contextuales e informacicnales que bioldgicos o estructurales.

Los cambios y las transformaciones que se producen en la construccion del
conocimiento social se expresan en las formas de organizacion y jerarquizacion de
los contenidos de la representacion social, y no son funcion directa de la edad o
nivel escolar.

Existe un desfase entre la representacion y la conciencia social en relacién con la
conducta social de los individuos.

Estas caracteristicas estdn marcadas por ios intentos de representar y
comprender simbodlicamente una realidad, que, sin embargo, nunca puede ser
totalmente comprendida. En lugar de eso, podemos tener formas de acceso
indirecto, mediatizado y parcial a unas ‘realidades” siempre cambiantes, que se
enriguecen o empobrecen con las representaciones que nos hagamos de ellos. De
acuerdo a como se asuma e interprete cada una de estas caracteristicas, la
orientacién fundamental hacia el significado y la construccién colectiva de
conocimiento posibilitard una comprensién mas elaborada de la sociedad en la
escuela.

1.1.7. Construccién de conceptos cientificos pedagogizados en la educacion.
Cuatro Lineas de Investigacion en Psicologia del Conocimiento Social

» La representaciéon social:

Uno de los problemas nucleares de las ciencias sociales — a juicio de muchos
investigadores, el principal — lo constituye sin lugar a dudas el de la relacién
individuo-sociedad, problema gque puede ser planteado de diversas maneras de
acuerdo a la perspectiva sociolégica que se adopte. (Vg. la constituciéon de
sujetos sociales en Thompson y White, el proceso civilizatorio en N. Elias; la
sociogénesis en Durkheim o la modema sociologia del conocimiento de Muikay o
Barnes).

Gran parte de la diversidad de posturas y debates que se adelantan en relacion a
este problema tiene que ver en gran medida con la posicion gue se tenga en la
estructura socioeconémica y los juegos que se desarrollen en la relacidon de
produccién en tanto factores determinantes del proceso de socializacion y
constructores de sujetos sociales. No obstante, esta primera instancia



24

socioeconémica subrayada enfaticamente por el marxismo, no puede ser la dnica
ni la méas importante. Actualmente se reconoce la existencia — la coexistencia — de
otros agentes o instancias de la realidad que resultan decisivas en los procesos de
configuracién y apropiacion de la dinamica social por parte de los individuos.

Ahora no se trata de contraponer las determinaciones materiales con las
formaciones de la conciencia social (infraestructura con superestructura en
términos de un anquilosado marxismo) sino por el contrario, el de determinar sus
procesos de imbricacion y retroalimentacion en la constitucion de sujetos sociales.
Una categoria que se ajusta a este objetivo y abre una puerta a nuevas miradas
interpretativas es la categoria de cultura, entendida en un sentido amplio: Un
conjunto amplio de representaciones simbdlicas, significados y valores
socialmente compartidos, actitudes y opiniones fragmentarias, heterogéneas, en
donde se incluyen los procesos sociales de producciéon y consumo y por tanto
“permite superar la idea de las representaciones como mero “reflejo” y las ublca en
su doble caracter de constituyentes del proceso sacial y constituidas por él.°

De esta forma, , el estudio de la representacion social se convierte en un aspecto
fundamental del conocimiento social en tanto que constituye ese punto de
interseccion y encuentro entre las formas como un grupo social se representa la
sociedad en un momento determinado y los procesos y las mediaciones que los
individuos desarrollan para conocer y explicarse esa sociedad.

La representacion social es un proceso psicosociolégico que refleja las formas
especificas de construccion de la realidad social y las relaciones interpersonales.
Sus origenes tedricos se encuentran en la sociologia y sus fuentes empiricas en la
antropologia. En efecto, fue Durkheim el primero que utilizdé el término
“representaciones colectivas” para diferenciar la especificad del pensamiento
colectivo con relacién al pensamiento individual y principalmente para mostrar la
primacia de lo social sobre lo individual. En el campo antropolégico los trabajos
pioneros de Levi — Bruhl sobre pensamiento preldgico y las formas especificas en
que la “mentalidad primitiva” se representaba en algunos mitos y rituales aunados
a las investigaciones de Levi — strauss sobre el pensamiento salvaje constituyen la
base empirica de los origenes de este concepto.

Si bien es cierto que el conocimiento es una actividad social, es necesario
entender que también requiere un trabajo individuai porque la construccidn la tiene
que realizar el propio individuo. Este aspecto de elaboracién personal resulta
fundamental, no solo porque es alli donde se nos revela los procesos, si no porque
introduce en una problematica supremamente densa y compleja de |a psicologia
evolutiva: los mecanismos de transicion y complejidad dei conocimiento.

La teoria de la representacion social esta profundamente ligada a los sistemas de
valores, ideas y practicas que le permiten a los sujetos en primer lugar: establecer
un orden que ies permitira orientarse y “dominar’ su medio social; y en segundo
lugar, facilitar la comunicacidon entre los miembros de la comunidad al

® Romero, L.A. Los sectores populares urbanos como sujetos histéricos. En revista Proposiciones No. 19,
Santiago de Chile, Julio, 1990



proporcionarles un cddigo para nombrar y clasificar los diversos aspectos de su
mundo y su historia individual y grupal.

Analizar el conocimiento social conduce a un planteamiento en el que o social no
puede ser un hecho estatico dado, las representaciones sociales no pueden
situarse en la cabeza de los sujetos que aprehenden el mundo social, se
encuentran en el continuo intercambio entre los mismaos individuos que explican su
vida cotidiana, conociéndola y comunicandola.

La caracterizacion social de los procesos o contenidos de la representacion debe
tener en cuenta las condiciones y contextos en que surgen dichas
representaciones, {0s tipos de interacciones comunicacionales en que circulan y
las funciones que cumplen dentro del colective social que las utiliza. La
representacion social es representacion de alguien o de algo y en consecuencia
es producto de una relacién y no el duplicado de lo real, por tanto, los contenidos
de la representacion debemos buscarlos en la relacion con el mundo y fas demas
personas. No existe ninguna representacion social que no sea producto de {a
relacién con un objetivo o sujeto, éste sea imaginario, simbélico o mitico-religioso.

La teoria de la representacion social esta profundamente ligada a los sistemas de
valores, ideas y practicas que le permite a los sujetos, en primer lugar establecer
un orden que les pemitira orientarse y “dominar” su medio social; y en segundo
lugar, facilitar la comunicaciéon entre los miembros de la comunidad, al
proporcionaries un codigo para nombrar y clasificar los diversos aspectos de su
mundo y su historia individual y grupal.

En conclusidn, las representaciones sociales son una forma particular de
conocimiento que tiene un origen y una expresion social y una funcion practica en
la introduccién de comportamientos y actitudes cotidianas, la cual posee una
forma de conocimiento elaborado y compartido.

e El pensamiento Narrativo.

La segunda modalidad de pensamiento de Bruner denomina “modalidad narrativa”
en oposicion a la "modalidad paradigmatica” mencionada anteriormente, se ocupa
basicamente de un tipo especifico de acto de habla: la narracion.

El pensamiento namrativo de la misma manera que un relato, incorpora la realidad
social y cobra sentido, a partir de agentes (personajes), ambientes, escenarios,
intencionalidad, relaciones y accion.

De esta forma, la modalidad narrativa del pensamiento se preocupa mas por la
verosimilitud que por la verdad, sus mecanismos tienen que ver mas con |0
simbdlico-analdgico, los tropos y la construccién intersubjetiva de lo sociat que con
la equilibracién de estructuras l6gicas. En la cognicion narrativa, los procesos de
razonamiento son mas abductivos y subjuntivos que inductivos o deductivos. Sus
formas de “conceptualizacién” se expresan en desenlaces tristes, comicos o
absurdos de sus historias. Sus argumentos no son |6gicos, son retoricos:
persuaden o disuaden, convencen o no convencen. El pensamiento narrativo esta
mediatizado y pemeado por la cultura, por los relatos circundantes en el
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imaginario colectivo, por la nomenclatura que un grupo social ha construido para
darle sentido y significado a su experiencia y a su vida.

» Dominios del Conocimiento Social

La tarea consiste en identificar cuales son los dominios del conocimiento social.
Esta identificacion de dominios sociocognitivos puede hacerse mediante una
clasificacién a priori (por ejemplo recurriendo a una teoria psicosociologica tipo
Weber o Doise) o, por el contrario recurriendo a los resultados previos de la
investigacién. Elliot Turie! (1989) es el psicologo que mas ha explorado este
apasionante capitulo de la Psicologia cognitiva. Como resultado de sus
investigaciones identifico tres grandes dominios que constituirian la base de la
estructuracion del mundo social del nifio: a) el psicoldgico {conocimiento de las
personas), b) el social o de la organizacién social (conocimientos de los sistemas
de relaciones sociales) y ¢) el moral (conocimiento de las reglas y prescripciones
morales). Turiel es enfatico en asumir estos dominios como hipétesis de trabajo
para agrupar los estudios sobre el desamollo de los conceptos y nociones sociales.

Alguncs autores, han ampliado y redefinido la clasificacion de Turiel. Asi por
ejemplo, Shantz (1982, citado por Delval, 1989) propone que se pueden distinguir
cuatro dominios del conocimiento y la experiencia social:

v' Dominio psicolégico: Se refiere al conocimiento que el individuo tiene de su
propio yo, y de las otras personas como organismos que tienen procesos
psicoldgicos como: pensamientos, sentimientos, intenciones, necesidades,
etc.

v Dominio relacional: Constituido por el conocimiento que el individuo posee
de las relaciones diadicas, tales como relaciones de autoridad, amistad,
conflicto, etc.

v Dominio moral-convencional o de las relaciones grupales: Se refiere al
conocimiento que el individuo construye a partir de las interacciones con el
arupo social, como sistemas lineales o configuraciones que relacionan a un
individuo con otros, delimitados por conceptos de dominancia, afiliacion,
liderazgo, y reglas compartidas por miembros dentro del grupo.

v Dominio societal: Es la representacidon que el individuo tiene de las
instituciones sociales tales como ia famiiia, el estado, la escuela, la nacién,
etc.

Partiendo de lo anterior, Turiel propone que el conocimiento social se construye en
dominios o sistemas conceptuales diferenciados, por lo que no existiria un sistema
central de conocimiento social independiente, es decir, que los juicios sociales de
un individuo, no forman un sistema de conocimiento auténomo, sino que son
habilidades utilizadas en conjugacién con los sistemas conceputales de ahi que se
diga que el desarrollo cognitivo no es genérico y amonico y también que se
entienda que las estructuras cognitivas no es genérico y armonico y también que
se entienda que las estructuras cognitivas no son globales y generales para toda
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la inteligencia, sino por el contrario, que son parciales y dependientes de una
multiplicidad de factores.

» Las nociones sociales en el nifio

Rapidamente nos damos cuenta de dos aspectos fundamentales de sus
representaciones sociales que la psicologia cognitivo social ha encontrado: Por un
lado, que el conocimiento social es fragmentario, heterogéneo y disarménico, y por
el otro, el desfase entre la representacion y la conducta, es decir, entre lo que el
nifio (que también ocurre con el adulto) piensa que se debe hacer (o incluso 1o que
cree que hace) y lo que efectivamente hace.

En efecto, son muchas las cosas y muchos los lugares a los que el nifio no tiene
acceso y esto le impide tener una representacién global de la sociedad. Pero
quizas no sea este el problema principal. Lo fundamental aqui es entender que el
desarrollo de las nociones sociales no tiene un caracter integral y homogéneo, que
un individuo puede tener un grado de conceptualizacion muy elaborado para una
nocién societal (por ejemplo el Estado o la nacion) pero poseer unas
representaciones sociales supremamente precarias para una nocion diadico-
interpersonal (por ejemplo las relaciones de amistad o de pareja) 0 para el dominio
moral-convivencial (digamos algunas prescripciones sociales). Ademas, siempre
va a ser un conocimiento fragmentario en tanto cuanto es posible abarcar la
totalidad de la realidad social y, asi mismo, siempre estara atravesado y perneado
por profundas connotaciones éticas y axiologicas.

1.2. CURRICULO INTEGRADO
1.2.1. Nocién de curriculo infegrado en ciencias sociales escolares

Un curriculo puede organizarse no sélo centrado en asignaturas o materias, como
tradicionaimente se ha venido haciendo, sino que puede planificarse también
alrededor de temas de interés general, problemas interdisciplinarios, topicos,
reglas morales, instituciones sociales, periodos histdricos, espacios geograficos,
colectivos humanos (razas, clases sociales, etc.), ideas, etc. Un curriculo global
interdisciplinaric supone entonces reformular las practicas educativas y
pedagdgicas, lo cual implica revisar desde los procesos psicologicos implicados en
la construccion del conocimiento, pasando por los fundamentos epistemoldgicos
de las disciplinas y las didacticas especificas hasta llegar a los factores
socioldgicos institucionales que mediatizan los procesos de ensefanza y

aprendizaje.

Entre los principales argumentos para justificar un cumiculo integrado lo se
considera la posibilidad de trabajar mas sobre procesos que sobre contenidos.
Sobre todo en basica primaria. Esto ha hecho que algunos autores, en forma un
poco irresponsable, se dedicasen a elaborar largos listados de aquellos procesos
que la educacién necesita favorecer, sin detenerse a pensar en la aplicacion que
dichos procesos deben tener a contenidos disciplinares especificos. Y es que una
de las criticas, justamente merecidas por supuesto, que ha tenido el curriculo
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integrado ha sido la de su excesiva “psicologizacion” de la educacién en virtud de
su desmesurado énfasis en los procesos en detrimento de los contenidos:

Tales modelos educativos sdlo estan obsesionados en comprobar si
los nifios y nifias adquieren 0 no, por ejemplo, la conservacion, e!
desarrolio de la nocidn de nimero, la capacidad de abstraccion, etc.,
descuidando sin embargo, los contenidos culturales a traveés de los
cuales se desarrolla tal crecimiento. Lo importante para ellos son los
procesos y no los contenidos. Por tanto, este modelo sigue
manteniendo una concepcion ahistérica y asocial de la infancia, cuya
consecuencia logica es e! desarrolla de una perspectiva politica
propicia a posturas conservadoras (Torres, 1994).

¢ Como lograr un equilibrio y articulacién entre contenidos y procesos? Creemos
que existen tres vias. En primer lugar, desde la propuesta de nucleos-problemas
en donde previamente estan delimitados Ios principales procesos psicologicos
involucrados. Por ejemplo, en un ndcleo-problema como la pobreza deben
observarse procesos tales como contrastar, clasificar (clases, salarios, efc.)
disociar factores, construcciones narrativas (agentes, escenarios, dramas, etc.)
simbolos, etc. De este modo, el objetivo fundamental, tanto a la hora de definir 1as
areas curriculares (nucleos-problema o tdpicos a desarrollar) como en las tareas
escolares serd el de potencializar estos procesos aplicados a problemas
concretos. Incluso el profesor puede delimitar los procesos que mas le interesa
trabajar en un momento dado.

En segundo lugar, cuando se trabajen contenidos o problemas de disciplinas
particulares, el estudiante tiene que recurrir a metodologias cientificas y
estructuras conceptuales en las cuales necesariamente se movilizan procesos
psicologicos. El problema radica en que el profesor debe crear las condiciones
pedagogicas para que dichas metodologias y conceptos tengan un horizonte
psicoldégico claro, estc es que haya posibilidades de suscitar conflictos
sociccognitivos, reformulacion de preteorias, confrontacion de subjetividades e
intenciones. La comprension de las relaciones entre los distintos saberes y la
sociedad, promovera, asi mismo, la activacion y afianzamiento de los principales
procesos de aprendizaje.

En tercer lugar, la metodologia de resolucion de problemas posibilita de manera
muy clara la aplicacion de procesos o contenidos curriculares particulares. La
actividad que propone Carmetero (1989) es bien ilustrativa a este respecto: se
caracteriza un pais hipotético desde diversas dimensiones: econémica, social,
politica e histérica, geografica, etc, con una informacion precisa. Enseguida se le
sefiala a los estudiantes algunos problemas gue el pais tuvo: historicos
(emigraciones en un determinado afio), econdmicos, etc. La idea es que el
estudiante analice cuidadosamente la informacion proporcionada y suministre una
explicacion sobre las causas de dichos eventos.
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Otra forma de trabajar fa resolucién de problemas es planteando a los estudiantes
una situacion hipotética en donde, por ejemplo, el curso ha ido a una excursion al
mar y el barco ha naufragado y ellos quedan abandonados en una isla (como en la
novela de William Holding E/ sefior de las moscas). Ellos tienen que proponer
formas y procedimientos de organizacion social en la isla: relaciones econdmicas,
division del trabajo, dispositivos de autoridad y justicia, normas, sanciones, etc. La
idea es que los estudiantes movilicen todas sus formas de representacion social y

sus nociones sociales en la solucion de problemas concretos que el “juego” va
desarrollando.

Una tercera modalidad de trabajar resolucion de problemas en ciencias sociaies
es a partir de propuestas de problemas hipotéticos: Los estudiantes recogen
abundante informaciéon por ejemplo sobre un periodo historico determinado
(necesidad que surgid de ellos mismos), y se realiza un andlisis y sintesis
profundo de dicha informacion. Entonces, el profesor propone un cambio ©
alteracion profunda en la realizacidén de un hecho social o histérico (por ejemplo:
qué habria ocurrido si hubiéramos perdido la batalla de Boyacd o Napciedn
hubiera ganado Waterloo o no hubieran asesinado a Jorge Eliécer Gaitan, o como
se afectaria la economia y como habria sido el desarrollo socioeconémico del pais
si la capital hubiera sido siempre Barranquilla o Cartagena). E! objetivo es que el
estudiante, con la informacion disponible, movilice sus procesos psicologicos
(clasificar, disociar, factores, motivacién, empatia, etc.) en la resolucién de estos
problemas sociales hipotéticos.

Implicaciones didacticas

Si entendemos la didactica como una via de desarrolio de pensamiento (Martinez,
1990), es facil de deducir que el objeto de la ensefianza de las ciencias sea el de
promover el desarrollo de procesos de pensamiento, teniendo como insumos los
conceptos y métodos de las disciplinas. Los modelos didacticos en la ensefianza
de las ciencias han evolucionado, desde los enfoques puramente transmisionistas,
sin importar cémo los aprendia el alumno (ensefiar era igual a aprender) hasta
llegar a centrarse exclusivamente en el proceso de aprendizaje, reduciendo [a
ensefianza a un problema psicolégico en el que los contenidos de la materia se
subordinaban a los intereses del estudiante. La reconciliacion o intentos de
integracion de ambas posturas podria entenderse como la tendencia que orienta el
trabajo pedagdgico actuaimente.

Se hace necesario, entonces, definir con claridad el marco de referencia del
proceso de ensefianza y aprendizaje. £n efecto, el problema del como ensefiar no
puede obviar los aspectos conceptuales y metodologicos de una disciplina
(aspectos epistemologicos) ni las formas particulares como esos conceptos se
construyen en los individuos (aspectos psicolégicos), asi como las caracteristicas
de quién ensefia, esto es de los profesores. De esta forma, una metodologia de
caracter transmisivo, basada en ia comunicacién unidireccional de conocimientos
del profesor a los alumnos, dificimente pueda garantizar el equilibrio y coherencia
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de este circuito. Asi mismo, las denominadas metodologias “activas” en donde los
aprendizajes se producen gracias a la realizacion de mudltiples actividades por
parte de los alumnos, sin necesidad de una contextualizacién conceptual por parte
del profesor, ha mostrado que el alumno no percibe unidad y coherencia sino
actividades diversas e inconexas sin un horizonte conceptual claro.

Desde este punto de vista, una didactica para el desarrollo de las competencias
implica trabajar desde los conceptos estructurales de las disciplinas en funcién de
los dominios cognitivos del aprendizaje, en donde los procedimientos y estrategias
del profesor deben apuntar a la interconexiéon de estos dos aspectos. En otras
palabras, las estrategias y procedimientos empleados por el profesor deben servir
como catalizador entre los conceptos estructurales de las disciplinas y los
procesos, nociones y representaciones especificos de ese dominio cognitivo. Un
ejemplo en Historia es establecer ia interconexion entre conceptos estructurales
tales como: Tiempo histérico, Causalidad histérica o secuencialidad con procesos
y nociones propias del dominio del conocimiento social, tales como: la modalidad
namrativa del pensamiento, las nociones sociales precurrentes o estructuras de
orden y seniacion.

+ Posibilidades de la integracion
+ Posibilidades de la interdisciplinariedad
» La hibridacién epistémico como posibilidad

1.2.2. Tres vias metodolégicas para la ensefianza de las ciencias sociales
escolares

s Los Proyectos de Aula
+ La Resolucion de Problemas
¢ La Ensefianza para la Comprensiéon

1.2.2.1. Los Proyectos de Aula: Los proyectos de aula en educacion tienen ya
una larga tradicion y, en sentido estricto, no son una novedad educativa. Lo que si
puede volverse novedoso y original es la forma y los procedimientos que se
emplean para implementarlos y ejecutarios. La idea basica y punto de partida
cognoscitivo de un proyecto es la de que el pensamiento tiene su origen en una
situacion problematica que los individuos en cooperacién han de resolver
mediante una serie de actos voluntarios. Lo que pretende es que €l alumno no
advierta diferencia entre la vida exterior y la vida escolar. Por eso, un requisito
fundamental es que los proyectos han de estar proximos a la vida diaria. De esta
forma, los proyectos de ftrabajo plasman en ia practica pedagogica las
caracteristicas basicas del curriculo integrado: a partir de una situacion
problematica, desarrollar procesos de aprendizaje y construccion de
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conocimientos vinculados al mundo exterior a la escuela, esto es, a la cotidianidad
y las practicas cuiturales, concretas, de los estudiantes, y ofrecer una alternativa a
la fragmentacion de las materias.

E! trabajo por proyectos resulta también congruente con la flexibilidad curricular en
tanto no existe una Gnica manera de realizar esta metodologia. Sainz (1931, citado
por ventura, 1996) distingue cuatro posibilidades (evidentemente que se pueden
proponer muchas mas posibilidades para desarrollar proyectos, estos los ponemos
simplemente a titulo ilustrativo:

a) Globales: en los que se funden todas las materias (psicologia, historia,
sociologia, etc.), desarroliando proyectos complejos en torno a nucieos tematicos
como la familia, 1as instituciones sociales, las civilizaciones, etc.

b) Por actividades: se implementan para desarroliar actividades, valores, procesos
de socializacién, experiencia social, cooperacidén. Se puede utilizar desde juegos,
representaciones hasta investigaciones de archivo, visita a museos, elfc.

c) Por problemas culturales y/o cotidianos: la pobreza, la violencia, el rock, el rap,
la drogadiccién, el aborto, las relaciones de pareja y muchos mas son temas
problema que pueden abordarse no sélo como proyectos de investigacion en el
aula, sino como proyectos culturales que puedan ser mostrados publicamente.
Cabe anotar que la mirada interdisciplinaria siempre debe estar presente.

d) Por tépicos: se trabajan problemas coyunturales o estructurales de un grupo
social, ya sean de actualidad o un momento histérico determinado.

Independientemente de la forma de realizar un proyecto de trabajo, es bueno
recordar las cuatro condiciones de Dewey (1989), citado por Ventura, 1996)
sugiere para el proceso educativo: i) el interés del estudiante; ii) centrarse en la
actividad: i) Plantear “problemas que despierten nueva curiosidad”; iv) Gontar con
un considerable “margen de tiempo”.

1.2.2.2. Resolucién de Problemas: Esta metodologia dejé de ser hace rato un
area de la psicologia cognitiva para constituirse en un campo de trabajo al que
recurren disciplinas educativas (didactica, investigacién curricular y evaluativo,
etc.); areas psicoldgicas. psicologia del desamolio, psicologia del aprendizaje,
psicologia social; y la mas reciente: epistemologia dei conocimiento cientifico.

Ahora bien, las teorias sobre resolucién de problemas no escapan a las dos
grandes concepciones de la mente, esto es, la utilizacion contextual, particular y
concreta de estrategias y procedimientos, por un lado, y por ofro, a la solucion de
problemas como habilidades generales en donde “ias diferencias individuales en la
forma de resolucion de probiemas no serian debido tanto a diferencias en las
capacidades de las personas como a diferencias entre las tareas y al diverso
aprendizaje que han tenido los alumnos que las resuelven” (Pozo, 1994).

Desde este punto de vista, la resolucién de problemas constituye la principal
metodologia no sélo para la valoraciéon de procesos cognitivos sino tambien, y
quizas mas importante, para la activacion y promocion de dichos procesos (sobre
todo cuado las tareas y los problemas se disefian inteligente y creativamente).
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Pero para lograr este objetivo, es necesario “escuchar’ al nifio en lo que sabe
hacer (y no juzgario en lo que no sabe decir), asi como también, considerar con
profundidad la forma como planea estrategias de resolucion "ain antes de hacer
con el objeto”.

Resnick (1999) sefiala la necesidad de usar diversas formas de interaccion social,
tanto para hacer visibles los procesos de resolucién de problemas, asi como para
aumentar el monitoreo y contral conciente (es decir, desarrollar actividades
metacognitivas) de los estudiantes de sus propios procesos de pensamiento.
Algunas de estas formas son: que el docente piense en voz alta mientras resuelve
los problemas establecidos por los estudiantes, que éstos trabajen por parejas o
en equipos mas grandes (aqui puede recurrirse a la metodologia que propone
Carden apoyada en el concepto de zona de desarrollo proximo vigotskiano), y que
justifiquen las soluciones entre si y evalden las de sus comparieros. Se debe
prestar atencion especial a las incertidumbres de la resolucion de problemas y al
proceso de hacer y corregir errores mas que evitarlos, sancionarlos o negarios.

Esta via pedagdgica se revela como una de las mas fecundas para una educacion
para el desarrollo de las competencias, no solo porque involucra y deslinda la
diversidad de probleméticas planteadas, sino porque en su "nucleo fuerte” asume
la cognicion humana como una construccion y una practica social, relacionada con
la forma como nosotros actuamos y nos relacionamos en el mundo segun las
representaciones, estrategias y habilidades que tenemos en un momento dado.

1.2.2.3. La Ensefianza para la comprensién: ;Qué significa comprender?
Comprender algo no sélo tiene que ver con operaciones intelectuales (clasificar;
ordenar; comparar; etc.) sino que también apiica una atribucién de sentido y
significado, es decir, una asimilacion vital, empatica y motivacional de lo
comprendido.

La comprension de algo (informacién, objeto, evento) sélo es posible cuando en
nuestras mentes tenemos una imagen mental (no visual) minima gue nos permite
asignarle un marco de referencia (cualquiera que sea: afectivo, intelectual, culturai,
etc.) a ese algo que intentamos asimilar a nuestros esquemas interpretativos. Esta
representacion mental se refiere a la forma como, con base en las practicas
sociales e interpretativas de nuestro grupo social, disponemos y organizamos las
estructuras de las cosas, o, si se quiere, de como hacemos cosas con las
palabras. En este sentido, la comprension implica establecer relaciones y
confrontaciones entre diversas formas de representacién —basicamente entre la
representacion que posee el estudiante con la representacion cientifica que intenta
transmitir el profesor-.

Ahora bien, la siguiente pregunta es: ;coémo comprender algo? C, si se quiere,
icomo se sabe que se ha comprendido algo? Siguiendo a Perkins (1995),
asumimos que para establecer si un estudiante comprendié un problema © una
informacién debe efectuar unas actividades de comprensioén tales como
ejemplificar, aplicar, justificar, comparar, contextualizar, generalizar, etc. "Esta
perspectiva permite esclarecer la meta de la pedagogia de la comprension:
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capacitar a los alumnos para que realicen una variedad de actividades de
comprension vinculadas con el contenido que estan aprendiendo”. Estas
actividades de comprensién permiten generar imagenes y representaciones que, a
su vez, pemniten realizar nuevas y mayores actividades. De esta forma, la relacion
entre actividades y representaciones es bilateral, se enriquecen reciprocamente.
En consecuencia, una pedagogia de la comprensién puede desarroliarse bien sea
desde la confrontacién y/o la instruccion directa de representaciones e imagenes
mentales, o bien desde la realizacién de actividades de comprensién.

Una tercera pregunta que surge en la practica pedagégica es: ¢codmo organizar las
imagenes y representaciones para lograr ia comprension? Perkins responde a
esta pregunta diferenciando cuatro niveles de comprension:

a. Nivel de Contenido: Es la comprension reproductiva: repeticion, parafrasis,
aplicacion mecénica. En este nivel las representaciones no se tienen en
cuenta, y si se hace, es de una forma simple y rutinaria.

b. Nivel de resolucion de problemas: La comprension se expresa mediante
las formas de resolucion tipicas y clasicas de una asignatura. lLas
representaciones actian y se expresan desde significados convencionales
y prototipicos para una disciplina.

c. Nivel Epistémico. Las actividades de comprensién se expresan €n
explicaciones, justificaciones y generalizaciones con argumentos
coherentes y fundamentados. Por ejemplo, explicar causas en Historia, no
s6lo desde dimensiones narrativas y anecddticas, sino desde conceptos y
categorias.

d. Nivel de Investigacién: El| enriquecimiento reciproco entre las
representaciones e imagenes mentales que se han desarrollado hasta el
momento con |as actividades de comprension propuestas por el profesor ya
ha creado las condiciones para construir nuevos conocimientos en el area
que se esta trabajando. De lo que se trata es de plantear hipotesis, formular
proyectos, cuestionar supuestos etc. La investigacion como forma superior
de la comprension es el objetivo final de esta propuesta pedagdgica.

Estos cuatro niveles de la comprension se pueden ver obstruidos en su evolucion
por una serie de estereotipos y simplificaciones que a juicio de Gardner (1993}
constituyen la base de las concepciones erréneas que los estudiantes presentan
en ciencias sociales. En efecto, estos estereotipos se expresan mediante
imagenes dominantes o modos preferidos de enmarcar un problema los cuales
prevalecen sobre la légica o los conceptos sociales. Los estudiantes prefieren
“comprender’ desde los referentes estereotipados y conocidos, muchas veces
sustentados en las practicas interpretativas de su comunidad, aunque erréneos,
que explicarse conceptual o narrativamente los acontecimientos historicos y
sociales.

Resulta natural que la comprensidon desde un punto de vista cientifico plantea
serias dificultades en su ensefianza por la yuxtaposicion y arraigamiento de
representaciones rigidas y autorreferenciales. Se hace necesario entonces,
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explorar unos caminos para desarrollar los niveles de [a comprension propuestos.
En este sentido, creemos que son muy iluminativos lo que Gardner denomina ios
cinco puntos de acceso para la comprensién de las ciencias, los cuales
permitirian, a nuestro juicio, ir ascendiendo en los niveles de comprension.

a.

Punto de acceso narrativo; en el cual se presenta un relato o una
narracién acerca del concepto del que se trata. Por ejemplo, en Historia se
pueden ver algunos relatos sobre episodios de la independencia, o en
democracia se puede recrear mediante una narracion el proceso de génesis
de la Constitucion del 91.

Punto de acceso l6gico-cuantitativo: Se enfoca el concepto recurriendo a
consideraciones numeéricas o a procesos deductivos. Se pueden comparar
modelos econdémicos, analizar en términos cuantitativos accidentes
geograficos o fendmenos poblacionales y sociales.

Punto de acceso fundacional: Examina las facetas filosoficas vy
terminologicas del concepto. Se busca establecer las diversas
connotaciones que un concepto pueda tener (independencia, revolucion,
sociedad, sexualidad, socializacion, clima, etc.). Esta perspectiva resulta
ideal para el acceso a los fundamentos de los conceptos sociales
cientificos.

Punto de enfoque estético. La mirada se dirige sobre los rasgos
sensoriales, armoénicos y, si se quiere, vivenciales que los conceptos y las
narraciones sociales puedan tener para los estudiantes. El estudio del
Estado y la nacién a partir del folklor, las practicas artisticas y los mitos y
las leyendas permiten un acercamiento al pais con una profundidad que
posiblemente desde un discurso frio y cuadriculado no se lograria.

Punto de acceso experimental: la manipulacion de datos y materiales, el
control y la medicién de hechos y variables es indudablemente un proceso
qgue genera cambios conceptuales y representacionales que favorecen la
comprensién. Ademas, genera en el estudiante un pensamiento riguroso y
una excelente capacidad propositiva y transformativa.

Estos cinco puntos de acceso a la comprensién nos quieren mostrar ante todo
que, dada la complejidad de los conceptos sociales, no podemos restringimos a
un tinico modo de conocimiento o a un Unico modo de representacién. Como diria
Gardner. “un maestro 0 un profesor habil es una persona que puede abrir una
diversidad de ventanas diferentes al mismo concepto.

1.2.3.

Lineamientos cumiculares para la ensefianza de las ciencias sociales
escolares

implicaciones didacticas

Implicaciones evaluativas
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La ensefianza de las ciencias sociales en la escuela colombiana esta atravesando
uno de sus mayores retos de toda su historia’. Entre los desafios planteados a la
ensefianza y el aprendizaje en Ciencias Sociales podemos destacar los
siguientes: a) la formacion de ciudadanos hibridos y plurales, b) el desarrollo del
pensamiento social (mentes sociales) que tensione lo universal y lo local, io global
y lo nacional y, ¢) la comprensién y asuncion de la “apertura” de las ciencias
sociales hacia nuevos lugares de enunciacién de ‘lo social® que incorpore las
nuevas formas de hibridacion de saberes, las practicas sociales y los dominios de!
conocimiento social.

Los lineamientos curriculares propuestos para el area de Ciencias Sociales
implican: a) la transformacion estructural tanto a nivel administrativo como
pedagdgico que subyace a la implementacién de los nuevos lineamientos
curriculares y los estandares; b) el cambio de actitud y representacion social que
administrativos (rectores y consejos académicos), padres de familia, docentes, y
por derivacidn, estudiantes, tienen de las ciencias sociales y su “utilidad practica”.
No se puede seguir creyendo que las ciencias sociales escolares tienen la funcion
de transmitir una “cultura general’, conocer la “historia patria”, desarroflar “valores”
o formar “personas criticas”, objetivos que se han vaciado de contenido y ¢) la
articulacion de los proyectos del drea a macroproyectos emanados de ONGs,
alcaldias, Secretarias de Educacién, MEN, y/o entidades prnivadas interesadas en
cualquier forma de desarrollo social y cultural y transformacion de practicas
sociales.

En el sistema educativo colombiano, a partir del afio 2003, los nuevos
lineamientos curricutares de Ciencias Sociales cuyo modelo es integrado e
interdisciplinario, intentan, de alguna manera, incorporar estos desafios
recurriendo a conceptos como transdisciplinariedad y curriculo integrado. No
obstante, el problema de la constitucién de sujetos sociales a la luz de estos
lineamientos queda sin resoiver. Por tanto, se hace necesario profundizar y
tematizar este proceso de formacion de sujetos en la escuela teniendo como
marco de referencia los lineamientos curriculares ya que desde alli es que se
establecen los deroteros para la configuracion de este proceso. Hay que
reconocerlo: en la escuela colombiana la formacion social y politica de los
estudiantes recae en gran medida en lo que puedan hacer los profesores de
Ciencias Sociales y, en consecuencia, en la comprension y manejo que hacen del
curriculo tanto explicito como oculto.

De entrada es preciso aclarar dos aspectos: i) la interdisciplinariedad y sus
derivados (trans -multi, pluri, etc.) no se plantea porque se hayan acabado las
disciplinas ¢ hayan colapsado, sino por la necesidad de establecer comrelaciones,
interdependencias o bisagras conceptuales que vayan mas alla de la simpie
yuxtaposicion de definiciones frente a la complejidad de los fenémenos fisicos y
sociales y, sobre todo, ante la necesidad de entender las interrelaciones entre los

1° para una breve historia de la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia véase Gdémez, E. Jairo H. La
construccion del conocimiento social en la escuela. Bogota. Universidad Distrital. Centro de Investigaciones.
Capitulo lll, 2002,
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diversos niveles de organizacion de la vida; y i) desde el punto de vista escolar, la
interdisciplinariedad y sus derivados surgen como presupuestc epistemoldgico de
un modelo curricular integrado que ante todo se opone al curriculo asignaturista,
lineal y fragmentario que atomiza el conocimiento social en definiciones y teorias
deshilvanadas y estatizantes, con una profunda carga ideoldgica y de sentido
comun.

La exigencia interdisciplinaria, o al menos la necesidad de combinar los conceptos
o teorias de dominios o saberes particulares del conocimiento para resolver
problemas generales o complejos, se remonta a los origenes mismos del saber en
Occidente (en Oriente el sincretismo entre ciencia, filosofia y religion vuelve
irrelevante esta problematica).

Son muchas las criticas que la perspectiva interdisciplinaria ha recibido. Sobre
todo desde las Ciencias Sociales y la filosofia. Sin querer ser exhaustivos veamos

los principales:

a) El diadlogo de saberes no se puede reducir exclusivamente a lo conceptual,
existen representaciones, imaginarios y formaciones discursivas dispersas en las
diversas Opracticas interpretativas de la comunidad y que el “programa fuerte” de
la sociologia del conocimiento (Mulkay, Bloor, etc.) ha demostrado [a necesidad de
incorporar a la explicacion social del conocimiento.

b) El formalismo loégico - matematico que pervive de la vision positivista o
racionalista de las ciencias, conduce a una pugna por establecer unas disciplinas
mas relevantes que otras, impidiendo visualizar esos “espacios intersticiales” en
donde se alojan las nuevas emergencias sociales (culturas juveniles) que los
denominados Cultural Studies abordan sin remitirse a una discipiina en particular.

c) El peligro de quedarse en una interdisciplinariedad puramente “instrumental” en
un simple préstamo de técnicas e instrumentos para “apagar incendios” en un
nivel puramente pragmaético y perder de vista las posibilidades de un uso critico
que interrogue sobre las condiciones metodologicas y epistemoldgicas de sus
tipos de relacion.

Estas limitaciones y peligros que presenta la interdisciplinariedad, sobre todo en
Ciencias Sociales, nos lleva a la necesidad de acudir a otro concepto que no sdlo
supere dichas desventajas sino que posibilite ampliar las posibilidades de
interaccién y transformacion reciproca no soélo entre discipiinas cientificas sino
entre otras formas de expresion de los saberes sociales. Creemos gue el concepto
de hibridacién de saberes reune esas caracteristicas.

Para Dogan y Pahre (1995) la especializacion es inevitable, y es en las fronteras
de esta especializacién en donde se produce la interseccion de dos o mas
disciplinas. La especializacion conserva su importancia, porque ofrece un centro
de interés. "Cada disciplina ilumina un conjunto de variables, debido precisamente
a que los demas factores son percibidos como extemos, alejados y de igual
relevancia. Tal simplificacién analitica es fundamental al principio para clarificar y
explorar ciertas relaciones causales. Los diferentes tipos de razonamiento causal
desarrollados por las distintas disciplinas pueden aprovecharse mejor, si se les
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combina prudentemente para tratar de captar la abundancia de factores existentes
en el mundo real.”"! '

De esta forma, retomando y recombinando los resultados de las teorias y métodos
més especializados de las Ciencias Sociales (principaimente de las que ellos
denominan subdisciplinas como la psicologia social, la filosofia politica o la
sociologia cultural) estos autores introducen la nocion de hibridacion la cual
permite emplear un concepto de una disciplina para describir un fendmeno nuevo
que pueda tener consecuencias en otras disciplinas (vg. el concepto de
“matriarcado” original de la etnologia ha sido retomado y en algunos casos
aprobado por la sociologia de la familia, la demografia, la historia y muchas otras
disciplinas més.

Esta manera de entender la hibridacion, permite entender mucho mejor el proceso
de formacion de sujetos sociales y aplicarse con un horizonte epistemologico mas
realista al trabajo pedagégico de las Ciencias Sociales, ya que sin perder la
estructura conceptual especializada de las disciplinas, y exigiendo una
pemmanente actualizacién de esas fronteras a los docentes, posibilita
desplazamientos conceptuales y metodolégicos, que son los que reclama un
curriculo integrado.

Sin embargo, para las condiciones culturales y politicas de un pais como
Colombia, se hace necesario incorporar a perspectiva cultural que Garcia Canclini
(1989) le confiere a la hibridacidon. En efecto, en su importante trabajo sobre
Culturas Hibridas Garcia Canclini prefiere este término a otros como sincretismo o
mestizaje porque “abarca diversas mezclas interculturales -no solo las raciales a
las que suele limitarse “mestizaje’- y porque permite incluir las formas modemas
de hibridacion mejor que “sincretismo”, férmula referida caso siempre a fusiones
religiosas o de movimientos simbdiicos tradicionales.”'® Por tanto, creemos que la
hibridacion no debe reducirse a las formas de recombinacion y fusion disciplinar,
sino que debe ampliarse a las formas como las Ciencias Sociales se relacionan y
se fusionan con los saberes y practicas sociales y culturales circulantes en los
diversos escenarios publicos. En consecuencia, preferimos hablar mas de una
hibridacién de saberes que de interdisciplinariedad o hibridacion disciplinar.

En una primera aproximacion podemos entender la hibridaciéon de saberes como
una configuracidén de enunciados en donde concurren una serie de formaciones
discursivas que no necesariamente pueden ser equivalentes pero que coexisten
ya sea por razones practicas o por demandas de coherencia tedrica y
metodoldgica. Esta foucaultiana manera de entender la hibridacion de saberes nos
proporciona varias ventajas: i) La agrupacién, asociacion, o encuentro de los
conceptos en un terreno epistemolégico comin no se reduce a las disciplinas sino
a cualesquiera de las formaciones discursivas provenientes de otros ambitos y
practicas culturales; i) Los enunciados gue se agrupan o0 unen en un momento
dado, lo hacen de cara a un problema que generalmente es de caracter practico

" Dogan, M., Pahre, R. Las nuevas Ciencias Sociales y la marginalidad creadora. Grijalbo. México, 1993.
2 GARCIA, Canclini. Nestor. Culturas Hibridas. Estrategias para entrar y salir de la modemidad. Consejo
Nacional para la Cultura y las Artes. Grijalbo. México. 1988,
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(vg. el concepto de representacion o teorias como el psicoanalisis), pero asi
mismo puede ser de naturaleza estrictamente tedrica (vg. los conceptos de
estructura, sistema, modelo, etc.); iii} El caracter transicional y dinamico de la
hibridacién. La concurrencia de saberes para abordar una probiemética especifica
puede ser movil 0 estacionaria, jerarquizada y/o simétrica, ampliada o restringida,
relevante o subsidiaria. No existe una sola forma de integracidén o unidad ni en
tiempo ni en espacio.

De esta forma, la hibridacién es siempre un propasito coman por construir
conjunta y colectivamente. No es tanto un planteamiento tedrico (aunque subyace
a una profunda concepcién epistemoldgica del sentido del saber humano) sinoc una
practica cognitiva abierta a los diversos enunciados discursivos que circulan en
las comunidades de practica. La conciencia interdisciplinaria es ante todo, una
exigencia de comunicacion y co-construccion.

Desde esta perspectiva sobre ias relaciones entre saberes disciplinares es que
pretendemos abordar el analisis de la constitucion de sujetos sociales en la
escuela, y en particular desde le papel que los nuevos lineamientos curriculares
cumplen en esta tarea.

1.2.3.1. Implicaciones didacticas de los lineamientos curriculares en Ciencias
Sociales Escolares:

En relacién con la nocién de curriculum se plantea el paso de un curriculo
disciplinar que ensefiaba matenias como historia y geografia secuenciadas segun
la capacidad de comprensién de! estudiante y la capacidad de generar preguntas,
problemas y proyectos del maestro; a otro que hoy se propone, que implica el
disefio de un proyecto curicular integrado, problémico, organizado en tomo a
tépicos generadores y que se orienta al desarrolio de la competencia social y
ciudadana a través del trabajo pedagdégico, en proyectos de aula, solucién de
problemas y ensefianza para la comprension.

El disefio de este segundo tipo de proyecto curricular integrado, problémico y
comprensivo implica para la escuela un equipo docente interdisciplinario, pues los
ejes propuestos convocan el saber de la historia, la geografia, la psicologia,
antropologia, estadistica, demografia, economia, filosofia, ciencia politica, en una
‘palabra, a varias ciencias sociales.

Ademas, este ultimo implica una metodologia de trabajo, en contextos escolares,
que invita al maestro y al estudiante a trabajar procesos de investigacion,
documentacion, contextualizacion, debate, foro, pacto social y a disefiar ambientes
de aprendizaje del conocimiento social y de la competencia ciudadana.

El aula y las horas de trabajo en ella, no son el nuevo escenario del proyecto de
ciencias sociales; tal vez lo sea la ciudad, el Estado, el mundo, la globalizacién, los
medios de comunicacion, la coyuntura politica, que se despliegan como nuevos
textos, contextos y pretextos para la ensefianza y el aprendizaje.

Esta concepcion de cuiriculo y ensefianza compromete al maestro como agente
de cambio social e interroga por su postura politica frente al proyecto de sociedad
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y el papel que juegan en ese proyecto los nifos, los jovenes, el Estado y demés
instituciones que estan presentes en los procesos de discusion de las ciencias
sociales. '

Problemas como la pobreza, el empleo, ia economia, la justicia, la gobernabilidad,
la ciudadania, el género, pasan a ser objeto de estudio del maestro y de los
estudiantes y exigen posiciones, alternativas y propuestas de cambio social, desde
una perspectiva democratica. Esta tarea que no hemos logrado hacer como
Proyecto de Nacién se le encarga hoy al Proyecto Curricular de Ciencias Sociales
Escolares, ante una situacién de nifios y jOvenes que se preguntan por ia razon de
ser de lo que somos, hacemos y tenemos y por fas posibilidades de cambio y el
futuro posible para cada uno de nosotros.

Para esta nocidn de curriculum integrado, problémico y que desarrolle
competencia ciudadana, aun no existen los equipos docentes que se supone io
desarrollaran, y no se ha producido ia discusién publica sobre el papel de las
ciencias sociales en la formacién de la ciudadania en un pais como Colombia.

La nocion de ejes y ambitos conceptuales integra y explicita la discusion actual de
la comunidad académica en ciencias sociales y se puede decir que exige a la
escuela actualizarse en los problemas y conceptos que trabajan hoy las ciencias
sociales como disciplina en la que se forman adultos y ciudadanos.

La propuesta de ejes, topicos generadores y ambitos conceptuales nos plantea las
siguientes reflexiones pedagdgicas: ¢ Qué y cémo se ensefia desde la perspectiva
de problemas y ejes?

.Lo que se ensefia son los conceptos para que los nifos logren plantear
problemas y proyectos?

¢ Si los problemas ya estan planteados en los ejes, dénde quedan las preguntas
de los nifios? ¢lLas acercamos y las integramos, o mas aun, los forzamos a
producir problemas en i0s campos demarcados por los 8 ejes?

:Son quiza esos los problemas vividos por los nifios, o por los adultos, o por toda
la sociedad y acaso serian mas bien las preguntas para el plan de Desarmollo y el
Proyecto de Nacién, adn no construido?

¢ Qué poder tendra en el aula la autobiografia del maestro, su proyecto vital y su
ideologia frente a tépicos que él como ciudadano y sujeto social tampoco ha
logrado resolver?

. Qué aprenderan los estudiantes? ;Acaso aprenderan la experiencia de los otros,
la desesperanza de algun sistema de ideas, la coyuntura del pais y del mundo o la
crisis de las ideologias, los modelos, los universales y la ausencia de futuro?

Problematizar el conocimiento social y la competencia ciudadana tiene
implicaciones distintas a problematizar las matematicas, el lenguaje y la ciencia
natural, pues a cada quien nos hace sujeto y objeto a la vez, compromete afectos
y actitudes, niveles de desarrollo moral y competencia comunicativa del maestro y
del estudiante y ademas nos enfrenta con un texto cotidiano, como es nuestro
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subjetivo Proyecto de Nacién y Convivencia, y nos interroga sobre la capacidad de
resolver problemas y vivir los resultados, no solo las teorias.

Creemos que hace falta construir con los maestros el concepto de conocimiento
social, competencia social, competencia ciudadana, la democracia como ideal y el
papel del método de las ciencias sociales en el desarrollo intelectual, moral y
social de los estudiantes.

1.2.3.2. Implicaciones evaluativas de los lineamientos curriculares en Ciencias
Sociales Escolares:

La nocién de estandares cumicuiares integra el qué, cémo y para qué de la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales escolares.

La nocién de estandares interpreta y define la expectativa la expectativa social de
formar un sujeto analitico, critico, propositivo, capaz de intepretar, argumentar y
proponer, el cual disefia altemativas en situaciones complejas, divergentes y
pluraies. También es evidente el ideal de educar para la convivencia democratica
en medio del conficto y el deseo de la sociedad de que los nifios y jovenes
comprendan y transformen los procesos politicos, sociales y economicos que hoy
Vivimos.

Lo que no queda claro y se convierte en desafio es el procesc que implica formar
para ese ideal o meta que plantea el estandar. No basta el conocimiento de las
ciencias sociales escolares; deben los maestros acceder a la pregunta por el
desarrollo moral, el desarrolio cognitivo, el andlisis de contextos y produccion de
significado en la cultura, y ademas disefiar experiencias, ambientes de aprendizaje
e interacciones que logren la meta en el tiempo planteado por el ciclo de formacion
0 conjunto de grados propuestos.

Desde la perspectiva del logro real en el aprendizaje y la meta propuesta por los
estandares, consideramos que se debe promover una discusién nacional sobre los
resultados de la evaluacién censal de comprensidn y sensibilidad ciudadana o
competencia social, si asi la podemos llamar. Los resultados conocidos de esta
evaluacién nos muestran que estamos muy lejos del desarrollo esperado a nivel
de nociones sociales, juicios de razonamiento moral, métodos altemativos de
solucién del conflicto, creatividad y capacidad de convivir en la diferencia ©
pluralismo, sin eliminar al otro como sujeto de la confrontacion.

Percibimos en los estandares un nivel de desarrollo cognitivo, moral y social muy
superior al que los nifios y jovenes de camne y hueso han alcanzado en el sistema

educativo colombiano.

La nocion de estandares entendida como meta para el aprendizaje nos plantea los
siguientes interrogantes de caracter pedagoégico: :

; Cémo se asume la brecha entre el nivel de aprendizaje actual y el esperado?,
acaso ¢ Con unos estandares de transicion que desde ia evaiuacion escolar dejen
conocer el nivel en que se encuentran los nifios y le planteen al pais la pregunta
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sobre las acciones y estrategias pedagogicas para alcanzar en un tiempo la meta
esperada?

O ¢planteamos la aceptacion de unos estandares que no se van a lograr y se
convierten en una nueva frustracién para la sociedad y para el sistema educativo?

Consideramos que la nocion de estandar no solo regula el proceso de ensenanza
y aprendizaje, sino que se convierte en una expectativa social que empieza a ser
demandada a un sistema que aun no sabe como se logra lo que esta exigiendo.

Necesitamos conocer y anaiizar estrategias pedagégicas que efectivamente hayan
logrado alguno de ios estandares propuestos en el 95% de los estudiantes, segun
nos lo exige el decreto 230 sobre el sentido de la evaluacion y promocion escolar,
ya que en algunas escuelas se observan casos y experiencias que logran con
algunos nifios 1o propuesto en los estdndares, pero no por ello podemos asegurar
que la mayoria de los estudiantes alcanzaran el nivel de desarrolio esperado por
tales estandares.

Plantear la meta y la expectativa de aprendizaje implica también disedar las
estrategias pedagdgicas efectivas y equitativas; de lo contrario, el area de ciencias
sociales contribuird a una nueva falacia social al informar o que no logran los
estudiantes.

Nos parece importante validar estos estandares en un ejercicio de investigacion
educativa y sistematizacion de experiencias exitosas de modo que desde la
escuela y desde nifios reales podamos levantar una linea de base sobre el estado
de desarrollo de tales nifios, en las areas y competencias propuestas. Proyectos
de este tipo pueden ser liderados desde el MEN, las secretarias de Educacion, el
IDEP vy Ias comunidades académicas en el campo de la educacion y la
pedagogla )

1.2.4. Hacia una innovacién curncular y pedagdgica en la ensefianza de 3
conceptos politicos: democracia, ciudadania y politica, en los grados 6° A
9° Del Colegio del Santo Angel

LQué, como y para qué se ensenan las ciencias sociales escolares?

1.2.4.1. Ruta pedagdgica previa (Anexo 1)

1.2.4.2. Ruta pedagoégica altemativa (Anexo 2)

1.2.4.3. Malla curricular propuesta (Anexo 3}

¥ RODRIGUEZ Caslillo, Irenc. Tomado del Documento de Trabajo Conclusorio después de asistencia,
reunién y consenso de varios profesores del Colegio de La Presentacién, Centro, y Santo Angel, Bogota, ¢l
viemes 31 de Enero de 2003. CONACED.
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1.2. CONCEPTOS POLITICOS: Politica, Ciudadania y Democracia.

“Sélo las acciones realmente politicas
podran propiciar igualdad en quienes
buscando la libertad en el bien comun
estan dispuestos a propiciary asumir
el cambio”.

Preguntas y problemas. Tres conceptos marcan el derrotero en este ejercicio:
democracia, politica y ciudadania. Sin embargo, ;qué relacién guardan entre si?,
.Cuales son los referentes historicos?, ;Qué perspectivas de mundo y sociedad
ofrecen al hombre o a la mujer del comun y corriente? O, por el contrario:
.desencadenan sentimientos desesperanzadores, desconfianza?, y, (Como se
conciben las instituciones, |a participacion politica, el poder y las diferencias?

Contexto politico. ;Qué papel juega cada unc de estos conceptos cuando se
pretende construir cultura y cuando de formar generaciones se trata? ;Como
fundamentar una cultura de cambio cuando las practicas de violencia normalizada,
deshonestidad administrativa, abuso del poder, diferenciacién social y exclusion
determinan el desarrollo econdémico, de concepciones axioldgicas, de ideales
éticos universales y donde se poseen aspiraciones de felicidad que parten de una
concepcién deontoldgica de cara al facilismo y a una moral excluyente y
relativista?

Conceptos. Con el transcurrir de los afnos se habla cada vez mas de democracia
en dos sentidos: a) de critica en cuanto a la posibilidad y sus logros; b) en sentido
de valoracién de la misma para referirse a buenas costumbres, posibilidades de
mejoramiento y ambientes sanos legitimadores de algunas acciones; vale la pena
mencionar entonces a Estados Unidos y Gran Bretafia como las dos democracias
continuas mas antiguas en el mundo, que si bien comparten todas las
caracteristicas de la democracia conocidas generalmente, sus sistemas politicos
difieren significativamente. Fue justamente la organizacion politica de la
democracia la que funciond en Atenas en ios primeros afos del sigio V a. de C;
sin embargo, al finalizar el mismo siglo, Platdn la deja entrever como una forma de
gobiemo, quizas la menos mala de las deformaciones de las ideales, junto con la
tirania y la oligarquia.

Un segundo término, el de politica, con frecuencia es utilizado para culparla de los
grandes males de las comunidades y por ende de la sociedad. Practicamente es
un riesgo atreverse a asumir compromisos en el @mbito politico so pena de ser
juzgado como ladrén, ambicioso, deshonesto, clientelista, y mentiroso, por decir
sélo algunas de las caracteristicas atribuidas a quienes deciden iniciar procesos
encaminados a una concientizacién comunitaria o a determinadas practicas que
en esencia evocan la presencia de una concepcidn politica. Por una parte, se
subestima la politica, pero por otra, se la considera como el camino posible para
solucionar los mayores problemas de la humanidad. Paraddjicamente, se juzga de
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manera drastica a quienes ejercen “funciones politicas’, pero se aficra el padrno,
el pariente o el amigo politico.

En cuanto al concepto ciudadania, de ser un concepto definitivo en la época de
los griegos, con sus correspondientes connotaciones limitantes, ha sufndo un
aparente olvido durante afos en la historia para reaparecer en [os afnos agdbnicos
del siglo XX y convertirse en ideal de vida para el presente siglo; hoy, cuando la
gente se refiere a la ciudadania, quizas con frecuencia alude mas a los derechos
que tiene y menos a las responsabilidades, lo cual lleva a plantear que en la
actualidad se requiere de un énfasis precisamente en deberes y virtudes civicas o
ciudadanas.

1.3.1. CONSTRUCCION DE CONCEPTOS

1.3.1.1. LA DEMOCRACIA

1.3.1.1.1. Antecedentes histéricos. Como un tipo de indicativo histérico, la
democracia empieza propiamente a perfilarse después de que en el siglo Vi a. C.
Clistenes realiza profundos cambios en la forma de interrelacion social griega en
Atenas. “La democracia para |0os griegos era aquel sistema de gobiermno en el que
las decisiones son colectivas”™ surgié en la plaza de mercado de las ciudades-
estado griegos; en el Agora. Nacié como una manera de coexistencia comunitaria
en la que ninguna persona o grupo de personas podia apropiarse de los asuntos
de la comunidad y que mantenia estos asuntos siempre visibles y accesibles al
analisis, examen, consideracién, opinidn y accién responsable de todos los
ciudadanos que constituian la comunidad que era el Estado y la responsabifidad
directa o indirecta de éstos. Ademas, a través de este régimen, se operaba la
coordinacién de acciones que aseguraban que todas las tareas administrativas
del Estado fueran asignadas transitoriamente a través de un proceso de eleccion
en el que cada une participaba comprometiéndose.

La organizacion democrética platénica se basaba en el conocimiento cientifico con
un claro objetivo del mejoramiento ético de los ciudadanos. Platén no accede a la
pluralidad indiferenciada de actividades; refleja cierta desconfianza en el individuo
que solo podria ser superada por la |dea de Bien, maxima en su Teoria de las
Ideas. También en Grecia, con Aristételes, (Requejo, 1994), la teoria politica de la
democracia a partir de un enfoque realista, es concebida como un conocimiento
practico, mas que teodrico; se esfuerza por conocer, sistematizar y criticar las
concepciones politicas del pasado; la vinculacién de la organizacion politica a la
mejora moral y al bienestar de los ciudadanos, asi como a la estabilidad
institucional de la polis para lo cual eran necesarios factores como los de caracter
econémico, participacién mayoritaria, distincion y desempefio de las principales
funciones por los mejor capacitados; comportamientos publicos sujetos a las
normas aprobadas por la colectividad y la existencia de una solida clase media.

La organizacion politica concreta, la forma de gobierno de la polis no era entonces
un elemento tan decisivo como pretendia Platon. La polis es una ordenacion

" Sartori, Giovanni. ,Qué es la Democracia? Pag.150
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politica de la vida: precisamente aquella ordenacion en la que las funciones como
ciudadano y como individuo particular coinciden. Era una sociedad de tipo
comunitario caracterizada por una participacion intensa en la vida social cuyas
relaciones entre los individuos son mas afectivas, mas emocionales que
racionales. Aristételes plantea diversas especies de democracia: Primera. Su
caracteristica es la igualdad. Segunda. Los cargos politicos se reparten entre
quienes pasen de una renta fija moderada. Tercera. Los derechos de todos los
ciudadanos son idénticos, pero todos sometidos a la ley: esta es soberana; v,
Cuarta. La soberania esta en la multitud: la decision popular reemplaza a la ley. La
libertad es el principio de la democracia y el fundamento de todo el derecho
politico en la misma es la igualdad. Los griegos encuentran formas buenas y
formas malas de la democracia; en La Politica, Aristételes la considera mala,
porque opera solo para “ventaja de los pobres”. En la democracia el poder no se
concenira, sino se distribuye.

1.3.1.1.2. Definicién. La tensién entre poder y participacién. No hay una sino
varias concepciones de democracia; sin embargo, en los Gitimos 20 anos se han
perdido una serie de concepciones que existian. Hoy parece que hay
simplemente un concepto de democracia: la democracia liberal representativa
(Souza Santos, 2003). No obstante, en los Ultimos afios se ha introducido una
variante de la democracia representativa a gran escala para el caso de sociedades
modemas conocida como democracia poliarquica, definida por R. Dahl, como una
democracia representativa moderna con sufragio universal, cuyas caracteristicas
son: partidos politicos; derecho a formar organizaciones politicas; grupos de
interés organizados; libertad de expresion; derecho al voto; elegibilidad a cargos
publicos; disponibilidad de fuentes alternativas de informacion; elecciones
regulares; etc. (Garay Salamanca Jorge, 2002). Vale la pena aclarar que el
desarrolio de la poliarquia o gobiemo de los muchos, se refiere a la democracia
liberal, tal y como se establecid en Occidente.

Es diferente la democracia ideal y |la democracia real como |a vivimos, con mayor
o menor participacion, cotidianamente. En sociedades con cierta complejidad la
democracia puede definrse como un sistema politico que suministra
oportunidades constitucionales regulares para el cambio de los dirigentes
gobernantes, y un mecanisma social que permite a la parte mas grande posible de
la poblacion influir sobre las decisiones méas importantes, mediante la eleccion
entre contendientes para los cargos plblicos.™

Aunque la democracia se puede definir de muchas maneras, ninguna definicion
puede excluir de sus connotados la visibilidad o transparencia del poder. "Se
caracteriza por un conjunto de reglas {primarias y fundamentales) que establecen
quién estd autorizado para tomar las decisiones colectivas y bajo queé
procedimientos”’®. No basta ni la atribucién minima del derecho de participar
directa o indirectamente en la toma de decisiones colectivas para un nimero muy
alto de ciudadanos ni la existencia de reglas procesales como la de mayoria. Es

1% Schumpeter Joseph y Max Weber. En: E] Hombre Politico. Seymour Martin Lipset, pag. 23.
'S Bobbio, Norberto. El futuro de 1a Democracia.



necesaria una tercera condicién: que aquellos que estan llamados a decidir 0 a
elegir a quienes deberan decidir, se planteen altemativas reales y estén en
condiciones de seleccionar entre una u otra, por lo cual es necesario garantizar a
quienes deciden los llamados “derechos” inviolables de! individuo, con base en los
cuales nacio el Estado liberal y se construyé la doctrina del Estado de Derecho en
sentido fuerte por lo cual son reglas preliminares que permiten el desarroilo de!
juego (Bobbio, Norberto, 1994)

La democracia ha sido concebida como un conjunto particular de instituciones y de
practicas politicas, un cierto cuerpo de doctrinas juridicas, un orden econdmico y
social, un sistema que asegura el logro de ciertos resultados deseables 0 un
proceso singuiar para la adopcién de decisiones colectivas obligatorias (proceso
democratico). “Método democrético es aquel sistema institucional, para flegar a las
decisiones politicas, en el que los individuos adquieren el poder de decidir por
medio e una lucha de competencia por el voto del pueblo”™"’

En la percepcion de algunos tebricos contemporaneos la democracia es el
régimen en el cual el poder es ejercido por la mayoria o la totalidad de ios
individuos. La democracia como parte de un sistema, lleva a entender: a) el lugar
que ocupa en la tipologia de las formas de gobierno, b) el valor positivo o negativo
que se le atribuye, y, c) la posicién que se le asigna de acuerdo con una cierta
interpretacion de la historia (Fermandez Santilldn, 1997). Esto nos permite estudiar
la democracia en referencia a las otras constituciones de conformidad con los tres
usos convencionales a saber. Descriptivo o sistematico, que clasifica a los
regimenes de acuerdo con un cierto orden, sin sugerr alguna predileccion; el
prescriptivo 0 axioldgico otorga un cierto valor axiolégico a cada una de las
constituciones de conformidad con un orden de preferencia y el histérico, sefiala [a
sucesion temporal de los regimenes politicos de conformidad con una cierta
secuencia.

1.3.1.1.3. Caracteristicas. Desde la época antigua, pasando por la Edad Media,
hasta inicios de la Modema, la democracia ha sido caracterizada, sobre todo,
como una forma de gobiemo. Siguiendo con R. Dahl, son tres los postulados de la
Democracia: Formular sus preferencias; expresar estas preferencias a los demas
y al gobiemo mediante acciones individuales y colectivas; y, que se consideren
dichas preferencias con una igualdad de trato sin que se diferencie por su origen o
contenido y sus garantias son: la libertad de asociacion, de expresion y de voto;
derecho para competir en busca de apoyo electoral y de elegibilidad para los
cargos publicos; existencia de fuentes altemativas de informacién; elecciones
libres y objetivas y existencia de instituciones y de politicas dependientes del voto
y de otras expresiones de preferencia. Para la mayor parte de la teoria politica de
posguema, los conceptos normativos fundamentales eran democracia (para
evaluar los procedimientos de decisién) y justicia (para evaluar los resultados).

Tanto el sufragio universal como el derecho de asociacién marcan el transito del
Estado liberal de derecho al Estado democrético (o liberal-democratico) de

17 . A. Schumpeter, citado por Fernandez Santillin, José, pags. 91-92
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derecho, el cual supone la integracion de las dos reivindicaciones democraticas
basicas, la participacion de todos los ciudadanos en el proceso de la formacion de
gobiemo y la posibilidad organizativa de los individuos para la mejora de sus
condiciones materiales de vida. (Requejo, 1994).

Consecuentes con lo anterior, el modelo limita la democracia porque la Unica
decisién de los ciudadanos en este modelo es la de elegir a los decisores
politicos, siendo esta una forma de participacion fuerte pero insuficiente porque los
representantes sustituyen a los ciudadanos y esta distancia aumenta entre otras
cosas por: el papel de los partidos y su situacion actual ya que si bien por su
origen de clase y obligados a homogeneizarse los ha llevado a la perdida de su
poder, a més del choque de sus ideologias con los imperativos globales, por lo
cual, en parte, los partidos no pueden cumplir con sus promesas y la gente se
queda muy distante perdiendo confianza en ellos y en general en [a politica
(Souza, 2003); por otra parte, en la democracia liberal el mecanismo de la
autorizacion de la representacion se desarrolld con limites, pero la rendicion de
cuentas no; de aqui podemos afirmar que una ciudadania tiene como requisito
minimo la participacion en la sociedad civil.

¢ Qué significa, entonces participar en sociedad? Entiéndase la participacion como
un “tomar parte en persona, y una parte autoactiva” (Giovanni Sartori, 1989). Es
decir, se trata de un automovimiento que supone acciones que van desde el voto,
la busqueda de informacién, la discusién y el proselitismo, la asistencia a
reuniones, la aportacion econdmica, la afiliacién a un partido politico, la persuasion
y recogida de votos hasta la presentacién de candidato a los cargos publicos y del
partido. La participacion en la ideologia democratica es considerada como un
aspecto altamente deseable y que puede diferir ampliamente en sus
manifestaciones, desde las mas formales e institucionalizadas (denominada
convencional), hasta manifestaciones informales, e incluso antinormativas, como
puede ser la participacion en protestas sociales o en grupos revolucionarios
(denominada también no convencional).

“La participacion ha sido identificada como una actividad que realza el potencial
humano y habilita a las personas para tener mas control sobre sus vidas, también
promueve la productividad, la creatividad y la eficiencia, asi como el consenso y la
cohesidn social’’® La democracia participativa tiene varios niveles, desde la
consulta, con varios modelos de consulta, porque el voto no es la unica manera de
consultar la gente. Hay consulta sobre politicas concretas, sobre un cambio de un
codigo de trabajo, sobre una privatizacion, por ejemplo, y después hay formas mas
deliberativas, como el presupuesto participativo para la gente asociada o que
individualmente se representa. (Souza Santos, 2003)

Vista asi, la participacion esta en el centro de la ciudadania, entendida como
“conjunto de actividades voluntarias mediante las cuales los miembros de una
sociedad participan en la eleccion de sus gobernantes y, directa o indirectamente,
en la elaboracién de la politica gubemamental”. Por el contrario podemos entender

'® UNICEF. Nifiez y Democracia. Pag.338
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por apatia un “estado de inhbicibn o de indiferencia respecto de tales
actividades”.” De acuerdo con Rousseau y Stuart Mill, partidarios de la
democracia participativa suponen que la participacion politica, ensefara la
responsabilidad y la tolerancia. La tradicion civico-republicana modema es una
forma extrema de democracia participativa principalmente inspirada en Maquiavelo
y Rousseau.

Concluyendo: en una democracia, la mayoria tiene el poder (ltimo; los lideres
dirigen por consenso de [os gobemados, el pueblo les toma cuenta de sus
acciones y la Constitucién limita el poder, quienes estan en el poder deben
permitir la critica y el disentimiento; proteger las libertades civiles y respetar los
derechos de las minorias; ademas, considerar como oponentes y no como
enemigos a quienes contradicen su mandato. La democracia deliberativa no se
justifica por la autorrealizacién, sino porque constituye el mejor método para
decidir sobre la vida compartida.

En sintesis (Mendoza Manuel, 1990). los tres supuestos importantes de la
democracia son:

a. Las personas son capaces de autogobernarse: protegiendo las libertades
civiles, los lideres se consideran responsables de sus acciones frente al
pueblo, lo cual implica tanto relaciones de poder, como el manejo de ta

autonomia.

b. Las personas son racionales: Mandato de la mayoria, elecciones libres y
periédicas, mandato de lideres por consenso de los gobemados, el poder
de los lideres esta limitado bien sea por la Constitucién escrita o por la no
escrita, considera oponentes a quienes estén en contra del grupo que se
halla en el poder. '

c. Las personas desean la libertad: Se permite la critica y el disentimiento,
protege las libertades civiles, respeta los derechos de la minoria, la
oposicion tiene acceso a los medios masivos de comunicacion, de manera
que ésta puede llegar a las personas.

En cuanto a la democracia colombiana, e$ necesaric mencionar dos
consideraciones que Clara Rodriguez (1993), plantea: en primer lugar, resalta tres
conclusiones: 1. El elemento de continuidad tanto a nivel de antighedad como de
~que regimenes considerados autoritarios han sido minimos en intensidad vy

duracion; 2. El régimen politico es una especie de hibrido, donde las practicas
democréticas conviven con rasgos autoritarios; 3. La deformacion de principios
basicos del régimen representativo: clientelismo, irregularidad en las relaciones
ejecutivo-legislativo y falta de partidos representativos.

En segundo lugar, menciona tres tipos principales de conflictos: a. los
distribucionales se refieren a enfrentamientos en tomo a bienes divisibles y
expresan intereses socioeconomicos o de clases;, b. ideologicos o politicos:
referidos al poder ¢ a la competencia politica; y, ¢. de identidad. Los primeros son

¥ UNICEF. Nifiez y Democracia. Pag. 233.



48

los que mejor pueden ser canalizados a través de acuerdos, normas e
instituciones provistos por {a democracia y son los que precisamente la sociedad
colombiana no ha logrado resolver.

1.3.1.1.4. Evolucién del concepto: ;Como se ha venido configurando entonces,
la democracia, tal como se concibe en el presente siglo? En los textos de la
antigliedad no se encuentra un tratamiento aislado de la democracia pues al
parecer, ningun clasico de la antigiedad elaboré una teoria sobre este tema;
produjeron si, teorias de las formas de gobierno, lo que lleva a decir, que ella, es
ante todo un régimen politico (Fernandez Santiltan, 1997). “La democracia griega
como sistema legitimado en la legalidad, la igualdad y la hegemonia de lo
colectivo, estaba concebida en el marco de la polis, y tanto su realidad como su

teoria se extinguieron con ella"®.

En la actualidad se concibe como maneras distintas de organizar politicamente la
sociedad, correspondiendo a contextos econdmicos, sociales y culturales también
bien diferenciados: no es raro sefialar continuidades en relacion con el proceso de
control y de despersonalizacién del poder realizados por ! liberalismo politico, asi
como en la persistencia de algunos valores como la igualdad, la libertad, o ia
legalidad que se aprecian en los discursos y textos constitucionales del mundo
contemporaneo.

Democracia y Poder. E| término democracia aparece poco en la teoria politica
durante el periodo que va desde la Grecia clasica hasta mediados del siglo XIX.
Uno de los fendémenos politicos mas importantes de la Ultima mitad del sigio XX
fue su expansiéon en el mundo: aungue se hablé de las democracias de los
Estados contemporaneos, estas son liberales; esto es, que al caracterizar como
democréticos sdlo se puede con sistemas politicos articulados alrededor de la
institucionalizacion y de los procesos politicos del liberalismo moderno en algunas
de las unidades politicas denominadas Estados-nacion (Requejo, 1994); sin
embargo, de hecho, se encuentran otras tradiciones democraticas, de acuerdo a
los enfogques sobre la regulacion de las refaciones entre el pueblo y el poder.

La democracia es un postulado fundamental de las relaciones sociales y politicas.
Es la base del modo de gobernarse, el concepto por el que se mide la sabiduria y
el valor de las politicas y los cambios sociales, el anclaje ético que se busca
cuando el barco politico parece ir a la deriva; y es la medida que utilizan para
caicular el progreso politico de otros paises, asi como su posicidn comercial con el
suyo (Apple M. W y Beane JA., 1997). La estabilidad de la democracia no
depende del desarrollo econémico, sino también de la eficacia y la legitimidad de
su sistema politico.

La democracia ha indicado una entidad politica, una forma de estado y de
gobiemo, y asi ha permanecido. la nocidon de democracia social surge en
Tocqueville en su obra Democracia en América (espiritu igualitario); después,
Bryce representa a la democracia como ethos, como un modo de vivir y convivir y,
en consecuencia, como una condicidon general de la sociedad es, prioritariamente,

2 Requejo Cool, Ferran. Las Democracias, pag. 70
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un concepto politico. Posteriormente la “democracia social’: el conjunto de las
democracias primarias que vigorizan y alimentan a la democracia desde la base, a
partir de la sociedad civil “sociedad multigrupal’, estructura en grupos que se
autogobierna y por Gitimo, la democracia politica es condicion necesaria de las
otras. Los miembros de una democracia deben compartir un sentimiento de lealtad
politica, y la nacionalidad comun es uno de los requisitos previos de dicha lealtad
(Kymlicka, 1996). En sentido social y/o economico, las democracias amplian y
completan la democracia en sentido politico (Sartori, 1989).

Actualmente, democracia quiere decir cada vez mas democracia liberal, que
surgié en parte como reaccion contra la forma en que el feudalismo definia los
derechos politicos y las oportunidades econémicas de los individuos en funcion del
grupo al que pertenecian. Liberalismo y democracia, en sus respectivos diseftos
institucionales, confluyeron, para combatir al absolutismo, en la propuesta del
Estado de derecho como ejercicio del poder subordinado a una iey superior y
aplicado mediante leyes; de igual manera, convergieron en el Estado laico
(ejercicio del poder no condicionado por la autoridad religiosa). La caracteristica
que define al liberalismo es que éste adscribe determinadas libertades
fundamentales a cada individuo. Concretamente otorga a la gente una libertad de
eleccién muy amplia en términos de como dirigen sus vidas; pemite que la gente
elija una concepcion de la vida buena (Kymlicka, 1996). °El liberalismo y la
democracia ubican el problema de la libertad en referencia al poder: la libertad
liberal (negativa) se realiza frente al poder reduciéndolo al minimo indispensable;
la libertad democratica (positiva) se lleva a efecto participando en el poder.”?! “El
tipo ideal de democracia es realizado en distintos grados por las diferentes
constituciones. La llamada democracia directa representa el grado relativamente
mas alto”?

La democracia liberal®®, es la condicidn necesaria de otras formas de democracia
directa. De los modelos para clasificar los sistemas liberal-democraticos
existentes en el siglo XX, se acepta la tipologia de las formas de gobiemo y la
propuesta por A. Lijphart. Las democracias liberales segun su forma de gobiermno:
Presidencial, Parlamentario y Mixta o Semipresidencial

El marco minimo y maximo del liberalismo democrético es centrado por G.
Sacristan (1996), en: a) individuos reconocidos como seres libres y auténomos; b)
un marco social amparado juridicamente para hacer viable la estructura politica,
econdmica y la convivencia democrética en una sociedad plural, y, ¢) unas reglas
obligatorias acompariadas de unas virtudes y de un aparato simbolico cultural
expresamente disefiado para fundamentarias y aglutinar la comunidad (Estado-
nacién), marco politico en el que nace y se ejerce la ciudadania. A propdsito,
Norberto Bobbio considera que el Estado liberal es un supuesto historico y juridico
del Estado democratico. Estos, son interdependientes en dos formas:. a) en la

3 Fernandez Santill4n, José, Pag. 103.
2 Fernandez Santifldn, José, Pag. 113.
# Requejo C. Ferran. Las Democracias. Democracia antigua, democracia liberal y Estado de Bienestar.

Pigs.208-213
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linea que va del liberalismo a la democracia, en el sentido de que son necesarias
ciertas libertades para el correcto ejercicio del poder democratico; b) En la linea
opuesta la que va de la democracia al liberalismo, en el sentido de que es
indispensable el poder democratico para garantizar la existencia y la persistencia
de las libertades fundamentales. Es improbable que un Estado no liberal pueda
asegurar un comecto funcionamiento de la democracia, y por otra parte, es poco
probable que un Estado no democratico sea capaz de garantizar las libertades
fundamentales.

Desde la antigliedad, algunos pueblos concibieron la posibilidad de que existiera
un sistema politico cuyos miembros se considerasen iguales entre si, y
dispusieran de todas las capacidades, recursos e instituciones necesarias para
gobernarse. La funcién de la democracia es “Elegir los gobemantes, tener
opciones electorales (que permitan cambiar el voto), expresar disenso, constituyen
la denotacién minima de la palabra democracia, y si estas caracteristicas estan
ausentes, entonces ni el demos ni su kratos estan ya cuestionados™*. Para un
régimen democratico, estar en transformacion es el estado natural. La democracia
modema tiene por [0 menos tres caracteristicas sobresalientes: el individualismo,
el laicismo y una concepcion progresiva de fa historia. Considera que el cambio es
positivo y desde ahi ya no es aceptable la permanencia, la inmovilidad; lo que se
busca es el dinamismo, la mutacion. Al extremo el conflicto, institucionalmente
regulado siendo esto lo que produce ascenso a nuevas y mejores etapas de la
sociedad (Fernandez Santillan, 1997).

Por lo anterior, para lograr una transformacion democratica de acuerdo con la
concepcion de Dahl (1992), se requieren cambios en las condiciones para que se
instaure una poliarquia en los diferentes paises; cambios en la escala de la vida
politica y cambios en las estructuras y la conciencia sociales. Es necesario,
entonces remitirse a las diversas transformaciones que la practica democratica ha
tenido en la Historia:

a. En el siglo V, y especialmente los atenienses produjeron la “primera
transformacion democratica” de ia idea y la practica de! gobierno de los
pocos, a la idea y la practica del gobierno de los muchos.

b. El desarrollo del modemo Estado nacional volvié obsoleta la ciudad-Estado,
y la idea de democracia se transfirié de ésta a aquel en lo que seria la
"segunda transformacion democratica” que dio origen a un conjunto de
instituciones politicas completamente novedosas. Cuando hoy hablamos de
democracia solemos referimos a este nuevo conglomerado de instituciones.

c. ¢Estamos ahora a ias puertas de una “tercera transformacion”?. Hoy la idea
de democracia goza de universal popularidad. La nocién de democracia ha
sido el blanco preferido de los criticos que se dividen aproximadamente en
tres especies. Los que se oponen fundamentaimente porque si s posible
la democracia, es intrinsecamente inconveniente. Ej. Platon; los que se
oponen fundamentaimente a ella porque creen que seria conveniente en

" Sartori, Giovanni. ;Qué es la Democracia? Pag. 254.
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caso de ser posible, pero lo cierto es que resulta intrinsecamente imposible.
Ej. Roberts Michels; y los que simpatizan con la democracia y de todos
modos desearian preservarla, pero de todos modos |a critican en algan
aspecto importante (criticos benevolentes)

Muchos acontecimientos han demostrado que el vigor y la estabilidad de una
democracia moderna no dependen solamente de la justicia de su estructura
bésica, segun Rawis, sino también de las cualidades y actitudes de sus
ciudadanos. Las democracias se vuelven dificiles de gobernar e incluso inestables
si faltan ciudadanos que posean cualidades de responsabilidad, deseos de
promover el bien publico, capacidad de tolerar y trabajar conjuntamente, deseos
de participar en el proceso politico con e! propésito de promover el bien publico y
sostener autoridades controlables. Esa inestabilidad civica no se produce en la
propuesta republicana para la que el EB (Estado de Bienestar) aparece como la
condicion de posibilidad del propio ejercicio de la ciudadania. Sin embargo exige
una clarificaciéon normativa de las intervenciones del EB, una revisién de la idea de
ciudadania y, sobre todo importantes modificaciones en los escenarios sociales.

Actualmente hay una identificacién entre la democracia y la modernidad; la crisis
de 1929 generalizé la idea de la conveniencia de una regulacion administrativa del
mercado econdmico capitalista que tratara de disminuir los efectos negativos y la
profundidad de crisis futuras que inciden en la consolidacion de una tercera
perspectiva: la dimensidén social, basada en los valores de igualdad y seguridad
socioecondmicas, a partir de o cual, se ha logrado conquistar [0os derechos
politicos hasta conquistar el sufragio universal. “La democracia consiste en crear
una sociedad donde todos los hombres puedan caminar erguidos viviendo
dignamente. Una sociedad donde se amplie la competencia, creando condiciones
de partida similares para los competidores, relativizando los privilegios de la
herencia y elevando con la politica fiscal y social las condiciones de reproduccién
material de los mas débiles, garantizando la mayor cantidad posible de igualdad,
realizacién personal y libertad”®.

Desde la perspectiva analitica de la ciencia politica, la historia de las democracias
liberales es la historia de su relacién, por un lado con los vaiores de libertad e
igualdad, o de otra manera dicho, con las libertades e igualdades empiricas
existentes en esas sociedades y por otro lado con las organizaciones economicas
y sociales concretas del capitalismo en sus diversas fases.

No obstante lo anterior, liberalismo y democracia que hasta hoy fueron
considerados siempre, la segunda, como la consecuencia natural del primero,
muestran ya no ser del todo compatibles, pues la democracia fue llevada a las
extremas consecuencias de la democracia o partidos de masas, cuyo producto es
el Estado benefactor. La politica keynesiana fue un intento de salvar al capitalismo
sin salir de la democracia, en contra de las dos soluciones existentes: ia de abatir
el capitalismo sacrificando la democracia (practica leninista) y la de abatir a la
democracia para salvar al capitalismo (fascismo). Para los liberales modermnos el

¥ Zuleta Estanislao. Colombia: Violencia y Democracia. Pag. 19
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problema es al contrario, salvar, sitodavia es posible, a la democracia sin salir del
capitalismo. '

Con el liberalismo, se sefialan por primera vez las potencialidades productivas,
economicas y también éticas y sociales de un acuerdo a favor de la diversidad y
del desacuerdo de intereses en lugar de en el acuerdo y el consenso (Requejo,
1994). E! liberalismo precede a la democracia de los modemos (Sartori, 1894); en
la segunda mitad del siglo XIX el ideal liberal y el democratico confluyen uno con
otro y al fundirse se han confundido; democracia, es una abreviacion de liberal-
democracia. La democracia liberal se identifica en la practica con el capitalismo
democréatico y su dimension politica se reduce al Estado de derecho; ademas,
aumenta sin cesar la marginacion de grupos enteros que se sienten cada vez mas
excluidos de la comunidad politica (Mouffe Chantal, 1999). Es de advertir, segun lo
expuesto, que las sociedades se han vuelto complejas y plurales de manera que
para regular los conflictos, se requiere la negociacion, cosa que se logra mejor en
el régimen democrético. “El liberalismo, sobre todo el econdmico (tambien
conocido como liberismo), resalta la ausencia de restricciones y la libertad de
mercado y es considerado como la ideologia de la burguesia® (Femandez
Santillan, 1997).

En la crisis de los treinta parecioé que fuese el capitalismo el que ponia en crisis a
la democracia, hoy parece a los nuevos liberales que |la democracia es la que
pone en crisis al capitalismo (Bobbio, 1994). La democracia y el capitalismo tienen
muy diferentes puntos de vista acerca de la distribucion adecuada del poder. La
democracia aboga por una distribucion absolutamente igual del poder politico, “un
hombre, un voto”, mientras el capitalismo sostiene que es el derecho de los
econémicamente competentes expulsar a los incompetentes del ambito comercial
y dejarlos librados a la extincién econdmica. La eficiencia capitalista consiste en la
“Supervivencia del mas apto” y las desigualdades en el poder adquisitivo (Thurow,
1996).

El capitalismo y la democracia son incongruentes en cuanto a sus hipétesis acerca
de la distribucion justa del poder. Las democracias tienen un problema con la
creciente desigualdad econdémica, precisamente porque creen en una igualdad
politica. El capitalismo y la democracia coexistieron pacificamente en el siglo XXy
lo que ha transcurrido del siglo XX, precisamente porque lo que no esta permitido
desde el punto de vista tedrico ha ocumrido de maneras sofisticadas. El poder es
el bien de consumo por excelencia. Se o busca casi con exclusividad y puede
usarselo en cantidades ilimitadas.

La democracia oscila entre un concepto descriptivo y ofro prescriptito. Para
realizar la democracia se desunen la titularidad y el ejercicio del poder; todos los
métodos instrumentales, de procedimientc y legales que la hacen posible, no
estan indicados ni se incluyen en o que la palabra significa (Sartori, 1994). De lo
anterior se deriva que si por un lado la democracia requiere de una definicién
prescriptiva, por el otro, no se puede ignorar la definicion descriptiva. Sin la
verificacion, la prescripcion es “irreal”; pero sin el ideal una democracia “no es tal”.
Sartori se refiere a democracias de diverso tipo. Por ejemplo: de tipo presidencial
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o parlamentario, de tipo francés o inglés; proporcionales o mayoritarias, y asi
sucesivamente. Concibe la democracia (en singular) como un tronco del que
después nacen multiples ramas y que las democracias (en plural) constituyen en
s{ un arbol cada una. Afirma que la teoria completa de la democracia es
conjuntamente: Descriptiva y prescriptiva y, es aplicacion de la teoria a la practica.
Hoy es la teoria del Estado liberal-democratico.

Esto lleva a pensar que la democracia es mas que una forma de gobierno; es
primariamente un modo de vivir asociado, de experiencia comunicada juntamente
(Dewey, 1997); finalmente, de acuerdo con Giovanni Sartori: lo que ia democracia
es no puede ser separado de lo que debe ser. La democracia requiere, para
gozar de estabilidad, de una cultura politica acorde con sus valores, por lo cual
surge la necesidad de transmitir, socializar e internalizar los valores de la igualdad,
de la libertad, de la paz, de la solidaridad y de la reforma gradual de la sociedad
(Criséstomo Pizarro, 1997).

Si bien lo anterior seria deseable, Estanislao Zuleta argumenta que la Democracia
es la antitesis entre ia igualdad abstracta de la ley, y la desigualdad real de las
sociedades concretas. Este es un punto de critica fundamental que se alimenta
por el interés de poner en crisis el caracter debntico del deber ser de la ley ante
evidencias tales como la miseria, la ignorancia y el miedo al desempleo. La
gcircunstancia se hace mas critica en el sentido de la impotencia existente ante el
hecho de no poder plantear una lucha organizada, participativa y sistematica. En
la democracia ha de darse un sentido de la igualdad cultural en el acceso al
crecimiento espiritual subjetivo de todos por la apropiacion de los productos
estéticos e intelectuales. El olvido de esta visidn ha cosificado al hombre en una
técnica del tener y el hacer sin correlato propiamente humano.

Si la democracia es una forma de organizacion politica (Adela Cortina, 1999),
todos los miembros de la comunidad politica son igualmente ciudadanos. Los
representantes elegidos democraticamente no poseen un estatuto politico
superior, ni tampoco los monarcas de las sociedades democraticas, porque todos
son ciudadanos iguales, sometidos unicamente al imperio de la ley. Sin embargo,
curiosamente, esta “ciudadania politica” no suele tener su trasunto en una
“ciudadania moral’, que consistiria en asumir, como persona la propia autonomia.
Minoria y mayoria de edad. Es urgente tomar buena nota de que somos las
propias personas las que, asumiendo nuestra ‘ciudadania moral”, o mejor,
asumiendo nuestra autonomia, hemos de llegar a juzgar qué tenemos por correcto
y qué tenemos por buena.

Se ha utilizado la expresion “teoria democratica® para designar un campo
particular de estudio, analisis, descripcién empirica y teorizacion, es bastante
reciente, y aln no esta claro qué deberia incluir, el  régimen democratico es un
conjunto de reglas procesales para la toma de decisiones colectivas en el que esta
prevista y propiciada la mas amplia participacion posible de los interesados
(Bobbio, 1994). Si la democracia es tanto un ideal como una realidad efectiva y
alcanzable, ;Cémo evaluar en qué casos un régimen concreto esta o bastante
proximo al ideal como para considerarlo propiamente una democracia’?
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Se ha constatado que las democracias (Sartori, 1994)  son de hecho
“poliarquias”zs: (el gobiemo de los muchos, o la democracia liberal tal y como se
establecid en Occidente), idea que mas tarde retoma Anthony Giddens. Un
sistema democratico es ubicado por una deontologia®’ democratica y ello porque
la democracia es y no puede ser desligada de aquello que la democracia deberia
ser. Una experiencia democritica se desarrolla a horcajadas sobre el desnivel
entre el deber ser y el ser, a lo largo de la trayectoria signada por las aspiraciones
ideales, que siempre van més allé de las condiciones reales.

Las promesas incumplidas de la democracia sdlo se pueden salucionar con mas
democracia (Bobbio, 1997); sin embargo para Souza Boaventura, la democracia
liberal, la democracia representativa, es falsa porque es poca, no es suficiente,
hay que complementarla. Pero lo interesante y atrayente de la democracia €s que
no sélo es cuestién de practica sino también de pensamiento, de una constelacion
de valores y principios.

Para terminar este punto, en un régimen democratico liberal se puede distinguir
entre “conciencia civica”, (esto es, los criterios de justicia que son los de libertad e
igualdad), y un bien comun sustancial postulado que impondria a todos una
concepcion singular de eudaimonia.

Pluralismo, Multiculturalismo, ¢ Democracia de mayoria, de minoria y de
consenso. En el marco de la filosofia moral y politica, se vienen debatiendo los
problemas y los retos -que el fenémeno del pluralismo cuitural le formula a las
sociedades contemporaneas y en especial a las que se orientan por principios
democraticos. El abordaje sobre los procesos de estabilidad y legitimidad de la
sociedades democraticas, en respuesta a este pluralismo, se adelanta desde
diversas perspectivas normativas que ofrecen marcos distintos de regulacién
social, sobre los cuales se disefian estructuras normativas que promueven
ordenamientos legitimos que afiancen una integracion social y un ethos salidario.

El primer problema que plantea el pluralismo, hace referencia a las formas de
organizacién institucional que una sociedad decide darse. El hombre
historicamente en su esfuerzo y reto por vivir con dignidad ha necesitado definir
instituciones, entendidas estas, como definicion de normas y reglas formales que
operan como estructuras nomativas, sobre las cuales se establece [a estructura
basica de la sociedad, y se definen principios y criterios para agenciar la
convivencia social.

% Poliarquia: Régimen con un conjunto singular de instituciones politicas que, en su conjunto, lo diferencian
de otros regimenes. Si bien las Poliarquias son la reatizacion histdrica més completa del proceso democratico
en la gran escala del Estado nacional, lo que las poliarquias han logrado dista de ser completo, si s¢ Jo juzga
segiin los criterios del proceso demoeratico. Como sistema de democracia en gran escala perteneciente al
mundo real, la poliarquia es hasta la fecha el mejor, pero medido segin normas ideales no es sino un a
%refemncia sccundaria (Dahl, Lademocracia y sus criticos. Pag. 214.)

Deontologia quiere decir literalmente “planteamiento sobre lo que es debido” El término ha sido
introducido por Bentham, que ha usado la deontologia como “ciencia de la moralidad”. En cambio, en este
contexto s usa sin ninguna rcferencia ética cspecifica, para aludir, en general, a aquella dimension de nuestra
existencia que se hace, lingdisticamente, con un debe o un deberia.
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De otra parte se reconoce como un problema, el hecho de que las sociedades
modemas estén atravesadas por un profundo proceso de diferenciacion el cual ha
sido analizado por M. Weber, en su ya conocida teorizacion sobre las diversas
fuentes de saber, que como consecuencia de la secularizacion de la cultura en
todos sus dominios, ha permito el surgimiento de distintas fuentes proveedoras de
sentido y conocimiento tales como: el cientifico, el economico, el politico, el
religioso, el estético, en toro a los cuales se organizan conocimientos, saberes y
practicas que se expresan a través del lenguaje en forma de creencias, valores,
cédigos normativos, e instituciones, que nutren en la actualidad la dinamica y las
transformaciones culturales que hoy enfrentamos.

Estas nuevas perspectivas, representan diferentes “formas de ver” el mundo y la
realidad, constituyendo un universo simbdlico de significaciones desde donde se
formulan diversos y mdltiples imaginarios sociales y culturales; conformando
simultaneamente diferentes marcos de referencia cognitivos, nomativos y
expresivos para interpretar e interactuar con la realidad, que son asumidos como
mundos posibles habitados por individuos donde edifican y dan sentido a sus
experiencias individuales y colectivas.

Este hecho social reconocido como pluralismo cuitural “ha despertado en la
actualidad una creciente sensibilidad publica en todos los sectores, incluyendo el
educativo, sobre la legitimidad de la preservacion de la diferencia como posibilidad
de una integracién democrética de la heterogeneidad cultural”.?®

El analisis critico sobre estos problemas centrales ha sido permanentemente una
preocupacion central de la filosofia moral y politica, con el animo de ofrecer una
respuesta a la relacion entre ética, politica y la sociedad. Las tradiciones
nomativas que participan del debate ético contemporédneo y que ofrecen
abordajes y salidas a estos nuevos retos se ubican en las perspectivas liberales,
comunitaristas y republicanas, desde las cuales se concibe de manera distinta el
sentido que encierran conceptos como democracia, ciudadania y politica etc.

Rawls define la situacion moderna como constituida por: a) la existencia del
pluralismo, b) el hecho de su permanencia y, ¢) el hecho de que este pluralismo
s6lo puede ser erradicado mediante el empleo opresivo del poder del Estado.
Entonces, la neutralidad es defendida como la no interferencia con las visiones
sustantivas, y el pluralismo es identificado con la tolerancia de los diferentes
modos de vida independientemente de su valor intrinseco. En la tradicion del
republicanismo civico, para los comunitaristas la solucién a la crisis de legitimacion
que afecta el sistema democratico se halla en la reevaluacion de la esfera politica
y la rehabilitacién de la nocién de “virtud civica” (Mouffe Chantal, 1999)

Liberales politicos tales como Rawis, Dworkin y Ackerman difieren en la manera
de concebir la tesis de neutralidad del Estado. John Rawis y Charles Larmore,
parten de lo que caracterizan el hecho del pluralismo, es decir, la multiplicidad de
concepciones del bien que existen en las sociedades democraticas modermnas y su

* Francisco Colom Gonzdlez. El espejo, ¢l mosaico v el crisol: Modelos Politicos para &l Multiculturalismo, Universidad
Auténoma Metropolitana, Anthropos, México, 2001.
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razonamiento es lockeano basado en las razones de no interferir con el pluralismo
ni en el reconocimiento de su valor (Mouffe Chantal, 1999).

Una sociedad pluralista es aquella en ia que los ciudadanos ya comparien unos
minimos, que son los que les permiten tener una base comun para ir construyendo
desde ellos, responsablemente y en serio un mundo mas humano. Los minimos
tienen unas caracteristicas: Estos minimos son el respeto a unos derechos, el
aprecio a unos valores y la estima de una actitud dialdgica. Se trata de descubrir
aquello que ya hemos consensuado en nuestra vida cotidiana. Estos derechos vy
valores y la actitud dialégica no son el objeto de un consenso factico, no
constituyen el tema de un pacto al que podemos llegar o no, sino la condicion de
que tenga sentido cualquier acuerdo legitimo que tomemos en una sociedad
democrética y pluralista (Adela Cortina, 1999)

La postura liberal ante el pluralismo (incluido el cultural), es tolerante e igualitaria;
no es beligerante en la promocién de una opcion o cultura determinadas (Gimeno
Sacristan, 1998); la funcién del respeto es la de mantener las condiciones
necesarias para que las libres opciones sean posibles, se estimulen y se
extiendan; en consecuencia no es aniquilador o asimilacionista de la diversidad
cultural, sino que fundamenta el principio de tolerancia en el relativismo que
implica el pluralismo cultural.

Mouffe Chantal (1999), en lugar de considerar la democracia como algo natural y
evidente o como el resultado de una evolucidén moral de la humanidad, enfatiza su
caracter improbable e incierto. La democracia es fragil y nunca definitivamente
adquirida, pues no existe “umbral de democracia” que, una vez logrado, tenga
garantizada para siempre su permanencia. Por tanto, se trata de una congquista
que hay que defender constantemente. Su tesis central radica en que todo el
problema de la democracia modema gira en torno al piuralismo. Lo que
caracteriza a la democracia pluralista en tanto forma especifica del orden politico
es la instauracion de una distincion entre las categorias de “enemigo” (al que hay
que abatir. antagonismo) y “adversarnio” (de legitima existencia al que se debe
tolerar: agonismo).

Podria pensarse, que practicamente todas las democracias liberales son
multinacionales o poliétnicas, o bien ambas cosas a la vez. El desafio del
multiculturalismo consiste en acomodar las diferencias nacionales y étnicas de una
manera estable y moraimente defendible. En sintesis, los derechos diferenciados
a favor del grupo parecen reflejar una perspectiva colectivista o comunitarista mas
que la creencia liberal en la libertad y la igualdad de los individuos {Kymlicka,
1996).

El pluralismo (Gimeno Sacristan, 1996) implica reconocer la diferencia cultural y
no siempre el multicuituralismo equivale a mas pluralismo, este, aprecia la
diferencia cultural pero no por ello se siente obligado a multiplicarla: asegura el
respeto y la estima por la diversidad y garantiza la asimilacion gue necesita la
integracion en la sociedad. La mayor parte de las demandas y aspiraciones del
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multiculturalismo parten de su rechazo a la falta de credibilidad practica de la
filosofia liberal

"L a democracia significa que la “voluntad” representada en el orden legal del
Estado es idéntica a las voluntades de los sibditos™. Como la democracia no
puede funcionar si los antagonismos son muy fuertes, la ley debe ser producto del
acuerdo. Gracias a la conjuncién entre mayoria y minoria la practica politica se
puede acercar de mejor manera al ideal de la autodeterminacion que soporta el de
voluntad general al que se refiere Rousseau. “Luego entonces, un primer requisito
para que la democracia funcione es que las partes acepten dirimir sus
controversias por la via del dilogo y no de la confrontacion abierta”

A. Lijphart propone los modelos de la democracia mayoritaria y de la democracia
de consenso: de las cuales, la de consenso es la mas indicada para sociedades
plurales, mientras que la mayoritaria es mas adecuada para democracias
homogéneas. La democracia no puede sobrevivir sin ciertas formas de consenso,
pero también debe permitir que el conflicto se exprese, y eso requiere |a
constitucion de identidades colectivas en torno a posiciones bien diferenciadas. En
la tensidn entre consenso (sobre los principios) y disenso (sobre su interpretacion},
es donde se inscribe la dinamica agonistica de la democracia pluralista (Mouffe
Chantal, 1999)

Para Juan Carlos Monedero, las funciones tradicionales desempenadas en las
democracias liberales por los partidos politicos ya no son patrimonio exclusivo de
estas asociaciones, aunque sigan siendo responsables directas del
funcionamiento estructural del Estado. Se trata de reconstruir de nuevo la
“totalidad concreta”. Seguir buscando pautas que hagan cierto el contenido
profundo de la democracia expresado por Lincoln en su famoso discurso de
Gettysburg en 1864: “Gobierno del pueblo, por el pueblo y para el pueblo”. Esta
concepcion implica sin embargo, incorporar las ensefianzas del gobiemo
democratico: a. No hay democracia real sin democracia formal; b. La democracia
formal sin contenidos reales estd hueca; ¢ La idea de pueblo debe construirse
como una tension dialéctica permanente entre los individuos y el colectivo, entre ia
comunidad politica concreta y el resto de los habitantes del planeta, y entre la
pobiacion actual y fa poblacion futura.

Democracia: Autonomia y Racionalidad. Una comunidad participativa y
democratica, esta en funcion de la racionalidad como elemento necesario para
que pueda darse la democracia. Kant definié |a racionalidad diciendo que consistia
esencialmente en tres principios:

1. Pensar por si mismo. Esto significa que pueda argumentar y demostrar lo
que piensa; en el caso de la demostracion se realiza entre personas iguales
no entre desiguales. El pensamiento racional se caracteriza por su rasgo
democratico esencial que ayuda a definir las dos cosas: la racionalidad por
la democracia y la democracia por fa racionalidad. El pensamiento racional

¥ Rousseau, Juan Jacobo. El Contrato social, pag. 112.
* Ferndncez Santilldn, pag.69
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es una clave de la democracia. Pensar por si mismo implica dejar que el
otro piense también por si mismo. La ética democratica consta de valores

horizontales entre iguales.

2. Pensar en el lugar del otro. Se refiere a que el otro puede tener la razon,
haciendo el esfuerzo de ver hasta qué punto puede aprender de €i; s un
movimiento que va contra la discriminacién, asumiendo que nuestro punto
de vista no es el Unico. Pensar en el lugar del otro es dar paso, no creer
que tenemos nosotros el centro de la razén y la totalidad de la verdad.

3. Ser consecuente. Esto significa que si lo que planteamos como tesis ofrece
consecuencias contradictorias o absurdas, es preciso abandonarlas si se
quiere ser consecuentes con la logica. Esto requiere la posibilidad de
cambiar los puntos de vista y mantener una actitud de apertura ya que el
camino de la democracia pasa por la racionalidad y por la igualdad de
posibilidades.

Rawls (1978), supone que la persona no sélo es racional, sino que se comportara
razonablemente debiendo si garantizar sus libertades sin sacrificarlas ante el
conjunto de la sociedad ni someterias, siguiendo a G. Sacristan, al objetivo de
preservar la integridad de cualquier grupo cultural al que pertenezca el individuo.

En las tradiciones liberales el individuo tiene un valor central, convirtiéndose en el
referente prioritario; el afianzamiento de su condicion como sujeto auténomo
revestido de un conjunto de derechos individuales, son el soporte para que se
formule una concepcién de ciudadania entendida como un estatuto juridico —
politico que vincula a un sujeto a una comunidad politica dotandole de recursos
para poder sentirse miembro activo de su construccion y transformacién. La
construccién de esa comunidad politica recae en una organizacion social de
caracter democratico que a través de un conjunto de procedimientos logra
establecer un contrato social sobre la base de unos principios universales que
actiien como base comun para tramitar los conflictos que se generen.

La democracia, en su manifestacion representativa, exige conciencia critica de la
realidad y de cémo somos representados, para ejercer con certeza y justicia la
delegacion gue hacemos en nuestros representantes al darles el voto.

1.3.1.1.5. Implicaciones Educativas. “Entre las condiciones de las que depende
una democracia las preocupaciones centrales de las escuelas democraticas son

expuestas por Apple y Beane:

« La libre circulacién de ideas, con independencia de su popularidad, que
permite a las personas estar informadas al maximo.

¢ La fe en la capacidad individual y colectiva de las personas para crear
posibilidades de resolver problemas.

e El uso de la reflexion critica y el analisis para valorar ideas, problemas y
politicas.

» La preocupacién por el bienestar de otros y el “bien comun”.
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« La preocupacién por la dignidad y los derechos de los individuos y las
minorias.

e Una comprensién de que la democracia no es tanto un “ideal’ que se debe
perseguir como un conjunto “idealizado” de valores que debemos vivir y que
deben guiar nuestra vida como pueblo.

« La organizacién de instituciones sociales para promover y ampliar la forma

de vida democratica”®'

Con la garantia de estas condiciones, es posible desarroliar estructuras y
procesos democraticos, entre los cuales, se pueden destacar: i) Comités
democraticos elegidos mediante mecanismos verdaderamente representativos; ii)
Procesos de planificacion democraticos que respondan al bien comun y al
desarrollo académico y politico de la institucién, i) Disminucion de las
desigualdades sociales mediante actividades pedagogicas incluyentes vy
participativas que busquen el desarrollo de Ia autoestima, el empoderamiento delo
marginados y el desarrollo de procesos identitarios y de pertenencia, vi) Desarrolio
de las nociones de justicia.

Con una estructura y procesos democraticos establecidos, es posible implementar
un curriculo democratico, el cual debe contemplar al menas los siguientes
aspectos: i) Informacion variada y opiniones diversas; i) Fomentar la interpretacion
critica o formacion de sujetos criticos; i) El curriculo democratico promueve
“fabricantes de significado”; iv) De acuerdo a A. Magendzo (1996) debe ser
multicultural, interdisciplinario y problematico.

Como se ve, la educacién para la democracia puede resultar utdpica ¢ demasiado
dificil para su implementacion, ya sea porque son muy pocos los colegios que
posean las condiciones organizativas y administrativas, ya sea porque las
estructuras y procesos resultan imposibles de desarmoliar en organizaciones y
gestiones escolares, autoritarias y verticales, o, sencillamente porque los
profesores no saben o no estan dispuestos a trabajar en esta perspectiva. No
obstante, lo que queremos subrayar aqui, es el caracter constructivo, prospectivo
y propositivo que conlieva cualquier proyecto en democracia escolar.

Kant en su tratado de Pedagogia, define la educacién como el proceso por el cuai
el hombre llega a ser hombre; el hombre puede hacerse a si mismo un ser
verdaderamente moral, racional y libre. Por Jo anterior, La participacion en la vida
social requiere ser alimentada por la educacién para que la vida democratica sea
una cultura enraizada en la mente y en los corazones de los ciudadanos. La
escuela se convierte en un ambiente para aprender el significado de la ciudadania
y para practicarla en la medida en que ese ambiente lo permite (John Dewey,
1997).

Surge entonces la pregunta: ;Dénde se aprenden las virtudes ciudadanas? Varios
tedricos liberales, responderan: en el sistema educativo. La institucién educativa
debe ensefiar a sus estudiantes cémo incorporar el tipo de razonamiento critico y

*' Apple y Beane. Pag 21.
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la perspectiva moral que definen la razonabilidad publica, la espontaneidad y
racionalidad para proponer, pensar criticamente acerca de la autoridad,
desarrollar estrategias adecuadas para la negociacion, la conciliacion y propiciar
los ambientes de aprendizaje.

En todas las sociedades modemas, la escuela no es solamente una institucion de
mediacién de importantes técnicas culturales, sino también un agente de la
socializacién politica. A ella se le ha asignado la tarea de proporcionar a las
nuevas generaciones las normas, los valores y las metas del sistema politico.

Puesto gue la educacion es un proceso social, y hay muchas clases de
sociedades, un criterio para la critica y la construccién educativas implican un ideal
social particular; una sociedad es democratica en la medida en que facilita la
participacion en sus bienes de todos sus miembros en condiciones iguales y que
asegura el reajuste flexible de sus instituciones mediante [a interaccién de
diferentes formas de vida asociada. Tal sociedad debe tener un tipo de educacion
que proporcione a los individuos un interés personal en las relaciones y el control
social y los habitos espirituales que produzcan los cambios sociales sin introducir

el desorden (John Dewey, 1997)

1312. POLITICA

1.3.1.2.1. Definicién. La politica es un proceso, incluso a fargo plazo, a través del
cual se involucran muchas personas y que, al menos en nuestros dias, exige
adhesion y participacion (Sartori, 1994). Se dice que la politica es una creacion de
las sociedades modernas, especialmente a partir del Renacimiento. Maquiavelo
puede considerarse como un pionero del reconocimiento del papel del Estado
Modemo. Sin embargo, la politica existe desde antes, desde que se han ido
instituyendo los poderes, aungue los grandes maestros de su reflexion inicial
fueron los griegos.

Parece que no existe una definicion universaimente aceptada de politica. Muchas
de las definiciones son aceptables si comresponden a un campo de interés,
excluyendo la nocién de gue toda politica involucra conflicto “algunas personas
ejercen el poder sobre otras y prevalecen algunas preferencias personales sobre
otras”*: de acuerdo con lo anterior, la Politica es ef proceso en el cual tiene lugar
la asignacion de valores y para que estos se puedan dar en comun, los miembros
del grupo deben tener la posibilidad de recibir de los demas y aportar de manera
equitativa hasta el punto de que los intereses sean participados en comun;
también significa el reconocimiento de los intereses mutuos como un factor del
control social.

La politica es una tarea, en buena medida a tiempo parcial, de todos los
ciudadanos; la politica son muchas cosas, no solo las elecciones, ni los cargos
plblicos y los actos naturales como conferencias y eventos; son todas las
actividades que crean ciudadanos con valores, con capacidad de intervenir, de

* Faston David, Citado por Mcendoza Manuel, pig. 390
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decidir (Savater, Fernando, 1998). En esta linea, la politica entendida por Hannah
Arendt, es todo aguello necesario para la convivencia de los hombres y para
posibilitarles (individuo o comunidad) una libertad situada mas alla de lo politico y
lo necesario, pues se estara justificado para medir el grado de libertad de un
organismo politico segun la libertad religiosa y académica que tolere, esto es,
segun la extension del espacio no palitico de libertad que contiene y sostiene.

Arendt diferencia en politica tres elementos: fin, meta y sentido: El sentido de una
cosa a diferencia de un fin, estd siempre encerrado en ella misma y el sentido de
una actividad sélo puede mantenerse mientras dure la actividad. Con el fin de algo
ocurre precisamente lo contrario: s6io hace su aparicion cuando la actividad que fa
cred, ha llegado a su término. Las metas establecen los criterios conforme a lo que
debe juzgarse todo lo que se hace. A estos les agrega el cuarto, que siguiendo a
Montesquieu se llama el principio de la accion: se trata de una conviccion
fundamental que divide a los hombres entre si.

Hay quienes consideran que es politica toda accion que el sujeto que la ejecuta la
entiende como tal. Sin embargo, “Como accion politica® se define toda conducta
que en la percepcién subjetiva crea una relacién entre el hombre y aquel campo
de la realidad social que uno mismo entiende como “politico”. En los dltimos
tiempos la mezcla de elementos aristotélicos y maquiavelianos puede dar origen a
interpretaciones extremadamente diferentes, ya sea que, de acuerdo con
Aristoteles se acepte la unidad del bien o la indivisibilidad de ética y politica, ya
sea que de acuerdo con Maquiavelo, se diferencie estos dos dominios y se insista
en el papel central def conflicto en fa preservacion de la libertad.

Con Robert Dahl, se asume para el proyecto, fa politica como sistema cuyo patrén
que persiste en las relaciones humanas, de alguna manera involucra el poder, la
ley y la autoridad. Mientras que para David Easton, es aquel sistema de
interacciones de una sociedad, en que se establecen e implementan asignaciones
autoritarias u obligatorias. Aquellas actividades que llamamos politicas, tienen que
ver con el poder y con la infiuencia, entendido el poder como la habilidad para
tomar decisiones autorizadas que asignen valores en una sociedad y como
influencia la habilidad para incidir en la determinacion de ia toma de decisiones
hecha por aquellos que ostentan el poder.

¥ Seoane, Julio y Rodriguez Angel. Psicologia Politica. Pag. 135.
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1.3.1.2.2. Evolucion del concepto. Si se vuelve la mirada a los griegos, para
Platén el entendimiento de la politica estaba limitado para personas que ademés
de tener el conocimiento (los filésofos), entendian el de virtud y pudieran tener la
posibilidad de ejercer el poder (Requejo Coll, 1994), lo cual impide el libre juego de
avance y retroceso entre los miembros del grupo social. La afirmacion de Platon
de que deberian reinar los filésofos puede entenderse mejor como una afirmacién
de que la infeligencia racional debe regular los asuntos humanos y no el habito, el
apetito, el impulso y la emocidn. La primera asegura la unidad, el orden y la ley;
los Ultimos significan la multiplicidad y la discordia y fluctuaciones irracionales de
un estado a otro (Dewey John, 1997).

Aristoteles, considera al hombre como un animal politico que se diferencia de los
otros animales por el fogos, lo que lo lleva a reconocer lo conveniente y |0 nocivo;
lo justo y lo injusto porque percibe el bien y el mal y las demas cualidades morales
cuya posesion hace la familia y la Polis como una realidad natural. Esto sugiere
tres puntos fundamentales de su andlisis politico: la ley, el ciudadano y la
Constitucion. A partir de lo anterior, se podria concebir la politica de una manera
diferente a lo que se entiende por ella en la actualidad.

La politica desde el liberalismo es un quehacer costoso que interfiere la basqueda
del propio bien. Si la politica es un costo, debe ser retribuida: frente al ciudadano-
consumidor debe estar e! politico-oferente, el profesional de [a politica, y los dos
constituyen el mercado politico: el votante expresa sus demandas y el politico
compite por satisfacerlas.

a) E! ciudadano-consumidor resulta una fuente de inestabilidad para el Estado
de bienestar.

b) El ciudadano comunitario requiere una sociedad imposible; reclama la
comunidén en una idea de bien que proporciona criterios sustantivos norte
obligado y confirmacion en el juicio.

¢) Para el ciudadano republicano, sus precondiciones sociales apuntan en la
direccion de una ontologia social con fuerte contenido igualitario, imposible
para el ejercicio de ta responsabilidad.

d) La educacion en si misma es instrumento “generador” de ciudadania en las
condiciones de las sociedades modernas.

No podria terminarse este apartado sin una Gitima consideracion: “La expresion y
la nocidn de “ciencia politica® se determina en funcion de dos variables: 1) El
estado de la organizacion del saber, y 2) el grado de diferenciacion estructural de
los componentes humanos. Por lo anterior, la nocién de ciencia politica varia en
funcién de qué se entienda por ciencia y qué por politica, en razén de lo cual
resulta vano hablar de ciencia politica "perenne”, que se prepara con Aristdteles,
nace o renace con Magquiavelo y se afirma con autonomia disciplinaria propia a
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partir del siglo XIX. La politica se configura en su especificidad y autonomia a
partir de Maquiavelo”.

1.3.1.2.3. Caracteristicas. Desde el presente estudio los contenidos de la Politica,
giraran en torno a cuatro grandes caracteristicas o apartados: Primero. El
fenémeno del poder y la autoridad en un sistema politico. Segundo. La ley.
Tercero. La responsabilidad, la libertad y la accién como fundamentos del bien
comun. Cuarto. La Justicia.

Primero. El Poder y la autoridad en un sistema politico. Algunos sociologos
contemporaneos ven en la politica la lucha por el poder para nombrar et personal y
tomar las decisiones del gobiemo. La politica, segin lo anterior, es el proceso por
el cual un grupo selecciona a sus lideres, determina sus politicas y distribuye las
ventajas o desventajas; no obstante, en las sociedades modemas el individuo
como sujeto aislado carece de influencia real en el proceso politico y de la unica
manera que tiene ingerencia en los asuntos colectivos es cuando se asocia con
otros formando una organizacion especifica (Femandez Santillan, 1987).

En el dominioc del poder, Oscar Mejia (1991) sintetiza la problematica
contemporanea. Si bien sus manifestaciones abarcan toda una serie de patologias
de la individualidad, disfunciones sociales y enajenaciones histérico-culturales;
ciertamente es en el ambito del poder, es decir, en la esfera de la politica, en el
sentido mas amplio y digno de la misma, donde en Ultimas debe proponerse las
soluciones y pueden resclverse las contradicciones de la sociedad actual.

La experiencia pone de manifiesto que las personas necesitan saber qué politicas
sequir en un evento determinado, para lo cual queda la posibilidad de vivir dentro
del concepto darwinista de “supervivencia del mas fuerte’, o de crear alguna
autoridad que se considere legitima y a la vez que se le otorgue poder para tomar
decisiones que comprometan a un grupo, convitiendose asi en decisiones
autoritarias por ser obligatorias para el grupo y asignar a la vez valores porque
distribuyen ventajas y desventajas que llegan a convertirse en politicas publicas
con lo cual llega a requerirse la creacion de un sistema politico; entonces, como
sistema, no se usa s6lo para tomar pacifica y racionalmente decisiones publicas,
sino para resolver probiemas en forma colectiva, los cuales no pueden ser
resueltos a nivel individual

Vale la pena destacar los aspectos del sistema politico que identifica Easton y a
los cuales se refiere como objetos basicos de la politica: la comunidad politica, el
régimen y las autoridades. La comunidad politica es cualquier grupo en el que se
asignan valores en forma autoritaria. El régimen se refiere al “tipo de gobierno”
{por ejemplo, monarquia, democracia). Y el tipo de gobiemo de cualquier grupo
esta formado por las leyes mediante las cuales se participa en el juego de la
politica. Las autoridades las conforman las personas que ocupan posiciones que
permiten tomar decisiones que comprometen a Ia comunidad politica. Son los
funcionarios legitimos.

¥ Surtord, Giovanni. LA POLITICA. Légica y Método en las Ciencias Sociales. Pags. 201-202



64

A partir de lo anterior, para que un sistema politico, tenga legitimidad (esto es, que
se acepte ampliamente el derecho de los lideres para establecer leyes), Weber
destaca que los gobemados por é! deben considerarse a si mismos como
comunidad politica; esto significa que “pertenecen” (a un nivel de Nacion-Estado),
deben apoyar al régimen, o sea, creer en las reglas que gobieman el sistema
politico y deben apoyar a las autoridades (deben creer que las autoridades tienen
derecho legitimo para establecer leyes)

Las formas més estables de relacion social son aquellas en las cuales las
actitudes subjetivas de los individuos que participan en ellas estan orientadas por
la creencia de un orden legitimo, lo cual no equivale siempre a hacerio por
adhesién a los principios de este orden. Volviendo a Weber, existe ley o derecho
donde un convencionalismo esta respaldado, no simplemente por unas sanciones
difusas e informales, sino por un individuo, o méas generalmente por un grupo que
tiene el deber y la capacidad legitima de aplicar sanciones contra los
transgresores.

Los individuos consideran un sistema politico como legitimo o ilegitimo, segun fa
manera en que sus valores concuerdan con los propios. La legitimidad, en y por si
misma, puede ser asociada con muchas formas de organizacién politica, inclusive
las opresivas (Lipset, 1968). La eficacia significa verdadera actuacion, el grado en
el que el sistema satisface las funciones basicas de gobiemo tales como las
consideran la mayoria de ia pobiacion y grupos tan poderosos dentro de ella como
lo son las altas finanzas o las fuerzas armadas. La legitimidad implica la capacidad
del sistema para engendrar y mantener la creencia de que las instituciones
politicas existentes son las mas apropiadas para la sociedad. Mientras la eficacia
es fundamentalmente instrumental, la legitimidad es valorativa.

Cuando las personas obedecen las leyes establecidas por las autoridades, lo
hacen debido a que consideran legitimos el proceso mediante el cual han sido
elaboradas dichas leyes; generalmente consideran que las leyes son justas y
necesarias; y creen que las personas que las crean tienen derecho legitimo para
hacerlo. Con base en lo anterior, es preciso sefialar que en la practica esto
supone un proceso, pues la realidad no cambia espontaneamente: En politica para
hacer algo hay que tener siempre dos condiciones; hay que tener razén a tiempo,
en el momento oportuno; y hay que tener fuerza para poder imponer la razon. %

Pero la existencia de autoridad no es el unico criterio que indica si hay
organizacién politica. Los tres componentes del andlisis de Durkheim son: la
existencia de una autoridad constituida, que se ejerce dentro de una sociedad que
tiene por lo menos algun grado de diferenciacion estructural, y que es aplicada por
un grupo preciso de funcionarios.

Las consideraciones anteriores destacan la importancia de reflexionar un poco
méas sobre el tema, de tal manera que para comprender la actualidad econoémica
del poder, conviene revisar desde el nacimiento de la época modema. Siguiendo a
Oscar Mejia (1991), con Maquiavelo, el humanismo renacentista transforma el

* Souza Santos, Boaventura de. Globalizacién y Democracia, pag. 8.



concepto teoldgico-medieval del poder derivado del ordenamiento jerarquico del
mundo, inferido de la vision religiosa del cristianismo dominante. Maquiavelo
seculariza no sélo el concepto, sino el andlisis del poder, aunque lo concibe
todavia monoliticamente, encarnado en la figura del principe y la institucion que
este representa; esta concepcién fue rota por Montesquieu y su teoria de la
separacién de poderes: Sélo el poder que controla al poder garantiza la libertad y
la justicia entre los hombres, gracias al equilibrio impersonal de los poderes
separados, que entre si se fiscalizan, teorfa que la democracia termina asimilando
y que es desmitificada en el siglo XIX por Carlos Marx.

Foucault cuestiona los postulados convencionales y plantea otros nuevos que
giran en tomo a la propiedad, al Estado como ambito exciusivo del poder,
subordinacién a un modo de produccion, la coercion fisica e ideoldgico-politica
como instrumentos de dominacién y legalidad segun la cual la ley se materializa
en el dominio del poder. Esta recansideracion del poder es complementada por
otros autores. Roland Barthes lo define como un organismo trans-social, ligado a
la historia del hombre, que no se encuentra solo en el Estado sino que se desliza
en las cuestiones sutiles y cotidianas de la vida, incluso en los mismos impulsos
liberadores que intentan cuestionario. *

Las entrafias del poder las explica Canetti hundiéndose en las raices del mismo y
mostrando cudles han sido los simbolos, instrumentos y elementos que desde
siempre han caracterizado su ejercicio. Su aporte se centra en el analisis del
secreto, como médula del poder, y de la orden como causa eficiente del mismo y
se basa en que donde hay secreto hay poder: el conocimiento o desconocimiento
de algo determina la relacion de dominio entre las partes. Segun esto, la
informacion gue alguien posee lo coloca en posicion de ventaja frente a quien no
la posee.

Weber define el poder como la probabilidad con que un agente podra realizar sus
propios objetivos alin frente a la oposicion de otros con los cuales se encuentra en
relacion social, de lo cual se deduce que dada la amplitud del concepto toda
relacién social, es hasta cierto punto una relacién de poder. El régimen o sistema
politco es en consecuencia, una unidad social compuesta de roles
interdependientes y estructuras que interactian en la asignacion de valores en
forma autoritaria hacia una sociedad y donde sus miembros creen que las
autoridades politicas tienen derecho a legislar y a que sus decisiones
comprometan a la comunidad.

Kant, al respecto sefiala como pauta y dindmica democratica, que la naturaleza
conflictiva del hombre plantea el peligro de! poder. Para evitar desmanes es
necesario el estado. La legitimidad del poder del estado, a su vez, esta dado por el
profundo respeto a los derechos ciudadanos. La tradicion contractual tiene
entonces su origen desde una doble conciencia antropoldgica: por una parte el
hombre es conflicto, pero por otra es sujeto ilustrado, auténomo y poseedor de
derechos. '

¥ BARTHES, Roland, en: MEJA Quintana, Oscar, El Humanisme Critico Latinoamericano, pags. 182-134
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Segundo. La Ley. Para abordar el concepto de la_ Ley, merece especial
consideracién su profunda relacién con la costumbre y con el convencionalismo:
los usos y costumbres dan origen en muchos casos a normas gue se convierten
en leyes. También ocurre a la inversa aunque con menor frecuencia. El
convencionalismo se basa en tradiciones estandarizadas que sirven para eliminar
la confusién en las interrelaciones humanas mediante la regulacion de las
actividades mutuas.

La ley hace referencia a la moral, para los griegos, Ley (nomos), significa lo que
es conforme con el uso, lo que es normal para una comunidad, a partir de lo cual
Nomos, se convierte en la norma de vida social para los individuos, a partir de o
cual se puede inferir que la norma no es impuesta, sino deducida del desarrollo de
las costumbres del grupo social. La ley, entonces es de caracter evolutivo e
inseparable de la dindmica vital de la comunidad: su vida, su crecimiento, su
libertad y su naturaleza, residen en las leyes. Crece por sus leyes porque
estimulan y regulan el dinamismo del grupo.

Santo Toméas se refiere a-ia ley como la regla y medida de los actos, segun la cual
es inducido el sujeto a obrar o a retraerse de ello; tiene por objeto el orden al bien
comun; es impuesta a otros como regla 0 medida y se impone en cuanto se aplica
a los que son regulados o medidos, para cuyo efecto se requiere de su
promulgacion. En sintesis: se centra en la ordenacion de la razén al bien comun y
es promulgada por el que tiene el cuidado de la comunidad. Kant, por su parte,
plantea como punto fundamental, el deber como la necesidad de una accion por
respeto a la ley; el hombre experimenta moralmente la necesidad de obedecer un
precepto que se exterioriza en forma de reconocimiento fundado en la
representacion de la ley como principio universaimente valido: la autonomia de la
voluntad como principio supremo de la moralidad. Marx la fundamenta en la
concepcién del hombre y de la historia, segun la cual, la ley es una forma de
conciencia social cuya funcién es sancionar las relaciones de los hombres
conforme con [0s intereses de clases dominantes.

Consecuentes con lo anterior, las leyes son normas deliberadamente formuladas
que estan acompaifadas por sanciones especificas y formales impuestas por
alguna autoridad especial; generalmente se encuentran escritas y confieren
legitimidad especificando quién tiene derecho a ejercer cierta clase de poder en
ciertas relaciones o posiciones.

Los sistemas politicos modemos se caracterizan por sus estructuras permanentes
que elaboran leyes cubriendo un aito rango de hechos y como caracteristica,
estdn sujetas al cambio y por lo tanto, esta transitoriedad reduce tanio el
compromiso como la conformidad con las mismas. El balance del poder entre las
estructuras ejecutivas y legislativas varia en diferentes momentos, entre los
diversos niveles del gobiemo, los tipos de sistemas politicos y al interior del
sistema politico mismo. El estado democratico a través de la ley controla el
ejercicio de las libertades y de la solidaridad imprescindible dentro de un temitorio.
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Autores modemos consideran que las Normas se pueden clasificar en tradiciones,
que son los patrones nomativos durables, estandarizados y obligatorios
impuestos de manera informal; son el producto de un proceso evolutivo natural, no
planeado. Las costumbres son nomas consideradas como esenciales para la
supervivencia social, no son planeadas y sus sanciones son informales pero
suelen ser mas fuertes y dependen de la reaccién espontanea del grupo.

Cualquier sociedad vive segun un conjunto de normas escritas y no escritas que
pueden emanar de lideres, funcionarios, jefes, etc.; su naturaleza puede ser
religiosa o secular y poseen un grado de flexibilidad; tradicionales e inmodificables
o flexibles y sujetas al cambio. En los sistemas politicos antiguos se consideraban
sagradas, inmodificables; no existian estructuras permanentes para elaborar
normas en ese tiempo y por lo mismo, se tendia a reforzar el pasado y a resistir el
cambio.

En la actualidad las normas se hacen y se imponen; sin embargo, algunas veces
se violan. La adjudicacién de normas, como las demas funciones politicas, se da
dentro de un contexto cultural. En cuanto una cultura cambia sus valores,
creencias y patrones de comportamiento, se espera que quienes realizan esta
funcion tengan en cuenta tales cambios.

Tercero. La responsabilidad, la liberfad y la accién como fundamentos del bien
comin. ¢Qué sugiere en la practica dentro de la politica la responsabilidad del
Estado? En la concepcion de Durkheim, el Estado debe desempeniar tanto una
funcién moral como econdmica. Su analisis del Estado y de la naturaleza de la
participacion politica en una forma de gobierno democratica, esta en el centro de
su idea de la probable tendencia evolutiva de las sociedades modernas. Segun
esto, la nocidn de lo politico presupone una divisidn entre el gobiemo y los
gobernados, de manera que es caracteristica ante todo de las sociedades mas
desarrolladas: en las sociedades mas sencillas apenas existen érganos
especializados de administracion.

El Estado de bienestar (Félix Ovejero, 1997) esta en el centro de la discusién
politica contemporanea. Desde posiciones conservadoras se reclama su
desmantelamiento, entre otras por dos razones: de principio, socava la libertad y la
responsabilidad de las gentes y de eficiencia segun las cuales se entorpece el
buen funcionamiento del mercado y por ende la capacidad de satisfacer las
demandas de los ciudadanos. Las posiciones progresistas han pasado en pocos
afios de una critica de principio que veia en el EB una pieza bésica en la
reproduccién economica y social del capitalismo, al entibiar sus tensiones y
desigualdades, hasta una defensa no menos incondicional que parece asumir que
el EB es la cristalizacion del ideario igualitario.

El Estado liberal no solamente es el supuesto histdrico sino también juridico del
Estado democratico; son interdependientes en dos formas: 1) En ia linea que va
del liberalismo a la democracia, en el sentido de que son necesarias ciertas
libertades para el correcto ejercicio del poder demacratico; 2) en la linea opuesta,
la que va de la democracia al liberalismo, en el sentido de que es indispensable el
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poder democratico para garantizar la existencia y la persistencia de las libertades
fundamentales. ¥

El Liberalismo® defiende un marco de relaciones para que puedan convivir
individuos que sostienen ideas, valores y modos de vida diversos. La sustancia de
la posicion liberal, en lo que se refiere a la organizacién politica, consiste en
relegar la pluralidad cultural al terreno de las elecciones personales. La posicion
que defiende la radical autonomia del individuo, la acentuada defensa de sus
derechos individuales y la neutralidad de fa esfera publica ante las formas de vida
constituiria el liberalismo mas puro. Todo lo que sea disenso queda, pues, fuera
de la politica.

El liberalismo cree gue confinando los temas de division a la esfera de lo privado,
el acuerdo sobre reglas de procedimiento deberia bastar para regular |a pluralidad
de intereses en la sociedad. Pero este intento liberal de aniquilar o politico esta
condenado ai fracaso (Mouffe Chantal, 1999). Los defensores del liberalismo
politico conceden a los perfeccionistas que el Estado liberal debe necesariamente
hacer referencia a alguna idea del bien comin y que no puede ser neutral con
respecto a la moral. AqQui se aprecia que si bien no prescinden de una teoria del
bien, afirman que la suya es una teoria minima. El éxito del liberalismo politico
depende de la posibilidad de establecer las condiciones que hacen posible un tipo
de argumentacion que concilie la moral con la neutralidad.

La politica se basa en la pluralidad, en el estar juntos los unos con los otros, aun
con los de diversos intereses; el hombre sélo existe o se realiza en la politica
con los mismos derechos: es a-politico. La politica nace en el entre — los —
hombres y se establece como relacion (Hobbes), se debe ser realmente libre en
un temitorio delimitado; la politica organiza de antemano a los absolutamente
diversos en consideracion a una igualdad relativa y para diferenciarios de ios
relativamente diversos, sélo hay libertad en el particular &mbito del entre de la
politica; la politica es una necesidad de la Historia; en la pluralidad, esta
contenida la creacién del hombre por Dios (Hanna Arendt, 1997).

La libertad tiene que ver con la pluralidad que no es idéntica a simple alteridad,
pero la destruccién es propia de la accién humana. En la medida en que pluralidad
significa destruccion es posible la revelacién -en el medio publico- de Ia
individualidad de cada uno, de la identidad. La pluralidad no es simple aiteridad,
pero tampoco equivale al simple pluralismo poiitico de las democracias
representativas. La funcion del &mbito plblico es iluminar los sucesos humanos al
proporcionar un espacio de apariencias, de visibilidad en que hombres y mujeres
pueden ser vistos y oidos y revelar mediante las palabras quiénes son.

Arendt sitia la accion en el centro de su reflexién, para lo cual se establece un
contraste entre ésta y las otras dimensiones de la condicién humana, la labor y el
trabajo. Labor dimension a la necesidad, al ciclo de repeticién de la naturaieza.
Laborar y consumir son dos etapas del siempre repetitivo ciclo de ia vida. Labor,

7 Bobbio, Norberto. El Futuro de la Democracia. Pag. 15
% Sacristén Gimeno. Educar y convivir en la Cultura Global, Ediciones Morata, pag. 195.
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no visibilidad, caracter repetitivo y fuertemente apolitico. Esta sélo es politica si va
acompafiada de la palabra (lexis), del discurso por lo cual se afirma que tiene un
comienzo definido y un final impredecibie.

Cuarto. La Justicia. E| vigor y la estabilidad de una democracia moderna dependen
entre otras cosas, de la justicia de su “estructura basica” como también de las
cualidades y actitudes de sus ciudadanos (Rawls, 197 1) En opinion de Marshall, ia
ciudadania consiste esencialmente en asegurar que cada cual sea tratado como
un miembro pleno de una sociedad de iguales.

Los intentos de crear una sociedad mas justa van a sufrir serios tropiezos si los
ciudadanos exhiben una intolerancia crénica hacia la diferencia o si carecen de lo
que Rawls [lama “sentido de la justicia” (Rawis, 1971). Es claro que para la mayor
parte de la teoria politica de postguerra, los conceptos normativos fundamentales
eran democracia (para evaluar los procedimientos de decision) y justicia {para
evaluar los resultados. Cuando se hablaba de la idea de ciudadan{ia, se la vef{ia
como derivada de las nociones de democracia y justicia.

1.3.1.2.4. Implicaciones Educativas. La educacién de los miembros de la
sociedad no solo es una condicidn para el progreso de ésta, sino tambien lo es
para su integracién. Al proponer un modelo que integre los principales factores
psicosociales que inciden en la formacion de actitudes relevantes al sistema
politico y a su sustentacién Manzy y Rosas®, definen como foco de interés dos
aspectos centrales de orden psicosocial:

a. Un conjunto de predisposiciones actitudinales en tomo al sistema politico
que tienden a favorecer su permanencia y estabilidad: "compromiso’,
“lealtad” e “identificacion”, que en su versién primaria suponen la existencia
de afectos asociados a elementos del sistema politico, como pueden ser
autoridades especificas, simbolos de la nacién, etc.

b. Predisposiciones actitudinales y comportamientos que méas especificamente
posean un caracter politico, en tanto que se definen como parte de las
conductas esperadas en los actores de un sistema politico. En particular,
este modelo ha recurrido a la nocién de participacion politica, planteado
como una de las bases de un sistema auténticamente democratico y como
objeto de estudio que ha sido de la Psicologia y de la ciencia politica, como
un indicador relevante en los procesos politicos.

En nuestro pais las investigaciones en torno a las nociones politicas en los ninos
son muy pocas, puntuales, muy breves, ninguna toma en cuenta las
concepciones, nociones, aprehensiones, identidad de nacién colombiana o patria y
las existentes con respecto el tema de palitica en nifios colombianocs apuntan
hacia la concepcion del voto y las identidades regionales.

* UNICEF, Nifiez v Democracia. Pags. 88-89
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1.3.1.3.  CIUDADANIA

1.3.1.3.1. Definicién. Se ha dicho que “La ciudadania es el activo econdmico mas
importante que la mayor parte de la gente posee en ios paises desarroliados:
probablemente es indicador de las diferencias entre sus ingresos y los ingresos de
los paises en vias de desarrollo que sus talentos o la productividad laboral.”

Aristételes define al ciudadano como el hecho politico humano, basado en la
imposibilidad de un individuo para desarrollarse integramente sin una relacion
practica con los demas. El hombre es un ser civico y hecho para vivir en sociedad
y su realidad depende del tipo de Constitucion que organice la vida politica; es el
hombre libre frente a las presiones y al poder de grupos politicos; el fundamento
de su libertad esta en su derecho y en su deber para ser miembro deliberante de
la Asamblea Publica y es sélo en las Democracias donde esto se aplica.

Un Estado, una sociedad abarca a un conjunto de ciudadanos, a cada uno de los
cuales asigna una funcién: la virtud de cada uno es la perfeccidon de la misma.
Todo ciudadano libre debe aprender a mandar y a obedecer; esta se limita a las
funciones de los hombres libres, a los actos publicos, al saber cientifico. La
actividad politica para Aristdteles es toda accion, todo trabajo propio de hombres
libres, con incidencia en la vida de la ciudad. La felicidad solo se encuentra en la
actividad, pues la felicidad consiste en obrar bien. En la Etica a Nicomaco
Aristoteles analiza la integracién del individuo en la sociedad considerando como
centro de la relacion entre Etica y Politica al ciudadano.

Las cualidades del ciudadano, en consecuencia, son para Aristételes: la
inteligencia, el valor y el corazén, ya que es el corazon quien impulsa el amor a la
libertad y a la dominacion. Puesto que un Estado sera virtuoso sélo si fos
ciudadanos lo son, las condiciones para que llegue el ciudadano a la virtud son: |a
naturaleza con direccién a io divino, la costumbre como un poder de decision, y
éstas a su vez pueden ser modificadas o refutadas por la razén. Todos los
ciudadanos son electores y candidatos, ningun cargo sera vitalicio.

Para Gimeno Sacristan, es una “‘invencion’, una forma ‘inventada” de ejercer la
sociabilidad de la persona en el senc de la sociedad juridicamente regulada, que
conjunta y garantiza a los individuos unas ciertas prerrogativas, como la igualdad,
libertad, autonomia y derechos de participacion. La ciudadania va ligada a la
aparicién de los estados modernos en cuyo contexto se definen y se ejercen los
deberes y derechos ciudadanos, es decir, que esta ligada al reconocimiento de
una determinada comunidad de vida social que es politica 'y regulada
juridicamente.

La ciudadania tiene dos significados. Primeroc es ser miembro reconocido de un
pais por derecho de nacimiento o por incorporacién. El otro es ser un miembro
reconocido de aquel pais, compartiendo plenamente un contrato entre el Estado y
el individuo, el cual establece derechos y responsabilidades que son reconocidos y
sancionados. Para Touraine, la ciudadania apunta a la idea de que los
gobernados quieran elegir a sus gobernantes, quieran participar en la vida
democratica y tengan una conciencia de pertenencia a la sociedad politica.
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La ciudadania para J. Gimeno Sacristan “es una invencion, una forma inventada
de ejercer socialidad de la persona en el seno de una sociedad juridicamente
regulada, que conjunta y garantiza a los individuos, unas ciertas prerrogativas,
como la igualdad, libertad, autonomia y derechos de participacion”. © La
ciudadania es algo mas que un status que se concede a los miembros de una
comunidad que les define coma iguales y les otorga una serie de derechos. La
condicién de ciudadano es una forma afadida de ser sociable, constituida por
unas relaciones liberadoras, creativas y respetuosas con los demas dentro de la
forma social de convivencia organizada en comunidades amplias donde estas
relaciones tienen lugar y se definen por tres caracteristicas: se refiere a una
asociacion amplia; tiene un caracter publico y plantea las relaciones entre los
sujetos en estrictas condiciones de igualdad reguladas legalmente.

Para Marshall, 1973, ciudadania implica pertenecer a una comunidad definida
(normalmente nacional), pero mas alld de esto, no es un concepto muy
homogéneo. Normalmente este término se divide en tres elementos: civil, politico y
social. La idea de ciudadania como base de derechos y obligaciones en relacidn
con el Estado sigue proporcionando un arma legitimadora para la oposicidn y
reforma de politicas en varios contextos nacionales.

La ciudadania no es simplemente un estatus legal definido por un conjunto de
derechos y responsabilidades. Es también una identidad, la expresion de la
pertenencia a una comunidad politica. Con el tiempo ha resultado ciaro, que
muchos grupos, todavia se sienten excluidos de la “cultura compartida” pese a
poseer los derechos comunes propios de la ciudadania. La identidad de una
nacion de ciudadanos no se constituye a través de las afinidades étnicas y
culturales, sino a través de la practica de los propios ciudadanos en ejercicic
activo de sus derechos de participacion y comunicacion (Danilo Zolo, 1997).

1.3.1.3.2. Caracteristicas. Tratando de buscar precisiones, un elemento
fundamental en la formacion de la nacidn es la codificacidn de los derechos y
deberes de los ciudadanos. Asi la ciudadania nos remite a la idea de un "conjunto
de una poblacién o pais que reune los requisitos para ser considerado como tal, y
por lo tanto tiene derechos politicos, fundamentalmente el de elegir y ser elegido
para las funciones gubemamentales, asi como las obligaciones
correspondientes”.*’

En esta linea, para el liberalismo, la ciudadania constituye un estatus juridico que
dota a los sujetos de derechos individuales para reconocerlo como miembro que
participa de una comunidad politica. Desde el republicanismo, es un concepto que
se construye en el didlogo creativo entre el marco normativo elaborado en forma
participativa y de manera consensual en el marco cultural de las practicas sociales
y la afirmacién protagdnica y activa del sujeto.

El punto de vista liberal sobre la ciudadania establecido por Rawls y Marshall es,
en nuestros dias, la perspectiva dominante, aungue se reconoce que esta bajo

“ SACRISTAN, L. Gimeno. “Educar v convivir en la cultura Global” Pag. 152, 162.
*''UNICEF. Nifiez y Democracia. Pag. 232
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presién.*? Para Marshall, la caracteristica distintiva de la ciudadania modema, lo
que la diferencia del estatus feudal, es su tendencia hacia la iguaidad.“s Marshall,
(1949) entiende por ciudadania "plena pertenencia a una comunidad’, donde
pertenencia implica participacion de los individuos en la determinacion de las
condiciones de su propia asociacion. La ciudadania es un estatus que garantiza a
los individuos iguales derechos y deberes, libertades y restricciones, poderes y
responsabilidades contrario al de clase, como sistema de desigualdad basado en
la propiedad, la educacion y la estructura de la economia nacional. La clase y la
ciudadania son principios de organizacion opuestos: son basicamente tendencias

contradictorias.

Por lo anterior, el Estado de bienestar ha perpetuado el problema al reducir a los
ciudadanos al papel de clientes inactivos de la tutela burocrética. Segun ta Nueva
Derecha el esfuerzo por asegurar la integracién social y cultural de los mas pobres
“debe ir mas alld de los derechos’, focalizandose en su responsabilidad de
ganarse la vida, de lo contrario, podria considerarse como un asaito al propio
principio de ciudadania. Para alguna gente de izquierda, sin embargo, aceptaria el
“workfare” siempre y cuando no sélo “atribuya responsabilidades, sino también
garantice la capacidad de hacer uso de ellas”. De igual manera, muchas
feministas aceptan la importancia de equilibrar derechos y responsabilidades. Las
conclusiones de Carol Gilligan, sugieren que las mujeres en su razonamiento
moral de todos los dias, prefieren el lenguaje de la responsabilidad al lenguaje de
los derechos.

Una concepcién adecuada de la ciudadania parece exigir un equilibrio entre
derechos y responsabilidades. La Nueva Derecha cree que esas virludes se
aprenden en el mercado como escuela de la virtud, pero hay otras
consideraciones:

a. La izquierda y la democracia participativa con énfasis en la participacion a
través de instituciones para salir de la pasividad, pero cabe la pregunta:
£ Se puede asegurar que los ciudadanos participen responsablemente con
espiritu de servicio a la cosa publica, sin egoismos ni prejuicios?

b. El republicanismo civico. La tradicién civico-republicana modema es una
forma extrema de democracia participativa principalmente inspirada en
Maguiavelo y Rousseau.

¢. Los tedricos de la sociedad civil (pensamiento comunitarista de los afios
80): subrayan la civilidad y el control como condiciones de una democracia
sana, pero niegan que el mercado o la participacion politica sean
suficientes para ensefar esas virtudes. Una de las primeras obligaciones de
la ciudadania es participar en la sociedad civil.

d. Teorias de la virtud liberal. A los liberales a menudo se l0s critica -y no sin
razon- a causa del frecuente desequilibrio que establecen entre derechos y

“2 Miller David, Ciudadania y Pluralismo. En: La Politica. Revista de Estudios sobre el Estado y la Sociedad.

No. 3. P4g. 90
* Zolo, Danilo. La Politica, No. 3, Pag. 118
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responsabilidades. Los tedricos liberales (70-80) se centraron casi
exclusivamente en la justificacion de los derechos y de las instituciones
necesarias para asegurarios, sin atender a las responsabilidades de los
ciudadanos.

1.3.1.3.3. Evolucion del concepto. En ideas de Marshall, la ciudadania otorga a
los individuos un numero creciente de derechos en ciudadania que los divide
seglin se materializaron en Inglaterra en tres siglos sucesivos: civiles (siglo XV,
politicos (siglo XIX) y sociales (sigio XX). La mas plena expresion de la ciudadania
requiere un Estado de bienestar liberal-democratico. A esta concepcion suele
denominarsela ciudadania “pasiva” o "privada”, dado su énfasis en los derechos
puramente pasivos y en la ausencia de toda obligacion de participar en la vida
publica.

A partir de lo anterior, la ciudadania ha tenido dos tipos de criticas: fa primera se
centra en la necesidad de complementar o (sustituir) la aceptacion pasiva de los
_derechos de ciudadania con el ejercicio activo de las responsabilidades y virtudes
ciudadanas (entre las que se inciuyen la autosuficiencia econdmica, Ia
participacién politica, e incluso la civilidad). “En una sociedad donde algunos
grupos son privilegiados mientras ofros estadn oprimidos, insistir en que, como
ciudadanos, las personas deben dejar atras sus filiaciones y experiencias
particulares para adoptar un punto de vista general, sélo sirve para reforzar los
privilegios. Esto se debe a que la perspectiva y los intereses de los privilegiados
tendran a dominar éste publico unificado, marginado y silenciado a los demas

grupos” *

Young propone dos razones por las cuales la genuina igualdad requiere afirmar,
mas que ignorar las diferencias grupales. Primero proveer de medios
institucionales para el reconocimiento explicito y la representacion de ios grupos
oprimidos. Segundo, los grupos culturaimente excluidos tienen necesidades
particulares que solo se pueden satisfacer mediante politicas diferenciadas.

Para los criticos de esta “ciudadania diferenciada’, queda claro que ella no puede
cumplir en el contexto actual una funcién “integradora” porque si ciudadania es
integracion en una comunidad politica, entonces al crear comunidades politicas
superpuestas, los derechos de autogobiemo propician necesariamente una suerte
dual, y conflictos potenciales para determinar cual es la comunidad con la cual los
ciudadanos se identifican mas profundamente.

Kymlicka establece que estos asuntos son evidentemente serios, dado que para
evaluarlos, sin embargo, debemos distinguir tres grupos y tres tipos de derechos
que tanto Young como sus criticos tienden a confundir:

a. Derechos de representacion especial en beneficio de grupos
desfavorecidos.

b. Derechos de autogobierno (en beneficio de minorias nacionales)

“IBID, P4g. 23
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c. Derechos multiculturales (en beneficio de inmigrantes y comunidades
refigiosas)

Cada uno de esios tipos de derechos tiene consecuencias muy diferentes sobre ia
identidad ciudadana.

Muchos liberales clésicos creyeron que la democracia liberal podia asegurarse
mediante la creacién de controles y equilibrios; sin embargo, ha quedado claro
que estos controles no son suficientes y que también se necesita cierto nivel de
virtud y de preocupaciéon por lo plblico; porque lo que el Estado necesita de la
ciudadania no se puede obtener mediante la coercidén sino solamente por medio
de la cooperaciéon y el autocontrol en el ejercicio del poder privado. Existe un
creciente reconocimiento de que las responsabilidades ciudadanas deben quedar
mas explicitamente incorporadas en las teorias de la izquierda.

La segunda critica a la ciudadania “pasiva” o “privada’, sefiala la necesidad de
revisar la definicion de ciudadania generalmente aceptada con el fin de incorporar
el creciente pluralismo social y cultural de las sociedades modemas. Pluralistas
culturales reclaman un grado de diferenciacién que practicamente no existe en
ninguna democracia desamollada. Los derechos de autogobiemo, plantean serios
problemas a fas nociones tradicionales de identidad ciudadana, pues si la
democracia es el gobierno del pueblo, la autodeterminacion grupal plantea la
cuestion de quién es realmente e/ pueblo (Will Kymiika y Waine Norman, 1997).

Desde las tradiciones normativas: liberalismo, comunitarismo y republicanismo
quedan planteadas entonces la necesidad de virtudes civicas que abran paso a
una ciudadania mas universal y abarcante que incluya aspectos claves como la
participacion, entendida como un derecho que precede a las responsabilidades
propia de las izquierdas. Para el republicanismo civico que hace énfasis en el
valor intrinseco que tiene la actividad politica, la participacion es la palabra magica
a través de la cual todos los hombres pueden coexistir e interactuar, es la
perspectiva de una vida politica superior a sus satisfacciones puramente privadas,
aqui es relevante el papel de la familia, el vecindario y la profesion que debe
ocupar el centro de la vida de las personas. Desde el republicanismo civico el
debate politico ha perdido sentido y la gente carece de acceso a una verdadera
participacion, existe por asi decirlo un apego exagerado a los beneficios de la vida
privada que Kimlicka retoma de Oldfield; es algoc asi como la buena vida, sin
importar los demas — “prima el bien particular sobre el bien general”,

£l comunitarismo segun Kimlicka propone como virtud intrinseca “la estrategia del
trabajo en comunidad y asociativa, la civilidad que hace posible la politica
democratica solo se aprende en las redes asociativas de la sociedad civil: iglesia,
cooperativa, escuela, ONGS, sindicatos, asociacién de vecinos etc. ". Aqui se
forma el caracter las competencias y la capacidad de la ciudadania” porgue aqui
se interioriza la idea de responsabilidad personal, compromiso mutuo,
aprendemos el autocontrol voluntario, que es esencial para una ciudadania
verdaderamente responsable. La sociedad civil es el semiilero de la virtud civica
(Glendon, 1991). Finalmente para el comunitarismo ia ciudadania es considerada
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una practica social, que afirma y reivindica derechos colectivos en funcion de
grupos de pertenencia, raza, genero y etnia; lo que lieva al reconocimiento de
ciudadanos diferenciados.

Un problema fundamental planteado por el muiticulturalismo (Gimeno Sacristan,
1996), es el de la ambigiedad y elasticidad del concepto de cultura a partir de
rasgos culturales parciales (lengua, religion, etnia, raza, sexualidad, tradicion, etc.)
o por motivos de desigualdad entre culturas.

El liberalismo por su parte no esta exento de propuestas en este orden; aungue se
les critica frecuentemente de haber causado el desequilibrio que establece entre
derechos y responsabilidades que aun persiste y sera dificil de superar, su
principal virtud entonces sera y seguird siendo: la libertad, la neutralidad y el
individualismo.

Algunos liberales resaltan que las virtudes requeridas para el ejercicio responsable
de la ciudadania se pueden dividir en cuatro grupos: a) virtudes generales: coraje,
respeto de la ley, lealtad; b) Virtudes sociales: independencia, apertura mental; c)
virtudes econdmicas: ética del trabajo, capacidad de postergar las gratificaciones,
adaptabilidad al cambio econdmico y tecnoldgico; y d) virtudes politicas: capacidad
de reconocer y respetar los derechos de los demas, disposicion a no exigir mas de
lo que se puede pagar, capacidad de evaluar el desempefic de quienes ocupan
los cargos publicos, disposicion a participar en el debate publico. Las dos ultimas:
la capacidad de cuestionar a la autoridad y la voluntad de involucrarse en la
discusién publica, son los componentes distintivos de la teoria liberal de las
virtudes.

Desde la perspectiva de los tetricos “Pluralistas Culturales” la ciudadania dejo de
ser simplemente un status legal definido por conjuntos de derechos vy
responsabilidades, y pasé a tener en cuenta la identidad como forma de expresion
de pertenencia a una comunidad no sdlo que abarcara lo politico sino otras formas
de representacion, librandose asi de los odiados integrismos. Es asi como
posteriormente aparecen grupos sociales (negros, mujeres, pueblos, aborigenes,
minorias étnicas y religiosas, homosexuales y lesbianas; que todavia se sienten
excluidos debido a los falsos integrismos que propaga el mundo globalizado.

“Los pluralistas culturales creen, que los derechos de ciudadania originalmente
definidos por y para los hombres blancos, no pueden dar respuesta a las
necesidades especificas de los grupos minoritarios. Estos grupos solo pueden ser
integrados a la cultura comun si adoptamos 1o que Iris Marion Young llama una
concepcion de la “ciudadania diferenciada”.*® Young critica el intento de crear una
concepcion universal de la ciudadania que trasciende las diferencias grupales, y lo
considera injusto porque histéricamente conduce a la opresion de [os grupos
excluidos”.

Cada vez hay mas invocaciones a una teoria de la ciudadania que se ocupe de [a
identidad y de la conducta de los ciudadanos individuales, incluyendo sus

S AULA URBANA: IDEP ;Como enseiiar ciudadania y democracia en las escuelas?, Bemard Crick. Pag. 23.
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responsabilidades, roles y lealtades. Esto ofrece dos riesgos: a) El alcance de una
teoria de la ciudadania es potencialmente ilimitado porque todo problema de
filosofia politica implica relaciones entre ciudadanos o entre ciudadanos y el
Estado; b) La ciudadania-como-condicién-legal, es decir, la plena pertenencia a
una comunidad politica particular, y la ciudadania-como-actividad-deseable, segin
la cual la extensién y calidad de mi propia ciudadania depende de mi participacion
en aquella comunidad.

En la inclusiéon del otro, Jirgen Habermas nos habla que en el mundo actual
podemos distinguir tres teorias coherentes acerca del Estado: Estado liberal
democratico como forma dominante hasta ahora en Qccidente y en América
Latina. Se caracteriza por tener una ciudadania de baja intensidad en la cual los
ciudadanos simplemente deciden sobre sus representantes, en otras palabras
eligen a sus decisores politicos, pero también los ciudadanos son excluidos de
asuntos muy importantes como los presupuestos y en general sobre 10s recursos
publicos: (esta democracia en todas partes se encuentra en crisis), el
“republicanismo civico”, directamente vinculado a las teorias comunitaristas, en la
cual la politca no se agotaria en la funcién de mediacién, sino que efla
representaria mas bien un factor constitutivo del proceso de socializacion en su
conjunto.

En la concepcién comunitarista junto al poder administrativo y a los intereses
privados, surge la solidaridad como una tercera fuente de integracion social.
Segun esta concepcitn, el “estatus de los ciudadanos no se determina por el
modelo de las libertades negativas que se pueden reclamar como personas
privadas (como en ef liberalismo). Mas bien, tos derechos civicos, principaimente
los derechos de participacion y comunicacién, son libertades positivas (Pedro
Santana R., 2003) Y la tercera propuesta es la de Estado de la democracia
deliberativa, la cual busca la radicalizacién de la democracia construyendo una
ciudadania de alta intensidad, flevandola a los nlcleos de decision a donde los
ciudadanos no han llegado aun.

La ciudadania liberal tiene mucho que ver con la crisis del EB: el ciudadano iiberal
a la vez que hace necesario al EB, lo sitia en una inflexible dinamica de
inestabilidad. Las reglas sociales o las leyes constituyen constricciones a la
voluntad. La maximizacion de la libertad exigen la minimizacion del Estado. Frente
al ciudadano- consumidor esta el politico oferente. El ciudadano liberal contempla
el EB, como |la propia actividad politica, con desconfianza y resignacion. Se han
explorado los problemas del EB en su relacion con tres ideas distintas de
ciudadania: liberal, comunitaria y republicana. Las dos primeras muestran una
relacion inestable con el EB.

a. La inestabilidad (econémica) del EB liberal. E| EB de los ciudadanos-
consumidores se enfrenta a tensiones intemas que son consecuencia de la misma
ciudadania que lo reclama. Se puede hablar de una inestabilidad civica del
ciudadano liberal que se manifiesta como inestabilidad econdmica. Inestabilidad
que se produce a través de diferentes mecanismos:
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La tension libertad-presupuesto, segun la cual, la buena vida de uno se opone a la
buena vida de los otros; la tension informacidn-eficiencia: los ciudadanos delegan
en el profesional politico la gestion de sus intereses y éste realiza ofertas a los
primeros en el mercado politico. Tiene algunas consecuencias: ineficiencia en la
actividad de representar intereses y, con ello, un mal funcionamiento del mercado
politico; una dindmica de crecimiento auténomo e inflexible del presupuesto con
independencia de las demandas de los votantes consumidores; vy, la tension
iresponsabilidad-desintegracion, en la cual se presentan asimetrias en la actitud
de los ciudadanos con baja vocacidén participativa y reclamos imposibles y
permanentes.

b. La ciudadania comunitaria se encuentra en un singular dilema: la defensa de un
EB que resulta innecesario desde su idea de !a buena sociedad. La sociedad
vendria a ser como una sucesion de circulos concéntricos con el Estado como
circulo maximo. Cuando se da una idea de bien compartida, gue permite a todos
reconocer la accidén correcta, resultan innecesarios los derechos. Hay lugar, eso
si, para una nocién de deber, entendido como el compromiso de actuar de
acuerdo con la idea de bien, pero ello no requiere de garantias. La autonomia no
es otra cosa que el reconocerse en la idea de bien de la que se participa, que es la
idea de bien de la comunidad: Hacer o que se quiere hacer, que es justamente lo
qgue se debe hacer.

La inestabifidad (cultural) del EB comunitario. La ciudadania comunitaria se lleva
mal con el EB. Es decir; si existe una comunidad real, el EB es innecesario; si el
EB resulta necesario para intervenir en nombre de una idea de bien, la ciudadania
comunitaria es imposible en tanto la intervencion resulta contradictoria con un
axioma de la ciudadania comunitaria; La responsable participacion en la idea de
bien, esto es, la autonomia en la eleccion de metas y en su consecucion. En este
sentido se puede hablar de inestabilidad civica del EB comunitario que se expresa
como inestabilidad cultural que se manifiesta de diversas formas: La tensién
libertad positiva-libertad negativa, la tension virtud asistencia; la tension
participacién-exclusion

Debe existir siempre un punto intermedio en el que cohabiten el bien individual con
el bien comunitario. Para ello, el régimen debe ser pequefic y reconocible.
Estamos inmersos en una visdn clasica en donde el ciudadano es visto como un
ser total al que le corresponde en su naturaleza el ser y hacer politico.

La comunidad no solo no es la garantia de algunos valores y practicas que hacen
innecesaras reglas ¢ instituciones, sino la razén de su obligada existencia; y el
EB, el costoso resuftado de evitar las extemalidades negativas de comunidades
situadas en el par inclusién/exclusién.

Nuevos Movimientos Sociales. Quizas sea pertinente anotar que en las dos ditma
décadas (Mardones, 1996) se ha conocido la aparicion de una serie de propuestas
en pro de los derechos civiles de las minorias raciales, de la mujer, de la paz, de la
defensa de la naturaleza, que se denominan Nuevos Movimientos Sociales, en
tomo a los cuales confluyen temores y esperanzas, si se tiene en cuenta que
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existen comportamientos que afectan a grupos sociales, minorias raciales que son
injustificables en una sociedad que quiere presentarse como justa, racional y
humana.

Con diferentes matices, algunos autores estan de acuerdo en que el problema de
estos Nuevos Movimientos, apunta mas a un conflicto de caracter cuitural mas que
econémico. A. Touraine y A Melucci consideran que los Nuevos Movimientos
Sociales desplazan la protesta social desde el ambito de lo econdmico al &mbito
de lo cultural.

K. W. Brandt clasifica estos Movimientos de acuerdo a ios problemas que
encarmnan en: Movimientos de defensa, Movimientos de emancipacion y
Movimientos de busqueda; por su parte, J. Habermas, los clasifica en
Movimientos sociales emancipativos u ofensivos, los que ofrecen una perspectiva
de cambio social y de liberacidn de un colectivo importante (Ejs. Feminismo y
derechos humanos), Movimientos sociales de resistencia o retraimiento con
rasgos de oposicion y rechazo o huida ante aspectos de esta sociedad moderna.

Los Nuevos Movimientos Sociales cuestionan el concepto de la politica
dominante. La desprivatizan por tanto, al extender su atencidn a las cuestiones
ambientales, la situacion de la mujer, los derechos de las minorias. Estos
Movimientos proponen una profundizacién y expansion de las responsabilidades
democraticas. Marcan un estilo diferente de hacer politica y de comunicacién
politica.

Will Kymiika y Waine Norman®, en la época actual, presentan el concepto de
ciudadania intimamente ligado, por un lado, a la idea de derechos individuales vy,
par el otro, a la nocidn de vinculo con una comunidad particular. En consecuencia,
es probable que pueda ayudar a clarificar lo que esta realmente en juego en el
debate entre liberales y comunitaristas.

¢. El Ciudadano Republicano, igual que el comunitario tiene biografia, configura
sus preferencias y su identidad en tratos con la sociedad y otorga importancia a la
responsabilidad, a las obligaciones; el ciudadano liberal, concede importancia a
los derechos y a la libertad negativa que exige maximizar la capacidad de los
individuos para decidir acerca de sus propias vidas. Ello requiere la maxima
independencia respecto a azares que no respondan a su propia voluntad, a sus
elecciones responsables, requiere medios para realizar sus proyectos de vida y
requiere una formacién autdénoma, fundada de sus creencias y metas y la
colaboracion de los otros para asegurar su libertad. Asi:

» Libertad negativa. La libertad del ciudadano republicano no es un derecho
natural, presocial. La maxima libertad no se consigue sin los otros. Pero
tampoco la tibertad es otorgada por los otros;

* Will Kymlika y Wainc Norman. La Politica. En Revista de Estudios sobre ¢l Estado y la sociedad. Numero
3, Octubre 1997. El retorno del ciudadano. Una revision de la produccion reciente en teoria de la ciudadania.

Pag. 5.
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« Responsabilidad: que no tiene que ver con la idea predeterminada de bien,
sino con la formacion auténoma de la idea de bien y con la consecuente
realizacion, desde la conviccion, de esa idea;

» Deliberacién: tienen ideas de bien y creen que a los otros les iria mejor si
participaran de sus ideas, pero también creen que para que ello sea asi,
para que les vaya mejor, la adscripcion ha de arrancar desde el
convencimiento. Ambas circunstancias requieren de una ciudadania
dispuesta a revisar sus juicios a la luz de un mejor argumento;

e Autorrealizacion: Se realiza y reconoce en la actividad publica, porque su
participacion arranca del convencimiento, porque realiza algo, decidir como
vivir, y ello tiene que ver con una forma auténoma de regular su vida,
experimenta la politica como escenario de realizacion.

¢ Vida civica: Solo a través de su participacion en la vida civica podra
asegurarse la claridad de metas, la correcta formacion de las creencias y
una identidad razonablemente construida, por medio de la deliberacion.

Para el republicanismo el acento no recae en ninguna idea de bien sustantiva, sino
en crear las mejores condiciones para que cada uno trace sus propios proyectos
de vida. El republicanismo se muestra compatible con las sociedades
multiculturales, sin abandonar conceptos como los de responsabilidad, realizacién
y convencimiento. El republicanismo concibe al ciudadano como alguien que
participa activamente en la configuracién de la direccion futura de su sociedad a
través del debate y la elaboracidn de decisiones publicas. ¥

Para la mayoria de pensadores liberaies la ciudadania no consiste simplemente
en un estatus legal, definido por un conjunto de derechos y responsabilidades,
sino también en una identidad, en una expresidn de la propia pertenencia a una
comunidad politica; los derechos de las minorias son un componente fegitimo de
la tradicién liberal. Comunitaristas e individualistas discrepan en la cuestién de si
las comunidades pueden tener derechos o intereses independientemente de sus
miembros individuales. Este debate sobre la primacia del individuo o de la
comunidad es uno de los mas venerables en la filosofia politica, como lo anota
Kymlicka.

En el transcurso de la década de los 80 se da un interés especial por definir y
defender los derechos humanos basicos. Ha habido dificultades en la busqueda
de la vigencia de los derechos humanos (incluidos claro esta los de orden
econdémico y social) en el contexto mundial y regional. La invocacion de la
ciudadania ofrece un marco conceptual para la defensa contra las incertidumbres
que generan las fuerzas econdmicas mundiales. El ciudadano modermno es
miembro de una comunidad politica en la que todas las personas son iguales en
algin sentido fundamental. La ciudadania puede otorgar poder a los individuos de
diversas maneras.

" Miller David, Ciudadania v Pluralismo. En: La Politica. Revista de Estudios sobre el Estado y 1a Sociedad.
No. 3, 1997 Pag. 82
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Richard Falk sefala la falta creciente de congruencia entre ‘la légica de la
solidaridad social’ y “la l6gica de las fuerzas del mercado”. Y advierte también de
la tendencia creciente a substituir el involucramiento en la politica nacional con el
involucramiento politico en lo transnacional. En la Guerra Fria el debate sobre
derechos humanos estuvo dominado por las grandes diferencias ideologicas entre
el capitalismo liberal y el socialismo, un conflicto que residia en la supuesta
supremacia de los derechos civiles y politicos, por un lado y en la de los derechos
econdmicos y sociales, por otro.

1.3.1.3.4. Implicaciones Educativas. Platén propone como punto de partida el
conocimiento del fin de la existencia; descansa en la importancia politica de la
educacién civica y propone la existencia de una serie de consejos a manera de
6rganos que garantizan el cumplimiento efectivo de las leyes y de la moralidad
ciudadana. Sostuvo el ideal de una educacién que debia identificar a fa realizacion
individual en la coherencia y estabilidad sociales; por su parte, Arstoteles, se
centra en el bien comun: fuera de la ciudad no puede desarrollarse una verdadera
moralidad ciudadana, pues la mejora moral de [os ciudadanos, tiene su
realizacidn en las tareas mas elevadas: la investigacion cientifica y la actividad
politica

La filosofia del siglo XVili, habla a favor de la diversidad del talento individual y de
la necesidad del libre desarrolio de la individualidad en todas sus variedades. La
educacion de acuerdo con la naturaleza proporciona el objetivo y el método de la
instruccion y la disciplina; su principal interés consistia en el progreso social que
impulsara una sociedad mas amplia y mas libre, el cosmopolitismo, cuyo ideal
positivo era la humanidad. Se pensé que la educacidn de acuerdo con la
naturaleza seria el primer paso para alcanzar esta sociedad mas social.

En tanto es una forma cultural, la ciudadania requiere de una organizacién social
asentada en una determinada cultura formada por creencias, nomas Yy
procedimientos que el sujeto debe subjetivar como atributos incorporados a su
pensamiento, a sus valores y a su comportamiento, realidad que implica un
modelo educativo para encauzar las redes sociales entre pares estudiantiles e
institucionales.

La cultura que dé sustento a los vinculos sociales de la comunidad en la que se es
ciudadano, ha de proyectarse en la crganizacién de las instituciones escolares, en
la seleccidn de contenidos del cumiculo y en el desarrollo practico de la
pedagogia, considerando como principios la capacitacién; el asentamiento de un
determinado bagaje de ideas, habilidades, actitudes y sentimientos; la autonomia
de los sujetos; cimentar las creencia, normas y procedimientos que regulan las
acciones individuales y la accion comun; cultivo de habilidades sociales y de
virtudes sociales; ofrecer una construccion simbdlica de lo que se es como
colectivo; generar imagen o conocimiento justo del otro; reglas para resolver
conflictos basados en el didlogo y en la negociacion

La educacién para la ciudadania es toda una vision de como debe pensarse,
disefiarse y desarrollarse la escolarizacion bajo el punto de mira de que asi se
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contribuye a la reconstruccion y mejora de la sociedad. Existen razones para
relacionar la educacion y la ciudadania, entre las cuales se citan:

a.

e

Tiene que ver con el paralelismo. Educacion, cultura, democracia y
ciudadania son construcciones en las que podemos intervenir
seleccionando contenidos y ordenando las practicas en una determinada
direccién.

La ciudadania proporciona un marco de referencias, de nomas y de
valores en funcidn de las cuales debemos pensar y realizar la educacion,
seleccionando adecuadamente objetivos y contenidos, asi como realizando
préacticas coherentes con los principios derivados del entendimiento del
sentido de la ciudadania democratica.

En el orden epistemoldgico, “la ciudadania” es una forma de ver, de
entender y de aspirar a algo en la educacion.

Los retos a los que esta siendo sometida la ciudadania en unas sociedades
en las que se globalizan las economias y los intercambios de todo tipo. Por
lo anterior cobra su vigencia frente a fenémenos como la violencia, la
invasion de los medios masivos de comunicacién, la destruccion de las
relaciones sociales en las grandes ciudades, la marginacion, la
desintegracion familiar, pérdida de protagonismo del ciudadano, por
mencionar algunos.

La educacion incluye al ciudadano en las sociedades modemas; carecer de
ella es guedar excluido de la participacion social®.

Para lograr estos propésitos, se requiere abordar las politicas publicas como
insumos que conforman las posibilidades reales del aparato del Estado en el
reconocimiento de los derechos humanos en la proteccién y promocion del
desarrollo humano. Desde el punto de vista educativo, esto implica un cambio en
la concepcion de lo politico tanto en lo escolar como en su practica colectiva y
general. Siguiendo la propuesta de Haz Paz, creemos necesario implementar un
nuevo enfoque de politica caracterizado por:

HAZ PAZ: UN NUEVO ENFOQUE DE POLITICA

De A

Enunciados éticos Compromisos vinculantes
Necesidades basicas Derechos

Verticalismo Horizontalidad

Politicas Politicas pablicas
gubernamentales

Sociedad civi como Sociedad civii y esfera privada como instancias

*8 Sacristdn, Gimeno Educar y convivir. pag.154
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opcion constitutivas de las relaciones sociales

Asistencialismo Inversién de instituciones y practicas culturales para el
desarrollo

Centralismo Descentralizacion

Enfoque sectorial Intersectorial

Individuos Familias

Representacién Participacion

Programas desde la oferta Programas desde la demanda

TABLA No. 1

Fuente: UNICEF, Evaluacién democrética. Documento de trabajo N° 3, mayo de 1998. Manual de
operaciones de la Politica Nacional de Construccién de Paz y Convivencia Familiar Haz Paz.

Este enfoque de lo politico nos lleva a asumir una perspectiva pedagogica de los
derechos humanos que vaya mas alla de la capacﬂacnon en resolucnon de
conflictos, democracia (ya vimos sus limitaciones) y prevencion de fa violencia®; y
se ent1enda como educacion para el desarrolio humano en el marco de la
construccion nacional, esto es, una educacion de los derechos humanos de cara a
un proyecto de nacion.

Cuando se plantean los derechos humanos en téminos de construccién nacional,
necesariamente nos tenemos que remitir a los derechos de las mingorias. Ahora
bien, es claro que entre las fases que ha tenido ef debate en filosofia politica en
tomo a este tipo de derechos, el principio de neutralidad que defiende el Estado
liberal conduce las minorias a tres opciones basicas:

a. aceptar la integracion en la cultura mayoritaria, aunque quiza tratando de
renegociar los terminos de la integracion;

b. fratar de obtener los tipos de derechos y poderes de autogobiemo que se
necesitan para mantener su propia cuitura societal —por ejemplo para crear en
su propia lengua sus propias instituciones econdmicas, politicas y educativas-,
es decir, embarcarse en su propia forma de construccién nacional concurrente,

c. aceptar su marginacion permanente. (Kymiicka, 2003)

Ante este panorama, se requiere que el proceso educativo no sélo especifique las
injusticias que les ha impuesto la construccién nacional de la mayoria y determine
las condiciones por las que esa construccion nacional de la mayoria deje de ser
injusta. El objetivo es, siguiendo a Kymlicka, valorar |a justicia de los derechos de
las minorias, en el entendido de que las normas y las instituciones no son
neutrales ni ciegas a las diferencias y que el Estado no puede seguir
descalificando o trivializando intereses relacionados con el reconocimiento, la

“° Estas son las estrategias melodologicas que mas aparecen en la literatura pertinente en educacion en
derechos humanos, Para este punio puede verse el ya citado trabajo de M. R. Mejia y Papadimitnou Greta.
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identidad, la lengua o la pertenencia cultural. De esta forma, surgen dos principios
en la educacién en derechos humanos entendida como educacion para el
desarrollc humano; la formacién en una justicia etnocultural que promueva la
equidad de condiciones para dicho desarollo, asi como la segundad ciudadana
para ejercer en igualdad de posibilidades a ia mayoria -en nuestro caso, a la
mayoria de ciudadanos consumidores-, la participacion politica, y los derechos y
deberes de toda la sociedad civil.

Estos dos principios de la educacién de los derechos humanos buscan en el
fondo, simplemente garantizar la existencia y desarrollo de la sociedad civil, lo que
es {0 mismo que garantizar la vida: “Los problemas de la sociedad civil consisten,
todos, en uno: hacer posible, de tantas maneras como quepa imaginar, la vida;
vivir y vivir de la forma mas digna y con la mayor calidad de vida posible; vivir de
manera grata, satisfactoria y plena, y que existan horizontes de vida —por
definicion, cada vez mas amplios, mejores y ricos; esto es, que los horizontes de
vida anticipen ulteriores (otros) horizontes de horizontes-" (Maidonado, C. E.,

2002)

La cultura que dé sustento a los vinculos sociales de la comunidad en la que se es
ciudadano, ha de proyectarse en la organizacion de las instituciones escolares, en
la seleccion de contenidos del curriculo y en el desarollo practico de la
pedagogia, considerando los principios siguientes:

a. Individuos bien capacitados que puedan ejercer lo mds plenamente posible
los derechos y posibilidades que se les reconocen.

b. La preparacién para la ciudadania es un cometido especifico de la
educacion general

c. El desarrollo del curriculo tendra que respetar y estimular gradualmente la
autonomia de los sujetos

d. Debe darse a conocer |a trayectoria histérica y las reglas del vincuio social
que es la ciudadania, asi como las que sirven para resolver los conflictos

e. Comprension de lo social y habilidades sociales y la fundamentacion de
determinadas actitudes o como dice Séller (1998), de virtudes sociales
(tolerancia, contencién, apertura a los demas, capacidad de colaboracion,
lealtad a los compromisos, sinceridad...)

f. Identidad personal acorde con el status de sujeto dentro del espacio publico
definido por la ciudadania

g. Laimagen o conocimiento justo del otro como ser que tiene nuestra misma
condicion, con los mismos derechos, aunque pueda ser 0 mostrarse
diferente.

h. Supone una serie de reglas para resolver conflictos, basadas en el dialogo
y la negociacién

i. Comprender que la ciudadania es una garantia para la privacidad en la que
se desarrolla la individualidad
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j. Proporcionar fa representacién de las referencias que constituyen la
sociedad como comunidad juridica dentro de la que se desarrollan otras
relaciones sociales. *°

La capacidad de inclusion, tiene una primera proyeccidén en la insercion en las
actividades productivas; tienen una dimensién intelectual, como capacitacion para
el entendimiento del mundo; tiene una vertiente emocionai: la de poder sentirse
como sujeto plenamente creador, libre y auténomo. La desigualdad implica
distancia entre los sujetos, la exclusién supone un alejamiento irrecuperable, la
degradacion del excluido, que pasa a la categoria de negado. La educacion de los
miembros de la sociedad no sélo es una condicién para el progreso de ésta, sino
que también [0 es para su integracion.

* SACRISTAN, Gimeno. Pags, 164-166
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2. METODO
2.1. DISENO INVESTIGATIVO:

La presente investigacion se inscribe dentro de un disefio cuasi-experimental
Pretest — Intervevencién — Postest. Inicialmente se construyeron y aplicaron
pruebas para establecer el nivel de conceptualizacion que tienen los estudiantes
sobre las nociones de democracia, ciudadania y politica. En un segundo
momento se realiza la intervencion curricular y pedagdgica con tres metodologias:
proyectos de aula, ensefianza para la comprensién y resolucion de problemas).
Finalmente, se aplicé una segunda bateria de pruebas para evaluar el impacto de
la intervencién pedagdgica en la conceptualizacion sobre los conceptos politicos y
establecer comparaciones con la primera aplicacion.

2.1.1. Procedimiento.
El procedimiento contempia las siguientes fases:

Fase 1. Aplicacion de pretest sobre procesos de representacion y
conceptualizacidn acerca de los tres conceptos: Democracia, Ciudadania vy
Palitica, en las estudiantes de 6° A 9°.

Fase 2. Implementacién de un curriculo interdisciplinar e integrado, para la
ensefianza de conceptos politicos en los grados de 6°. A 9°.

Fase 3. Formacién de maestros para la intervencion pedagdgica desde tres
metododogias de ensefanza de las ciencias sociales: Ensefianza para la
comprension, resolucién de problemas y proyectos de aula.

Fase 4: Aplicacion del postest con el fin de evaluar y determinar el impacto de ia
intervencién curricular y pedagégica en los procesos de conceptualizacion de las
nociones politicas trabajadas.

Fase 5: Andlisis de resultados obtenidos en el desarrollo de conceptos politicos a
partir de tres métodos pedagogicos:

Procesos:

a. Evaluativo (Contextualizacién y Evaluacion)

b. Pedagobgico Ensefianza. (Intervencion, curricularizacion)
c. Formativo (Conceptualizacion

d. Interpretacion y explicacién de practicas pedagégicas

2.1.2. Poblacion - Muestra:

Se frabajé con 16 grupos de los grados 6° a 9° TOTAL: 500 estudiantes
Muestra Evaluacion; 48 estudiantes (3 de cada grupoy}
Maestros de Ciencias Sociales: 8

2.2, INSTRUMENTOS:

Para la fase 1 y 4 se disefiaron pruebas que incluyen: entrevista, cuestionarios,
juegos de roles, narrativas, dibujo, con el objeto de acceder a las diversas formas
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de conceptualizacion que las estudiantes tienen en torno a los tres conceptos
politicos en los dos momentos pretest y postest.

En la fase 2, para efecto de adelantar la intervencion curricular, se definieron unos
criterios de desarrollo, coherentes con los lineamientos curriculares recientemente

publicados por el MEN.

En la fase 3 para efecto de la intervencién pedagdgica se disefiaron (paquetes
pedagbgicos) coherentes con los tres enfoques (proyectos de aula, ensefianza
para la comprension y resolucidn de problemas) y teniendo en cuenta ia
problematica arrojada por el Pretest

2.2.1. Proceso de Contextualizacion y Evaluacion

2.2.1.1. Definicién de instrumentos Se contd con tres tipos de instrumentos con
los que se recogid la informacién necesaria para el estudio:

a. Ei Documentc propiamente dicho de la prueba en la que fueron
consignadas las opiniones de las estudiantes, en éi aparecen los
cuestionamientos base de la reflexion estudiantil. (Ver Anexo 4)

b. Comics y prenociones surgidas del pretest, que sirvieron como punto
de partida para el analisis posterior y cuyas conclusiones se
consignaron en el instrumento de trabajo.

c. Una matriz de anélisis, disefiada con anterioridad a cada parte de la
prueba, en la que consta el interés de cada item, segun corresponda.
(Esta puede apreciarse mas adelante)

2.2.1.2. Procedimientos para su aplicacion

a. Para la aplicacion de esta prueba se contd con una muestra
representativa de 48 estudiantes de Sexto a Noveno seleccionadas ai
azar (en las dos aplicaciones), teniendo en cuenta 3 por cada grupo,
para un total de 12 estudiantes por grado

b. El tiempo empleado fue de 2 horas, discriminado de la siguiente
manera:

» Actividad “A” 30 minutos. Para el efecto se cuenta con el Instructivo
correspondiente, un documento lamado “titulares” (collage) y una
hoja que contiene el cuadro que cada estudiante debe diligenciar.

« Actividad “B" 20 minutos. Consta de cinco apartados con items que
se deben responder en los cuadros dispuestos para el efecto.

« Actividad “C” 15 minutos. Se dispuso para esta actividad de cinco
cuadros, para determinar en ellos distintas nociones que hacen
referencia a modos de inclusion o exclusién. Las nociones sugeridas
en los cuadros han surgido desde las mismas estudiantes en la
aplicacion del pretest. '
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+ Actividad “D” 10 minutos. Para el caso se debe reflexionar en torno a
la inquietud planteada y responder en e} Cuadro No. 8

« Actividad “E" 10 minutos. Se dispuso del Cuadro No. 9, gue contiene
25 enunciados frente a cada uno de los cuales se marcara de
acuerdo al caso.

e Actividad “F* 25 minutos. Se dispuso de § historietas, frente a las
cuales luego de hacer una lectura &gil, se resolvieron las cuatro
inquietudes sugeridas en el cuadro No. 10, y la narracion que
aparece posteriormente.

e Conversatorio 10 minutos. Orientado por los adultos que
acompanaron el proceso.

c. Se conté con algunos implementos de trabajo tales como, lapiz,
borrador, esfero, documentos, hojas en blanco e instrumentos de trabajo
preparados para el momento.

d. Una vez finalizada cada parte de la prueba, las estudiantes pudieron
evaluar sus sentimientos frente a la misma, a través de un conversatorio
orientado por los profesores acompanantes.

2.1.1.3. Disefo del Instrumento:

La presente prueba se propuso como un instrumento de trabajo con las
estudiantes del Colegio dei Santo Angel en el contexto de los avances
investigativos que se estan realizando en la indagacién de las nociones sociales,
que ilas mismas estudiantes tienen, en los dmbitos de Democracia, Politica y
Ciudadania.

Caracterizamos la categoria de la democracia con las subdivisiones de:
participacién convencional y no convencional, racionalidad y autonomia. La
categoria de ciudadania con las subdivisiones de: inclusion, exclusion, derechos y
deberes. Y la categoria de politica con las subdivisiones de: poder, ey, autoridad y
justicia. La prueba ha procurado ser mas una actividad que una encuesta, de
modo tal, que el andlisis de la experiencia sea particularmente exigente por parte
del investigador.

Los procesos que atraviesan las categorias, que permitieron observar propiamente
a ias estudiantes, son: proceso cognitivo, con las subdivisiones de procesos
I6gicos y figurativo-simbdlico;, proceso actitudinal, con sus subdivisiones de
procesos cognitivos, afectivos y volitivos; proceso afectivo, con sus subdivisiones
de procesos de emotividad y sentimientos.

Obijetivos de la evaluacién

General: Identificar nociones, actitudes y sentimientos que surgen ante dinamicas
propias del ejercicio democratico, politico y ciudadano.

Especificos:
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a. ldentificar los elementos, valores y caracteristicas con las cuales las
estudiantes se representan los conceptos de Dermocracia,

Ciudadania y Politica

b. Establecer el nivel de conocimiento, actitudes y afectos de las
estudiantes frente al actual sistema de normatividad existente en la
Institucion, en la familia y en el grupo en el que las nifas se
desenvuelven.

c. Evaluar el nivel de conocimientos que tienen las estudiantes a partir
de grupos étnicos, credos religiosos, diferencias econdmicas,
sociales, sexuales y de género.

d. Detectar el nivel de conocimiento y compromiso de las estudiantes,
sobre normatividad, derechos y deberes.

e. Lograr la interpretacion en distintos ambitos y procesos de los roles
de participacion desde criterios de autonomia, inclusion y derechos.

Naturaleza metodolgica. La prueba se inscribié dentro de una metodologia de
investigacion cuasi-experimental, con el propoésito de establecer el nivel de
conceptualizacion de las estudiantes sobre las nociones politicas de
Democracia, Politica y Ciudadania, 1a prueba se aplicd como pretest y postest,
después una intervencién pedagdgica (proyectos de aula, ensefianza para la
comprension y resolucién de problemas). El postest pretendio medir el impacto
de la intervencién pedagégica en la conceptualizacion sobre las nociones
politicas y establecer comparaciones con la primera aplicacidn.

2.2.1.4. Elaboracién de la Matriz: (Prueba De Sondeo Para Indagar Nociones de
Democracia, Politica y Ciudadania)

En este material se pueden encontrar las especificaciones pertinentes que hacen
referencia a la naturaleza de la prueba, su modo de aplicacién, y la organizacion
de sus intereses indagativos en una matriz de tendencias y nociones que
previamente se discutieron en las sesiones de trabajo del equipo. ESto es
ampliamente visible en la misma matriz, en donde se especifica tanto las
categorias como los procesos de lo que se quiso indagar en esta prueba.

Caracterizamos la categoria de la democracia con las subdivisiones de:
participacién convencional y no convencionai, racionalidad y autonomia. l.a
categoria de ciudadania con las subdivisiones de: inclusién, exclusion, derechos y
deberes. Y la categoria de politica con las subdivisiones de: poder, ley y justicia.
Por medio de esta prueba se pretende que estas categorias sean visibles, con el
mas minimo sentido de predisposicién por parte de las estudiantes, a través de
ciertos procesos que también fueron discutidos en el equipo de sociales. Para elio,
la prueba procurd ser mas una actividad que una encuesta, de modo tal, que el
analisis de la experiencia fuera particularmente exigente por parte del investigador.

Los procesos que afraviesan las categorias, que nos pemmitiran observar
propiamente a las estudiantes, son: proceso cognitivo, con las subdivisiones de
procesos l6gicos y figurativo-simbdlico; proceso actitudinal, con sus subdivisiones
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de procesos cognitivos, afectivos y volitivos, proceso afectivo, con sus
subdivisiones de procesos de emotividad y sentimientos.
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Mesas de Negociacién. Esta fue una segunda parte de la prueba, que consistid
en que las estudiantes establecieran algunos acuerdos, como puede apreciarse a

continuacion:
Objetivos especificos

e Identificar las diferentes estrategias de negociacidn, para establecer logicas de
convivencia

» Lograr la interpretacién en distintos ambitos y procesos de los roles de
participacidn desde criterios de autonomia, inclusion y derechos.

« Describir las nociones afectivas que tienen las estudiantes frente al nucleo
familiar.

a. Naturaleza metodolégica. La presente prueba se inscribe dentro de una
metodologia de investigacién cualitativa en donde se hace especial indicacion
a la interpretacion de un observador de la experiencia y el andlisis de
resultados escritos por las estudiantes. Se enmarca propiamente en dos
momentos, como son el pretetst, y postest Donde se pretende hacer
observacién de contraste de actitudes y comportamientos. Basicamente, se
acude a dos técnicas como son el juego de roles y el establecimiento de una
Mesa de Negociacién de normas domésticas.

b. Instrumentos. Se contaran con tres instrumentos que recogen los reflejos de la
experiencia, y que luego serviran de base para la interpretacion. El primero de
ellos es un documento producido por las estudiantes en los que ellas
especificaran ciertos criterios tenidos en cuenta para la toma de decisiones, y
que mas adelante se detallaré en qué consiste. El segundo es un documento
producido por el aplicador de la prueba que también tiene sus especificaciones
concretas. El tercero, es el producto de la grabacién en video de la
experiencia, que permitira a los investigadores “leer el lenguaje no explicito”
expresado en actitudes y comportamientos.

c. Procedimientos. Para la aplicacién de esta prueba es necesario escoger una
muestra representativa de 6 estudiantes al azar por cada modalidad
(Académico y Comercial) y por cada grado de la siguiente manera: Sexto
Grado: 6 Académico, 6 Comercial. Séptimo grado: 6 académico, 6 comercial,
etc.

En total, fueron 8 grupos de estudiantes, que se ubicaron en locaiidades
independientes, en diferentes horarios, buscando la posibilidad de grabar cada
mesa de trabajo. Se utilizaron 90 minutos para ia realizacion de la actividad en su
totalidad. Fue importante contar con anterioridad, con la organizacion de
elementos como: 2 camaras de video por sesién, cassete de grabacién para las
camaras, esferos y Hojas de papel

El juego de roles consistid en poner a las estudiantes ante la situacion de tener
que establecer una hipotética mesa de negociacién de leyes domesticas, en
donde todos los miembros de su familia, participaron en el consenso de ciertas
medidas, normas y leyes que ayuden a una mejor convivencia familiar. Las
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estudiantes se reunieron por grupos de 6 miembros y simularon los distintos
sujetos de una familia extensa: Padre, Madre, Hijos y algunos pariente no
nucleares (Abuelos, tios, primos, etc).

Una vez que las estudiantes negociaron las leyes, elaboraron un documento en
donde se consigna la siguiente informacion de la actividad:

Modos o criterios de participacion en el acuerdo, criterios tenidos en cuenta para la
toma de decisiones, pautas de compromiso, inconvenientes durante la
negociacion, puntos criticos del acuerdo, niveles de participacion, justificacion de
los acuerdos desde una nocidén de justicia y caracteristicas de las leyes
negociadas.

Las estudiantes pusieron en comun el trabajo realizado y discutieron sobre el
trabajo del resto de comparieras en sus respectivos grupos. Durante esta puesta
en comun, el acompafiante tomé apuntes que fueron ser pertinentes para el item
correspondiente.

Diseno de ltems de Interpretacidn para incluir en la Matriz.

Organizamos cada uno de los aspectos a tener en cuenta en convenciones
ubicables e identificables dentro de la matriz. Los aspectos que en la prueba
fueron consignados en el documento de las estudiantes, seran reagrupados segun
los temas generales de democracia, ciudadania y politica, estos a su vez también
tendran unas subdivisiones que ayudaran a visualizar un poco mas distintas
matrices de (os temas mismos.

Para la ubicacién de estas convenciones en la matriz, también deben tenerse en
cuenta variables que hacen caso a procesos de tipo cognitivo, actitudinal y
afectivo. :

Las convenciones se organizan de la siguiente manera:

Modos o criterios de participacion en el acuerdo 1.a
Criterios tenidos en cuenta para la toma de decisiones 2.a
Pautas de compromiso 3.a
Inconvenientes durante las negociaciones 4.a
Puntos criticos del acuerdo 5a
Niveles de participacion 6.a
Justificacion de los acuerdos desde una nocion de justicia 7.a
Caracteristicas de las leyes negociadas 8.a

Ya que se habia hecho la recomendacion al acompanante de tomar ciertas notas
que le permitiesen por su parte recoger reflejos de trabajo de las estudiantes, se
convencionalizan a continuaciéon esas notas segun ciertos items que sean a su
vez ubicables en la matriz:

a. Motivacion de las estudiantes ante el trabajo propuesto 1b
b. Asignacion de roles (identificar la forma en que se asumen los roles de
poder) 2b

¢. De que manera se introduce {a discusion sobre deberes y derechos 3b
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d. Descripcion de actitudes de las estudiantes que se muestren apaticas a la
actividad 4b
POSTEST: Se aplico al mismo grupo de estudiantes, se conservo la estructura de
la prueba, aungue algunas de las actividades sufrieron alguna modificacion que
obedeci6 fundamentalmente a la profundizacién en las respuestas sefialadas en el
Pretest

2.2.1.5. Instrumentos Pedagoégicos
Paquetes Pedagogicos: Tres metodologias para la educacion por competencias:

2.2.1.5.1. Proyectos de Aula: Sin ser una novedad, su originalidad puede radicar
en los pocedimientos empleados para su implementacion y ejecucion. Se pretende
que el estudiante no diferencie entre la vida exterior y la escolar basandose en |o
posible en la cotidianidad. Ei trabajo por proyectos de aula resulta congruente con
la flexibilidad cumicular ya que no existe una manera unica de realizar esta

metodologia.

Caracteristicas:

Combina aprendizaje activo/aprendizaje por descubrimientos.
Cultura escolar democratica y participativa.

Tipos de proyectos:

a. Globales: en los que fundan todas las materias (psicologia, historia, sociologia,
etc.) desarrollando proyectos complejos en tomo a nucleos tematicos como la
familia, las instituciones sociales, las civilizaciones, etc.

b. Por Actividades: Se implementan para desarrollar actividades, valores y
procesos de socializacién, experiencia social, cooperacion. Se puede utilizar
desde juegos representaciones, etc.

c. Por problemas culturales: y o cotidianos, pobreza, violencia, rock, etc. Temas
que escogen los estudiantes y se investigan, se interdiscipiinan (esto es
necesario)

d. Por tépicos: Se trabajan problemas coyunturales o estructurales de un grupo
social, ya sean de actualidad o un momento histérico determinado.

Condiciones para la implementacién: (Dewey, 1989)
a. Interés del alumno

b. Centrarse en la actividad
c. Problemas que despierten curiosidad
d. Contar con un tiempo de margen amplio.

22152 La enseflanza para la comprension. €l uso de ia palabra
comprension en la Edad Media tenia un sentido bastante moderno: Captar i3 idea,
comprender algo, ser consciente. En 1898 el Universal Dictionary of the English
Language, la entiende como comprender, aprehender o captar plenamente; saber
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o aprehender el sentido, importancia, intencion, motivo de, percibir por medio de la
mente; apreciar la fuerza o el valor de, asociar un sent|do o interpretacion a;
explicar, ser consciente e inteligente".

Ademés, veia su educacion en lo més alto sentido como crecimiento en la
comprension, la capacidad, el descubrimiento auténomo, el control de los hechos
y la habilidad para definir el mundo; en ofras palabras, como algo gue siempre
conducia a alguna parte. Dewey se centraba en el nifio y el curriculo, tomandose
con seriedad tanto los intereses y las intenciones de los alumnos como las
opciones de los docentes con respecto a puntos de acceso a los contenidos, a las
preguntas que plantear y a las actividades que poner en practica.

A su vez, J. Bruner, quien representé la influencia intelectual dominante, proponia
un acercamiento a un aprendizaje reflexivo de las materias que estableciera
conexiones solidas con la vida de los estudiantes y con su necesidad de
comprender el contenido, no solo con su capacidad de repetir las formulaciones
del libro de texto. El aprendizaje era un proceso sensible a factores cognitivos y
de desamollo . Subrayé la importancia, para el estudiante, del dominio gradual de
varios sistemas y modalidades simbélicas y experimentd con diferentes formas de
representar ideas abstractas para estudiantes de distintas edades.

Ensefiar menos pero mas profundamente es la preocupacion principal de este
esfuerzo educativo cientifico. El contenido se define de manera amplia dentro de
cuatro categorias generales y con igual peso: La materia ciencia, la naturaleza de
la ciencia, la aplicacion de la ciencia y los contextos de la ciencia. Los tres ultimos,
han estado ausentes de gran parte de los curriculos cientificos, dejando como
consecuencia, a los alumnos sin demasiada comprensién de ta ciencia.

La ensefianza para fa comprension la podemos definir como ensefianza del hacer
para la practica efectiva del conocimiento. La metodologia de la ensefianza para fa
comprension en su marco conceptual identifica cuatro partes:

» Organiza el curriculo alrededor de topicos generativos que son
centrales para una matena.

« Clarifica lo que comprenderan los estudiantes al formular metas de
comprension explicitas que estan centradas en ideas y en preguntas
fundamentales en la disciplina.

» Favorecen la comprension de los estudiantes de tales metas al
comprenderios en desempefios de comprensidn que les exige
entender, sintetizar y aplicar lo que saben.

« Miden la comprensién de los estudiantes realizando una evaluacion
diagnédstica continua de sus desempefios. Las evaluaciones tienen
mayor poder cuando se realizan a menudo, se basan en criterios
publicos directamente vinculados con metas de comprension.

En la pedagogia de la ensefianza para la comprension, la idea de lo que aprenden
los estudiantes tiene que ser intemalizado y factible de ser utilizado en muchas
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circunstancias diferentes dentro y fuera de las aulas, como base para un
aprendizaje constante y amplio, siempre lleno de posibilidades.

Es de resaltar que en la ensefianza se debe lener en cuenta:

Tépicos _generativos: Tienen como propoésito delinear las materias, metas, ideas,
procesos, relaciones o preguntas que los alumnos comprendan en la indagacion.
Comprender es la habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe, la comprensidén de un topico es la capacidad de desempefio flexible,
con énfasis en la flexibilidad, mas parecido a aprender a improvisar, mantener
una buena conversacién o trepar una montafia, que a aprender la tabla de
multiplicar, las fechas de los presidentes.

Metas de comprensién; Es lo que espera el estudiante llegar a comprender, pero
el docente debe tener presente las distintas metas particulares antes de liegar a la
final. Estas metas deben ser. Explicitas y pulblicas, hacia donde va la clase,
avanzar y centrar la atencion en la agenda principal; dispuestas en una estructura
complieja, clarifica conexiones entre cualquier ejercicio particular y los objetivos
mas amplios del curso; centrales para la materia, centrarse en las ideas de la
indagacion.

Desempefios de comprensién: Reconocemos la comprensién por medio de un
criterio de desemperfio flexible, cuando La gente puede pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que sabe. Por contraste, cuando un estudiante no puede
ir mas alla de {a memarizacién y el pensamiento y la accién rutinarios, esto indica
falta de comprension. La capacidad de desempefio flexible es la comprension. De
ninguna manera el énfasis de los desemperfios de comprension significa quitarle
importancia al conocimiento y a las habilidades basicas. Por cierto, todos
estariamos profundamente limitados sin el apoyo de la memorizacién y fa rutina.
Sin embargo, comprender exige algo mas. L a comprension se da por niveles; las
personas con diferentes experiencia y desarrollo despliegan mas 0 menos
capacidad de reflexion.

Tiene en cuenta:

« Etapa de exploracién: Establece conexion entre el topico generativo y los
intereses de los estudiantes,

o Investigacién guiada: modalidades de la investigacion, observacion,
registro, vocabulario y sintesis;

« Proyecto final de sintesis: dominio de los alumnos de las metas de
comprension.

Evaluacion diagnostica continuada;

Tiene como caracteristicas: evalia el aprendizaje; estudiantes y docentes
comparten la responsabilidad en la formacion de criterios; definen criterios para
evaluar los propios desempenos de los alumnos; estudiantes mas responsables
de su aprendizaje. Es muy importante tener en cuenta los anteriores criterios.
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22153  Resolucién de Problemas. Se relaciona con la adquisicion de
procedimientos (conjunto de acciones ordenadas) eficaces para el aprendizaje; no
se trata solo de ensefiar a resolver problemas, sino también de ensefar a
plantearse problemas. El verdadero objetivo final de que el alumno aprenda a
resolver problemas es que adquiera el habito de plantearse y resolver problemas
como forma de aprender: los procedimientos sean destrezas o estrategias se
aplican a unos contenidos factuales y conceptuales.

Problema: “lUna situacién que un individuo o un grupo quiere o necesita resolver y
para lo cual no dispone de un camino rapido y directo que le lleve a la solucion”
(Lester 1983). Problema es una situacion nueva o diferente de o ya aprendido que
requiere utilizar de modo estratégico técnicas ya conocidas. Al resolver un
problema no siempre podemos verbalizar o describir lo que hacemos
(conocimiento procedimental).

Un problema se diferencia de un ejercicio en que en este Ultimo disponemos y
utilizamos mecanismos que nos llevan de forma inmediata a la solucidn. Los
gjercicios y los problemas requieren de los alumnos la activacion de diversos tipos
de conocimiento, no sélo de diversos procedimientos sinc también de diversas
actitudes, motivaciones y conceptos. Los dos enfoques difieren no solo en como
entienden la solucién de problemas desde un punto de vista tedrico, sino mas
importante, en su distinta forma de incluir y abordar ia solucién de problemas en el
curriculo. Las diferencias individuales en la forma de resolver problemas no son
debidas tanto a diferencias en las capacidades de las personas como a diferencias
entre las tareas y el diverso aprendizaje que han tenido los alumnos que las
resuelven.

Pasos en la Solucidn de un Problema:

a. Comprensién de la tarea

b. Concepcion de un plan

¢. Ejecucion del plan

d. Andlisis para detemminar si hemos logrado © no la meta (Vision
retrospectiva)

Las fases de solucion de problemas y los métodos heuristicos para buscar esta
solucién descritos por POLYA, han sido considerados como métodos generales de
resolucion de tareas independientes de su contenido (centrados también gran
parte de modelos en las matematicas)

Las diferencias individuales en la solucidn de problemas pueden ser motivadas por
diferencias en el aprendizaje. La solucién de problemas no sigue siempre una
secuencia lineal (Nuevos problemas) Podria decirse que la solucion experta de
problemas se basa en gran medida en la aplicaciéon de procedimientos técnicos,
mas que en el uso deliberado e intencional de estrategias (Pozo, 1994). Por ello,
la habilidad para solucionar problemas es, segun este enfoque, especifica en cada
campo o dominio.

Los primeros estudios e investigaciones sobre la solucion de problemas en el drea
de Ciencias sociales partian del supuesto de que las estrategias ya identificadas, a
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partir de la obra de Piaget, en el pensamiento forma! aplicado a las Ciencias de la
Naturaleza eran vélidas también para la soiucién de problemas sociales. En el
contexto de los estudios sobre solucion de problemas, suele considerarse que los
problemas sociales son, 1) por definicion, problemas mal definidos o poco
estructurados; 2) Otro rasgo derivado de lo anterior, es la necesidad de tratar con
soluciones alternativas para el mismo problema.

La ensefianza de la solucién de problemas debe promover y consolidar el uso de
nuevas formas de razonar en las distintas areas del curriculo, de las cuales para
nuestro propdsito podemos destacar tres formas de razonamiento habituales en la
ciencia que contrastan con lo que solemos hacer en la vida cotidiana de un modo
intuitivo:
a) La ciencia precisa de un razonamiento cuantitativo que suele estar ausente
en el discurso cotidiano.

b) Suele requerir un contraste entre teorias 0 modelos, por un lado, y datos o
hechos por el otro, de forma que se debe producir un ajuste progresivo del
conocimiento tedrico a los datos disponibles.

c) Ciertas formas de razonamiento causal, o incluso de razonamiento acausal

La principal razén de la dificultad en la transferencia a la solucién de problemas
cotidianos es la diferencia existente entre los contextos en los que el alumno
aprende inicialmente a resolver un problema y los nuevos contextos a los que
debe hacer la transferencia.

La presencia de la solucién de problemas en la ensefianza suele revestir dos
formas esenciales: como fin en si mismo, es decir, como objetivo mismo del
aprendizaje, o como medio para la adquisicion de otros conocimientos. La
diferencia entre una y otra es importante: en el primer caso, el profesor asume
conscientemente que el aprendizaje de tales destrezas es un objetivo destacado
de su tarea, pone los medios para que asi sea y, lo que suele ser casi siempre
determinante, se plantea la evaluacion del aprendizaje de los alumnos en
concordancia con ellos.

De acuerdo con el modelo de curriculo adoptado por el Ministerio los objetivos y
contenidos establecen el qué ensefiar, es decir, las capacidades educativas que
se espera que los alumnos adquieran (objetivos) y los conocimientos (contenidos
de ensefianza) que se consideran mas adecuados para el desarrollo de dichas
capacidades. '

Esta metodologia (siguiendo al Profesor Jairo Gémez), se revela como una de las
mas fecundas para una educacién para el desarrolio de las competencias, no solo
porque involucra y deslinda una diversidad de problematicas, sino porque en su
“niicleo fuerte” asume la cognicidn humana como una construccion y una practica
social, relacionada con la forma como nosotros actuamos y nos relacionamos en
el mundo segun las representacicnes, estrategias y habilidades que tenemos en
un momento dado.
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Aporte de las Metodologias Pedagégicas a la Didactica: Pedagogias:
Ensenfanza para la comprension. Resolucién de problemas. Proyecto de
aula.

“ Tomando en consideracion la especifica seméantica que posee el término didactica
dentro de las interrelaciones tedricas de la ensefianza, sabemos de entrada que
cada metodologia pedagégica tiene por si misma su propuesta didactica; esto es
visible en el hecho de que en la ensefianza para la comprension los desemperios
implican que se de una puesta en accion de lo aprendido en un contexto
especifico de ejercicio; la resolucion de problemas que moviliza la indagacion en
fuentes no formales y la apropiacién de posicionamientos criticos que se proponen
como viabilidades de solucidn, y el proyecto de aula con la estructuracién de rutas
investigativas que hacen del aula toda una comunidad de indagacion con habitos
definidos de busqueda, sistematizacion y presentacion de resultados. Esto dentro
de una apropiacion general y técnica del término didactica que entendemos como
aquella parte de la pedagogia que hace relacién a los sistemas y métodos
practicos de ensefianza que esta destinada no solo a la eficiencia particular que
garantiza el aprendizaje de lo ensefiado, sino también a plasmar en la realidad las
teorias de la pedagogia en cuestién, dado en este caso las tres que ya hemos
citado.

Desde lo dicho, el aporte mas significativo de las cuatro pedagogias en el ambito
de lo didactico radica fundamentalmente en el cambio de sujeto con respecto al
hacer del aula. En efecto, no es el maestro el sujeto agente de las actividades
didacticas, sino la estudiante, por cuanto que debe ser ella la que se somete al
gjercicio de lo aprendido en un contexto de desemperio, 0 es elia la que se
posiciona ante los problemas visilumbrando las salidas viables después de una
buena comprension de los elementos implicados en el confiicto, o es ella, por
Gitimo, la que organiza las fases e intereses de la indagacion investigativa dentro
del marco de una ruta; es pues la estudiante, se decia, la que constituye el centro
del hacer didactico de la clase, con lo que el maestro se define en el rol de una
asistencia, un acompafamiento, y una guia par del hacer.

Otro aporte significativo de las pedagcgias se refiere al hecho de que las
didacticas propias de cada una tienen un gran énfasis en el ejercicio de las
competencias. En efecto, puede notarse que en la ensefianza para la comprension
las metas de desempefio implican la explicitacidon de competencias que hacen
caso a la interpretacion y argumentacién de nlcleos conceptuales
problematizados. En el proyecto de aula la estudiante hace uso de competencias
propositivas para disefiar las rutas investigativas y competencias interpretativas
para definir la naturaleza del problema que coyuntura la investigacion. En la
resolucién de problemas, por su parte, se da igualmente un amplio uso de las
competencias, singularmente las de la interpretacién y la proposicion. Debe
entenderse aqui que dado que las didacticas hacen caso a un contexto de accion,
la correspondencia con las competencias como saber hacer en contexto se hace
mas evidente.
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Por Ultimo, hacemos la observacion sobre el hecho de que la didactica es un
campo del hacer practico que implica sorpresas de adaptacion con respecto a las
cosas que se ofiginan aleatoriamente. Esta indeterminacién de lo que se dara en
el aula, por el traslado al mundo del estudiante de aquello que se ha planeado, ha
enriquecido la didactica per cuanto que los elementos que se integran, desde lo
azaroso de la préactica, convocan nucleos de aprendizaje que son altamente
significativos para las estudiantes.

2.1.1.4. CURRICULARIZACION
La Pregunta por la Ensefianza y el Aprendizaje en Ciencias Sociales Escolares
Construccidén comunitaria del Referente sobre la memoria de Rutas Pedagogicas.

Una vez conocido el documento para la reconstruccion de las practicas docentes €
identificacién de las rutas pedagdgicas previas, se asignaron responsabilidades a
cada uno de los participantes del Area de Ciencias Sociales, realizando la
preparacién necesaria, asi.

a. Los presupuestos Institucionales, fueron tomados del PEI.

b. En reunién de area fueron reconstruidos.
= Los objetivos y perfiles del equipo de area

= | as secuencias generalmente ejecutadas por los docentes del Area de
Sociales

= Las Estrategias Evaluativas

» La identificacion de los ambientes de aprendizaje en cuanto a recursos
pedagégicos y uso de Ios recursos

= L os presupuestos epistemologicos
= Recursos Pedagdgicos y uso de los mismos

c. Para las estudiantes de grados 6° a 9°. Se disefid¢ un instrumento en el cual se
formularon nueve preguntas que dieran cuenta de la identificacion de las rutas
de aprendizaje en cuanto a:

e Los presupuestos cuiturales

« Las secuencias generaimente ejecutadas por el nifio para aprender el
saber del area

e Las secuencias relacionadas con la evaluacion

» Lo que significaba la red conceptual del area de Ciencias Sociales para
los estudiantes

« La opinién e identificacién de metodologias y la evaluacion de las
mismas

« Sugerencias para los profesores del equipo
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d. Con el Comité de PEIl, conformado por la Directora, las Coordinadoras
Académicas, la Coordinadora de Proyectos y las coordinadoras de Ciclo, se
discutieron aspectos como:

» El papel que desempefiaban los actores extraescolares en los
aprendizajes de los nifos

» Los presupuestos educativos y algunos institucionales.
= La mision institucional y Ia articulacién del Area con el PEI

e. A los Profesores de buena voluntad se solicitd diligenciar un instrumento gue
contenia inquietudes en torno a.

« Su percepcion sobre el Area de Ciencias Sociales

» El papel del area dentro de los procesos escolares y del Equipo
Pedagogico

f. Se tuvo la oportunidad de entrevistar a tres egresadas para que emitieran su
concepto en cuanto a los aprendizajes logrados en el area de Ciencias
Sociales y las sugerencias pertinentes

g. El Consejo Académico conocié el documento y sugirid algunos ajustes

Todo este proceso fue orientado por la Doctora Irene Rodriguez Castillo,
Asesora Pedagogica, quien nos acompafio para:

= |as tres sesiones de frabajo y discusion del Area para los analisis
comrespondientes

» E| proceso de interpretacion de ias respuestas y comentarios de
Estudiantes y Docentes

» La lectura del documento final del Referente sobre memoria previa
La Metodologia para esta reconstruccién se puede precisar, asi.
» Elaboracidn de instrumentos de encuesta dirigida

« Narrativas de los docentes en torno a sus practicas y concepciones
metodolégicas, epistemologicas y éticas

* |nterpretacién de las rutinas de los docentes a la luz de las teorias y
autores reconocidos en el campo educativo. Este ejercicio fue
dinamizado por nuestra asesora pedagoégica.

= Consignacion de los consensos y acuerdos
» Presentacion al Consejo Académico para informacién y critica posterior
Logros y aprendizajes derivados del ejercicio:

» Valoracion y reconocimiento de las practicas personales y de los pares
académicos

* Autoevaluacion y deseos de mejoramiento
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= Conceptualizacion en tomo a métodos y didacticas

= Fundamentacion tedrica

= Heteroevaluacién como oportunidad de superacion y cambio
» Diagnoéstico del Area de Ciencias Sociales

= Sistematizacion de la historia y procesos del Area

» Articulacién del Area, con el Proyecto Educativo Institucional, el Plan de
desarrollo Local y Distrital.

» Debate ideoldgico y pedagdgico al interior del equipo

» Pretexto para estrechar vinculos de amistad

= Se generaron y reforzaron los vinculos de confianza en el otro

« Socializacion de saberes y reconocimiento de dificultades pedagogicas

» Fijarse retos y desafios personales tendientes a una dinamica de
mejoramiento personal e institucional.

2.2.1.5. FORMACION:

El Seminarioc Permanente de Maestros como estrategia de actualizacion,
investigacion e innovacion en la ensefianza de las ciencias sociales escolares.
este tuvo lugar durante aproximadamente 4 horas dentro del horario escolar, que
como puede apreciarse fueron distribuidas para la temética que se registra en el
cuadro.

El seminario pemanente de docentes, como estrategia de formacion disciplinar y
como actividad investigativa, nos ha permitido realizar las siguientes refiexiones:

La red conceptual que conformard cada categoria de andlisis debe ser
explicita, confrontada desde diferentes perspectivas de andlisis y sometida
a una sintesis validada por el saber tedrico acumulado en las areas del
conocimiento. Si no se amplian perspectivas de andlisis y se precisan las
relaciones entre conceptos se corre el riesgo de no diferenciar las
categorias de andlisis en la investigacion y reducir la comprension de los
fenomenos a los prejuicios y preteorias dei equipo investigador.

El ejercicio de argumentacion y sustentacion de conceptos ante pares y con
expertos identifica las perspectivas de analisis y legitima los significados y
sentidos posibles en una comunidad que interpreta, argumenta, y propone,
superando el riesgo de los falsos consensos.

El ejercicio de escritura exige una sintesis a partir de criterios y reglas
propias de la actividad investigativa que superan el estilo cologuial,
anecddtico y testimonial al que puede reducirse la mirada del observador.
La escritura en comunidades de indagacion y argumentacion, exige teorizar
de forma légica y estructurada, flexibilizandoe las propias comprensiones y
resignificando las opciones personales y sociales.
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Dentro del proyecto “Construccién de nociones sociales mediante un curmiculo
integrado en ciencias sociales” el seminario permanente alcanzo los siguientes
logros:

Construccion de las categorias de anlisis Democracia, Ciudadania y Politica.

Analisis de las implicaciones pedagbgicas de los lineamientos curriculares
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional para la ensefianza de las
ciencias sociales escolares.

Comprenswn de las posibilidades pedagogicas de la ensefianza para la
comprension, la solucion de problemas y los proyectos de aula, como altemativas
didacticas en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales escolares.

Disefio curricular integrado, problémico y por proyectos en ciencias sociales
escolares.

No. | COMPONENTES |DESCRIPCION No.
sesione
S

1 EVALUATIVO Desarmrollo Moral. Fundamentos filoséficos de la

formacion en valores

Analisis de Pruebas Modelo; Secretaria de 13
Educacion, Yanez (Universidad Nacional)

Construccion de items de la Prueba
Matriz de Analisis
Aplicacién Piloto Prueba

Sistematizacién de la experiencia del drea de
Ciencias Sociales.

2 [DIDACTICO Construccion Malla Curricular y adaptacion a las
necesidades del Colegio

Disefios de Microensefianza 8

Construccion y adopcion de métodos, técnicas,
indicadores, categorias y conceptos

Elaboracion de instrumentos para registrar la
informacion
Obtencién, registro y ordenacién de Ia
informacion

Estudio y analisis de Metodologias: Ensefianza
para la Comprension, Solucién de Problemas y
Proyectos de aula.

Diserio de instrumentos y del paquete
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pedagogico.
Revision del Esquema curricular del afo 1998

Estructuracién del esquema a partir del
diagnostico (memoria previa), los lineamientos
curriculares y la perspectiva de estandares.

3 |FUNDAMEN- Construccién de Categorias, Subcategorias y
TACION Tradiciones Normativas: Liberalismo,
Republicanismo y Comunitarismo.

La construccion del conocimiento social vy
politico en el contexto escolar.

Ejercicios escriturales y produccion de Ensayos

10

Construccion colectiva de conocimientos

4 |SABER Problemas de la Ensefianza
PEDAGOGIO Problemas del Aprendizaje
Problemas del saber cotidiano 12
Problemas del saber disciplinar

Problemas del saber escolar

5 |FORO -| Con pares y con expertos
Socializacion Discusion con grupos juveniles 7
Debates con pares y con expertos
Socializacion de los productos

Tabla No. 2. Formacién de Maestros: “Seminario Permanente” Agosto 2002 a Noviembre 2003

Disefio de la malla curricular y fos nicleos problémicos para el ciclo de 6°a 9° en
ciencias sociales escoiares.

Liberalismo, Comunitarismo y Republicanismo como tradiciones normativas en
ciencias sociales.

El curiculo escolar del saber disciplinar, la escuela como espacio publico y la
ciudad como sistema de normatizacion en el desamollo de la competencia
ciudadana en jovenes menores de 18 arios.

La condicién femenina y las éticas del cuidado, ia solidaridad, la inclusion y el
Servicio.

Papel de los textos y las narrativas literarias en la discusion de temas y problemas
sociales.

Disefio de indicadores de logro y niveles de desempeiio a partir de las pruebas de
evaluacion censal de la competencia ciudadana en Bogota.
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Construccion de items, situaciones, actividades y practicas que movilicen las
nociones sociales de Democracia, Ciudadania y Politica en jovenes de 6° a 9°.

Anaiisis de los modelos de pruebas de evaluacion del desarrollo moral, la
competencia social, el pensamiento social, 1as nociones sociales y la ciudadania
en jovenes.

Conformacion de Grupos de Lectura y elaboracién de ensayos escritos sobre
Democracia, Ciudadania y Politica. Se conformaron grupos de lectura con el
objetivo la realizacion de los ensayos escritos para conceptuar, tipificar, y definir
los procesos que caracterizan los conceptos de democracia, politica y ciudadania
desde el andlisis etimoldgico y su evolucién histérica para aproximarnos a las
diferencias, tendencias y significados.
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3. ANALISIS E INTERPRETACION DE PROCESOS Y RESULTADOS
3.1. EVALUACION NOCIONES SOCIALES EN JOVENES:

3.1.1. Definicion de categorias y procesos a evaluar en la prueba de nociones
politicas.

El equipo investigador e innovador asume la necesidad de elaborar una prueba
que permita identificar nociones, actitudes y sentimientos que surgen en las
estudiantes de 6° A 9°, ante la dinamica propia del ejercicio democratico,
politico y ciudadano .

Se acuerda que la estructura de la prueba debe contener:
e Un objetivo general que precise lo que buscamos alcanzar con la prueba.

e Una introduccién a la tematica para aclarar nociones, sentimientos y
actitudes de las estudiantes.

+ Una contextualizacién.

« Una argumentacién que nos permmita ver claramente como se estan
representando el mundo en el &mbito social.

e Las orientaciones deben ser muy claras, de manera que cuaiguier persona
aunque no haya participado en su glaboracion pueda aplicarla.

e Se deben manejar algunas técnicas como: mesas de discusion,
negociacion, juegos de roles.

+ Instrumentos que nos permitan recolectar y sistematizar la informacian.
« Puntualizar ias fases cronolégicas para realizar el trabajo.

Obijetivo de la Prueba: Evidenciar las nociones y representaciones sociales de las
estudiantes en tomo a los conceptos de Democracia, Politica y Ciudadania.

Criterios para construir la prueba:

« |dentificar las diferentes estrategias de negociacién para establecer l0gicas
de convivencia.

» Realizar una interpretacién de los diferentes ambitos y procesos de los
roles de participacion desde algunos criterios como autonomia, inclusion,
exclusion, derechos y deberes,

« Explorar qué nociones afectivas poseen las estudiantes frente al nucleo
familiar.

» Identificar los elementos, valores y caracteristicas con las cuales las
estudiantes representan ios conceptos de democracia, ciudadania y
politica.

s [nvestigar el nivel de conocimientos, actitudes, y afectos de las estudiantes
frente al actual sistema de normatividad existente en la institucion, en la
familia y en el grupo de personas en que las jovenes se desenvuelven.



» Evaluar el conocimiento que tiene las estudiantes a partir de los diferentes
grupos étnicos, credos religiosos, econdémicos, social, sexual y de género.

Procedimiento para la construccion de la Prueba:

La propuesta a seguir consisti6 en que cada integrante de! grupo investigador
realizara una prueba con estrategias como: preguntas, juego de roles,
competencias, dramatizacion, entrevista, dibujo, etc.

Este trabajo fue socializado en la sesion siguiente, donde se hicieron algunas
correcciones, pues no ha sido facil la realizacion de cuestionarios siendo
necesario despojarse de la moral deontolégico y del sesgo ideoldgico tradicional
de lo que es bueno ¢ de lo que es malo, en otras palabras dejar de ser
excluyentes a la hora de pensar, sentir y actuar.

A través de diferentes sesiones, se hizo la observacion por parte del asesor
acerca de la intencionalidad del docente, quien de manera inconsciente lanza
juicios que inducen las respuestas de las estudiantes sin permitiries ser
espontaneas y libres (criterio deontoldgico}.

Luego, la tarea para el equipo ha sido la de intentar construir un cuestionario que
abarque conceptualmente lo democratico, lo politico y lo ciudadanc y que nos
aproxime al mundo real de las estudiantes y entonces podamos asi realizar
nuestra prueba diagnostica.

Después de acordar los criterios anteriores, el grupo investigador decidio que la
prueba se construiria con base en 5 actividades.

e En la actividad A se trabajd un documento con un coliage, y diversos
titulares, para que la estudiante mediante las orientaciones del instructivo
identificara titulares de impacto, expresara sentimientos, demostrara si le
afectan y en que grado de intensidad, y con que frecuencia se presentan
en su entorno.

« En la actividad B, el tema central a desarrollar fue la CIUDADANIA,
haciendo énfasis en normatividad y autorregulacion.

« La actividad C: El trabajo se realizé desde el articulo “La tragedia de ser
negro y desplazado” de la Senadora Piedad Cordoba. Esta actividad llevo a
descubrir conocimientos de las estudiantes sobre inclusién y exclusion.

« La actividad D trabajd la realidad de Colombia. La estudiante desde su
experiencia fueron invitadas a realizar un anélisis hipotético sobre su
gestion como generadora de cambio.

o La actividad E: Aqui se le presentd a las estudiantes una historieta de
Quino con cuatro interrogantes. Las nifias debian descubrir en tomo a qué
giraban las mismas, qué sentimientos les despertaba y si les afectaba o no.
Posteriormente, con las historietas elaboraron una narrativa relacionandolas
con situaciones similares de la vida cotidiana.
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Una vez realizada la correccién a las diferentes preguntas que involucran los
conceptos, tema de nuestra investigacion, se construyé una matriz con los
conceptos en mencidn, los criterios de cada concepto, los elementos claves como
cogniciones, sentimientos y actitudes, para consignar en esta matriz las
cogniciones, sentimientos y actitudes, de las respuestas dadas por las
estudiantes en la aplicacion del pretest.

3.1.2. Aplicacion de la prueba en una muestra representativa de 48 estudiantes
de 6° A 9° Del Colegio del Santo Angel, en ias secciones Académica y
Comercial.

Obijetivo: El objetivo de fa prueba pre-test es el de poder determinar el nivel de
representaciones, emociones y actitudes que las estudiantes poseen, en ambitos
como la democracia, la ciudadania y la politica a partir de situaciones
problematicas presentadas a ellas, ya sea de manera escrita 0 en actividades de
juego de roles que les compromete de alguna manera a tomar posicion.

Luego de un arduo, intenso y fructifero trabajo del equipo investigador, que
significd varias sesiones y socializaciones, donde se debatieron, discutieron y
aclararon suficientemente los aspectos que debia abarcar la prueba, se pudo por
fin llegar a acuerdos sobre el significado, sentido y propdsito de realizar dicha
actividad.

Aplicacién: La aplicacion de la prueba tiene especificamente tres pasos que fueron
necesarios para poder desarrollaria y lograr los resultados esperados.

En un pnmer momento fue necesario ubicar los espacios y tiempos de los
docentes que iban a acompafiar el proceso, que aproximadamente demandaria
toda una semana de trabajo intenso; finalmente y por consensc se acordo que tres
de los docentes acompaiiaran a las estudiantes en el proceso de la prueba escrita
y los demas docentes del drea participaran en la prueba de juego de roles, mesa
de negociacién, dado que exigia mayor numero de personas, tiempos y esfuerzos.

Un segundo momento nos permitid determinar el grupo al cual se aplicaria la
prueba, quedd claro que la muestra seria de un 10%, en estudiantes de 8° a9’
‘A, B, C, Y D), tres estudiantes por curso para un total de 48 ninas y el criterio de
seleccidn seria el azar; asi se pretendia una prueba objetiva, sin sesgos ni
inducciones y que las respuestas de las nifias fueran lo més espontaneas posible.
Se debe observar que las nifias escogidas por curso estuvieron en las dos fases

de la prueba.

En un tercer momento que tiene que ver con la prueba en si, se hace alusion a
aspectos que fueron relevantes y que se registraron, para que en proximas
aplicaciones de pruebas diagnésticas sean tenidos en cuenta por el equipo como
aprendizajes, dificultades o metas de mejoramiento.

Evaluacién de las pruebas
Como comentarios, la prueba escrita amerita que...
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» Fue un poco densa debido al nimero de puntos que abarcd, por ello ocupd
mas tiempo de lo previsto y obligd a que se realizara en dos sesiones.

s A pesar de la claridad con que fue presentada la prueba, hubo dificultades
en la interpretacion de algunos puntos donde las preguntas eran de
caracter abierto; a su vez donde se proponian cuadros se facilitd mucho
mas el trabajo.

En téminos generales, |a fase de |a prueba escrita no presentd mayor dificultad y
pudo ser aplicada en su totalidad.

En cuanto a lo que respecta a la fase de la prueba sobre juego de roles (Prueba 2
del Pretest):.

« Se presentd por parte de las estudiantes dificultades al pedirles que
asumieran roles de los integrantes de la familia extensa (pap&, mama, hijos,
tios, abuelos, etc.) y se demoraron bastante en ponerse de acuerdo, incluso
hubo grupos que no asumieron ciertos roles en su totalidad.

o Dado que ésta fase de la prueba se realizo utilizando video grabadora las
estudiantes se cohibieron, hubo un poco de crisis protagdnica; las nifias
sintieron timidez y algunas veces se perdié la capacidad de actuar en forma
libre y espontéanea.

« Al tratar de elaborar unos minimos pactados o normas para cada famiiia,
fue interesante ver como primoé el bien general sobre el particular.

3.1.3. Griaficas y resultados del Pretest
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- RESPONSABLES DE LOS PROBLEMAS (PORCENTAJES).
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3.1.4. PRETEST: Algunas consideraciones

3.1.4.1. Relacion de Porcentajes y ubicacion en la matriz

(Dentro del paréntesis se sefiala letra y numero correspondiente a la Matriz de
analisis)

a.

b.
cC.

Los temas seleccionados: 15% la guera, 12% Violencia y 9%
Discriminacién (A2)

En el 27%, la problematica estudiada no les afecta a nive! personal. (A3)

El tema elegido por un alto porcentaje, fue el de la guerra y lo que para
algunas es un sentimiento, para muchas otras se convierte en actitud. (A4,
Ab)

La problematica detectada, o seleccionada es muy frecuente en su medio
para el 50%. (AB)

Es significativamente alta la responsabilidad de la problematica nacional
atribuida a Gobiemo, Guerrilla y Politicos (66%) y por ende se piensa que
en sus manos, es justamente, donde radica la posibilidad de cambio y
mejoramiento. (A7)
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Se advierte confusion de parte de las estudiantes en tomo a las
Categorias: Politica, Ciudadania y Democracia (A8), en el momento de
diferenciar un problema. (A8}

El concepto de participacion es alto en cuanto respecta a la participacion en
Clase, en el Gobiemo Estudiantil, en Deportes, Proyectos, etc. En el ambito
escolar; sin embargo, es baja la participacion que reconocen en fa
localidad, la familia y actividades de tipo social. (B1y B2)

La participacion que se identifica en la prueba hace referencia a un tipo de
participacion convencional y en 0% se menciona la no convencional.(B1, B2
y B3)

El 4% de las estudiantes encuestadas, cree gue su participacion es efectiva
en todas las acciones de su vida, mientras que el 60% le atribuyen el éxito
a la participacién en actividades escolares como lo académico, el deporte y
el Gobiemo estudianti. Y el 6% atribuye éxito a su participacion en el
hogar. (B3)

E! 33% de las encuestadas han considerado que en el gobierno recae ia
responsabilidad de cambio para mejorar el pais. (B4)

Nos parece que no es claro el concepto de Derecho-deber (B5, B6, B7)

En cuanto a la necesidad de la existencia de las nomas, el 96%, la
reconocen. (B8}

. EI 55% le conceden a las nommas una posibilidad de formarse y adquirir 12

responsabilidad. (B9)

Al 73% las normas que cumplen les disgusta por el sacrificio que implica, la
obligatoriedad vy la rigidez.(B10)

En cuanto a la construccion de las normas, el 39% cree que las deben
construir todos, mientras que el 28% las autoridades (B11)

Encontramos un tanto confusos: Poder-Autoridad-Ley (B11 y B12)

El 48% de las estudiantes consideran gue existen personas tan diversas y
diferentes, por razones sociales. Siguen condiciones como la unicidad
(19%), o sencillamente porque asi es la realidad y hay discriminacion.(C1)
El 42% de las estudiantes experimentan en general, aceptacion de sus
compafieras; mientras que el 23% se sienten rechazadas en el Colegio por
sus companeras. (C2)

LLos criterios con los que seleccionan a sus amigos para reuniones, etc., son
en un 33% por razones de calidad espiritual-humana y por la buena
educacion. (C3)

La sociedad colombiana incluye o exciuye en primer lugar por posicion
social 37,5% y por diferencia de raza en un 27%. Otras razones son la
intolerancia y el liderazgo. (C4)

En cuanto a que la etnia negra predomine y se desemperfie con éxito en
ciertas actividades y sea excluida de otras, en un 42% consideran que se
debe respetar la diferencia; un 15% cree que no debe ser asi. (C5)

Se reconoce en alto grado (80%) la influencia que tienen en ellas
instituciones como la Familia (téngase en cuenta la familia de sus amigos
(42%), E| Colegio, la Iglesia en su orden la responsabilidad de formacion,
concediendo a la familia el 83% y al Colegio el 82% de responsabilidad en
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la formacion. A la Universidad, se le reconoce un 58% de influencia en la
dimensidén formativa; el 85% reconocen su responsabilidad frente a los
procesos de formacion y valoracion. (D1, D2, D3, D7, D9, D11)

w. Tanto en las estudiantes como en el circulo de sus amistades o panentes
se aprecia un alto porcentaje (85,4) de ineficacia politica. (E4)

X. En cuanto al tema elegido por las estudiantes en una realidad dada, un
24% se centra en los valores y un 15% tanto en la Ley como en 1a
Discriminacién (30% en total) (F1, F2, F3)

y. El37% expresa tristeza y dolor frente a la problematica nacional (F4)

3.1.4.2. Comentarios generales a la Prueba:

La Prueba se aplico a 3 estudiantes de cada grado y estaba compuesta por dos
partes: La primera en fomma escita, fue respondida el dia 13 de Mayo y
posteriormente, las mismas jovenes, fueron fimadas en una Mesa de Negociacion
Familiar, en diferentes dias. Luego de hacer una lectura de las diferentes graficas
y porcentajes obtenidos en la sistematizacién de la prueba Pretest, se (legé a las
siguientes conclusiones:

Lo primero gue vale la pena destacar en la Prueba es lo emocional. Esta
predominancia del aspecto emocional de las actitudes sobre la dimensiones
intelectuales y volitivas (que son los otros dos componentes de las actitudes)
resulta supremamente interesante ya que permite entender cémo la situacién
actual del pais es asimilada y percibida sobre todo desde la sensibilidad y
afectividad de los individuos lo cual nos lleva a pensar en la necesidad de darle
una mayor relevancia a este aspecto o dimensién del ser humano en los procesos
pedagdgicos relacionados con la educacidn ético-politica. En  efecto, estos
resuitados nos muestran [a necesidad de profundizar sobre lo que algunos autores
(Strawson y Taylor) han denominado los sentimientos morales (culpa, solidaridad,
lealtad, indignacidén) para entender los procesos de socializacion politica e
individuacién ética '

3.71.4.2.1. Responsables de los problemas.

Es significativamente alta la responsabilidad de la problematica nacional atribuida
a Gobierno, Guerrilla y Politicos (66%) y por ende se piensa que en sus manos,
es justamente, donde radica la posibilidad de cambio y mejoramiento. El 33% de
las encuestadas han considerado que en el gobiemo recae la responsabilidad de
cambio para mejorar el pais.

Resulta sorprendente y casi paraddjico que en una sociedad que se encuentra en
un conflicto armado se responsabilice con mayor frecuencia al gobierno y en
general a la clase politica de la situacidn del pais por encima de los grupos
armados. Esta responsabilidad que se le atribuye a los gobiemos por derivacion
se hace extensiva a las instituciones politicas generando no solamente una alta
descredibilidad sino desconfianza en dichas instituciones, caracteristica que es
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comun de todos los colombianos y que desafortunadamente se generaliza a todo
tipo de institucionalidad incluyendo, por supuesto, las instituciones educativas.

La descredibilidad y desconfianza en las instituciones (cualesquiera que sean)
afecta profundamente no solo el comportamiento ético y politico de una nacidn,
sino que, debilita las redes y vinculos sociales que se puedan establecer, en tanto
no solo reduce significativamente los sentimientos de pertenencia, sino que, de
acuerdo a las mas modemas teorias de construccién de sociedad (Fukuyama,
Giddens), la confianza constituye la base fundamental para construir un proyecto
de nacion.

De otro lado, resuita muy significativo la poca importancia que las estudiantes le
atribuyen como responsables a los problemas del pais al proceso histérico, lo cual
nos puede llevar a pensar o que ha faltado una mayor claridad pedagégica desde
este punto de vista (al fin y al cabo el conflicto armado actual no es comprensible
sin un analisis histérico y socioldgico en profundidad), o, que las estudiantes
adolecen de un alto presentismo el cual de alguna manera se puede explicar por
las actitudes predominantemente emocionales con las que interpretan la situacion
politica del pais; o, por la falta de herramientas metodologicas para articular los
contenidos disciplinares con 1a situacion actual del pais, o por las tres anteriores.

3.1.4.2.2. Tema elegido por las estudiantes.

Lo primero, es detenerse en los temas seleccionados: 15% la guerra, 12%
Violencia y 9% Discriminacion. La problematica detectada, o seleccionada es muy
frecuente en su medio para el 50%. En cuanto al tema elegido por las estudiantes
en una realidad dada, un 24% se centra en los valores y un 15% tanto en la Ley
como en la Discriminacion (30% en total)

E! significativo porcentaje de ios valores como tema elegido por las estudiantes se
nos revela altamente significativo y coherente con las actitudes analizadas
anteriormente. En efecto, el clamor por trabajar valores como la justicia, la libertad,
el respeto, la diversidad de pensamiento, solidaridad, la posibilidad de disentir,
etc., sobre otros temas como la violencia o la corrupcion, deja entrever la
necesidad de construir una sociedad mas justa, equitativa, decente y transparente;,
una sociedad donde no tengamos que avergonzamos de pertenecer a elia; o, para
decirlo en otras palabras, la necesidad de elegir un tema tan aparentemente
agotado como los valores refleja el cansancio frente a una sociedad que se ha ido
desgastando en su fundamentacién ética y politica.

3.1.4.2.3. Sentimientos frente a los problemas.

Los sentimientos mas frecuentes: Ei 37% expresa tristeza y dolor frente a la
problematica nacional. De los resultados mas sorprendentes, fue el encontrar que
el sentimiento con mayor porcentaje haya sido el de la tristeza y el dolor,
sentimiento que es generalizable a la gran mayoria de colombianos pero
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particularmente a los que estan involucrados o han padecido el conflicto amado
de manera directa. Decimos que resulta sorprendente porque refleja la alta
sensibilidad de nuestras estudiantes, la cual no es comun en los habitantes de las
ciudades en donde el conflicto no tiene la misma presencia y vehemencia con la
que se presenta en las zonas de conflicto. Estos resuitados son coherentes con el
anterior en donde se pedia trabajar sobre valores sobre todo politicos, y que
refleja el cansancio pero a la vez el grado de compromiso y solidaridad que las
estudiantes tienen por la situacién del pais. Para el 27%, la problematica
estudiada no les afecta a nivel personal y lo que para algunas es un sentimiento,
para muchas otras se convierte en actitud.

3.1.4.3. Temas a trabajar en la intervencién Pedagogica

Los temas seleccionados por su mayor frecuencia en la preocupacion de las
estudiantes, fueron en su orden:

a. Laguerra

b. La vioiencia

c. La discriminacion

d. Lacorrupcion

e. La ineficacia politica

f. Problemas en la participacion

Se aprecid confusion en tomo a:

Las Categorias: Politica, Ciudadania y Democracia.
Los conceptos derecho-deber

Los conceptos de: poder-autoridad-ley

Formas y espacios de participacion

QooToD

La problematica estudiada les afecta a nivel personal a 33 de las 48
estudiantes que respondieron la prueba. 29 estudiantes expresan tristeza,
dolor y rechazo frente a la problematica nacional que es muy frecuente en
su medio para 24 de las estudiantes; sin embargo es minimo el sentido de
solidaridad y hay un buen nimero de personas indiferentes frente a los
problemas del pais
+ La responsabilidad de la problematica nacional es atribuida a Gobiemo,
Guerrilla y Politicos y se piensa gue en sus manos, es justamente, donde
radica la posibilidad de cambio y mejoramiento. La tercera parte de las
encuestadas han considerado que en el gobiemo recae la responsabilidad
de cambio para mejorar el pais.
¢ Se observa un alto nivel de participacion en Clase, en el Gobiemo
Estudiantil, en Deportes, Proyectos, etc. En el ambito escolar; sin embargo,
es baja la participacién en la localidad, la familia y actividades de tipo
social. Las estudiantes encuestadas, creen que su participacion no es



efectiva en todas las acciones de su vida, y le atribuyen el éxito a la
participacién en actividades escolares como lo académico, el deporte y el
Gobierno estudiantil.

¢ En cuanto a la necesidad de la existencia de las normas, 46 la reconocen
ademas de importantes, como una manera de formarse y adquirir
responsabilidad. 2 no. A 38 estudiantes, las normas que cumplen les
disgusta por el sacrificio que impiica, la obligatoriedad y la rigidez.

e 24 de las estudiantes consideran que existen personas diversas y
diferentes, por razones sociales, porque somos Unicos, 0 sencillamente
porque asi es la realidad y hay discriminacién. Muchas de las estudiantes
se sienten rechazadas en el Colegio por intolerancia, por gustos, o por
condiciones sociales y econémicas.

3.1.5. Andlisis cualitativo de Ia prueba de las Mesas de Negociacion.

3.1.5.1. Definicion de roles. En un primer momento, para el analisis de la prueba
de la mesa de negociacion de leyes y normas domésticas, se aprecia un alto
grado de participacion de las estudiantes, con apropiacion de los criterios de
autonomia y razonabilidad. Esto se hace evidente, cuando desde un noventa por
ciento de las experiencias de los grupos conformados, se percibe una apropiacion
de la actividad en la designacién de roles de manera democratica, dado que desde
el principio fueron informadas sobre una participacion abierta, con lo cual se
muestra a una comunidad educativa conformada por estudiantes habituadas a la
iniciativa personal y participativa, dado el alto grado de interés por las actividades
relacionadas con la opinién de puntos de vista, acerca de algun acontecimiento
especifico, que para este caso seria la negociacion de normas domesticas.

3.1.5.2. Posiciones diversas. La participacion se presenta no solo desde la
perspectiva de la cantidad de opiniones, sinc también desde la calidad de los
aportes, ya que se genera un ejercicio deliberativo donde todas las nihas al
exponer sus propuestas hacen un valioso esfuerzo de tipo argumentativo para
justificar el por qué sera valida su respuesta. Por ejemplo, en el registro del
observador externo (documento trabajado por un observador que apuntaba con
puntualidad diversos items que hacian caso a variables como poder,
argumentacion, participacion, etc.) ha quedado consignado, en las estudiantes de
grado octavo académico, un interés por la deliberacion expresado en la afirmacion
que “las alumnas realizan la prueba con gran disposicion, apropiandose de sus
personajes y creando argumentos de discusién desde ellos”. Puede aqui resultar
de interés el hecho de que las estudiantes enunciaban su argumento desde la
posicién hipotética de su rol, de donde se deduce que emprendian con ello un
ejercicio de desplazamiento y descentracidn con respecto a sus propias
perspectivas, y esto sucede tanto en la modalidad academica como en la
comercial, ya que para la observacién de los octavos comerciales, se hizo
evidente que “la divisién de roles se hace de forma democratica, pues cada una
participa activamente en la eleccion de su rof'.
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3.1.5.3. Algunas dificuitades. Aunque algunas observaciones consignadas en los
documentos muestran datos significativos sobre 1a “falta de comprension, falta de
escucha y falta de tolerancia” (estudiantes de octavo comercial) dentro de la
actividad, se evidencia en las notas finales que el grado de participacion fue
satisfactorio ya gue en gran medida, tanto las nifias como observadores externos,
concluyeron que hubo un “nivel alto de participacién en donde todas expusieron
sus puntos de vista y todas participan defendiendo su posicion”... Esto arroja
alguna indicacion sobre la prioridad establecida por las estudiantes de continuar a
toda costa el proceso del trabajo realizado por encima de los obstaculos que se
podian presentar en la misma discusion de los pareceres.

3.1.54. Relaciones de Poder (Roles). Ademas del alto grado de participacion,
surgié un dato de importancia en el nivel académico, que introduce la variable de
la distribucidn horizontal de los roles de poder. La afirnacion consignada en los
documentos dice “..dos nifias se ven como lideres y son las que méas decision
tienen a la hora de dividir fos roles™ este tipo de afirmaciones se hace de manera
constante en los documentos de consignacién de los observadores externos del
area académica, mientras que, a diferencia del nivel académico, en el nivel
comercial, las notas de los observadores extemos nos muestran que al momento
de la divisién de roles, “fa actividad se da de forma muy democratica, pues cada
una participa activamente en fa efeccién de su rol”y “se toma como base para la
discusion de roles las estructuras que normaimente se presentan en una familia
muy extensa”. Esta diferencia evidencia la disposicién por la escucha de los
puntos de vista ajenos en las nifias del area comercial con mayor incidencia que
las del drea académica, dando a entender en elio dos tipos de imaginario sobre el
poder en las secciones. Sin embargo, el material recolectado muestra que las
estudiantes de la seccidn comercial se sintieron inmersas en un “juego”’ que como
mera simulacion de una situacién real no alimentd sus aspiraciones concretas de
poder, mientras que por su parte, las estudiantes de la seccion académica
asumieron el trabajo que se realizaba con un mayor sentido de realidad,
asumiendo a fondo cada quien su rol dentro de la familia que simulaban, y
presentandose reales conflictos de chogue entre las visiones de poder.

Por parte de las estudiantes que obedecian al rol de ser hijos jévenes de la familia
que simulaban, se dio un intento por reivindicar formas anarquicas de convivencia
normativa, que a su vez fueron puesta en limite por las estudiantes que cumplian
con el rol especifico de ser padres; por ejempio, al momento de establecer las
reglas, se dio un punto de vista puntual que obedecia a la vision de las
estudiantes que simulaban ser hijas de la familia, y este consistia de manera
literal en considerar que las normas “no son necesariamente justas o no
responden a los valores generalmente inculcados en la familia, por el contrario
suelen perjudicar directamente a unc de los miembros de la familia y/o promover
actividades generalmente criticadas” y “en muy contadas ocasiones se da una
verdadera apropiacion de roles”.
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3.1.5.5. Crisis de Autoridad. En cierta medida la modalidad comercial tomo una
actitud mas pasiva, y de pocc choque entre las perspectivas, ya que dentro de la
dinamica de juego “los primeros en establecer ias reglas son los padres, pero poco
a poco se introducen los demas miembros de la familia”. En el area comercial se
evidencia cierto nivel de liderazgo mediado por una vision de las familias de corte
tradicional, donde las relaciones de poder se dan verticalmente, surgiendo al
escenario de las representaciones la lucha por un empoderamiento de los roles de
mas aita jerarquia para aicanzar una posicion de mando. Las siguientes
afirmaciones de los textos en los que se ha consignado la experiencia de estas
mesas de negociacion, muestran un poco esto que hemos venido sefalando:
“cada uno se apropia de su papel, sin embargo, de vez en cuando, los hijos
pierden su rol” y “es una de las hijas quien discute con mayor animo, el padre
desarrolla un papel muy importante”, “las decisiones un poco autoritaras y
dirigidas por fa madre” y “... 1as discusiones son en su mayoria para controlar a los
hijos, asi que en ellas son los padres los que tienen la palabra finai”.

3.1.5.6. Exclusién e inclusion. En el aspecto que hace caso a la nocién de la
ciudadania, los comportamientos de exclusiéon nos dejan ver que se ve una gran
diferencia entre las nifias de la modalidad académica y del comercial, ya que en
repetidas veces se hizo evidente la toma de decisiones no negociadas en el area
de comercial donde “la madre presenta preferencia por uno de los hijos” y “...de
vez en cuando los hijos pierden su rol”. Estas preferencias tambien se
presentaron en el drea académica. Dichas relaciones preferentes pueden también
ser explicadas, en el caso de la seccién académica, por €l hecho de que la
exclusion muy posiblemente se podria presentar por la rivalidad existente entre
las nifias en el ambito escolar.

Las estudiantes del académico, sin embargo, con respecto a las nociones de
exclusion e inclusidn no se vieron polarizadas, argumentando que [as leyes fueron
“acorde a cada estudiante (...) y que todos salimos beneficiados y son justas’.
Aunque reconacieron inconvenientes durante las negociaciones debido a: “la
defensa de sus propios intereses, el irrespeto y el orden”. La ley, en este caso,
sirvié para nivelas las relaciones de exclusion e inclusion.

3.1.5.7. Estructura de poder dentro de la familia. En el caso de las estudiantes de
la modalidad comercial, se evidencia una negociacion simetrica en las nociones
de los derechos y deberes. Al momento de la apropiacion de los roles, se tomo de
manera mas rigurosa la estructura familiar tradicional, lo que evidencia que las
relaciones de poder se dieron de manera mas equilibrada, y la competencia a ia
hora de la negociacion, fue mas comprensiva desde el papel que estaban
adoptando.

3.1.6. GRAFICAS Y RESULTADOS DEL POSTEST

Ver anexo 5: Graficas del Postest y algunos comentarios
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3.2.  ANALISIS DE IMPACTOS: ACTIVIDADES FORMATIVAS

Durante el tiempo de la intervencién en el aula, el area de Ciencias Sociales
orientd una serie de actividades formativas con todas las estudiantes del colegio,
observando los resultados que pueden apreciarse los distintos talleres
programados para el efecto. (Ver anexo 5).

3.3. Disefio de la matriz de andlisis sobre desarrollo de conceptos politicos en
jévenes escolanzados

3.3.1. Proceso Cognitivo

Este proceso puede verse desde una elementalidad muy funcional que hace
referencia a una simple légica operatoria. Si es asi, l0s procesos cognitivos no
tendrian mayor diferencia con o que es el concepto de paradigma, esto es, un
funcionamiento basico de los procesos cognitivos explicados desde [as
apreciaciones y prejuicios gue se hacen sin la meditacion pausada de una
reflexidn mas objetiva. En otras palabras, se trataria de las formas paradigmaticas
de pensamiento, en donde no se hace diferencia con respecto a las propias
limitantes subjetivas del prejuicio.

Pero estos procesos cognitivas también pueden ser vistos desde dimensiones
mas complejas. En efecto, existe también la dimension narrativa de los procesos
cognitivos. En esta dimensién, el pensamiento se enmarca en acentos
operacionales que se vinculan con unidades de sentido tales como las metaforas,
las analogias, los relatos y las operaciones figurativas. Hace su aparicion la
capacidad generadora de simbolos en complejos semidticos que aglutinan la
expresion no necesariamente explicativa. En términos generales, se habla de un
proceso cognitive de tipo figurativo.

Por ofra parte, esta el tipo de proceso cognitivo representacional: desde el punto
de vista de la representacién social como un imaginario colectivo que se encuentra
presente en las opiniones genéricas de las comunidades sociales. Puntualizando
un poco mas, se puede decir que la representacién social se encuentra en un
punto de interseccidn entre dos tipos de representacion reconocidas como son: Ia
representacion cultural, que se entiende como el acervo de contenido que da
came a los valores culturales de una comunidad; y las representaciones mentales,
entendidas estas como formas paradigmaticas del pensamiento subjetivo. Entre
estas dos, la representacién social hace las veces de una forma de construccion
del imaginario colectivo.

Ahora bien, el sustrato de elementos que representan conceptos complejos en la
determinacion tedrica de los procesos cognitivos, son: sensacion, percepcion,
nocién, concepto, categoria. En esta enumeracion puede notarse gue hay un
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cierto orden jerarquico gue sugiere una gradacién ascendente en el proceso de
conceptualizacién, empezando por procesos elementales de percepcion y
finalizando en procesos de categorizaciéon: en la “nocidn” se pueden encontrar
elementos mezclados de imégenes, ideas fragmentarias y pre-conceptos.

La “nocién” esta integrada, tanto de elementos propios del pensamiento simbalico,
como de elementos de la operatividad. Siendo asi, la “nocidén” presenta una
amplitud méas elaborada y sofisticada de la dificil dindmica de las operaciones
gnoseolégicas. Por un lado, la “nocién” permite hacer una verificacion de las
fuentes culturales del sujeto que, en sus nociones representacionales, expresa el
contexto puntual de su ubicacién social; por otro lado, la “nocion” permite una mas
facit tarea de resignificacion pedagogica, a la base de conceptualizaciones aun
débiles gue no estan amarradas a conceptos paradigmaticos.

Se decide introducir en la matriz de trabajo, para los efectos de aglutinar los
resultados que arrojara la aplicacién de la prueba, dos subprocesos que medirian
la nocién cognitiva; el proceso lagico-conceptual, y el proceso simbdlico-figurativo.

3.3.2. Proceso actitudinal

Fundamentalmente, cuando se habla de actitud se habla, de una manera muy
genérica, de una disposicion u orientacion. Disposicion u orientacion que puede
estar direccionada segun inclinaciones basicas de rechazo, aceptacion, ©
neutralidad.

En el proceso actitudinal existen tres sub procesos que actian como supuestos
muy reactivos y basicos en la disposicidon u orientacion de la actitud. Ellos son:
procesos cognitivos, afectivos y volitivos. Los cognitivos aqui son muy elementales
y no representan la complejidad de los procesos que arriba especificamos. Se
trata simplemente de una operacidén de inteligencia basica, casi de elemental
reaccién, que se da en dos direcciones: la explicacidon y la comprension. Se
entiende aqui por explicacion la elementalidad de reconocer un proceso de
causalidad en donde se ven los componentes bésicos y primarios de un
antecedente y un consecuente. Por comprension se entiende la posibilidad de
reconocer un minimo de sentido que aun no tiene una carga semantica honda,
sino que hace referencia a una significacion genérica muy elemental. Por su parte,
los sub procesos afectivos se vinculan a algo que también es de tipo elemental. Se
entiende aqui la carga emocional reactiva ante algun tipo de estimulo que
predispone la orientacion de los actos a partir de una carga emocional positiva o
negativa. '

En téminos generales, se puede hablar aqui de una carga emocional de atraccion
o repulsion. A este respecto, se trata de un complejo reactivo que se puede
explicar a partir de tres parejas: 1) atraccién-atraccion, que es un tipo de crisis
experimentada ante la presencia de dos estimulos, 2} atraccion-repulsion, que
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emerge ante la presencia de un solo estimulo, y 3) repulsion-repulsion, iguaimente
dado ante la presencia de dos estimulos. Esta triada especifica de reacciones
afectivas es el esquema genérico que expresa la forma en que por lo general los
sujetos responden, de manera basica, ante la presencia de estimulos que pueden
llamar su atencién. Por ultimo, los procesos volitivos se refieren al movimiento
efectivo desde el punto de vista de una motivacidn a la accion. Se refiere
sencillamente al hecho de que el sujeto este estimulado para dar inicio a actos
concretos. Con respecto a este tipo de sub proceso no se profundizd mucho.

3.3.3. Proceso afectivo

Con respecto a lo afectivo, éste ha sido uno de los términos mas manipulados
desde el punto de vista de [a psicologia y la educacion. Su manejo en muchas
oportunidades ha pasado a ser de aglutinador indiferenciado de distintas
significaciones. En el término de la afectividad se han volcado, como si se tratase
de un costal, muchas cosas que se admiten como equivalentes. Tradicionalmente,
se ha ubicado en tres estadios psicoanaliticos que se reconocen dentro de [a
dimension psicosexual, la energia sexual (la libido) y la dimension inconsciente.
También es una nocidén que se ha remitido a probiemas de tipo fisiolégico y
neuropsicolégico en donde se ha dado lugar a todo tipo de determinismos
bioldgicos no criticos.

Para los efectos del simple disefio de fa matriz, se implementd un esguema
sencillo: comprender el proceso afectivo a partir de dos sub procesos simples que
se expresan a nivel de emociones y a nivel de sentimientos. Al nivel de las
emociones, que comportan a modo genérico un tipo de hecho psicobioldgico, se
deben diferenciar aquelias que son primarias (EP) de las que son secundarias
(ES). Las EP son aquellas que tienen que ver con reacciones gue no fmplican un
tipo de vinculo, mientras que las ES se refieren a una emocion mas intensa que
genera en el individuo algun tipo de vinculo y compromiso. En los sentimientos,
que comportan por su parte un caracter mas psicosocial, también se propone
hacer la diferenciacion entre aquelios que son primarios (SP) y aqueilos que son
secundarios (SS). En los SP hay un patron de aceptacién que implica una forma
de vinculo profundo que sin embargo puede ser afectado o modificado de una
manera relativamente facil, mientras que en los SS el patron de aceptacion esta
mediado por componentes culturales que pueden ser entendidos como formas
paradigmaticas de relacion social. Se trata de un vinculo cultural fuerte que mide la
pertenancia a la cuitura y los sentimientos de esta misma pertenencia del sujeto.
Asi, mientras que en los SP hacen presencia los vinculos primarios de apego, que
en el fondo manejan elementos primitivos de proteccion patemo filial, en los SS
surgen los objetos societales. que manejan mediaciones complejas en lo politico, la
economia, y el sentido de la socializacion.

3.3.4. Elaboracion de la matnz.

Dentro del equipo de investigacion, se tomaron decisiones pertinentes al disefio
técnico de una matriz que sirvié de guia para las entradas tematicas de la prueba.
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En la conciencia de esta necesidad, se sabia que incluso antes del disefio de la
prueba, esa matriz ya debia estar hecha, para efectos de guiar la prueba en las
distintas direcciones que se sugiriesen en la matriz, y para que sirviese igualmente
de guia a la hora de ubicar resultados de una manera organizada y estadistica.

Ya antes se habia analizado en la reunién diversos materiales que mostraban la
forma en que esta matriz debia realizarse, y para todos quedaba claro que se
trataba de una especie de malla en donde estaban diferenciadas distintas
categorias y procesos que las mismas pruebas querian luego indagar en €l trabajo
de campo de la aplicacion; nuestra prueba queria hacer evidente las nociones
genéricas que las estudiantes manejaban con respecto a Democracia, Ciudadania
y Politica, y que por lo tanto la matriz debia hacer claridad con respecto a estos
tres ejes tematicos.

Desde la fase de la elaboraciéon de los ensayos sobre Democracia, Politica y
Ciudadania habia quedado claro diferenciar subcategorias que matizaran un poco
mas los tres conceptos. Estas subcategorias habian sido sugeridas ya por los
maestros que habian leido e indagado en cada uno de ellos, y que con esta base
sugerian estos matices predominantes: para el concepto de Democracia, hacer la
entrada a la matriz a partir de las subcategorias de la participacién, la
razonabilidad y la autonomia. Se hizo la observaciéon que para matizar un poco
mas en la subcategoria de participacién debifa existir dos subcategorias mas, una
que hiciese énfasis en la participacion convencional y otra en fa participacion no
convencional. En cuanto al concepto de Ciudadania, las subcategorias de entrada
a la matriz serian inclusion, exclusién, derechos y deberes. Finalmente, las
subcategorias de entrada a la matriz para el concepto de Palitica fueron poder, ley
y justicia. Estas subcategorias estarian ubicadas dentro de la matriz de manera
horizontal, y fueron sugeridas, en sentido estricto, haciendo referencia rigurosa de
los desarrollos tedricos que se indagaron en los distintos autores. Asi pues, la
matriz venia siendo el resultado del mismo trabajo de indagacion tedrica y
elaboracién de ensayos.

Para establecer los procesos verticales gque en la matriz harian caso a los modos
por medio de los cuales las estudiantes se representan y dan sentido, de manera
nocional, a los tres conceptos: aqui sélo hacemaos enunciacion de dichas
diferenciaciones: Proceso: Cognitivo: subproceso: 16gico y figurativo-simbdlico.
Proceso: Actitudinal; subproceso: cognitivo, afectivo y volitivo. Proceso: Afectivo;
subproceso; emotivos y sentimientos.

3.3.5. Ubicacién de los items dentro de la matriz:
A partir de las preguntas planteadas, se empez6 a clasificar cada pregunta dentro

de la malla de la matriz. Para comprender un poco la convencion dentro de la
matriz. :
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El equipo negocid en qué casillas de la matriz debia ir cada una de la preguntas,
cuidando siempre de que realmente las preguntas coincidieran dentro de dicha
casilla desde lo que preguntaban o guerian indagar en las estudiantes. El proceso
ademas de interesante, dejé claro que era importante organizar la posterior
informacion que surgiese después de la aplicacion en las mismas direcciones que
habian quedado clarificadas desde la matriz. Como puede verse en la misma
matriz, cada pregunta ubicada en las casillas pretende preguntar por una
categoria desde alguno de los procesos.

Sabiendo que el proyecto trabajé con una matriz de entrada con categorias
(Democracia, Ciudadania y Politica), y procesos.  (Cognitivo, Actitudinal y
Afectivo), nos dimos a la tarea de explicar o explorar, a partir de disefic de la
Prueba. Pretest- Las implicaciones que tiene la aplicacién de dicha prueba en las
estudiantes, y asi saber qué representaciones y nociones sociales se estan
haciendo del mundo que las rodea y poder conocer en qué fase del pensamiento
social estan; reiterando que esta primera fase del proceso fue puramente
diagnastica.

Esta primera fase nos resolvi6 el problema en cuanto a ,como estan
desarrollando las estudiantes las competencias a nivel Categorial en el ambito de
las categorias (democracia- ciudadania y politica).

En un primer momento, debemos aclarar que en cuanto a lo cognitivo nos
preocupd la indagacién sobre el tipo de operaciones légicas de las estudiantes
sabiendo gue este campo abarca lo puramente conceptual y paradigmatico; pero
para poder observar lo figurativo y simbdlico se hizo estrictamente necesario
relacionar aspectos como las normativas que incluyen: relatos, metaforas y
analogias, por otro lado las representaciones que contienen las Representaciones
sociales e imaginarios, de las niftas en tomo al objeto de Estudio “El mundo de las
Representaciones”, aqui incluimos las representaciones colectivas y las
representaciones mentales o individuales. Seguido de la interseccién de estas dos
se originan, lo que son las representaciones sociales en si, gue es en ultimas las
que nos llevan a las nociones sociales o sea todos los elementos de la sociedad
que las estudiantes han apropiado y se siguen apropiando.

Desde lo gnoseoldgico, desarrollamos cuatro pasos, para poder llegar a las
nociones sociales:

v Ei primero abarcar el de las sensaciones y percepciones gue deriva en el
clasificar.

v El segundo es observar cédmo se forman las nociones que son anteriores al
concepto (preconceptual); mezcla de imagenes e ideas sueltas o
fragmentarias.

v El tercero es puramente conceptual y la forma como constituyen a partir de
los dos anteriores.
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v' El cuarto es categonzar. poder aplicar los conceptos a aspectos y
fendmenos mas estructurales y coyunturales. (contexto).

Intentamos a partir de las nociones sociales de las estudiantes en un primer
momento, a darle una significacion sabiendo que las nociones sociales nos
permiten integrar lo simbdlico y lo operatorio, miramos a partir de las narrativas
qué representaciones sociales, analogias, contradicciones, y por donde entra toda
la influencia cultural de estos conceptos, cémo las normativas son mas
abarcantes; entramos entonces por nociones sociales para sustentar eso gue se
queda en lo puramente conceptual, cuando entremos por lo nocional vamos a
enunciar el ;como?, que nos lo dan los procedimientos de las metodologias
Ensefanza para 1a Comprension, Resolucion de Problemas y Proyectos de Aula.

En un segundo momento nos ocupamos de las ACTITUDES que son a su vez una
disposicion hacia algo que nos afecta, Sl o NO, y que puede tener una orientacion
positiva-negativa ¢ neutral, puede ser también de aceptacion o rechazo. En
algunas pruebas solo se midieron actitudes positivas pero estas no son las unicas
que existen. Las actitudes conllevan a tres elementos:

Uno Cognitivo que es el grado de explicaciéon y de comprension del como y por
qué actuamos.

Dos el afectivo, que es la carga emocional, con lo que procedemos y que puede
ser de repulsién o de atraccién; esta genera a su vez diversas formas de conflicto
aqui resaltamos (atraccion-atraccion) {atraccion-repulsion} (repulsion-repulsion).
Tres, al volitivo que hace referencia a la voluntad e intencionalidad que nos motiva
a la accién,

En cuanto a la prueba Pretest, en lo actitudinal cognitivo indagamos cémo fa nifia
se explica frente al aprendizaje como actua desde (antecedente-consecuencia)
(causa-efecto) (sentido-significado), y cdmo a través de diversas normativas,
explica las causas de esa problematica, que la rodea, es decir, el contexto, el
sisterna actual de coyuntura o la situacion real de conflicto creado a nivel afectivo;
por ejemplo: como se siente la estudiante frente a lo politico, si siente rechazo-
repulsién, si es indiferente frente a la guerra o escéptica frente a una salida
reconocida y sus consecuencias.

La pregunta entonces es. ;Qué hacer con el sujeto, que ha perdido su fe en la
racionalidad, en ia historia, en la sociedad, en el mundo tan vacio y lleno de
contradicciones para cuya sociedad se murieron los idolos?. Aqui entonces
privilegiamos las tres opciones (positiva, negativa o neutra), teniendo en cuenta
los tres elementos; cognitivo-afectivo, e intencionalidad.

En un tercer momento tenemos en cuenta el aspecto afectivo, que hace alusion a
las emociones y sentimientos y mira si son relevantes, aqui se relacionan
problemas de indole personai, sexual, familiar y social.
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Nosotros lo abordamos desde una mirada disciplinar sabiendo que existen
emociones y sentimientos y que pueden ser primarios y secundarios a la vez.
« Las emociones: se dan por cambios psicoquimicos, bioldgicos-organicos-
psicaobioldgico.
» Sentimientos: Psicosocial-pasan por el filtro de io cultural y social.
a. Primarios: Son regularmente reactivos, espontaneos, sin pensar, sentido
comun
b. Secundarios: pasan por el filtro de la razén, son simbdlicos.

Los sentimientos primarios: estan relacionados con los vinculos de apego paterno,
familiares, con la familia, desarrollan en el individuo aprender a sentir. Los
sentimientos secundarios: sentimientos por fuera de la familia, objetos extemos,
sociales de tipo politico-econémico. Son sentimientos elaborados como el
machismo, exclusidn, xenofobia, son tipicos de los sentimientos secundarios.

La preocupacién nuestra desde el proyecto en este campo es saber que clase de
sentimientos y emociones existen en las nifas y el por qué en ningin momento
pretendemos inducirlas o redireccionarlas frente a situaciones gque a ellas se les
presentan tan contradictorias y complejas, pretendemos desarrollar habilidades en
el campo del pensamiento social que les permita de manera libre y espontanea
tomar posicion en forma responsable.

En conclusion: se pretende a partir del desarrolio de las nociones vy
representaciones que las estudiantes se estan haciendo de su mundo,
acompanarias en el proceso de fundamentacion del pensamiento social, sin
embargo, el docente también aprende, el reto para unos y otras es el de ser
sujetos coherentes entre el pensar, el sentir y e! actuar que permitira el ser
posiblemente si 0 no sujetos en libertad y responsabilidad.



CONCLUSIONES

La Educacién ético-politica constituye uno de los pilares fundamentales sobre los
gue se asientan no solo la formacién de sujetos sociales y ciudadanos
participativos y deliberantes, sino que es un eje integrador de los contenidos
disciplinares de las ciencias sociales escolares. Desde la perspectiva pedagdgica
se puede decir que existe complementariedad entre la ensefianza de las ciencias
sociales, cuyos contenidos se constituyen en insumos para la formacion de sujetos
sociales, y la educacion ético- politica cuyos lineamientos orientan las practicas y
la sensibilidad social de los estudiantes.

En el presente estudio sobre el desarrollo de conceptos sociales, se asume que
los conceptos de democracia, ciudadania y politica, constituyen los ejes
nucleadores de las representaciones y practicas etico-politicas, son
construcciones sociales y por tanto, requieren mediacion pedagogica en contextos

gscolares.

Las conclusiones del estudio presentan un andlisis del efecto de tres metodologias
de ensefanza: ensefianza para ia comprension, proyectos de aula, resolucién de
problemas; en el desarrollo del pensamiento social y politico, asi como en el
cambio de practicas sociales, en estudiantes de 6° a 9° del Colegio Santo Angel.

Para alcanzar este propdsito, dividiremos la presentacidon de las conclusiones en
tres partes: ~

A. Andlisis del desarrollo aicanzado por las estudiantes, en tres conceptos
politicos: democracia, ciudadania, politica

El andlisis sobre el desarrolio de conceptos politicos, desde un curriculo integrado
en ciencias sociales, nos permite identificar hallazgos y definir perspectivas, para
el campo de la educacion ético-politica, en contextos escolares.

Para definir contextos de significacion, el proyecto de investigacion propone
analizar el desarollo de nociones sociales desde tres tradiciones normativas:
liberal, republicana y comunitarista. Ademas se reconoce como contexto de
significacion, la experiencia educativa del Colegio Santo Angel en educacién para
la convivencia democratica, prevencion de la violencia cotidiana y resolucion
regulada de conflictos.

Asumimos que el de conceptos politicos en jovenes del Colegio Santo Angel,
integra 1as tres tradiciones normativas en ciencias sociales y logra aprendizajes
mediados por la intencionaiidad pedagdgica del PEI: Desarrollo de la persona, la
convivencia y la ciudadania, con énfasis en el desarrollo de la autonomia
intelectual, moral y social.

En relacién con el desarrollo del concepto de democracia se observa:
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Las estudiantes reconocen la escuela como experiencia de lo publico y de
ciudadania, en una comunidad que aspira ser justa, solidaria, regulada por
nomas, donde la razon y la argumentacion permiten a todos sus miembros,
elegir y ser elegidos, deliberar y proponer, llegar a acuerdos, negociar,
concertar y disentir.

Se observa un nivel altc de confianza en si mismas y en la alianza con otros
para comprender y transformar el entorno.

La experiencia de una escuela descentralizada, plural, incluyente y no violenta,
ha permitido aprender a comunicar y deliberar en el marco de los ideales de
libertad, igualdad y servicio. Las jévenes se reconocen capaces de liderar
proyectos de beneficio comun, asumiendo el reto y el riesgo de representar los
intereses y necesidades de la comunidad.

El reconocimiento de la diferencia y el pluralismo razonable, como base de la
convivencia y del aprender a vivir juntos, ha propiciade el desarrolio de
sistemas de argumentaciéon y deliberacién, y la construccion de relaciones
entre ley, moral y cultura, en una comunidad justa que arbitra, concilia y
negocia sobre buenas razones. Destaca en las estudiantes la capacidad de
argumentar y proponer, reconociendo la diferencia.

La educaciéon para la convivencia democratica, como ambiente cotidianc en la
escuela, ha pemitido a las estudiantes, actuar reconociendo que no se es
duefio de la verdad, y que el otro es tan legitimo como uno. La educacion para
la democracia en el Colegio Santo Angel, permite movilizar las pasiones y
ponerlas en escena de acuerdo con dispositivos sociales gue respetan el
pluralismo asumiendo que el ideal de una sociedad democratica no puede ser
el de una sociedad que hubiera realizado el suefio de una armonia perfecta en
las relaciones sociales. '

Existe un alto sentido de pertenencia a la comunidad educativa, caracterizada
por el reconocimiento de |a libertad y la autonomia de sus miembros.

La descentralizacion del poder y la experiencia del gobiemo escolar han
permitido a las estudiantes, vivir la experiencia del transito democratico del
gobiemo de los pocos, al gobierno de los muchos, comprender y administrar el
origen de las instituciones politicas, definir y construir el marco politico en el
que se ejerce la ciudadania. Destaca el desarrollo de fa capacidad para
expresar preferencias mediante acciones individuales y colectivas, las
garantias para la libertad de asociacion, expresion y voto, la elegibilidad y el
derecho a competir de todas y cada una de las estudiantes y e! sentido de Ia
gobernabilidad escolar, basado en instancias y politicas dependientes del voto
y de expresiones de preferencia.

La descentralizacidén del poder y la participacién democratica han desarrollado
en las estudiantes la capacidad de construir reglas y procedimientos para
tomar decisiones colectivas, garantizando los derechos individuales. Se
observa también capacidad de juzgar y tomar decisiones frente a la visibilidad
0 transparencia del poder y sus limites. En otras palabras, las estudiantes no
aceptan la arbitrariedad, el autoritarismo, 1a violencia o 1a discriminacién, como
Practicas sociales.
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9. La participacién politica en la escuela ha permitido destacar el potencial
humano de las lideres y de los equipos de trabajo y gobierno, ha desarrollado
la productividad, creatividad y eficiencia de los programas sociales y ha
alcanzado un alto nivel de consenso y cohesion social en el gobiemno escolar.

10.En relacién con el desarrolio de la racionalidad y la autonomia, la educacion
para la convivencia democratica en la escuela ha permitido a las estudiantes
pensar por si mismas, pensar en el lugar del otro y ser consecuentes con sus
actos.

11.El ejercicio del voto en la democracia participativa y representativa ha
desarrollado una alta conciencia critica de la realidad social y de cdmo somos
representados, para ejercer con certeza y justicia la delegacion que hacemos
en nuestros representantes al darles el voto.

12.El ambiente cotidiano de participacién democratica en la escuela, la convierte
en un espacio para la libre circulacién de ideas, con independencia de su
popularidad. Ademas, las estudiantes reconocen la capacidad individual y
colectiva para crear posibilidades de resolver problemas, el uso de la reflexion
critica para valorar ideas y problemas, la preocupacion por el bienestar del otro
y el bien comin, la preocupacion por la dignidad vy los derechos de ios
individuos y minorias, la organizacién de instituciones sociales para promovery
ampliar la forma de vida democratica.

En sintesis, las jovenes comprenden la democracia, no solo como un ideal, sine
como un conjunto idealizado de valores que debemos vivir y que deben guiar
nuestra vida como pueblo, reconociendo que las personas son capaces de
autogobernarse, son racionales y desean la libertad. A

En relacion con ei desarrollo del concepto de politica se observa:

1. Laformacion socio-politica de las jovenes, les permite reconocer el sentido de
la ley, la autoridad y la responsabilidad. Se observa una alta valoracién de los
intereses mutuos como factor de control social y de la legitimidad del poder
como base de la politica.

2. Ei reconocimiento de la escuela como escenario de lo publico y del sujeto
politico ha permitido a las estudiantes ejercer el poder y la influencia en la toma
de decisiones, experimentar el procesc de adhesién y participacion en
programas y partidos, reconocer lo justo y lo injusto, lo conveniente y lo nocivo
y desarrollar actitudes politicas como el compromiso y la lealtad.

3. La ley es reconocida por las estudiantes, como regla y medida de los actos,
que tiene por objeto el bien comun y que induce al sujeto a obrar o retraerse en
la comunidad. Reconocen que la ley debe ser promulgada, debe ser racional y
estar ordenada al bien comun.
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La teoria politica que predomina en las estudiantes puede ser sintetizada
como. democracia para evaluar procedimientos de decision y justicia para
evaiuar resultados.

El ejercicio politico en la escuela permite a las estudiantes reconocer los
elementos de un sistema politico y valorar las comunidades como grupos de
asignacién de valores, el régimen como tipo de gobierno y las autoridades
como funcionarios legitimos.

En sintesis, se observa en las estudiantes un alto desarrolio de la capacidad de
pertenecer a una comunidad politica, creer en un tipo de gobiemno y apoyar
autoridades legitimas.

En relacién con el desarrollo del concepto de ciudadania se observa:

1.

Las estudiantes comprenden la ciudadania como libertad situada, es decir
como capacidad de elegir gobemantes, participar en la democracia vy
pertenecer a la sociedad politica. Asumen la ciudadania como miembros
reconocidos de un pais por nacimiento o por incorporacion y comao un contrato
entre el Estado y el individuo, que reconoce derechos y responsabilidades.

La ciudadania juvenil, es entendida por las estudiantes como la relacién
practica con los demas desde el reconocimiento de derechos y deberes en una
sociedad juridicamente regulada que garantiza igualdad, libertad, autonomia y
derechos de participacidn, Aspiran ejercer la ciudadania en comunidades
caracterizadas por la asociacion amplia, el caracter publico y la regulacion legal
de la igualdad. -

Las jovenes valoran la ciudadania como un estatus que garantiza a los
individuos iguales derechos y deberes, libertades y restricciones, poderes y
responsabilidades. Se observa una clara conciencia de que la ciudadania es
un principio de organizacién que garantiza la igualdad y la inclusion, mientras
que la clase social es un principio de organizacion social que evidencia las
diferencias que discriminan y excluyen.

Las jévenes aspiran al ejercicio de la ciudadania como experiencia de genuina
igualdad, que afirma mas que ignorar las diferencias grupales, garantizando los
derechos de representacion de grupos desfavorecidos, el derecho de
autogobiemno de las minorias y los derechos multiculturales de inmigrantes y
comunidades religiosas.

Las estudiantes reconocen como aprendizajes de la ciudadania, la
responsabilidad personal, el compromiso mutuo y el autocontrol voluntario.
Ademas se destaca la capacidad para construir proponer reglas para resolver
conflictos basados en ei dialogo y en la negociacion

A modo de sintesis, se puede afirmar que el proyecto curricular en ciencias
sociales ha generado ambientes propicios para el debate, la argumentacion y la
deliberacion, donde se pone al servicio del otro el pensamiento solidario y abierto
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a la negociaciéon flexible sin atropellar los derechos inalienables de! individuo,
asumiendo que solo se forman ciudadanas, sin adjetivarlas.

B. Andlisis de las implicaciones pedagégicas de las tres metodologias para
la ensefianza de las ciencias sociales. Ensefianza para la comprension,

proyectos de aula, resolucién de problemas

Lo primero que resalta a simple vista de la observacién de las graficas
presentadas en el andlisis de resultados es que se aprecian ostensibles
diferencias entre las barras entre el pretest y el postest, lo cual por una inferencia
simple demostraria el efecto y cambio que produjo la intervencion pedagdgica. Sin
embargo, se hace necesario presentar mas en detalle cuales fueron dichos
cambios y qué papel especifico tuvo cada metodologia.

1. Ensefianza para la Comprension. La Ensefianza para la Comprension es una
metodologia de trabajo pedagégico con énfasis en los procesos cognitivos de la
apropiacién comprensiva de nlcieos conceptuales determinados y esclarecidos en

el proceso de ensefianza; esta aclaracién nos ubica ante el hecho de considerar
como relevantes en el pretest y en el postest, aquellos items que hacen referencia

a lo cognitivo, dejando de lado —y no por restarle importancia- los items que entran

en la consideracion de procesos como los actitudinales y los afectivos. Esto es
mas por consideracién con la naturaleza de la Ensefianza para la Comprension,

que por alguna omision de los resuitados.

En el proceso cognitivo de la categoria que preguntaba sobre los espacios de

participacion, se ve codmo aigunos de estos espacios, que en el imaginario general

tienen una significacion de lugares no convencionales de participacion, tales como
las ONGs, las protestas, etc., no se eligieron en el pretest, mientras que en el

postest aparecian como una opcién claramente significativa y espacios como el

referendo y el sindicato, ausentes en el pretest, pasaron a puntuar. Estos espacios

fueron valorados de modo general en la Ensefianza para la Comprension (desde

ahora EPLC) como nuevos y legitimos lugares de ejercicio sociat del poder.

Lo anterior se debe se atribuye a las mismas opciones tomadas en la construccion

del paquete pedagogico. Se habia optade por un paquete pedagdgico que
iluminara las variables histéricas no consideradas con respecto a los items del

pretest, y que preguntaban por el origen y desarrollo del conflicto en Colombia.

Como es obvio, esto llevd a una consideracion pemanente del problema de la.
izquierda y los lugares de enunciacién politica no convencionales. De la falta de

consideracién completa del fenémeno se pasa a la aparicion del mismo. Un tema

invisible cobra relevancia.

EPLC maneja topicos generativos que se hacen cada vez mas extensivos en la

deriva de los intereses de estudio y trabajo de las estudiantes. Una unidad de

historia, como el conflicto social de Colombia, ofrece multiples formas de
elaboracién potencial de los tépicos generativos. Y ese fue el fendmeno que se
presento aqui. En efecto, la polarizacién extrema del conflicto social de Colombia

permitid ver a las estudiantes una cara que no habian considerado en el problema,

y era el que tenia que ver con las raices ideoldgicas del conflicto, y de alli, el salto
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hacia otros espacios no considerados en la participacion de la vida social en
Colombia.

Este tono de sensibilizacidén cognitiva frente a problemas que antes eran invisibles
para las estudiantes, y que emergen desde una postura heterodoxa, también se
hacen perceptibles en ios resultados armrojados en la prueba que pregunta por la
exclusion y la inclusion en cuanto a la ciudadania. Las razones de religion, clase
social, diferencias sexuales, normas excluyentes e ideologia, carecian para las
estudiantes de importancia a la hora de preguntarseles por ias razones de la
exclusion y la inclusion. En el postest, después de la intervencion pedagogica en
EPLC, estos mismos temas, en su orden, indican criterios positivos a considerar
en la exclusién y la inclusion. Esto muestra que la intervencién pedagdgica en
EPLC propicio un mapeo distinto en la consideracion intelectual de las estudiantes
de los ambitos de la movilizacion politica. Pero mas aun, muestra como se ha
tomado conciencia de la invisibilidad de componentes espinosos y algidos del
conflicto de la exclusién. Puede atreverse la tesis de una emergencia de la
conciencia critica en términos que pueden ser emancipatorios.

Esto ultimo debe considerarse de un modo mas matizado. La EPLC ha propiciado
la consideracion intelectual de formas de tiranias que en nuestro mundo actual
siguen siendo de una vigencia barbarica, y paradéjicamente se mantienen de un
modo sutil. Lo que muestran los resultados estadisticos en este caso se reafirma
constantemente en cada uno de los resultados que se consideran en distintos
items de preguntas. Se da entonces un crecimiento de la conciencia de ¢como la
aparente homogeneidad social que se da actualmente, en realidad oculta fa
vigencia de la exclusidn y la intolerancia.

Lo gue se ha llamado en la matriz de la prueba apiicada lo actitudinal, y lo afectivo,
en EPLC puede recibir su equivalente como desempefios de comprension. Y en
esta perspectiva, un desempefio puede recibir también su equivalencia con lo que
comunmente llamamos competencia. En efecto, desempenarse es mostrar ser
competente en algo. Si esto es asi, y si los resultados estadisticos han mostrado
la emergencia de la diferencia con respecto a fendmenos antes invisibles, la
conclusion que bien se puede esbozar es que la EPLC ha potenciado una
competencia de descentracion de las propias perspectivas, y de indignacion critica
con respecto a situaciones que acentuan la exclusion.

Esta Ultima sugerencia, con el tono de una tesis conclusiva, puede ser
desarrollada de una mejor manera. ;,Qué es lo que brindaria el derecho de
asimilar lo actitudinal y lo afectivo en el orden de lo que en EPLC se llama
desemperios de comprension? Los temas algidos que se han dado a la luz a raiz
del enfoque tematico de los topicos generativos, implican un posicionamiento que
a su vez supone una capacidad de ubicarse criticamente ante el contexto. Ahora
bien, el posicionamiento de un sujeto ante un contexto especifico, no se gesta
desde la interioridad oscura e inalcanzable en términos de una constatacion
evidente, no se realiza desde el solipsismo de indignaciones intimistas, ni tampoco
se presenta como la gesta subjetiva de una toma de conciencia personal que no
se conecta con una referencialidad contextual; se logra dicho posicionamiento, de
manera viable en cuanto a la constatacion comunitaria, en términos de una actitud
y un afecto que se esbozan a la exterioridad legitimandose desde la aprobacion o
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desaprobacion de los sujetos pares. Las estudiantes, al expresar un afecto dado
ante la situacién de la participacién ciudadana, ¢ al manifestar una actitud ante las
insidiosas simulaciones de la inclusion y la exclusion, no hacen mas que mostrar
el desemperio de dejarse afectar por una situacion dada, interiorizarla en téminos
criticos, y tomar reaccion ante la misma, no en el sent|do de una simple opinion
intelectual fria y distanciada, sino desde el compromiso subjetivo y en algunos
momentos apasionado de la afectividad y la actitud. Se sugiere aqui la peculiar
competencia de comprometer todo el constructo de sujeto y subjetividad a la
realidad, lo cual no deja de ser mucho,

Queda por preguntar si la indignacién ante una situacion dada, o la capacidad de
lograr una descentracién del propio puntc de vista para colocarse en la
perspectiva, supongamos de una persona excluida por razones de pensamiento
politico, es, 0 cabe pensar que es, algo que podamos llamar desempefic de
comprension, o competencia. ¢Cabe hablar dentro del academicismo excesivo
reinante, y que sélo admite lo netamente intelectual, algo que supone otros
ambitos de la persona, y que no son calificados convencionalmente dentro de las
competencias escolares? Se juegan aqui variables que no sélo hacen caso a la
comprensién meramente intelectual, sino a un tipo de comprensién mas
abarcadora, la que integra componentes de la psicologia social y personal, y
ambitos de la reflexién critica de la ética y la moral. En efecto, una comprension
que logra no solo el operacionalismo ldgico de las unidades minimas de sentido
semantico en un tema dado, sino que propicia el dolor, la indignacion, la
perplejidad, el desconcierto ante lo estudiado, es una comprensién que no solo
brinda la interiorizacién intelectual, sino la exigencia del compromiso activo ante
un contexto social que reta desde el afecto y-la actitud. Es algo, evidentemente,
mas evolucionado.

Proyectos de Aula. Se observa el incremento de un trabajo de consulta en
grupo, desarrollando procesos de interaccion y de autonomia, para la
construccion de conceptos y criterios que unidos a los conocimientos, propician
capacidad de coordinar distintas perspectivas intelectuales que buscan un fin.

Se amplié la conceptualizacion en tomo a las nociones de politica, ciudadania y
democracia, permitiendo a las estudiantes la claridad suficiente para entender los
procesos de participacién convencional y no convencional, derechos y deberes,
inclusion y exclusién, entre otros, con lo cual se espera incidir en la formacion
ciudadana fundamental en los procesos de cambio actitudinal.

El trabajo corporativo permite visualizar la responsabilidad de cada unc de los
miembros ante las tareas pactadas, eleva la sensacion de bienestar en los
integrantes del grupo y genera un clima propicio para el reconocimiento de la
capacidad intelectual del otro y la valoraciéon de sus aportes. El trabajo en equipo
y la relacion entre pares, propicia el desarmollo de las competencias comunicativas,
evidenciadas mediante la evaluacién permanente del ejercicio de hablar,
escuchar, escribir, leer, interpretar, investigar, discutir, deliberar, debatir y
proponer.
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Se observa ademés ampliacién de perspectivas y centros de interés frente a
fendmenos sociales y una actitud protagénica frente al cambio y la transformacion
deseable. El interés percibido en las estudiantes frente a las propuestas
presentadas por el docente y los observadores externos ha sido gratificante y
demostrable en los resultados de la intervencion.

El proceso de documentacion y fundamentacion tedrica de los proyectos acercan
a las estudiantes a la interdisciplinariedad, |a intersubjetividad y el encuentro o
dialogo de saberes, que supera la vision estatica del hecho social.

Durante el proceso de la intervencion, las estudiantes amplian su representacion
de conceptos como inclusidn-exclusion, llevandolas a trabajar en problemas
referidos a las clases sociales, factores determinantes en el fendmeno de la
pobreza en Colombia y sus consecuencias, problemas de género, de
participacion, etc.

Resoluciéon de Problemas. Se encuentra que fue el concepto de Democracia el
que mas cambio tuvo a través de la subcategoria de participacion, dentro de la
cual es probable ia percepcidon de mayor eficacia en las instancias en las que se
asume un compromiso concreto, revertido en cambios significativos para una
transformacién; el concepto de participar que antes se aplicaba quizas a formas
tradicionales, formales o convencionales (solamente), cambia por una conciencia
de compromiso exitoso en los procesos democraticos, dependiendo de la actitud
asumida frente a las diversas dinamicas sociales; esto se evidencié en la
disminucién considerable de estudiantes que en el pretest se declaraban
indiferentes o que sencillamente no les gustaba participar, para luego, en el
postest, reconocerse como sujetos participativos en algunas de las instancias y de
las posibles formas o espacios. Esto, a la luz del pensamiento sobre ideal de
ciudadania de Touraine, es perfectamente comprensible, pues se infiere que los
sujetos quieren tomar parte en la vida democratica y tienen pertenencia a la
sociedad politica; también sugiere que en la actualidad es cada vez mas necesario
participar en los procesos que llevan a la toma de decisiones.

Resolucidon de problemas abrio suficientes posibilidades a las estudiantes para dar
solucién a diversas tematicas que les fueron planteadas a nivel de participacion
desde condicion de género, participacion no convencional y el reconocimiento del
otro como parte integral de los procesos sociales. Las estudiantes desarrollaron
habilidades de descentracion mostrando un significativo avance en el
reconocimiento de la participacién no convencional como posibilidad de
manifestarse frente a fendmenos puramente convencionales.

Desde esta metodologia, se percibe a nivel cognitivo, actitudinal y afectivo un
cambio significativo en las representaciones que las estudiantes tenian con’
respecto a las diferentes formas de participacién, después de plantearseles una
situacion real en contexto las estudiantes desarrollaron estrategias y habilidades
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que les permitié anticiparse en forma prospectiva a problematicas en mundos
posibles.

Es significativo el reconocimiento que las estudiantes hacen de la participacion
convencional a nivel escolar y como ello representa a nivel actitudinal y afectivo un
aspecto fundamental no solo en su formacion personal sino comunitaria.

Desde la perspectiva ciudadana, hizo énfasis a las estudiantes en buscar
altemativas de solucion a diferentes fendmenos de exclusion y discriminacion que
se vienen presentando a nivel social, como son la condicion de geénero, raza,
ideologia, discriminacion social y econémica. Las estudiantes demostraron
habilidades y desarrollo de destrezas como la descentracién del pensamiento, la
sensibilidad empatica, asi como la comprension y la representacion de diferentes
problematicas sociales en contexto; se observa un significativo avance en el
reconocimiento de los procesos histéricos y sociales, no solo coyunturales (corta
duracion), sino estructurales (larga duracién); logran asimismo, una capacidad
anticipatorio y proponen ante situaciones problémicas y dilematicas, diversas
salidas y opciones.

A nivel politico, se evidencio el cambio de las estudiantes en su toma de posicion
con respecto a la legalidad de caracter institucional en el contexto cotidiano vy
Nacional. Desde un seguimiento muy coyuntural a fenomenos como el conflicto
armado, el referendo, la normatividad escolar y el proceso politico y social
colombiano, a las estudiantes se les brindd un espacio donde explicitaron sus
preteorias (campo cognitivo), actitudes y afectos.

Fue relevante la permanencia de los procesos politicos en su institucion, tales
como el de gobernabilidad, representacion, participacion, negociacién, et., y la
forma como ellos se validan, siendo considerados altamente significativos como
parte del cambio a nivel nacional, pierden importancia opciones como las que
ofrece el Estado, las Fuerzas Armadas, los grupos insurgentes e incluso, la misma
iglesia (poca credibilidad); asimismo, vale la pena resaltar que aparecen simpatias
por fenémenos de lzquierda o terceras fuerzas de caracter altemative como
ONGs.

Resolucion de Problemas ha permitido a las estudiantes a partir del planteamiento
de problematicas (discriminacion de género, corrupcion, violencia, guerra,
normatividad colegio-ciudad, mediacidn para el conflicto}, una toma de posicion
frente a contextos reales (realidad inmediata, familia, colegio, pais, mundo,
comunidad, grupo de pares, lugares de interaccion comunitaria), y se han
cuestionado sobre mundos posibles, es decir, la posibilidad de anticiparse a
situaciones futuras (*la mujer en el 2015, “la ciudad en un futuro”, “La Educacion,
la politica y la sociedad en prospectiva). Podriamos decir que sus propuestas han
" sido coherentes (no sabemos si objetiva o subjetivamente), porque en Ciencias
Sociales, y para esta Metodologia, no existen verdades absolutas, sino relativas.
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Lo que si es claro, es el avance significativo que las estudiantes han demostrado a
partir de situaciones concretas.

Aunque en esta metodologia, no podemos, ni pretendemos hablar de resultados
definitivos, encontramos de importancia resaltar el proceso gue han iniciado las
estudiantes a partir de Resolucidon de Problemas como es el de comprender el
problema y delimitarlo sabiendo cudles son sus antecedentes y que estudios
actuales existen acerca de dicho problema. Las jovenes han concebido un plan a
partir de ofras situaciones concretas en contextos diferentes y con vision
retrospectiva y prospectiva se aventuraron a la ejecucién de un plan: “Propuesta
para resolver dicho problema en concreto”. Sin embargo, el factor tiempo es una
limitante, si se tiene en cuenta que resolucién de problemas se convierte en un
viaje, mas que en un destino.

C. Andlisis del cambio observado en los procesos cognitivos, afectivos y
actitudinales y en las concepciones y practicas politicas de las estudiantes

Implicaciones psicolégicas: Entre los diversos aspectos generados por efecto de la
intervencion pedagégica lo constituye el cambio en los sistemas
representacionales y de significacion producidos en las estudiantes. En efecto, la
comparacion entre el pretest y el postest en items que indagan sobre ei papei 0
los propositos de los grupos armados —incluido el ejército- no sélo en el conflicto
colombianc sino también en los internacionales, muestra como mientras en el
pretest los juicios valorativos eran mas de caracter reactivo con una profunda
carga emocional y organicamente dependientes del imaginario colectivo
dominante y el sentido comun, en el postest se presentan respuestas que
involucran explicaciones gue acuden a razones histdricas, sociologicas y politicas.

Este cambio podria ser explicado recurriendo a las teorias del cambio conceptual
en donde los estudiantes pasan de una preteoria, intuicién o preconcepcion a una
explicacion y conceptualizacion dentro de los cédigos y gramaticas propias de las
disciplinas como resultado de la accidn pedagodgica. Puede que haya ocurrido
algo de esto. No obstante, creemos que la explicacién es mas compleja, ya que el
cambio no puede reducirse a un cambio puramente intelectual o cognitivo sino
gue implica una transicién de un orden y sistema especifico como es el orden de
lo afectivo-emocional, en donde las creencias, estereotipos y prejuicios sociales
presentan un espléndido caldo de cuitivo para formar actitudes puramente
reactivas y homogéneas a la vez que poseen un profundo arraigo social, a un
orden cognitivo en donde la reflexividad, la disociacién de factores, la explicacion
en términos de periodos de larga duracién (pensamiento historico) y la valoracion
ecuanime de las relaciones de poder se hacen presentes.

Siguiendo a Toulmin, podriamos decir que lo que se produjo fue un proceso de
resignificacién en la ecologia conceptual de las estudiantes en donde se pasé de
un orden o sistema de significados dominados por un sistema representacional



determinado- en este caso significados emocionales valorativos- a un sistema de
significados conceptuales- en este caso disciplinares- promovido no sélo por la
accién pedagégica, sino por una variedad de eventos escolares y extraescolares
que van desde la juiciosa aplicacién de las tres metodologias de ensefianza que
conlleva de suyo una democratizacion de la participacién en el aula de clase y un
sustancial incremento en la motivacion y sensibilidad hacia los problemas sociales,
pasando por la reestructuracion currricular, hasta los dilemas éticos y politicos que
suscitaron hechos como el referendo, la guerra de Irak o las elecciones para
corporaciones. La concurrencia de todos estos hechos aumentaron lo que Platén
llamé en su tiempo una “erdtica del saber”, es decir, aumenté |la necesidad de
saber mas, de explicarse mejor y mas elaboradamente lo que estaban viviendo, se
desarrollé el conocimiento como deseo. Esto nos demuestra que el trabajo
pedagégico no puede sustraerse del mundo de la vida, del existente
fenomenoldgico que nos envuelve con su manto de significados cambiantes y
yuxtapuestos, y nos convierte en seres variables en el tiempo, ondeantes,
refractarios a cualquier forma de encasillamiento intelectual o social, y por tanto,
como educadores, entendimos que ya no se frata unicamente de educar para la
vida, o incluso de introducir la vida a la escuela sino que la escuela debe
confundirse con la vida misma.

Otro aspecto psicolégico interesante que vale la pena destacar se refiere a la
varnacion que tuvieron los sentimientos frente a la realidad nacional y mundial en
materia de acontecimientos politicos y sociales a lo largo del proceso pedagégico.
En efecto, basta observar las gréficas referentes a estos aspectos para darse
cuenta de las ostensibles diferencias presentadas entre el pretest y el postest.

Sentimientos como la tristeza o la indiferencia presentan notables diferencias en
los dos momentos, asi como el de rabia o indignacion. Sin embargo, €s necesario
analizarlos por separado dadas las profundas implicaciones educativas que cada
uno de ellos conlleva.

El caso de la tristeza resulta supremamente interesante. Cabe destacar que en
ningun momentc lo previmos y fue sorprendente que apareciera con tanta
frecuencia. En efecto, creemos que el hecho de que la tristeza haya sido el
sentimiento que con mas frecuencia se presentéd en la valoracién inicial, devela la
importancia que los procesos afectivos tienen en la representacion de la sociedad
en los adolescentes. Igual podemos decir de la indignacién y la angustia. 4 Cémo
canalizar e incorporar como insumos pedagoégicos estos sentimientos en la labor
docente? Trabajando con nucleos Problémicos -que los integren y ias tres
metodologias utilizadas tienen en comun esta condicion. Sélo a través del
desarrollo de problemas que posibiliten la puesta en escena de estos sentimientos
es posible que éstos se manifiesten y gran parte de nuestros esfuerzos estuvieron
orientados con este fin. Lo importante es generar espacios de expresidon de los
sentimientos. Practicamente todas las comientes psicoterapéuticas coinciden en
sefialar la necesidad de verbalizar las emociones y sentimientos inhabilitantes
para su descarga, y cuando han desbordado al paciente generandole disfunciones
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0 “patologias* en su comportamiento, la verbalizacién se revela como la principal
via para ia "cura”.

La mayoria de investigadores en afectividad (Evans, 2002; Walion, 1978: Bowlby,
1990) son enfaticos en destacar el hecho de que cada cultura posee su propio
clima emocional a pesar de las imprescindibles determinaciones bioldgicas y
genéticas que conllevan. Los sentimientos de culpa, tristeza e indignacion
expresados por las estudiantes se manifiestan organicamente articulados a la
situacion de guerra, incertidumbre, inseguridad y desasosiego de nuestra realidad
nacional, y es claro que se revelan mas como sentimientos morales
(Strawson,1995) que como emocionas puramente psicobiologicas La violencia, el
descreimiento en la institucionalidad, el horizonte de un futuro incierto y muchas
otras situaciones han configurado un clima emocional en nuestro pais que la
escuela no puede escamotear y es una urgencia incorporaria tanto a los planes
curriculares come a los procesos pedagogicos.
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ANEXOS

1.RUTA PEDAGOGICA PREVIA
2.RUTA PEDAGOGICA ALTERNATIVA
3.MALLA CURRICAULAR PROPUESTA
4.EVALUACION

5. GRAFICAS Y RESULTADOS DEL
POSTEST



1. RUTA PEDAGOGICA
PREVIA



Organizador para el

Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagogicos vigentes antes de lu presentacion del Proyecto

de Innovacion Pedagdgica e Investigacion ern el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADQ EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIO DEL SANTQ ANGEL:
ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO DR || CRONO-
Identificacion de las rutas pedagégicas, previas a la aplicacion de la prueba de competencias basicas .
Presupuestos institucionales Octubre
1.1.1 General: Promover acciones concretas que generen agentes 21a2s
auténomos de humanizacién y cambio.
Especificos:
Enunciar los Objetivos de la [nstitucién a. Aprender de formz? sigpiﬁcativa competencias necesarias paras
resolver problemas en situaciones concretas.
b. Construir modos de vivir principios morales en consecuencia con el
proyecto personal, para resolver dilemas éticos.
¢. Propiciar espacios para desarrollar una sana convivencia en la que
se viva el respeto, la concertacién y la bisqueda del bien comun.
1.1.2 {Describir el Esquema curricular Ver ¢l Esquema anexo: Esquema Curricular Ciencias Sociales
. L. Concientizar al estudiante de su medio social, cultural, ambiental,
Em'mmar l?s Objetivos generales'que econdmico, politico, para que conozca las interrelaciones de ese
1.1.3 |tenian las dreas en donde hoy aplica el . : . .
1.1 proyecto de innovacién Fnegth(.) y la manera como estas }r’lﬂuyer_l en su comportamiento
individual y su accién en la proyeccion social.
Perfiles:
a. Modelos de intervencién politica, transformacién sociopolitica,
analisis de contexto y manejo de imagen
b. Modelos centrados en la Axiologia, valor a la persona,
integralidad, derechos y deberes, dignidad, valoracion
Enunciar los Objetivos que tenia el constitucional, participacién, etnoeducacion, Género: inclusidn y
1.1.4 | docente o los docentes que hoy exclusion
participan en el proyecto de innovacién |c. Modelos de interpretacion historiografica, aproximacién a
proyectos de aula y resolucion de problemas y planteamiento de
dilemas éticos
d. Formacién en valores y ciudadania.
€. Formacion en valores para una mejor Convivencia basados en el
respeto y reconocimiento del otro.
Propucsta de Organizador
Edgar Torres Cérdenas

Asesor IDEP




Referente sabre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presemtacion del Proyecto

Organizador para el

de Innovacion Pedagdgica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIO DEL SANTO ANGEL:
1.2 |Secuencias generalmente ejecutadas por el docente para ensefiar el saber de su drea

a. Pedagogia Conceptual: Esto incluye trabajar redes conceptuales,
operaciones intelectuales, y mentefactos (via por la que se accede
a visibilizar un problema)

Describir las Metodologias b. Proye_ctos de Aula: por.intereses de grupo
1.2.1 prl ¢. Solucion de Problemas: desarrollo 16gico de problemas y
preponderantemente utilizadas , .
planteamientos de procedimientos eficaces

d. Etnografia (Entorno, analisis, registro de campo, lectura de
realidades culturales, sociales, etc.)

a. Procesos de planeacion trimestral de temas, procesos, proyectos y
resultados.

b. Tematizacién por problemas relevantes y/o coyunturales.
Ej.:Referendo, 11 de Septiembre de 2001, Crisis en Argentina,
periodos electorales nacionales, etc.

c. Revision bibliografica y de materiales (videos, documentos, etc.)

d. Talleres o actividades para clase o refuerzo en casa

122 'De.sc‘ribir las rutinas previas a la e. Guiasde I.nvestigaci(’)n, Guias de autoaprendizaje y Guias de
7 | actividad de aula recuperacion

f. Construccién de indicadores por drea, grado y periodo.

g. Seleccién de textos. Texto guia, textos especializados, ensayos,
narrativa literaria, peridédico y radio, tedrico disciplinares,
documentos de politica, textos de coyuntura.

h. Seminario permanente de profesores sobre didacticas de las
Ciencias Sociales y Proyecto de Educacién para la Democracia y
la negociacion del conflicto.

Bloques de trabajo de dos horas (100 minutos) en los que la

o _ .. secuencia de trabajo es la siguiente:
Describir la Secuencia de actividades a. Tematizacion — prob%ematizacién — documentacion —
1.2.3 | que desarrolla en el aula, para ensefiar a o
108 nifios proposicion.
b. Proyectos de investigacion e interventoria social
c. Aplicacion de estimulos y reconocimientos
Propuesta de Organizador
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Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacién del Proyecto

Organizador para el

de [nnovacién Pedagdgica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIO DEL SANTO ANGEL:
a. Tutoria de proyectos y asesoria en informes de avance
b. Analisis de temas sociales a través de los medios de
- . . comunicacion (como hébito semanal)
Describir las Secuencias posteriores a la - . .
124 - c. Foro piblico con enfoque sociopolitico
actividad de aula e g o
d. Socializacion de experiencias y proyectos de desarrolio
comunitario
e. Autoevaluacion y conclusiones pertinentes
1.3 |Estrategias evaluativas
- I a. Indicadores de logro en la dimensidon cognitiva, expositiva y
Describir los criterios que el docente afectiva para cada ciclo de tres afios e indicadores de dominio
1.3.1 | utilizaba para reconocer el aprendizaje Lo ,
de los nifios tematico para cada grado escolar y periodo de dos meses.
b. Criterios de promocidn y recuperacion por grado
a. Solucion de problemas: Portafolio
b. Lineas de investigacion: informes de avance de proyectos
1.3.2 | Disefios evaluativos aplicados c. Ensayt?s de conceptualizacion y sustentacion
d. Autobiografia
e. Visitas guiadas
f. Concursos y debates
a. Construccion de los indicadores
b. Identificacion de instrumentos
133 Describir las secuen_cias desarrollac?a}s c. Adecuapiéq de tiempos y espacios _ .
™ [por el docente, previas a la evaluacion d. Jerarquizacion de los rangos de excelencia, sobresaliente,
aceptable, insuficiente y deficiente
e. Banco de Items de evaluacion y herramientas diddcticas
a. Pruebas de control de lectura
b. Exposicion oral sobre dominio de un tema
13.4 Describir las secuencias desarrolladas ¢. Informe de avance de proyectos
7" | por el docente para la evaluacion d. Ensayo escrito con asesoria del docente en las fases de
construccion
¢. Pruebas de competencias

Propuesta de Organizador
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Organizador para el

Referente sobre la memoria de rutas pedagégicas significativas, rnitas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criferios pedagogicos vigentes antes de Ia presentacion del Proyecto

de Innovacion Pedagigica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIQ DEL SANTO ANGEL:

1.3.5

Otras secuencias posteriores a fa
evaluacion, usando los materiates de los
nifios evaluados y la informacion de la
evaluacion

a.

b.

C.

d.

Analisis de desempefios

Sistematizacion de experiencias y de proyectos
Produccién de Videos y de revistas documentales
Socializacion de experiencias

ORDINAL

CONCEPTO

DESARROLLO

COORDINADOR
ACTIVIDAD

CRONO-
GRAMA

‘2 Ideatificacion de las rutas de aprendizaje previas a la aplicacién de la prueba distrital de competencias b4sicas de los niiios, significativas a pesar de la

diversidad

2.1

Presupuestos culturales

21.1

¢ Por qué venia el nifio al colegio?

oo gw

by

- 0

Porque tiene expectativas de conocimiento

Motivados por el deseo de aprender

Es una oportunidad para el trabajo con sus pares escolares
Expectativas de conocimiento

Superar el requisito para optar su titulo de Bachiller

Es el deber de todo adolescente como medio de superacion

2.1.2

&A qué venia el nifio al colegio?

Trabajar en equipo
Encontrarse con sus pares estudiantiles
A descubrir sus posibilidades intelectuales y sociales

2.1.3

£ Qué hacia el niflo en el colegio?

Rmeao oR|o TR

Consultar diversos materiales y documentos

Aprender de sus maestros y de sus pares

Avanzar en el proceso de aprendizaje

Desarrollar algunas guias de trabajo

Realizar trabajos en grupo

Participar en procesos democriticos

Realizar ejercicios y resolver algunos problemas tanto de
convivencia como de conocimiento

Octubre 28
a
Noviembre
1

Propuesta de Organizador
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Organizador para el
Referente sobre la memoria de rutas pedagégicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacion del Proyecto
de Innavacion Pedagdgica e Investigacidn en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES
COLEGIO DEL SANTQ ANGEL:

Secuencias generalmente ejecutadas por el nifio para aprender el saber del drea
2.2.1 a. Revisar los conceptos y verificar sus aprendizajes
b. Profundizar en las tematicas a través de las consultas
. . . . ¢. Preparar los materiales necesarios de acuerdo a los
Secucfnmas previas a la actw_ldad de compromisos de la clase anterior
aula, intencionalmente relacionadas con , . .
el aprendizaje del drea d. Desarrollar las Guias, f)-lo-s trabajos asngf'ngd‘os en clase
e. Lectura de textos y analisis de obras, andlisis de programas
radiales, TV.
: f. Actualizacidn a través de medios escritosy/o audiovisuales
222 a. Escuchar las explicaciones del maestro
b. Escuchar reflexivamente los aportes y comentarios de las
! comparfieras
22 - e .
‘ c. Exposiciones y analisis de contenidos
Secuencias en el aula, durante la clase d. Sustentacion de propuestas con base en teorias
e. Participar cuando se siente motivada y tiene claridad del
tema
f. Realizar los trabajos asignados por €l maestro
223 a. Revisar los conocimientos adquiridos para clarificarse
b. Comentar lo mas relevante con los pares
Secuencias posteriores a la actividad de c. Realizar los trabajos asignados en clase
la clase d. Cuando el 4rea no le agrada, prepara los minimos
e. Lectura y analisis de documentos de actualizacién
f. Confrontacién de sus aprendizajes con los de su medio
12.3 | Secuencias relacionadas con la evaluacion
1 2.3.1 ' a. Es larecompensa del trabajo realizado
¢ Qué importancia le daba el nifio a la b. Evidencia para sus padres el nivel de sus aprendizajes
evaluacion? escolares )
¢. Puede dar prestigio frente al grupo y a sus pares en general
Propuesta de Organizador
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Organizador para el -

Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacion del Proyecto
de Innovacion Pedagdgica e Investigacidn en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADQ EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIO DEL SANTO ANGEL:
232 a. Estudiando las redes conceptuales
! b. Desarrollando los talleres previos, guias y consultas
i ,Coémo se preparaba para la evaluacion? ¢. Revisando en sus cuadernos los apuntes de clase
d. Reconstruyendo las secuencias mas significativas
e. Revisando los ejercicios
233 a. Dar soluci6n a los problemas o ejercicios
¢Qué hacia durante la evaluacién? b. Responder de acuerdo a los énfasis del profesor
c. Pensar de manera reflexiva y creativa para buscar soluciones
234 a. En algunos casos rectificar o clarificar
b. Propositos para mejorar cuando los resultados no son
¢Qué hacia con los resultados de la -Optimos
evaluacion? c. Comparar con los resultados de otros estudiantes
! d. Compartir los resultados con la familia o con sus amigos,
cuando son buenos
ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO COTDMIADOR | CRoNo-
3 |Identificacion de los ambientes de aprendizaje
Recursos pedagogicos _ Noviembre
3.1 a. Aulas especializadas y bibliobanco especializado 5a8
b. Revistas especializadas
Recursos  institucionales que  se c. Equipos técnicos y acceso a Internet
utilizaban en la ¢lase d. Videos y circuito cerrado de televisidn
e. Espacios fisicos Personeria, GEA (GOBIERNO
ESTUDIANTIL ANGELINO)
37 3.12 a. Foros intercolegiados
) b. Olimpiadas especializadas: Deportiva, Filosofia,
Matematicas, Fisica.
o c. Bibliotecas publicas
Recursos no institucionales que se ‘ . .. o . .
utilizaban en la clase d. lnst.am‘:las de participacion politica a nivel de gobierno local
y distrital
e. Participacién en programas de TV de cadenas publicas
f. Salidas de campo
g. Programa radial de Diana Uribe y Noche tematica
Propuesta de Organizador
Edgar Torres Cardenas
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Organizador para el
Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rulas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacion del Proyecto
de Innovacion Pedagdgica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIO DEL SANTO ANGEL:
Uso de los recursos
3.2.1 Describir Ias actividades de aula que el :ta). gab?os en grupos de pares, debates, lectura dirigida
docente ejecutaba con €s0s recursos, + inelorum .
para enseRar. C. Copferenma mag}stral o
d. Guiones y montajes audiovisuales y teatrales
322 a. Consulta bibliobanco
b. Documentacion en fuentes primarias
c. Consultas en centros especializados
d. Conocimiento y andlisis de patrimonio histérico nacional
e. Conocimiento de experiencias significativas compartiendo
otros aprendizajes y saberes
f. Produce sintesis, ideogramas
Enunciar y/o describir las actividades e g. Escribe ensayos
interacciones que los estudiantes h. Produce informes
realizaban con esos recursos, para i. Resuelve dilemas éticos
aprender. j. Elabora propuestas y programas
k. Lideraen la comunidad y se candidatiza como elegible en
los procesos politicos
l.  Se orienta espacio-temporalmente en la realidad
m. Toma decisiones en relacién con: Democracia, Ciudadania y
politica
n. Ejercen practicas de gobierno escolar
323 a. Monitorias y acompafiamiento de pares
b. Grupos de aprendizaje colaborativo
c. Grupos de confrontacion
Describir las actividades que los d. Grupos politicos y electorales
estudiantes realizaban para cooperar en e. Grupo de negociacion del conflicto
los aprendizajes de sus compaiieros f. Equipos de gestion de proyectos
g. Redes de experiencias en el area de educacion para la
democracia

Propuesta de Organizador
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Organizador para el
Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes anies de la presentacion del Proyecto
de Innovacién Pedagdgica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES
COLEGIO DEL SANTO ANGEL:

Otros actores y actividades concurrentes al aprendizaje

331 L inba of a. Aplicacion de conocimiento en los topicos generadores del
¢Que papel desempefiaban otros curriculo integrado

docentes no involucrados en el aula, en ;
los aprendizajes de los nifios? b. Apoyo tutorial en el desarrollo de los proyectos de aulao
' proyectos de investigacion

3322 a. Definicién de criterios de promocién
b. Fomento a los procesos de formacion para los padres de
familia
- Qué papel desempefiaban las directivas ¢. Reconocimiento e incentivos al logro del aprendizaje
del plantel en los aprendizajes de los d. Apoyo con recursos didacticos y formacién permanente de
nifios? docentes

e. Fomento a la innovacién en el aula
f. Incentivando la dindmica de mejoramiento y vivencia de
valores sociales

333 Qué l d faban las a. Disefio de normas, procedimientos y criterios de
GAJUC papel aesempanaban €rsonas . . .
¢ pap p P convivencta en la escuela y en la ciudad

del drea administrativa y de servicios en . .
los aprendizajes de los nifios? b. Cultura de !a calidad y del servicio
c. Apoyo a procesos de formacién

Propuesta de Organizador
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Organizador para el
Referente sobre lu memoria de rutas pedugdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacidn del Proyecto
de Innavacién Pedagdgica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES
COLEGIO DEL SANTO ANGEL:

334 IDEP: Fomento a la Investigacion e Innovacién educativa.

a.

b. COLCIENCIAS: En el tema de convivencia, democracia y
ciudadania.

c. CONACED: Socializacion de proyectos, consolidando red
de personeros escolares, formacion para el liderazgo

d. ALCALDIA LOCAL DE USAQUEN: Encuentros,
Experiencias locales

e. CADEL (Usaquén): Evaluacion de experiencias exitosas.

f. SANTILLANA: Reconocimiento de experiencia pedagdgica
en aprender a vivir juntos,

g. MEN: Reconocimiento como experiencia significativa y
exitosa en Educacidn para la Convivencia Democratica;
consuita construccion de lineamientos curriculares

Qué pape! desempetiaban los actores h. SED: Evaluacién censal de competencia ciudadana.

extraescolares en los aprendizajes de los i. ILCG: Formacién de docentes en democracia, politica y

niftos? (Describir quiénes eran, que ciudadania.

actividades realizaban, con qué objetivo j. CAMARA DE COMERCIO: Formacion de docentes en

y ¢cémo se validaban y se consolidaban Conciliacion escolar.

esas actividades como aprendizajes k. VECINDARIO Referentes comparativos de calidad y

validos en el aula) eficacia que inciden en las pautas, normas y acuerdos
institucionales

I Otros Colegios: Posibilitando escenarios para socializacion
de saberes. Cuando estas se consideran exitosas se
convierten en modelos

m. MEDIOS DE COMUNICACION: programaciones y
noticieros a través de los cuales se mantiene actualizada la
juventud tanto en el orden local, nacional e internacional,
como de sujetos de la sociedad de consumo, actores
sociales, validando proyectos y propuestas personales.
Intervienen en los procesos de valoracién y desarrollo de
criterios.

n. EGRESADAS: Referentes de calidad en cuanto que acercan
la experiencia universitaria a la institucién

Propuesta de Organizador
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Qrganizador para el

Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacion del Proyecto

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

de Innovacion Pedagdgica e Investigacion en el Aula

COLEGIQ DEL SANTQ ANGEL:
ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO COORDINADOR PRV
.4 | Identificacién de criterios pedagogicos
| |41 | Presupuestos Epistemoldgicos Noviembre
' a. Redes conceptuales disciplinares, pertinentes y tematicos i2a
b. Contextos espacio-temporales noviembre
{De qué trata el saber que ensefia el N . . .
4.1.1 profesor? c. Diacronicas y sincrdénicas que permiten al estudiante 15
reconocer al hombre como objeto de estudio de las ciencias
sociales
a. Los conceptos fundamentales y significativos.
b. Cuestionarse e imponerse retos y desafios éticos y sociales
,Qué debia saber el estudiante c. Iqterpretar su mundo, con visiér_lrretrospectiva y proyectiva
4.2.1 competente en ¢l drea? e. Liderar procesos de transformacion social
f. Participar activamente en procesos de interpretacion,
argumentacion y proposicion
g. Desempeiiarse en un contexto (espacio temporal)
El 4rea de Ciencias Sociales esta conformada por:
a. 4 Licenciados en Ciencias Sociales: | con énfasis en
. _— Democracia y Constitucion Politica.
(Qué comunidad especializada es 4 - . . v
4.1.3 broductora de ese saber del drea? b. 1 Fllospfo con formacion en politica
¢. 1 Administradora educativa: énfasis en socioeconomia
d. 1 Asesor en investigacion, ensefianza y aprendizaje de
Ciencias Sociales
;Cuil es el método que aplica esa| a. Solucion de problemas
4.1.4| comunidad especializada en el proceso| b. Desarrollo de proyectos
de produccion de su saber? ¢. Transferencia de saberes
4.1.5|¢Como valida esa comunidad el saber| a. Socializacion de exper.iencias o
""" | de esa drea? b. Propuestas de Formacion y Actualizacién
. ) a. Formacién permanente
¢Qué relacion hay entre esa comunidad b. Socializacién de metodologias y practicas pedagégicas
416 especializada y los profesores que

ensefian el drea?

reconocidas como experiencias exitosas por dicha
comunidades académicas '
c. Asesoria en proyectos de Investigacién e innovacion

Propuesta de Organizador
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Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacion del Proyecto

Organizador para el

de Innovacidn Pedagdgica e Investigacicn en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

COLEGIO DEL SANTO ANGEL:
¢Qué relacion hay entre esa comunidad a. Los docentes son el vinculo de comunicacion y formacién
41 7|cspecializada y los estudiantes a Procesos de socializacién donde el estudiante valida sus
7 | quienes el profesor ensefia su saber del saberes a través de las experiencias exitosas
drea?
a. Intercambio de apreciaciones
b. Acceso del estudiante a lecturas del ambito universitario.
£ Qué relacion hay entre los textos que c. Fomento a la consulta y la investigacién
418 circulap entre los_miembros de esa d. Lectura dura de los docentes y adaptacion a los escolares
* | comunidad especializada y los textos e. Se hace mediacion entre textos disciplinares y textos
escolares? didactizados en problemas y proyectos
f. Lectura de textos didacticos...
4.2 | Presupuestos Sociales
42.1 a. Esun drea fundamental en la formacion de la persona
b. Porque el estudiante debe desarrollar habilidades y
destrezas que le permitan una perfecta ubicacion en
contexto: espacio-tiempo
¢. Por su cardcter humanista favorece la construccion
democratica en momentos de crisis y conflicto
P . . . d. Propicia espacios y escenarios de participacion .
gPor qué es socialmente necesario el e. Promueve espacios de reflexion en torno a valores como |
saber del 4rea que ensefia el profesor? ) . p . i a
tolerancia, la paz, el reconocimiento, la autonomia, la
libertad. la concertacion, el bien comun y la solidaridad,
entre otros,
g. Por la posibilidad de desarrollar habilidades y
competencias de tipo social
h. Adquirir competencias en la resolucién de problemas

cotidianos

Propucsta de Organizador
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Organizador para el

Referenie sobre la memoria de rutas pedagégicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de Ia presentacion del Proyecto

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES

de Innovacidn Pedagdgica e Investigacidn en el Aula

COLEGIO DEL SANTQ ANGEL:
422 a. Es considerada como 4rea fundamental en esta época de
| conflicto nacional
(Cudl era la actitud de la comunidad b. Tendencia a reconocerla como formadora en cultura
extraescolar frente al saber del 4rea general
ensefiada por el profesor? c. Forma para la comprension social.
d. Forma para vivir en comunidad.
4,23 a. Por la capacidad de convocatoria en el irea
. . b. Por la creatividad en estrategias y herramientas didacticas
¢eomo  valoraba la - comunidad c. Por los resultados obtenidos frente al ICFES.
extraescolar al profesor del 4rea? ., ,
d. Por la eleccion de carreras fines al area
4.2.4 | ;Qué beneficio social alcanzaria el nifio a. Competencia social y competencia ciudadana
que aprendia el saber enseflado por ¢l b. Desarrollo del pensamiento social
profesor?
Presupuestos Educativos Noviembre
MISION: Construir una comunidad educadora, capaz de 18 a
4.3.1]¢Cual era la mision de la institucion? | comprender el avance de la ciencia y la técnica, al servicio de la noviembre
transformacion social con equidad y dignidad humana. 22
Como area fundamental que ademas tiene inscritos cuatro
43 proyectos transversales:
' a. “Demdcratas antes e los 18 afios”
432 ¢Como estaba inserta la actividad del b. “Modelo de prevenfsi(')n de Violencia cotidiana en la
"=*“ | 4rea en el PEI? Comunidad Educativa”
c. “Métodos de Resolucion de Conflictos”
d. “Desarrollo de conceptos politicos de un curriculo
integrado en ciencias sociales”
4.4 | Presupuestos pedagogicos
4.4.1 a. No tenemos un curriculo integrado
¢ Como eran las relaciones entre el drea b. Cooperacion en los procesos de comprension y
ensefiada por el profesor y las demés fundamentacion tedrica
dreas ensefladas en la institucion? ~ ¢. Hemos permitido que surjan nicleos tematicos (énfasis)
d. Talleres optativos y de profundizacién

Propuesta de Organizador
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Organizador para el
Referente sobre la memoria de rutas pedagdgicas significativas, rutas de aprendizaje, ambientes de aprendizaje y criterios pedagdgicos vigentes antes de la presentacion del Proyecto
de Innovacidn Pedagdgica e Investigacion en el Aula

DESARROLLO DE CONCEPTOS POLITICOS DE UN CURRICULO INTEGRADO EN CIENCIAS SOCIALES
COLEGIO DEL SANTO ANGEL:

4.4.2 Construir un departamento que puede tematizar y evaluar

Que pueda construir curriculo

Que se actualiza en el saber disciplinar

Desarrolla proyectos de area y transversales

A partir e 2002 investiga € innova como area
Sintesis de agendas

Seminario permanente 2002 con asesores y expertos

¢(Como eran las relaciones entre los
profesores, a proposito de la
educacion?

4.4.3
¢Qué se hablaba en las reuniones de

profesores?

opIe o o

444 .Cusndo surglan y como se|A partir de tres instancias:

desarrollaban los temas educativos a. Reuniones especiales de departamento
entre los docentes y demé4s miembros b. Coordinacién de ciclos
de la comunidad profesoral y directivos ¢. Jornadas de planeacién, evaluacion y mejoramiento
de la institucion? Institucional
4.4.5 Los temas de ciencias sociales:

a. Despiertan interés

b. Son temas de conversacién y didlogo cotidiano

c. Es area de conflicto ideologico

d. Es un irea con alta exigencia operativa y logistica (en
demandas de gobernabilidad escolar)

e. Significa generalmente adaptacién y cambios

¢ Qué significaba y como se valoraba la
irrapcién de ese tema entre los
profesores y los estudiantes?

Propuesta de Organizador
Edgar Torres Cardenas
Asesor IDEP




2. RUTA PEDAGOGICA
ALTERNATIVA



JCURRICUTUNETENCIISISTETATESIESEOUTRESHN

EJES
ESPACIO TIEMPO GRUPO HUMANO
SABERES

ECOLOGICO- HISTORICO- ETICO-

GEOGRAFICO CULTURAL POLITICO
e SISTEMAS R

jFisicos HUMANOS ECONOMICOS | POLITICOS ,

B R - PROYECTOS A '
'COMPETENCIA SOCIAL B COMPETENCIA C|UDADANA

autonomia Juperazéo N ParTicieacioN  J conviveNciA
(Argumentacnon B, (Poder) ____E I . (JUSt'Cla) __J L (Bien Comuin

PRy i Gobernabmdad)
A',‘?Z*O'-‘an-“én_t?) kS -Democratas antes de Ios 18 anos Soeemaaian] Lane
- *Prevencion de la Violencia cotidiana (MOSSAVI)
Desarrollo de Conceptos Politicos de un curriculo
integrado en Ciencias Sociales
*Resolucion del Conflicto a través de la Conciliacion

Publlcacmnes Santo Angel

Escolar (CACE) L cete

i)




3. MALLA CURRICAULAR
PROPUESTA



COLEGIO DEL SANTO ANGEL

AREA DE CIENCIAS SOCIALES
MALLA CURRICULAR DE INDICADORES 2003

EJES GRADOS K, 1°,2°. Y 3° |GRADOS 4¢, 5° Y &° GRADOS 7°, 8°. Y 9°. GRADOS 10°Y 11°,

Determina a nivel espacio —

temporal los diferentes
dE:E1 ia cor:::lfiecril:: Reconoce la importaricia Reconoce y diferencia gruposﬁsngr?:;:gii 40 de aﬁﬁ'”:;%"r; A ftravés de un ens ‘
humana y el respetolde conformar grupos enjsociales, culturales, politicos, ue han existigo pe n n‘; estrolsoluciones ara Ioayo p::;ra‘gge
por su diversidad|diferentes contextosjétnicos y religiosos seguln sus d p s 8 'S

multicultural, étnica,
de género y opcién
personal de vida como
recreacién de ia
identidad colombiana,

comprometiéndose en las
diversas responsabilidades
a través de juegos vy
representaciones,

caracteristicas, desarrollando
una actitud critica de nuestro
pais, a través de narrativas
escritas y orales.

pais, que incluye a diversos
grupos sociales étnicos,
culturales y de género vy la
forma como el conflicto en su
aspecto positivo ha permitido

problemas sociales con base en la
liusticia y el respeto por la diversidad,
teniendo en cuenta la economia
globalizada.

su  reconocimiento en la

construcciéon de nacion.
EJE 2 Sujeto, Reconoce - el papel
sociedad civil y estado Reconoce la importancia dejpreponderante de! ciudadano
comprometidos con laReconoce la importanciaideberes y derechos a nivellen un  estado social delAnaliza los derechos de 18, 22, Y 39,
defensa y promocidnjde pactar unos minimos(familiar, local y universal, alderechos y deberes, que|Generacién, comprometiéndose en
de los derechos
humanos, como
mecanismos para
construir la

democracia y buscar
la paz

para la sana convivencia

a travées de juegos vy
narrativas  icénicas y
escritos.

través de lecturas y vivencias

cotidianas en el ambito
institucional, en particular,
con el Manual de
Convivencia.

posibilitan la construccién de
nacion, consolidando las
relaciones entre instituciones
politica, econémicas y sociales
a través de narrativas, lecturas,
debates, propuestas.

soluciones pacificas frente a la
problematica de orden nacional e
internacional a través de juegos y
situaciones dilematicas

EJE 3 Mujeres y
hombres como
guardianes

beneficiarios de la

madre tierra

Identifica los elementocs
basicos gque permiten la
existencia de las distintas
formas de vida humana a
través de videos y otras
narrativas.

[como

Comprende la importancia de
cuidar nuestro entorno
natural, identificando y
analizando videos socbre
fuentes hidricas, utilizando
mapas tanto cartograficos
conceptuales y
narrativas escritas.

Analiza como el hombre en su
interaccién con el medio
geografico hace uso racional o

irracional de los recursos
naturales y propone
alternativas que permiten la

preservacién de la especie, el
cuidado y el respeto por su
habitat.

Reconoce la problematica ambientall
y apoya programas de difusién de
normas  legales, convenios |
campaftas  internacionales  paral
solucionar los problemas.




EJE 4 La
necesldad de buscar
desarrollos
econdmicos
sostenibles que
permitan preservar la
dignidad humana

Reconoce los elementos
necesarios para producir]
mas recursos generando
emplec para mejorar la
calidad de vida, a través
de narrativas iconicas vy
escritas.

Analiza y compara las
principales necesidades de
ias comunidades, teniendo en
cuenta los recursos que
ofrecen los diferentes
sectores de la economia,
mediante videos y lecturas.

Ubica en el tiempo y en el
espacio los fendmenos de
dependencia y explotaciéon de
las clases sociales en los
ambitos socic — econdmicos,
politicos y culturales que
atentan contra la dignidad
humana a través de lecturas,
fuentes histéricas ¥
experiencias cotidianas.

Reconoce y explica el nuevo orden
econémico mundial y las
implicaciones de la globalizacién a
través de un ensayo que diagnostica
situaciones, plantee alternativas vy
proponga soluciones.

GRADOS K, 1°, 2% Y 3°

GRADCS 4°, 5°. Y 6°.

GRADOS 7°,,8° Y 9°,

GRADOS 10°.Y 11°.

EJE 5 Nuestro
planeta como espacio
de interacciones
cambiantes que nos
posibilita y limita

Reconoce organiza
estrategias para
desplazarse dentro de su
entorne ( Barrio, Vereda,
Localidad, Municipic) a
través de la observacion
directa, videos, narrativas
escritas e icénicas.

Y

Explica y relaciona las
distintas teorias existentes
sobre el origen de la tierra, el
universc y e  hombre,
comprendiendo el valor de
las Ciencias Sociales,
mediante narraciones,
lecturas cuadros
cronecldgicos

ylo

Realiza  comparaciones vy
relaciones entre  geografia
fisica, humana y econdmica,
asumiendo posturas criticas
que le posibilitan proponer
alternativas frente al fenémeno
de crisis social y econdmica
que vive Colombia
actualmente.

Argumenta y debate de manera
critica sobre las diferentes relaciones
surgidas en el intercambio comarcial
mundial, a partir de consultas en
periddicos, revistas, internet.

ldentifica y analiza el
EJE 6 Las|identifica historias de vidalcontexto econdmico, politicolAnaliza los procesos de las|Analiza la importancia de la ética civil,
construcciones de ias personas masly social de los diferentes|revoluciones liberales olel respeto a la vida y la tolerancia
cuiturales de lajcercanas en susiperiodos de la Historia deldemocraticas burguesas,[como fundamento de las opcicnes
humanidad comolactividades cotidianas, porjColombia, consultando|mediante comparaciones paralpersonales y sociales a través de Ia
generadaoras deimedio de narrativas cralesicronicas o  escritos  yJAmérica y FEuropa y sulconsulta sobre derechos ciudadanos,
identldades yly elaboracidn de mapasielaborando mapas|incidencia a nivel nacional yjorganizaciones sociales, organizacion
conflictos conceptuales. conceptuales y  cuadros|universal, y funcicnamiento del Estado.
cronoldgicos.
EJE 7 Las|Reconoce y relacionaReconoce la  importancialArgumenta y problematiza ellAnaliza a través de un ensayo y de la
distintas culturasiobjetos del espacio fisico|Espacio-tiempo en las|fenémeno de contraste|paricipacion en encuentros directos




como creadoras de
diferentes tipos de
saberes valiosos:
ciencia, tecnologia,
medios de

con los recursos
naturales, plantas y
animales para vivir mejor,
a través de juegos de roles

y narrativas escritas.

culturas antiguas, asi como la
de los mitos para explicar el
origen del universo y deil
hombre, a través de
situaciones  dilémicas  y

existente entre rigueza
material, cientifica y humana
poco explorada y desarrollada
en nuestra nacién que debido
al mal manejo administrativo no

con los medios, la importancia de la
legalizacibn de los  adelantos
cientificos y  tecnoldgicos, en

particular,” los diversos medios de
comunicacién, a la luz dsl control

comunicacién narrativas escritas. nos permite  un  avance|democratico, el orden mundial, Ia
’ significativo  frente a otras|libertad y la responsabilidad.
naciones.

EJE 8
organizaciones
politicas y sociales
como estructuras que
canallzan diversos
poderes para afrontar
necesidades y
cambios.

Las

Reconoce vy establece
relaciones entre distintas
crganizaciones que
existen en su comunidad a
través de charlas con sus
padres y narrativas
icdnicas, que la aproximan
a una visién histérica del
proceso de descubrimiento

y conquista de nuestro
ais. .

Establece relaciones de
diferentes organizaciones
existentes en la comunidad
(familia, estado, iglesia) y las
funciones que cada una de
ellas desempefia a través de
narrativas escritas, orales e
icnicas.

Reconoce la importancia que el
hombre ha dado al proceso de
diferentes organizaciones para
lograr fa consolidacién  del
Estado Nacional en Colombia a
través de procesos y vivencias
democraticas, buscando una
proyeccion institucional lacal y
nacional,

A través de la elaboracién de mapas
geopoliticos y econdémicos con
proyeccion futurista, propane
alternativas de solucién aplicadas a
nuestro continente y a Colombia
como medio para elevar las
perspectivas politicas.

TABLA No. 3. MALLA CURRICULAR CONCERTADA CON EL EQUIPO DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES. COLEGIO DEL SANTO ANGEL
2003. CON BASE EN LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES.




4. EVALUACION



COLEGIO DEL SANTO ANGEL

AREA DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS
4 de Noviembre de 2003

Proyecto de Investigacion: “Desarroflo de Conceptos Politicos de un
curriculo integrado en Ciencias Sociales’

Presentado a: Doctor Jairo Gémez Esteban
Doctora Irene Rodriguez Castillo

Presentado por: Profesores del area de Ciencias Sociales

PRUEBA POSTEST

INTRODUCCION.

La presente prueba pretende ser un instrumento de trabajo con las
estudiantes del Colegio del Santo Angel en el contexto de los avances
investigativos que se estan realizando en la indagacion de las nociones
sociales, que las mismas estudiantes tienen, en los ambitos de Democracia,

Politica y Ciudadania.

En este material se pueden encontrar las especificaciones pertinentes que
hacen referencia a la naturaleza de la prueba, su modo de aplicacion, y la
organizacién de sus intereses indagativos en una matriz de tendencias y
nocionas que previamente se han discutido en las sesiones de trabajo del
equipo. Esto es ampliamente visible en la misma matriz, en donde se
especifica las categorias y los procesos de lo que se pretende indagar en
esta prueba.

Caracterizamos la categoria de la democracia con las subdivisiones de:
participacion convencional y no convencional, racionalidad y autonomia. La
categoria de ciudadania con las subdivisiones de: inclusion, exclusion,
derechos y deberes. Y la categoria de politica con las subdivisiones de:
poder, ley, autoridad y justicia. Por medio de esta prueba se pretende
visibilizar estas categorias, con el mas minimo sentido de predisposicién por
parte de las estudiantes, a través de ciertos procesos que también fueron
discutidos en el equipo de sociales. Para elio, la prueba ha procurado ser
mas una actividad que una encuesta, de modo tal, que el analisis de la
experiencia sea particularmente exigente por parte del investigador.

Los procescs que atraviesan las categorias, que nos permitiran observar
propiamente a las estudiantes, son: proceso cognitivo, con las subdivisiones
de procesos logicos y figurativo-simbdlico, proceso actitudinal, con sus
subdivisiones de procesos cognitivas, afectivos y volitivos, proceso afectivo,
con sus subdivisiones de procesos de emotividad y sentimientos.



OBJETIVOS

Objetivo general: Identificar nociones, actitudes y sentimientos que surgen
ante dindmicas propias del ejercicio democrético, politico y ciudadano.

Objetivos especificos:

1.

Identificar los elementos, valores y caracteristicas con las cuales las
estudiantes se representan los conceptos de Democracia, Ciudadania y

Politica

Establecer el nivel de conocimiento, actitudes y afectos de las
estudiantes frente al actual sistema de normatividad existente en Ia
Institucidn, en la familia y en el grupo en el que las nifas se
desenvuelven.

Evaluar el nivel de conocimientos que tienen las estudiantes a partir de
grupos étnicos, credos religiosos, diferencias economicas, sociales,

sexuales y de género.

Detectar el nivel de conocimiento y compromiso de las estudiantes sobre
normatividad, derechos y deberes.

Lograr la interpretacion en distintos ambitos y procesos de los roles de
participacion desde criterios de autonomia, inclusion y derechos.

METODOLOGIA

1.

Naturaleza metodolégica. La presente prueba se inscribe dentro de
una metodologia de investigacion cuasi-experimental y corresponde al
POSTEST, cuyo propésito es establecer el nivel de conceptualizacion
que tienen las estudiantes sobre las nociones politicas de Democracia,
Politica y Ciudadania, luego de una intervencién pedagogica (proyectos
de aula, ensefianza para la comprension y resolucion de problemas).:
Con lo cual se pretende medir el impacto que esta segunda bateria
recoge sobre la intervencion pedagégica en la conceptualizacion sobre
las nociones politicas y establecer sus comparaciones con la primera
aplicacion.

Instrumentos. Se contaré con tres tipos de instrumentos con los que se
podra recoger la informacion necesaria para nuestro estudio.

a. El Documento propiamente dicho de la prueba en la que seran
consignadas las opiniones de las estudiantes; en é| aparecen los
cuestionamientos base de la reflexién estudiantil.

b. Comics y prenociones surgidas del pretest, que servirdn como
punto de partida para el analisis posterior y cuyas conclusiones
deben ser consignadas en el instrumento de trabajo.

c. Una matriz de andlisis, disefiada con anterioridad a cada parte de
la prueba, en la que consta el interés de cada item, segun

corresponda.



3. Procedimientos.

a. Para la aplicaciéon de esta prueba se cuenta con una muestra
representativa de 48 estudiantes de Sexto a Noveno
seleccionadas al azar (en la primera aplicacion), teniendo en
cuenta que haya 3 por cada grupo, por lo cual, habra un total de
12 estudiantes por grado

b. El tiempo empleado sera de 2 horas, discriminado de la siguiente
manera:

v Actividad “A” 30 minutos. Para el efecto se cuenta con el
Instructivo  correspondiente, un documento llamado
“titulares” y una hoja que contiene el cuadro que cada
estudiante debe diligenciar.

v Actividad “B” 20 minutos. Consta de cinco apartados con
items gue se deben responder en los cuadros dispuestos
para el efecto.

v Actividad “C” 15 minutos. Se dispone para esta actividad
de cinco cuadros, en ellos se debe determinar distintas
nociones que hacen referencia a modos de inclusion o
exclusion. Las nociones sugeridas en los cuadros han
surgido desde las mismas estudiantes en la aplicacion
de! pretest.

v Actividad “D” 10 minutos. Para el caso se debe
reflexionar en torno a la inquietud planteada y responder
en el Cuadro No. 8

v Actividad “E” 10 minutos. Se dispone del Cuadro No. 9,
que contiene 25 enunciados frente a cada uno de los
cuales se marcara de acuerdo al caso.

v Actividad “F” 25 minutos. Se dispone de 5 historietas,
frente a las cuales luego de hacer una lectura agil, se
resolveran las cuatro inquietudes sugeridas en el cuadro
No. 10, y la narracion que aparece posteriormente..

v Conversatorio 10 minutos. Orientado por los adultos que
hayan acompanado el proceso.

¢. Se contd con algunos implementos de trabajo tales como, lapiz,
borrador, esfero, documentos, hojas en blanco e instrumentos de
trabajo preparados para el momento.

d. Una vez finalizada cada parte de la prueba, las estudiantes
pudieron evaluar sus sentimientos frente a la misma, a través de
un conversatorio orientado por el Profesor acompanante.

ESTRUCTURA DE LA PRUEBA:

Las estudiantes reciben una carpeta que contiene todo el material que
requieren para la primera parte de la Prueba y deben solucionar en orden cada
uno de los apartados, siguiendo la instruccion que para el efecto dara el
profesor acompanante y que consiste en identificar el documento, el material
correspondiente y el tiempo previsto para su ejecucion.



Las estudiantes acceden al instrumento No. 1, que contiene diversos titulares y
diligencian el cuadro No. 1, teniendo en cuenta las instrucciones o aclaraciones
que para el efecto se presentan en su instrumento de trabajo.

Actividad. A. (30 minutos)

Vas a trabajar en el instrumento No. 1, que es un Collage que contiene
diversos titulares. Obsérvalos con calma y diligencia el cuadro No. 1, teniendo
en cuenta las instrucciones o aclaraciones que para el efecto se presentan a

continuacion:

1. Titulo elegido: El titular o palabras que llamaron tu atencion.

2. Tema: Con una palabra identifique el concepto o tema en el que puede
ubicar el titular escogido desde su opinion personal . (Guerra, violencia,
discriminacion, valores, pobreza, poder, delincuencia, autoridad, terrorismo,
libertad, injusticia, abuso, corrupcién, muerte u otros).
3. Afectan: Si te afectan a ti como joven (Escribe Sl o NO)
4. Sentimiento: Escribe el tipo de sentimiento que genera en ti cada una de las
ideas: (Tristeza, dolor, alegria, rabia, angustia, miedo, rechazo, indiferencia,
solidaridad, otro)
5. Actitud: La forma como generalmente reaccionas frente a esta accion:
(Solidaridad, resignacién, rabia, angustia, indiferencia, otro) '
6. Frecuencia: en tu entorno social, con que frecuencia se presenta el
fenémeno que haz clasificado: (Escribe lo que consideras que es tu casa).

a. Con mucha frecuencia

b. Aveces

c. Nunca
7. Responsable: Quién (personas, grupo, institucién, organizacién, proceso
histérico, etc.) crees que pueda ser responsable de que esto ocurra.
8. Categoria: Sefiala con una X en las tres ultimas columnas si el tema que haz
escogido, segun tu apreciacién, es un tema caracteristico de: Politica,
Ciudadania o Democracia

Cuadro No. 1: Prueba No. 2

TITULO | TEMA |AFEC |SENTI |ACTITUD |FREG | RESPON- | POLITICA [ CIUDA- | DEMO-
TAN M. . SABLE ANIA CRACIA




Actividad B: {15 minutos)

Uno de los elementos que se trabaja basicamente en ciudadania es el de la
normatividad y fa autorregufacion. A partir de los diferentes tedricos gue hemos
consultado encontramos que fos derechos y fos deberes hacen parte de la
cotidianidad de las personas , ya sea para exigir ser reconocido como sujeto, ©
para desarrollar niveles de autonomia a través de la interaccion.

I. En el préximo cuadro encuentras ciertos espacios de participacién social que
estan vinculados a lo institucional, las practicas y habitos de tiempo libre y
ciertos mecanismos de expresion publica. Sefala con una X, en la columna
correspondiente (3, 4, 5) el concepto que se ajusta mas a tu experiencia
teniendo en cuenta tu participacién real y activa en dichos escenarios, los
espacios en los que mejor te sientes y la efectividad concreta que percibes en
dicha participacion. Escribe en la columna (6) la razén que te motiva a
participar:

Cuadro No. 2 de la Prueba 2

(1 1(2) ESPACIOS O|(3) (4) ¢Te|(5) ¢Es

No. |EVENTOS EN LOS QUE)];Partici |sientes |efectivo |(6) ;Qué te motiva?

PARTICIPAS O ESTARIAS |pas? |Mejor? |Particip

DISPUESTA A ar?
PARTICIPAR
1 Gobierno Estudiantil

(Personeria, Congreso, efc.)

2 Actividades sociales fuera
del Colegio

3 Parroquia, Barrio 0]
Localidad

4 Actividades deportivas en
cualquier parte

5 Actividades cuiturales:
(Musica, teatro, danza,
coros, etc.) dentro o fuera
del Colegio

Actividades familiares

~| O

En clase (Actividades
académicas)

8 Brigadas, Porras, etc.

9 Consejo de Juventud

10 |ONGs
11 (Marcha de protesta para
lograr algo

12 |Participar en una Pedrea




cuando se recltama algo que
consideras justo

13 (En un referendo

14 |Votar para  Presidente,
Alcalde, etc.

15 |Pertenecer a un Sindicato
16 |Formar parte de un
Movimiente Politico

17 | No te gusta participar

18 |Otro: ;Cudl?

Il. Con referencia a los Derechos {2), sefiala con una X, (3) los derechos que
sientes respetados por las demas personas, (4) los derechos que segun tu
percepcion otros te irrespetan con mas frecuencia, (5) los que tu transgredes
frente a otras personas, y (6) los que en términos generales son mas
transgredidos por la gente en Colombia:

Cuadro No. 3 de la Prueba 2

(1) (3 cTe((4) () (6) ¢Son

No. | (2) DERECHOS respetan |;/Sientes |lrrespetas a|con  mas
fas demds|irrespetad |las demas|frecuencia
personas? |os por|personas? |transgredi

otros? dos?

1 Libertad de expresion

2 Educacion

3 |Participacién en el Colegio

4 Propiedad

5 Igualdad

6 Tener familia

7 Participacion  fuera del

Colegio

8 Salud

9 Vida digna

10 Al disenso

11 | ¢ Otro? & Cual?

Ifl. A continuacién encuentras una serie de instancias institucionales,
personales o sociales, que operan en la modificacion de la sociedad
colombiana. A tu juicio califica de uno a cinco la efectividad de estas
instancias para poder mejorar nuestro pais, siendo uno la nota mas baja, y
cinco la nota mas alta.

Gobernantes

Organizaciones sociales

Comunidades especificas de etnia, raza, etc
Ciudadanos

La familia ___

® 00T




La

T Ta

m.

iglesia

Otro. ;Cual?

Nosotros
Todos _

El presidente Alvaro Uribe

La izquierda politica de Colombia

Los grupos armados
|.  Ninguno de los anteriores

IV. En cuanto a ias normas que ti debes cumplir en diversos ambitos, identifica
si son necesarias, quién las debe elaborar, las que quisieras romper o las que
quisieras crear para sentirte mejar, en el siguiente cuadro:

Cuadro No. 4, Prueba 2

;Cudles son|;,Quién debe|;Tres normas|Tres normas
Normas las normas |construir  las|que te|que te
mecesarias? normas? gustaria gustaria crear
romper
Espacios
FAMILIA
COLEGIO
CIUDAD

V. A continuacion escribe en el siguiente cuadro: en fa columna 2 quien ©
quienes mandan en cada uno de los ambitos de la columna 1. En la columna 3
escribe si estas o no de acuerdo con el mando de los sujetos que haz
identificado y da una razén a tu respuesta. Finalmente, en la columna 4,
brindan unas razones por las cuales las personas que haz identificado pueden
perder el mando.

Cuadro No. 5, Prueba No. 2

No|1. Espacios |2. Quien |3. Acuerdo o|4.;ipor qué se pierde el
manda desacuerdo |mando? -
(Razones para cada
actor de la columna 2)
FAMILIA
2 |COLEGIO
3 {EN TU
GRUPO DE
AMIGOS
4 |EN EL
GRUPO DE




ESTUDIO

EN
SALON
CLASE

TU
DE

El siguiente cuadro sigue haciendo parte del cuadro anterior. Pero mientras
que en el anterior se preguntaba por el “mando”, en este se pregunta por {a
“autoridad”. Debes retomar los sujetos que identificaste en la columna 2 del
cuadro anterior, y ubicarlo al frente del criterio o razdn que elijas bajo el si, o
el no, dependiendo de si tales sujetos han ganado o perdido autoridad ante
ti por los criterios o razones que alli se sugieren.

Cuadro No. 6, Prueba No. 2

No [(5) CRITERIO O No. [(5) NO
RAZON S NO CRITER!I |Si (escribir
(escribir | (escribir o) O|(escribir |sujeto
sujeto sujeto RAZON |sujeto columnaz.
columna |columna columna |cuadro No
2. cuadro|{2. cuadro 2. cuadro!d)
No 5) No 5) No 5)
1 |EXPERIENCIA 6 LIDERAZ
GO
2 |RESPONSABILIDAD 7 INTELIGE
NCIA
3 |PODER 8 |CABEZA
ECONOMICO HOGAR
0
FAMILIA
4 |SER MUJER O SER 9 [COMPRO
HOMBRE MISO
5 |DIALOGO

Actividad “C”, 15 minutos.

Para la siguiente actividad cuentas con cinco cuadros. En cada cuadro se te
hace una pregunta que debes contestar con una X sobre alguna de las

categorias o criterios propuestos como respuesta.

Cuadro No. 7 Prueba No. 2

PREGUNTA 1

CATEGORIA O CRITERIO

MARQUE
X




;Por qué crees que existen en la
sociedad personas tan diversas y
diferentes?

Por razones bioldgicas

Por diversidad de religiones

Diferencia de clases sociales

Pluralidad social

Pluralidad cultural

La discriminacion ya es un hecho
social.

PREGUNTA 2

CATEGORIA O CRITERIO

MARQUE
X

. Como y en que espacios especificos
has experimentado sensacion de
aceptacion o rechazo?

Rechazo en el colegio por parte de
las amigas

Rechazo en el colegio por ser
nueva

Rechazo entre amigos por la

posicion social.

Rechazo por contextura fisica

Aceptacién general por parte de
amigos

Aceptacion general por parte de la
familia

Aceptacion general en la familia

PREGUNTA 3

Categoria o criterio

Marque

;Con qué criterios escoges o
seleccionas amigos para tus reuniones
sociales?

La confianza

Que tenga educacion y respeto

El compafierismo

El liderazgo

La ayuda que me brinda el amigo

La calidad espiritual y humana

La responsabilidad y el
cumplimiento

Afinidad con los amigos

Posicidn social

No importa como sean

PREGUNTA 4

Categoria o criterios

Marque

¢, Que criterios se han tenido en cuenta
en la sociedad Colombiana para incluir
o excluir determinados grupos?

Diferencia de raza

Diferencia sexuales como el

homosexualismo

Problemas de tipo mental

Ausencia de liderazgo

Tener 0 no tener poder

La posicion social




La intolerancia generalizada

Las normas excluyentes del pais

Diferencia de tipo cultural

Pensamiento o ideologia diferente

_ Categoria o criterio Marque
PREGUNTA 5 X

;. Qué piensas sobre el hecho de gue|Se debe respetar la diferencia

la mujer predomine y se desempefie| N0 debe ser asi porque todos
en los campos de las disciplinas|somos iguales

deportivas, el arte y el trabajo social, y | Se deben respetar los defectos

en otros campos sea excluida? No debes ser asi por razones de
justicia

Las diferencias existen y no se
pueden negar

Actividad “D” 10 minutos

Para esta actividad, t{ cuentas con la experiencia y conocimiento que tienes
sobre la realidad de Colombia, de acuerdo con tu experiencia. Tu vas a pensar
hipotéticamente y haras dos tipos de analisis:

Si en tus manos estuviera generar cambios para mejoramiento del pais,
posiblemente los iniciarias teniendo en cuenta la influencia que tienen para el
cambio las Instituciones, organizaciones o grupos de poder.

En el estado actual del pais en el que te encuentras hoy, califica con 0, 1 0 2
cada una de las instituciones que te presentamos a continuacion, dependiendo
de la influencia que tu notas en esas instituciones para generar el cambio
social. Siendo asi, cero (0) equivale a ninguna influencia, uno (1) a poca
influencia, y dos (2) a mucha influencia. En la columna 4 Debes dar la razén de
tu calificacion.

Cuadro No. 8, Prueba No. 2

(1) Calificacion [(3) (4)
No \ Influencia. Brinde una breve razén a

Califique 0, 1 0 2 su calificacién
razones ’

Institucion,
organizaciéon o grupo
de poder

1 E!' colegio donde
estudias

Tu familia

ta familia de tus
companeros




La fuerza publica

Los politicos

comunicacion

Los medios de

La iglesia

Los vecinos

Ta misma

10

Tus amigos

11

La universidad

12

¢ Algtin ministerio?
¢ Cual?

defensa
Salud
Educacion
Ecologia

13

familia, la fiscalia, etc.

lLa comisaria de

14

¢, Otro?

$Cual?

Actividad E: (10 minutos)
En este momento debes tener presente solamente el cuadro No. 4.

Las siguientes expresiones, o algunas equivalentes, es posible que tu emplees
o hayas escuchado de las personas. Por favor, sefiala en la columna

correspondiente “el espacio o ambito”, en el que son mas frecuentes:

Cuadro No. 9, Prueba No. 2

No | EXPRESIONES Amigo |Colegi | Medios |Estrato1, |Estrat
Famili | s o Comunic |2y 3 04, 5
a ys

1 |Como todos

burlan la norma,
uno también lo
hace, porque de
lo contrario lo
consideran el
mas bobo.




Si uno espera
gue funcione la
justicia, nunca
ocurrira. Hay
gue hacerla por
SU propia mano.

Para qué acudir
a las
autoridades en
busqueda de

solucion, S
nunca  hacen
nada para
lograrlo?

La democracia
es la culpable
de todos los
problemas en
Colombia

De mi depende
que cambie la
situacion de
injusticia en el
pais.

Lo que
Colombia

necesita es una
mano dura que
acabe con |a

corrupciéon

Si por mi fuera,
limpiaria la
ciudad de las
personas y

grupos que la
afectan.

El pais
mejoraria, Si
aumentara el
numero de
policias y se
mejorara la
vigilancia.

Es importante
respetar fos
Principios y

regias de la
Constitucion  y
de los derechos
humanos.




10

Es mejor
cumplir las
normas Ssi no
quieres ser
sancionado.

11

La paz se
lograria si se
hiciera una
limpieza social
en Colombia.

12

Una persona
tiene derechos
y deberes: “No
hay derecho sin
su

correspondiente
responsabilidad

13

Quien participa
decide.

14

Los politicos
son los
culpables de la
corrupcion
actual en la
sociedad.

15

Mi
comportamiento
no afecta a las
demas
personas:
cumpla o no
con mis
obligaciones
sociales, da o
mismo.

16

Ser reconocido
por los demas,
es una meta
que debe
lograrse a como
dé lugar.

17

Definitivamente
participar no
cambia las
cosas, ni sirve
para nada.

18

El ciudadano
debe dar avisc
a ias




autoridades de
la existencia de
fuentes y
agentes de
propagacion de
riesgos para la
salud.

19

‘La ley es para
todos igual’.

20

Uno debe hacer
buen uso de los
bienes publicos
y privados
destinados  al
servicio de la
comunidad,
tales como
teléfonos
publicos
mobiliario de
parques, plazas
y zonas
comunes.

21

las personas
que se dedican
a la recoleccion
de materiales
reciclables en la
via publica o
que ejercen la
mendicidad son
una partida de
ladrones gue
deberian
desaparecer.

22

Yo desconfio de
los demas
porque
generalmente
incumplen  las
normas.

23

Para mejorar la
sociedad, hay
que comenzar
por unc mismo

24

Uno debe obrar
bien sin
importarle que
los demas no
obre bien




25

Este pais
mejoraria si se
aprobara la

pena de muerte

Actividad F: {25 minutos)

Para esta actividad cuentas con cinco historietas, un cuadro para que
consignes informacion, y una pregunta de cierre. Haz una lectura de las ideas
que encuentras en cada una de las historietas y responde en el cuadro el tema
con el cual identificas o asocias dicha caricatura, si te afectan o no desde tu
experiencia de vida, y por ultimo, los sentimientos que experimentas frente a
cada una de ellas. Al final, encuentras una pregunta de cierre:

Cuadro No. 10, Prueba No. 2

His | TEMA TE DESCRIBE LOS
t. AFECTAN |[SENTIMIENTOS QUE
No. EXPERIMENTAS FRENTE A
CADA UNA
1
2
3
4
5

5. Relaciona el tema de las cinco historietas y redacta una péagina, en la que
destaques acciones que conoces, diferentes a las planteadas en el
documento.
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5. GRAFICASY
RESULTADOS DEL POSTEST
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CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: RACIONALIDAD
COMPORTAMIENTO FRENTE A LOS PROBLEMAS NACIONALES

PROCESO COGNITIVO
o CRITERIO PRE-TEST POS-TEST
2 [Asumen actitud sotidarla 8 17% 14 29%
S |Les afectan los problemas 36 75% 38 79%
8 Reconocen necesidad Normas 46 96% 48 100%
8 Respeto como valor fundamental 15 31% 26 54%
@ Asumen su responsabilidad 31 B65% 30 63%
O [Conceden respensabilidad ciudadana 30 63% 38 79%
8 Determinan impacto problemas 35 73% 41 85%
& |Reconocen valor autonomia 28 58% 35 73%
TABLA No.8. SINTESIS METODOLOGIAS N=48
CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: RACIONALIDAD
COMPROMISO FRENTE A LOS PROBLEMAS NACIONALES
100%-’;_=1 —q o

0%+ | .

80%

70% 1"

60%

50% "

40% 4"

% OPRETEST

30% PQSTEST

20%1"

0%

0% =

GRAFICA No. 19. SINTESIS METODOLOGIAS

N= 48

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Reconocimiento unanime y valoracion de la norma.

2. Se incrementa la actitud de solidaridad y sensibilidad frente al contexto.

3. Reconocen el respeto y la autonomia como valores fundamentales en la Democracia.

4. Determinan el impacto de problemas coyunturales en el desarrollo del pals.




CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: AUTONOMIA
REPRESENTACIONES SCOCIALES - AUTONOMIA

PROCESO ACTITUDINAL
FAMILIA AMIGOS COLEGIO

¢ | REPRESENTACIONES SOCIALES | PRE-TEST[POS-TEST|PRE-TEST| POS-TEST | PRE-TEST | POSTEST
S Buriar la norma ' 6{ 13% 8] 17%] 16] 33% 20| 42%] 10| 21%| 20| 42%
§ Desconfianza en la democracia 2] 4% 12] 25% 2| 4% 13| 27% 1 2% 7] 15%
@ Indiferencia frente a la norma 5| 10%| 6] 13%] 11] 23%| 29| eo%] 4| 8w 7] 15%
g |Indiferencia Politica 2| 4% 6] 13%] 8] 17%| 16/ 33% 1 2% 6| 13%

Desconfianza en los demés 2| 4%| 10} 21%| 8| 17%| 13| 27%| 5| 10%| 11| 23%

TABLA No. 7A. SINTESIS METODOLOGIAS N=48

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Tendencia a burlar la norma, especialmente en el ambito escolar.

2. Incremento en la desconfianza en el sistema democratico.

3. Se percibe una actitud de indiferencia frente a la norma en relacién de pares,

4. Se evidencia una actitud de desconfianza con respecto a los demas.

5. Enire grupos de amigos es frecuente la indiferencia frente a lo politico.
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SINTESI!S DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes, PROCESO AFECTIVO

100%

90% 1

80% |1

70%

60%

50%
40%

30% -

ORESOLUCION DE
PROBLEMAS
PRETEST

ORESCLUCION DE
FROBLEMAS
POSTEST

20% 7,

10%

0%

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Mayor valoracién de actitudes.

2. Cambio de actitudes frente a los espacios de participacion.

3. Reconocimiento y valoracion de la participacion convencional y no convencional.

4. Se incrementa el gusto por participar en espacios escolares y extraescolares.

5. Aumenta el interés por la lactura y la indagacion.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO AFECTIVO

80%
70% pu
: O ENSENANZA PARA
60% LA COMPRENSION
PRETEST
50% -
40% OENSENANZA PARA
LA COMPRENSION
30% - POSTEST
2(:%J
10% 4 :
0% 4 it L]

GRAFICA No. 10. METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Afianzamiento de la participacién en sus redes sociales,

2. Simpatia y valoracion por los espacios de participacién no convencional.

3. Se incrementa el gusto por participacion escolar.

4. Mayor apropiacion comprensiva desde lo cognitivo que desde lo afectivo, posiblemente porque la metodologia
hace énfasis en la estructura conceptual de la disciplina.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPAGION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO AFECTIVO
P s - . N .

ql

OPROYECTOS
DE AULA
PRETEST

DPROYECTOS
DE AULA
POSTEST

GRAFICA No. 8. PROYECTOS DE AULA. N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Sentimientos de cohesién intergrupal.

2. Fortalecimiento de relaciones familiares.

3. Responsabilidad y gusto por labores académicas

4. Interés por aportar y compartir

5. Se evidencia la simpatia por la participacién convencional y no convencional.

6. Identidad con el grupo y con la institucion.

7. Se manifiestan diversos liderazgos.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO AFECTIVO

100% " -

00% "

70% 4" ‘ O ENFOQUE COLEGIO
PRETEST

O ENFOQUE COLEGIO!
POSTEST
Q”’o %"v&, %"’ %”ss %
S,
\ 1.9% \S‘Qafa, a‘ls&-%v%?ac ql/% Qfoe,

GRAFICA No. 11. METODOLOGIA: ENFOQUE COLEGIO N=12

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO AFECTIVO

80% 1"

' 1

70%

60% -

50%

ORESULTADRO FINAL
PRETEST

40% -

30%-
L RESULTADO FINAL

20%- POSTEST

10%

0% -

GRAFICA No. 12. SINTESIS METODOLOGIAS N= 48



SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO COGNITIVO

WG“F’
M

B PROYECTOS DE

i T == AULA POSTEST
Elecciones gobemanieslrel’erendoﬁ R— ! — l - i "l i
—— - —— "~ s OPROYECTOS DE
Marcha da Prcrtesla!Pedreaj | i | AULA PRETEST
Conselos, ONGs., Moviriento Poliico. [y—— 1 | ‘ y ‘ ‘
; [ [ [ { { |
Actividates Famikares e E,.-f m'.umt\'h]., —-.-a-,—x-w‘.,l A i . l et presgrergerey |
Actividades Cuitreles St R il
- 1 1
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GRAFICA No. 13. METODOLOGIA: PROYECTOS DE AULA N=12

LECTURA DE LA GRAFICA;

1. Incremento de actividades sociales extraescolares.

2. Incremento significativo de la participacion en clase.

3. Cambio en la representacion de la participacion no convencional.

4. Incremento en los procesos de cooperacion.

5. Vinculacién a redes sociales-familiares-escolares.

6. Avance en procesos argumentativos y propositivos.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO COGNITIVO
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GRAFICA No. 14. METODOLCGIA: RESCLUCION DE PROBLEMAS. N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se apropian de representaciones.

2. Se incrementa la participacién en el gobierno escolar.

3. Cambio en las formas de interpretar los canales de participacion.

4. Reconocimiento de los procesos democraticos y de representacion.

5. Interés por procesos socio-politicos de coyuntura.

6. Incremento en la lectura y la escritura.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROGCESO COGNITIVO
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GRAFICA No. 15. METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION. N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Incremento del significade y de la apropiacién conceptual del gobierno escolar, en items tales como actividades
sociales, culturales y familiares.

2. Emergencia de formas de conceptualizacion de espacios alterativos de participacion convencional y no
convencicnal.

3. Reconocimiento conceptual de los espacios de participacién no convencional.

4. Reconocimiento de la familia como espacio de participacion

5. Mayor conciencia del proyecto de localidad.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: DEMOGRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO COGNITIVO
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GRAFICA No. 16. METODOLOGIA: ENFOQUE COLEGIO. N=12
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CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: PARTICIPACION
Espacios en que les gusta participar a las Estudiantes. PROCESO COGNITVO
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GRAFICA No.

17. SINTESIS METODOLOGIAS N=48







CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
MOTIVOS DE ACEPTACION O RECHAZO

PROYECTOS DE RESULUCION DE | ENSENANZA PARA ENFOQUE RESULTADO
PROCESO CRITERIO AULA PROBLEMAS LA COMPRENSION COLEGIO FINAL
PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST| POS-TEST | PRE-TEST| POS-TEST | PRE-TEST| POS-TEST
Desaire amigas 5| 42%]| 4] 33% 0| 0% 9] 75%] 2|17%| 5] 42%| 3|25%] 9| 75%] 10| 21%| 27156%
Ser nueva 1| 8% S| 42%| 2| 17% 4 33%| oOf 0%]| 3] 25%] 0| 0%| 5| 42%] 3} 6% 17]35%
Posicioén Social 2| 17% 11 8% 1 8% 5| 42%] 4|33%| 2] 17%] 0| 0%]| 5] 42%] 7|15%} 13|27%
Contextura Fisica 1] 8%| &) 42% 0| 0% 5] 42%] 1! 8%} 3] 25%] 0| 0%| 8] 67%] 2| 4%| 21]44%
Por ser amigo 2| 17%]| 11| 92% 3| 25% 7| 58%] 3|25%]| 10| 83%] 9| 75%| 3| 25%]| 17| 35%[ 31|85%
[Por ser familiar 3| 25%| 9} 75%}F 2| 17%| 9f 75%| 0| 0%| 10| 83%] O] 0%| 7| 58%| 5]10%| 35|73%
AFECTIVO Grado de confianza 3l 25%| 8| 67% 0 0% 91 75%| O] 0%] 12]100%] 0] 0%| 9] 75%| 3| 6%]| 38]79%
Nivel Educativo 21 17%]| 8| 67% 21 17% 8; 67%| 0Of 0%]| 6| 50%] 0| 0%| 8] 67%] 4| 8%| 30]|63%
Compafierismo-liderazgo 2]17%| 6| 50%] 3] 25%| 9| 75%|] 2]17%] 8| 67%| 1] 8%] 12[100%] &[17%| 35|73%
3orque brinda ayuda 0] 0%] 5| 42%] 0] 0%]| 11] 92%] 0| 0%]| 8| 67%] 0] 0%| 6| 50%| O] 0%| 30|63%
Calidad humana 1| 8%] 8] 67% 3| 25% 9] 75%] 9|75%] 6] 50%] 3|25%) 8] 67%| 16]33%| 31|65%
Responsabilidad 1] 8% 5] 42%) 0] 0% 5| 42%) 0] 0%| 7| 58%] 0] 0%] 71 58%] 1| 2%| 24]50%
Afinidad 0] 0%| 8| 67%] 2]17% 7] 58%] 3|25%] 10| 83%] 1| 8%] 7| 58%|] 6]13%| 32(67%
o importa como sean 2| 17% 51 42% 1| 8% 9 75%| 1| 8%| 2| 17%] 2| 17%]| 5| 42%] 6] 13%]| 21|44%
Se respetan diferencias 4| 33%| 6| 50%) 4] 33% 7] 58%] 5|42%| 9 '.7’5% 0] 0% 10] 83%] 13| 27%]| 32{67%
Criteric de igualdad 21 17%]| 11] 92% 5| 42% 8| 67%| 6]50%| 9| 75%] 6|50%| 8| 67%| 19| 40%| 36|75%
ACTITUDINAL |Se respetan defectos 41 33%| 5| 42% 1| 8% 6] 50%] O] 0%] 5| 42%] 0| 0%]| 6| 50%| 5]10%] 22[{46%
Por Justicia 1] 8% 41 33%) 2| 17% 3| 25%] O] 0%] 4] 33%] 1] 8%| 4| 33%| 4] 8%| 15{31%
Es una realidad Social 0 0%| O 0%w|] 0O 0% 6] 50%| 3|25%| 4 33%| 1| 8%| 3} 25%| 4| 8%| 13[27%
Razones biolagicas 0 0%| 7| 58%| 2| 17%| 5] 42%| 6|50%| 6] 50%| 1| 8%| 7| 58%| 9| 19%| 25|52%
Religién 2| 17% 8| 67% 1| 8% 8] 67%) 0| 0%} 6| 50%| 2|17%| 7| 58%] 5| 10%| 29(60%
Clase social 3] 25%| 5| 42% 1] 8%| 12]100%] O] 0%] 6] 50%] 0| 0%| 6| 50%| 4| 8% 29[60%
Pluralidad 20 17%] 12]100%]) 4] 33%| 12]100%] 4133%( 12[100%] 2j17%| 9| 75%| 12| 25%| 45]|94%
lQ@minar es una realidad Ol 0% 2] 17%] 3| 25% 7] 58%] 6|50%] 9| 75%| 1l 8%| 7| 58%] 10| 21%| 25}52%
Raza 20 17%] 9| 75%1 3] 25%]| 11] 92%] 5[42%] 10] 83%| 3|25%| 8| 67%| 13| 27%| 38]|79%
COGNITIVO _Diferencias sexuales 2| 17%}f 9] 75%] O] 0%| 10] 83%] 0] 0%| 9] 75%| o] 0%| 9} 75%] 2 4%| 37|77%
Problemas mentales 0f 0% 7| 58%| O] 0% 7] 58%] O 0%] 8] 67%| 0f 0%| 5] 42%] 0] 0%| 27]|56%
Introvertido 1 8% 3f 25%) 2| 17% 2] 17%} 0f 0%] 2] 17%] 0] 0% 2| 17%] 3] 6%| 9[19%
Autoridad-Poder 0] 0%] 5] 42% 0 0% 7] 58%1 Q| 0%]| 8| 67%] 0| 0%] 4| 33%] 0| 0%| 24]|50%
Posicion Social 4| 33%] 10| 83%| 4] 33%| 11| 92%} 6|50%| 8| 67%| 4|33%| 9| 75%] 18] 38%| 38|79%
Intolerancia generalizada 0] 0%| 3] 25%] 1| 8% 5| 42%] 2|17%| 4] 33%| 0 0%] 2| 17%] 3| 6% 14[29%
Normas excluyentes 0] 0%| 3| 25% 1] 8% 4] 33%] o 0%l 3| 25%| 0O 0%| 2| 17%] 1| 2%| 12]25%
deologia 0| 0%] 6] 50%] 0} 0% 9l 75%| O 0%] 11] 92%| 1| 8%] 7| 58%| 1| 2%| 33[69%

TABLANo.9, SINTESIS METODOLOGIAS - N= 48



SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes perciben Aceptacién o Rechazo. FROCESO AFECTIVO,
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LECTURA DE LA GRAFICA

1. Se rescata de la amistad como condicién de aceptacion.
2. Los vinculos de confianza, parentesco, calidad humana y afinidad, son determinantes para la aceptacion de

una persona.
3. Cualidades como el liderazgo, la responsabilidad, el comparierismo y la contextura fisica inciden de manera

significativa en el rechazo o aceptacion.

4. Se valoran condiciones de aceptacién que no perturben la relacion, tales como los desaires y la posicidn social.
5. El nivel educativo es una variable significativa de aceptacién.
6. La forma de ser no es obstaculo para la acogida del olro.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION

Razones por las cuales las Estudiantes perciben Aceptacién 6 Rechazo. PROCESO AFECTIVO.
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GRAFICA No. 21. METODOLOGIA: RESOLUCION DE PROBLEMAS N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Valoracién del otro de manera incondicional.

2. Es altamente significativa la importancia que se le concede al apoyo de sus pares.

3. Es definitivo en sus relaciones el grado de confianza, el vinculo familiar, |a afinidad y la calidad humana.

4. Los desaires de las amigas son percibidos como motivo de rechazo.

5. El nivel educativo cobra importancia para incluir o excluir.

6. La posicién social y la contextura fisica, marcan diferencias considerables.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes perciben Aceptacién o Rechazo. PROCESO AFECTIVO.
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GRAFICA No. 22. METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION N= 12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se observa valoracién por parentesco y amistad.

2. Emerge en el postest un posicionamiento actitudinal en cuanto al respeto y la justicia.

3. La confianza y la afinidad son determinantes en la relacion de pares.

4. Se evidencia un interés en la ayuda que pueda brindar el comparfiero.

5. El sentimiento de seguridad depende del grado de confianza entre amigos.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

GATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuafes las Estudiantes perciben Aceptacién o Rechazo, PROCESO AFECTIVO.
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GRAFICA No. 23. METODOLOGIA: ENFOQUE COLEGIO N=12
CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuzles las Estudiantes perciben Aceptacién o Rechazo. PROCESO AFECTIVO.
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GRAFICA No. 24. SINTES!IS METODOLOGIAS. N= 48



SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA; CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes se sienten Incluldas o Excluidas. PROCESO COGNITIVO.
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GRAFICA No. 25. METODOLOGIA; PROYECTOS DE AULA N= 12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. La posicion social y la ideologia, marcan la diferenciacion.

2. Reconocen la existencia de normas excluyentes, intolerancia y poder.

3. Se reconoce la pluralidad, como realidad social.

4. Variables como religion, clase social, raza y sexo son percibidas como decisivas en la relacion.




SiINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes se sienten incluidas o Excluidas, PROCESO COGNITIVO.
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GRAFICA No. 26, METODOLOGIA: RESOLUCION DE PROBLEMAS N=12
LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Definitivamente variables como raza, clase social, sexo y posicién social son determinantes.

2. La ideologia es considerada en el postest como factor determinante en la refacion de pares.

3. Se incrementa la conciencia en torno a los motivos de inclusion-exclusién.

4. Pluralismo y diversidad son asumidaes como inherentes a la condicion humana.

5. Reconocen fa desigualdad social frente a [a norma.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXGLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes se sienten Incluidas o Excluidas. PROCESO COGNITIVOC.
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GRAFICA No. 27. METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:
1. Emergen datos de significacién estadistica en el postest si se tiene en cuenta que surgen 8 items sin datos de
contraste en el pretest.
2. Se observa una apropiacion conceptual de las estudiantes en torno a los elementos centrales que intervienen la
exclusidén-inclusion.
3. Los tres items mas puntuados: ideologia, raza y diferencias sexuales, muestran una aproplacu’m conceptual de
elementos criticos de inclusién-exclusién a nivel internacional.
4. En cuanto al item de: indaga por Ias razones biolégicas, muestra neutralidad (pretest-postesty
5. La pluralidad y la diversidad son reconacidas como propias de la naturaleza humana.
6. La ideologla se evidencia como factor diferenciador.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LLAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE

DE 20603.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSIQN!EXCLUSIGN
Razones por las cuales 1as Estudiantes perciben Aceptacién o Rechazo, PROCESO ACTITUDINAL.
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GRAFICA No. 30. METODOLOGIA: PROYECTOS DE AULA N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Prevalece el criterio de igualdad en las relaciones interpersonales.

2. Ei concepto de justicia y respeto a la diferencia, juegan un papel incidente en las relaciones.

3. Se desconocen actitudes de discriminacién social.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSIGN/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes perciben Aceptacién o Rechazo. PROCESO ACTITUDINAL.
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GRAFICA No. 31. METODOLOGIA: RESOLUCION DE PROBLEMAS N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Es altamente significativo el respeto de los defectos.

2. Para incluir o excluir se toman en cuenta criterios de respeto a la diferencia.

3. La igualdad se convierte en ideal ciudadano.

4. Se reconoce que la discriminacion es una realidad social.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

GCATEGORIA: CIUDADANIA - SURCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudlantes perciben Aceptacién o Rechazo. PROCESO ACTITUDINAL.
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LECTURA DE LA GRAFICA:
1. Los resultados muestran un alto nivel de lo deseado (factor deéntico) con respecto a ia dindmica de la inclusion-
exclusién.
2. Son altamente significativos los deseos de igualdad y de respeto a la diferencia.
3. Se evidencia una actitud de reconocimiento al idel de justicia.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSIONEXCGLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes se sienten Incluidas o Excluidas. PROCESO ACTITUDINAL.
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GRAFICA No. 33. METODOLOGIA: ENFOQUE COLEGIO N= 12

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: INCLUSION/EXCLUSION
Razones por las cuales las Estudiantes se sienten Incluldas o Excluidas. PROCESO ACTITUDINAL,
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GRAFICA No. 34. SINTESIS METODOLOGIAS N= 48



CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: DERECHOS/DEBERES
PERCEPCION DE LAS ESTUDIANTES FRENTE A DERECHOS Y DEBERES

PROCESO COGNITIVO

PROYECTOS DE AULA
DERECHOS ME RESPETAN ME IRRESPETAN IRRESPETO SE TRANSGREDEN
PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST
Libertad de Expresion 11] 92% 10] 83% 4| 33% 6| 50% 2] 17% 2 17% 9] 75% 8| 67%
Educacion 2| 17%| 12(100% 0] 0% 2| 17% 11 8% 0] 0% 4] 33% 5| 42%
Participacién en el Colegio 8| 67% 10[ 83% 0f 0% 1 8% 3| 25% 0} 0% 1 8% 2| 17%
Propiedad 2| 17% 6] 50% 2] 17% 8] 67% 1] 8% 2| 17% 11 92% 3| 25%
Igualdad 8% 11 92% 11 8% 5| 42% 3] 25% 0 0% 5| 42% 7| 58%
Tener Familia 1] 8% 10] 83% 1| 8% 3] 25% 0] 0% 2| 17% 7] 58% 41 33%
Participacion fuera del Colegio 4] 33%| 10| 83% 2| 17% 3| 25% 1| 8% 0 0% 2| 17% 3| 25%
Salud 6] 50%| 11| 92% 11 8% 4] 33% 0] 0% 0] 0% 7] 58% 7] 58%
Vida Dignha 10| 83% 8| 67% 2! 17% 7] 58% 11 8% 0] 0% 11| 92% 7] 58%
Disentir 1] 8% 3| 25% 21 17% 2] 17% 3| 25% 11 92% 1] 8% 3] 25%
TABLA No. 10. SINTESIS METODOLOGIAS N=48
LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se evidencia la hermalizacidn del irespeto a la persona.

2. No se reconoce el derecho de los ofros al disenso.

3. Se incrementa la conciencia de igualdad.

4. Se evidencia de manera significativa la percepcitn de dignidad humana.

5. Hay mayor reconocimiento de la actitud positiva de los demés.




CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: DERECHOS/DEBERES
PERCEPCION DE LAS ESTUDIANTES FRENTE A DERECHOS Y DEBERES

PROCESO COGNITIVO

RESOLUCION DE PROBLEMAS

ME RESPETAN

DERECHOS ME IRRESPETAN IRRESPETO SE TRANSGREDEN

PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST
Libertad de Expresion 10| 83% 8| 67% 51 42% 5| 42% 8] 67% 9| 42% 5| 42% 9] 75%
Educacion 3| 25%| 11] 92% 3| 25% 4] 33% 0] 0% 0] 0% 11 8% 7] 58%
Participacion en el Colegio 7] 58%] 11] 92% 1] 8% 3| 25% 3| 25% 2] 17% 1] 8% 3| 25%
Propiedad 0f 0% 5] 42% 1] 8% 7] 58% 0] 0% 0] 0% 1] 8% 4, 33%
Igualdad 4| 33% 7] 58% 2| 17% 6] 50% 3| 25% 2| 17% 7] 58% 6| 50%
Tener Familia 3] 25%| 11] 92% 1] 8% 3| 25% 0] 0% 0 0% 1] 8% 5| 42%
Participacion fuera del Colegio 5] 42%| 10| 83% 0] 0% 3| 25% 2] 17% 0] 0% 0] 0% 3] 25%
Salud 9] 75% 11] 92% 1] 8% 3 25% 0] 0% 0] 0% 0] 0% 5| 42%
Vida Digna 4] 33% 9] 75% 2| 17% 4] 33% 1] 8% 0] 0% 10] 83% 7| 58%
Disentir 11 8% 6] 50% 11 8% 5| 42% 1] 8% 31 25% 2| 17% 6 50%
TABLA No. 11. SINTESIS METODOLOGIAS N=48

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se evidencia actitud positiva de las demés personas frente al sujeto.

2. Se manifiesta baja percepcién con respecto a la trasgresién de derechos.

3. Se ha incrementado el irespeto a la igualdad y a la propiedad.

4. La posibilidad de disentir como alternativa en la convivencia democrética decrecié en el Postest,

5. Se acusa violacion a la libre expresidn.




CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: DERECHOS/DEBERES
PERCEPCION DE LAS ESTUDIANTES FRENTE A DERECHOS Y DEBERES

PROCESO COGNITIVO .
ENSENANZA PARA LA COMPRENSION
DERECHOS ME RESPETAN ME IRRESPETAN IRRESPETO SE TRANSGREDEN
PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST

Libertad de Expresion 5] 42% 51 42% 5| 42% 6| 50% 6| 50% 3| 25% 4] 33% 5] 42%
Educacitn 3| 23% 9] 75% 3| 25% 4] 33% 1 8% 1 8% 7| 58% 41 33%
Participacién en el Colegio 4] 33% 8| 67% 2] 17% 3 25% 3| 25% 1 8% 5| 42% 3| 25%
Propiedad 1 8% 71 58% 5] 42% 5| 42% 1 8% 1 8% 6| 50% 4] 33%
Igualdad 1 8% 5 42% 2l 17% 9] 75% 2l 17% 1 8% S| 42% 8| 67%
Tener Familia 2| 17% 9] 75% 1 8% 3| 25% 0] 0% 0 0% 1 8% 3| 25%
Participacion fuera del Col_egio 5| 42% 81 67% 51 42% 3] 25% 1 8% 1 8% 1 8% 2l 17%
Salud 11 8% 7] 58% 2| 17% 4] 33% 0 0% 0 0% 0 0% 4| 33%
Vida Digna 51 42% 6| 50% 71 58% 5] 42% 5| 42% 1 8% 5| 42% 41 33%
Disentir 20 17% 3 25% 11 92% 8] 67% 2] 17% 51 42% 9|1 75% 6| S0%
TABLA No. 12. SINTESIS METODOLOGIAS N= 48

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. En términos generales se percibe el respeto en las relaciones interpersonales

2. Se percibe de manera significativa desigualdad y discriminacion.

3. Bajo reconocimiento de la violacién de los derechos a los otros.

4. Se ha mejorado la posibilidad de disentir.

5. La representacién sobre los derechos que més se fransgreden evidencia una realidad diferente a lo que se percibe en la sociedad.




CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: DERECHOS/DEBERES
PERCEPCION DE LAS ESTUDIANTES FRENTE A DERECHOS Y DEBERES

PROCESO COGNITIVO

ENFOQUE COLEGIO
DERECHOS ME RESPETAN ME IRRESPETAN IRRESPETO SE TRANSGREDEN

PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST
Libertad de Expresion B] 50%| 10| 83% 5] 42% 5] 42% 8] 50% 5] 42% 7] 58% 8] 67%
Educacion 20 17%] 12| 100% 3] 25% 2] 17% 1| 8% 2] 17% 4] 33% 6| 50%
Participacion en el Colegio o] 75%| 11| 92% 1| &% 2l 17% 1 8% 2| 17% | 8% 2 17%
Propiedad o] 75%| 6| 50% 51 42% 8] 67% o 0% 3l 25% 2] 17% 7| 58%
Igualdad 5 42%| 7| 58% 2] 17% 3| 33% 2] 17% 2] 17% o 75% 6] 50%
Tener Familia 4] 33%| 11| 92% i 8% 1| 8% o] 0% o] 0% o 0% 4| 33%
Participacion fuera del Colegio 1| 8%| 8| 67% 3| 25% 7| 58% 1 8% 3 25% 5| 42% 6] 50%
Salud 1| 8% 11| 92% 0] 0% 2 7% 1 8% o 0% o] 0% 6| 50%
Viida Digna 2] 17%] 9] 75% 1| 8% 4| 33% ol 0% 1| 8% 3| 25% 5] 42%
Disentir 2] 17%| 5| 42% 5 42% 4 33% 2] 17% 4| 33% 7| 58% 5| 42%
TABLA No. 13. SINTESIS METODOLOGIAS N= 48

RESULTADOS FINALES
DERECHOS ME RESPE]AN ME IRRESPETAN IRRESPETO SE TRANSGREDEN

PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST
Libertad de Expresion 42] 88%| 33| 69%] 19] 40%| 22] 46%| 22| 46%| 15] 31%| 25] 52%| 30| 63%
Educacion 10] 21%| 44| 92% o] 19%| 12| 25% 3 6% 3| 6%| 16| 33%| 22| 46%
Participacion en el Colegio 28| 58%| 37| 77% 4 8% 9] 19%| 0] 21% 5[ 10% 8] 17%| 10| 21%
Propiedad 12| 25%| 24| 50%] 13| 27%| 28| 58% 2| 4% 6] 13%] 20| 42%| 18| 38%
igualdad 11] 23%| 30| 63% 71 15%] 24| 50%| 10| 21% 51 10%] 26| 54%| 27| 56%
Tener Familia 10] 21%| 41| 85% 4] 8%| 10| 21% 0 0% 21 4% o 19%| 16| 33%
Participacion fuera del Colegio | 15| 31%( 36| 75%} _ 10| 21%| 16| 33% 5] 10% 4 8% 8l 17%| 14| 29%
Salud 17| 35%| 29| 60% 1| 2%| 24| 50% 1| 2% 0| 0% 7| 15%| 22| 46%
Vida Digna 21| 44%| 321 67% 4] 8%| 20| 42% 8| 13% 2] 4% 29| 60%| 23| 48%
Disentir B| 13%| 17| 35%| 19| 40%| 27| 56% 8| 17%| 23| 48%| 19| 40%| 20| 42%

TABLA No. 14. SINTESIS METODOLOGIAS

N=48




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: CIUDADANIA - SUBCATEGORIA: DERECHO-DEBER
PROCESO: COGNITIVO, DERECHOS QUE SON RESPETADOS O IRRESPETADOS CON
MAYOR FRECUENGIA
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Grafica Na. 35.  SINTESIS METODOLOGIAS N= 48

LECTURA DE LA GRAFICA:
1. Se evidencia un clima de respeto a sus derechos.
2. Se reconoce el irrespeto a que ofros puedan disentir.
3. Se manifiesta una baja experiencia en igualdad de oportunidades.
4. Decrece la percepeién de respeto frente a la libre expresion.
5. Segun su representacion de participacion, hay respeto por sus espacios y mecanismos de
participacion.
6. Se manifiesta de manera significativa la percepcién que se tiene de que los demds son los que
transgreden sus derechos.




HISTORIETAS
Frente a imagenes presentadas, se solicité a las estudiantes realizar una lectura y producir significacién o atribuir
sentido a través de narraciones en las que se pudo observar el predominio de la subjetividad en cuanto a
representaciones de conceptos politicos y sentimientos generados en las problematicas sociales o temas
relacionados con la ética y la politica.

ATRIBUCIONES DE SENTIDO EN LAS NARRACIONES - PROCESO COGNITIVO

NUMERO DE CITAS *
TEMA PRE-TEST| POS-TEST
Ley 63 55
Politica 40 16
o Injusticia, engafio 92 45
> [Valores 84 93
E |Exclusion, intolerancia 87 37
2 [Culpabilidad 20 40
8 Violencia 70 20
Poder, autoridad 63 75
Guerra, Muerte, Terrorismo 80 49
Corrupcién, delincuencia 74 23
responsabilidad 8 42
| Otros 10 15
TABLA No. 20. RESULTADOS OBTENIDOS DE LAS DIVERSAS ATRIBUCIONES DE SENTIDO  N=48

SENTIMIENTOS REFERENCIADOS EN LAS NARRATIVAS - PROCESO AFECTIVO

NUMERO DE CITAS

SENTIMIENTOS PRE-TEST| POS-TEST

Tristeza 50 33
Indiferencia 30 8
Exclusidn, rechazo 46 8

€ |indignacion, rabia, coraje 15 58
E Dolor 20 17
w |Resignacitn, Desesperanza 13 17
< |Desconfianza 20 14
Libertad 8 23
Solidaridad, responsabilidad 8 31
|Alegria- Paz 26 16
Angustia, desesperacién, desconcierto, miede 38 30
Culpabllldad e injusticia 21 15

TABLA No. 21. RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS NARRACIONES  N=48

OBSERVACIONES GENERALES A LAS NARRATIVAS;

1. Se incrementa la preferencia por temas cuye eje determinante es un valor.

2. Es significativo el énfasis en buscar los culpables de la problematica nacional y mundial.

3. Pierden fuerza temas como guerra, terrorismo y muerte que se habian destacado en el pretest, de donde se
infiere la importancia e incidencia de fenémenos coyunturales en las representaciones sociales de los jovenes:
Guerra en Irak, atentados terroristas, etc.

4, Se percibe una tendencia generalizada a buscar los culpables del desequilibrio social.

5. Se manifiesta un amplio incremento en la seguridad ciudadana, en la percepcion de la justicia y de lealtades
sociales.

6. Se refuerzan sentimientos de indignacién y rechazo frente a situaciones de injusticia, violencia y exclusion.

7. Emergen sentimientos de compromiso ciudadano, tales como la solidaridad, la libertad.

8. Definitivamente se observa un transtto de la indiferencia a la responsadead y a la solidaridad o a [a indignacion o
rechazo de lo injusto.

* { ps datos de las tablas anteriores estan no estan dados en porcentajes sino en nimery de citas a partir de las imégenes







CATEGORIA: POLITICA - SUBCATEGORIA: JUSTICIA
REPRESENTACIONES DE JUSTICIA
PROCESO COGNITIVO

FAMILIA AMIGOS COLEGIO

g REPRESENTACIONES SOCIALES | PRE-TEST | POS-TEST|PRE-TEST| POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST
= [Justicia por su propia mano 121 25%] 10] 21%) 15] 31% 11| 23% 91 19% 8| 17%
g Ineficacia de la Justicia 15| 31%] 19| 40% 9] 19% 16] 33%] 10! 21% 6] 13%
O {(Colombia, requiere mano dura 3| 6% 20| 42% 1] 2% 12| 25% 1 2%| 12| 25%
QO ILimpieza Social 21] 44%] 18] 38%] 18] 38%} 20] 42%] 11] 23%[ 10| 21%
8 Incrementar la vigilancia 15| 31%| 20| 42% 9] 18% 101 21%] 11 23%]| 18] 38%
"'o‘ Politicos culpables de corrupcion 17] 35%] 18] 33%] 15| 31% 101 21% 9 19% 5] 10%
8 Reconocimiento social 7] 15%] 14| 29%] 10| 21% 171 35%] 15] 31%| 11] 23%
o r_lgualdad ante la Ley 14| 29%) 17] 35%] 13| 27% 17] 35%| 12| 25W]| 10| 21%

Pena de Muerte 6] 13% 9 19% Bl 17% 10 21% 3 6% 4| 8%

TABLA No. 19. SINTESIS METODOLOGIAS

N= 48

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se manifiesta la necesidad de un ejecutivo fuerte para mejorar el pais.

2. Es significativo la minima responsabilidad que se concede a los politicos de la corrupcion en el pafs y en el mundo.

3. Salvo en el Ambito escolar, se desconfia de |a justicia.

4. Recurrir a una limpieza social es criterio aceptado de justicia.

5. Para que la justicia sea efectiva es necesaria la vigilancia y la sancién,

6. Advierte, aungue de manera poco significativa, la aceptacién de la pena de muerte.

7. El reconocimiento social es necesario e importante.

8. Se pretende una verdadera y efectiva igualdad de oportunidades.




CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: AUTONOMIA
REPRESENTACIONES SCCIALES - PROCESO COGNITIVO

“FAMILIA AMIGOS COLEGIO RESULTADOS FINALES
g REPRESENTACIONES SOCIALES ]| PRE-TEST | POS-TEST|PRE-TEST| POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST| PRE-TEST | POS-TEST
= [Lainjusticia, responsabilidad personal 10 21%| 20| 42% 4] 8% 10] 21%) 11 23%| 14[ 29%| 25| 52%| 44| 92%
g Respetar principios y derechos 51 10%]| 18| 38% 2] 4% 4] 8%] 10} 21%| 23| 48%] 17| 35%| 45 94%
O |Sancién 11] 23%| 19] 40%) 6] 13% 10 21% 91 19%| 16| 33%] 26| 54%| 45 94%
o Equilibrio derecho-deber 8] 17%| 16| 33% 3| &% 8] 17% 15| 31%[ 20| 42%] 26| 54%] 44] 92%
8 Quien participa decide 8f 17%| 17| 35% B8] 13% 7] 15% 9] 19%] 14| 29%] 23| 48%| 38] 79%
g Responsabilidad ciudadana 10] 21%]| 20| 42% 7] 15% 7] 15%] 11] 23%] 20§ 42%] 28[ 58%| 47| 98%
8 Respetar bienes publicos y privados 10] 21%| 14| 29% 7| 15% 9] 19%] 15| 31%| 21) 44%] 32| 67%| 44| 92%
o |Responsabilidad personal 15] 31%| 20| 42%] 10] 21% 12] 25%) 18] 33%| 15] 31%] 41| 85%) 47| 98%
Compromiso ciudadano 10] 21%) 14| 29% 8] 17% 13| 27%) 17| 35%] 21| 44%] 351 73%]| 48] 100%
TABLANo.7. SINTESIS METODOLOGIAS N=48
CATEGORIA: DEMOCRACIA - SUBCATEGORIA: AUTONOMIA
_REPRESENTAGIONES SOCIALES Y PROCESO COGNITIVO
100% " LECTURA DE LA GRAFICA:
T e 1. A mayor grado de responsabilidad, menor
i injusticia.
80%4" |.|
T0% 47 ‘ 2. Los principios y derechos son la base del respeto.
60% " |- 3. Todo derecho implica la responsabilidad del sujeto.
= DORESULTADOS — = —
so% 411 FINALES 4. Participar es una condicién de incidir en el poder,
: PRETEST 5. Mayer conciencia del compromiso ciudadano.
40% " 6. Emerge la necesidad de actuar para evitar ia
0% 1 DRESULTADOS | (|sancién.
FINALES - —
POSTEST 7. El compromiso, el equilibrio derecho-deber y el
20% 4" respeto por lo pablico no es preocupacion de los
10%}
0% -
%%

GRAFICA No. 18 SINTESIS METODOLOGIAS N=48



CATEGORIA: POLITICA - SUBCATEGORIA: PODER

PROCESQ: COGNITIVO. INSTANCIAS DE PODER PARA EL CAMBIO SOCIAL

Institucién, Organizacién o

Proyectos de Aula

Resolucion de

Ensefianza para la

Enfoque Colegio

Resultado Final

Problemas Comprensién
Grupo de Poder

PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST | PRE-TEST | POS-TEST
Organizaciones sociales y Seguridad 1 B%| 31 25%| 2| 179%] 5] 42%| 3| 25%] 5| 42%| 2] 17%| 1] 8%| 8| 17%| 14| 29%
Movimientos y Grupes sociales (raza,
einta, etc.) 8] 67%| 2] 17%| 4| 33%| 5] 42%| 3| 25%]| 5| 42%| 3| 25%) 3| 25%] 18] 38%| 15| 31%
Todos tos cludadanos/sociedad 9| 75%| 10] 83%] 7| 58%) 10) 83%] 7| 58%j 10Q] 83%| 7| 58%| 8| 67%]| 30| 63%| 38 79%
La familia 8| 67%| 11] 92%] 5| 42%| 6] 90%| 7| 58%) 6] 50%| 9| 75%| 11{ 92%| 29] 60%| 34] 71%
Nosotros 8] 67% 7] 58%] 5| 42% 6] 50%| 8| 67%]| 8] 67%| 10| 83% 9 75%]) 31] 85%| 30| 63%
El presidente Uribe, gobernantes,
poiiticos y gobierno 10| 83%] 8| 67%) 11] 92%| 11| 92%]| 12]100%] 12]100%]| 95} 75%] 8| 67%| 42| 88%| 39| 81%
La izquierda politica en Colombia 8l 67%| 3| 25%)| 0] 0%]| 2| 17%| 3] 25%]| 4| 33%1 O 0%| 2| 17%]| 11| 23%[| 11]23%
La iglesia 10f 83%] 8] 67%] 7| 58%| 3| 25%| 6] 50%| 7| 58%) 11] 92%| 11| 92%| 34| 71%]| 29| 60%
Los grupos armados, guertilla y
terrorismo 121 100%]| 21 17%] 121100%] 3| 25%) 11] 92%| 2] 17%]| 11| 92%| 10| 83%| 46| 96%]| 17| 35%
Procesos Historicos 3| 25%] 5] 42%| 51 42%| 9| 75%]| 2] 17%{ 3y 25%| 3| 25% 3| 25% 13| 27%| 20| 42%
El colegio 10| 83%] 12[100%( 10| 83%]| 12|100%| 11] 92%| 12{100%] 9| 75%| 10| 83%| 40| 83%| 46| 96%
La universidad 6] 50%| 9] 75%)] 10| 83%| 8] 67%| 8] 67%| 8| 67%| 6| 50%! 8| 67%| 30| 63%| 33[69%
La Fuerza Publica 9l 75%) 8] 67%] 11| 92%; 9| 75%]| 10] B3%| 5| 42%]| 8| 67%| 4] 33%] 38| 79%| 26| 54%
Los Medios de comunicacidn 6] 50%; 10| 83%]| 10 83%] 10| 83%| 12}100%[ 12[100%| 6] 50%)| 9| 75%]| 34| 71%]| 41| 85%

TABLA No. 15. SINTESIS METODOLOGIAS

N

48




COLEGIO DEL SANTO ANGEL
SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003

CATEGORIA: POLITICA - SUBCATEGORIA: PODER
RAZONES PARA PERDER AUTORIDAD

g : FAMILIA COLEGIO | GRUPO AMIGOS GE';UT'L%%E SALON RESF‘Imfno

8| CATEGORIA O

& CRITERIO PRE-TEST|POS-TEST|PRE-TEST|POS-TEST PRE-TEST| POS-TEST| PRE-TEST |POS-TEST| PRE-TEST | POS-TEST |PRE-TEST|POS-TEST]
Abuso Autoridad/Poder__| 9] 75%| 8] 67%] 5] 42%]| 6]50%] 0] 0%| 0] 0%] 9] 76%| 7]58%]_5] 42%]| 4] 33%] 28]58%| 25|52%

o |AutoritaismoiMainumer | 7| 58%| 6| 50%] 8| 75%| 4| 33%| 5| 42%| 8| 67%| 7] 58%| 6{50%] 7| 58%)| 3| 25%)| 35|73%| 27]56%

> [Ausencia Liderazgo 0] _0%| 0] 0%] 7|58%| 8]67%| 5| 42%| 5| 42%| 3| 25%] 7|56%| 12]|100%| 9| 75%| 27]56%| 29|60%

e

® [miusticialincomprension | 0 0%| 0] 0%|11!92%| 7|58%| 10| 83%| 3| 25%| 7| 58%]| 7|58%| o] 0%| 0| o0%|28|58%|17]|35%

§ [rrespetomesieattad 9 75%| 4] 33%]| 8| 67%] 4|33%| 7| 58%| 5| 42%]| 10| 83%| 9| 75%| 10| 83%]| 12| 100%] 44|92%] 34| 71%
Irresponsabilidad 9| 75%)| 6]50%| 8| 67%| 5] 75%) 6] 50%)| 7| 58%| 5| 42%]| 8| 67%| 12]100%]| 11] 92%] 40|83%) 41|85%
Iﬁejempm 11] 92%| 10[ 83%| 5] 42%[ 7| 58%] 0] 0%| 0] 0%] 0 0% 0] 0%] 3| 25%]| 5| 42%] 19]40%] 22|46%

TABLA No. 16. SINTESIS METODOLOGIAS N= 48



SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: POLITICA - SUBCATEGORIA: PODER
PROCESO: COGNITIVO, INSTANCIAS DE PODER PARA EL CAMBIO SOCIAL
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GRAFICA No. 36. METODOLOGIA: PROYECTOS DE AULA. N=12
LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Desciende el nivel de importancia de los grupos y movimientos sociales.

2. La lzquierda politica en Colombia es percibida como irrelevante en el postest

3. Los grupos armados pierden significado de poder para lograr un cambio.

4. Hay unanimidad en conceder al Colegio un algo poder en ia transformacién social.

5. Los Medios de Comunicacion, la Universidad y la Familia son percibidos como significativos en un proceso de
cambio.

8. La fuerza publica, el gobierno y la Iglesia, decrecen ligeramente como instituciones frente a los jovenes.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003,

CATEGORIA: POLITICA - SUBCATEGORIA: PODER
PROCESO: COGNITIVO. INSTANCIAS DE PODER PARA EL CAMBIO SOCIAL
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GRAFICA No. 37. METODOLOGIA: RESOLUCION DE PROBLEMAS N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se manifiesta un alto sentido de la responsabilidad personal en los procesos de cambio.

2. Las diversas manifestaciones de violencia pierden valor frente a los jovenes como via para el cambio.

3. Instituciones como la Iglesia, la Fuerza Publica y la Universidad perdieron credibilidad.

4. Se concede importancia y poder a los procesos histéricos.

5. La izquierda politica aparece como alternativa de poder.

6. El Colegio se manifiesta como posibilidad de influencia social.




SINTESIS DE LA PRUEBA APLICADA A LAS ESTUDIANTES EN NOVIEMBRE DE 2003.

CATEGORIA: POLITICA - SUBCATEGORIA: PODER
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GRAFICA No. 38. METODOLOGIA: ENSENANZA PARA LA COMPRENSION N=12

LECTURA DE LA GRAFICA:

1. Se incrementa el argumento de compromiso personal frente al cambio.

2. Pierde significacién en el postest, el poder que ejercen los grupos al margen de la Ley y la fuerza piblica.

3. Se percibe confianza en instituciones gubemamentales y Medios de Comunicacion.

4. La familia pierde su significacién frente al joven.

5. El Colegio es considerado como ambito definitivo de influencia y peder frente al cambio.

6. Se percibe un mayor reconocimiento a las Organizaciones y Movimientos Sociales




