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Catedra Chileha

Presentacion

“La experiencia no es lo que le sucede a un hombre,
sino lo que ese hombre hace con lo que le sucede”

Aldous Huxley

Esta cartilla que el lector tiene en sus manos es el resultado del trabajo de
un colectivo de profesores del COLEGIO NUEVO CHILE IED, que con el apoyo
y el auspicio del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Peda-
gégico, IDEP unieron esfuerzos para responder al desafio pedagdgico de la for-
macion de sus estudiantes, mas alla de la ensefianza de las materias propias de
la escuela. En efecto ya no se trata del manual de texto para aprender los con-
ceptos bdasicos de las matematicas, la lengua o las ciencias naturales; sino de
una pretension mas amplia y més definidora de la labor histérica ‘de‘la escuela:
la de que niflos, nifas y jovenes mejoren su procesos de socializacion, apren-
dan las claves de la convivencia, de la conservacion y el cuidado del entorno
y descubran el papel del lenguaje y de la comunicacion en todas las formas y
procesos de la interacciéon humana, con la especie misma y con la naturaleza.

Este noble cometido es el propdsito de la Catedra Chilena, espacio acadé-
mico y formativo con el que los Docentes y Directivos del COLEGIO NUEVO
CHILE IED (de alli el nombre la catedra} intentan dejar en sus alumnos la
impronta de un proceso formativo que va mas alla de la adquisicion de los
conocimientos formales de la ciencia y que apuesta por la formacién de suje-
tos y ciudadanos que se reconocen en el otro y en la naturaleza, que cuidan
de su entorno fisico y social, que aceptan la existencia del conflicto como
parte inherente a las dinamicas de la interaccién humana; pero que entienden
también el papel de la negociacidon y del consenso para resolverlo, antes de
ceder a los instintos primitivos de la eliminacion fisica del adversario.

La formacién de una conciencia ciudadana y de nuevas subjetividades ba-
sadas en la ideas de convivencia, tolerancia, sentido critico y creatividad para

3



Cartilla hoveno

resolver las distintas situaciones de la interaccién social y del hombre con la
naturaleza son, en sintesis, los objetivos que persiguen, una a una, las carti-
llas que como ésta, desarrollan la apuesta pedagdégico-formativa del colectivo
docente de la COLEGIO NUEVO CHILE IED.

Los tres ejes que integran la propuesta de Catedra Chilena: la comunica-
cién, la solucidn negociada del conflicto y la conservacion y el desarrollo sus-
tentable son recogidos, graduadaos y desarrollados en cada una de las cartillas
y acomodados a las condiciones de desarrollo emocional y cognitivo de sus
destinatarios: nifos , ninas y jovenes de la institucion.

Quizas a los ojos del experto, las cartillas, constituyan mas una promesa
de lo que puede hacerse en materia de disefio y elaboracién de materiales
didacticos, que un producto editorial acabado; pero para quienes tras bamba-
linas hemos acompanado este proceso, para los estudiantes de la institucion,
para sus directivos y para los mismos docentes autores y colaboradores,
son la realizaciéon de una meta pedagodgica, la expresién, en letras de molde,
de cinco anos de esfuerzo y labor formativa, un paso enorme en el proyecto
de vida y de realizacion profesional de los profesores del COLEGIO NUEVO
CHILE IED que hace evidente la afirmacion del epigrafe con el que iniciamos
esta presentacién.

A todos sus autores y a usted, lector de estos suenos, muchos éxitos vy
bienvenidos a la Catedra Chilena.

Pedro Baquero M.
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Comunicacion

Taller Ne 1.

Titulo:
“Comos diferentes, SOMOS Colombiahos™.

Eje:

Comunicacién: Lengua e ldentidades culturales.

Objetivo:

Asumir las diferentes formas y modos comunicativos propios de la diversidad cultural
nacional como posibilidad de enriquecimiento.

Fundamentacion Teodrica

“Nos quejamos de la confusién de lenguas, de la variedad de conversaciones, porque
soflamos con la atencidén universal, inabarcable para nuestra finitud. Pero la cultura es una
conversacién cuyo centro no esta en ninguna parte. La verdadera cultura universal no es la
utdpica Aldea Global; es la babélica multitud de aldeas”(Gabriel Zaid)

Cuando hablamos (sea cual fuese el contenido de lo dicho) las palabras dicen algunas
cosas sobre quiénes somos, cudl es nuestro origen geografico, cudl es nuestro sexo y edad,
a qué clase social pertenecemos y clianto capital cultural poseemos... {Lengua, identidades
socioculturales y educacién.

Actividad

- Los estudiantes se organizaran en grupos de 5 {cinco). Se tratara en lo posible, que la con-
formacidén de cada grupo responda a un origen regional comun.

- Cada grupo preparara una dramatizacién teniendo en cuenta; tradiciones, creencias, leyen-
das, fiestas tradicionales y su significado; de acuerdo a su origen regional.

- Durante las dramatizaciones se emplearan los modismos propios de cada regién.

- Posteriormente se hara un conversatorio y se sacaran conclusiones puntualizando en que
no es adecuado discriminar a nadie en razén a su origen étnico o cultural, ya que entre to-
dos conformamos la riqueza cultural del pais. Se debe aclarar que el aspecto cultural nunca
debe ser objeto de juicios, burlas, criticas o sarcasmos.

- Se elaboraran registros de clase con las impresiones sobre la misma.
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Titulo:

“Comuniqguémonos en |0s grupos juveniles”.

Eje:

Comunicacidn: Lengua y edad.

Objetivo:

Conocer las caracteristicas de grupos juveniles para asumir con mas conciencia la seleccién
que hacen de los mismos y su justificacién.

Fundamentacion Tedrica

“Sj las variedades linglisticas asociadas a la juventud contribuyen a la construccion de la
identidad sociocultural de adolescentes y jovenes, y si las variedades lingiisticas que ensena la
escuela son las variedades lingliisticas asociadas a menudo a los grupos sociales que ostentan
el poder en nuestras sociedades, ;Cudl es el papel de |a educacion linglifstica en éste contexto?
;Criticar y prohibir el uso del argot juvenil o de las [ergas marginales par no ajustarse a la norma
linglistica y a la variedad estandar o culta de la lengua? jConsiderar el usa del socialecta juvenil
como un derecho inalienable de la juventud y por tanto evitar en clase el aprendizaje de la
variedad estandar por ser una forma de expresion asociada a las clases sociales acomodadas
y por tanto al poder y a sus estrategias de dominacién simbdlica a través del lenguaje? {Segin
“Lengua, ldentidades Socioculturales y Educacion”).

Actividad

- Se plantearan ante la clase los diferentes géneros musicales que tienen acogida entre los
estudiantes hip-hop, metal, punk, salsa, reguetdn, vallenato, etc,

- De acuerdo a sus preferencias se organizaran en grupos y prepararin una exposicién te-
niendo en cuenta una consulta previa que contemple: historia, mensajes, indumentaria,
simbolos, masica y principales exponentes del género seleccionado.

El dia de la exposicién todos tomaran atenta nota; de lo que observan. Al final contestaran
las siguientes preguntas:

1. ¢Le agradan estas manifestaciones?
;Cudles si{? ;Cuales no? jPor qué?
;Cuales conocia con anterioridad?

3. ;Se siente agradado con alguna de estas manifestaciones, diferentes & la suya? ;Por
qué?
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4. ;Después de conocer los diferentes aspectos de éstas subcultura, ;rechazaria algu-
na? ;Por qué?

Se elaboraran registros de clase con las impresiones de la misma.

Se sugiere que el docente responda las siguientes preguntas y posteriormente dé a conocer
sus respuestas a los estudiantes.

1. Después de conocer un poco sobre las subculturas juveniles, ,Cudl le agrada? ;por qué?
;Cudl le desagrada? ;por qué?.

Le gustaria profundizar més en alguna subcultura? ;Cual? ;Por qué?

;Qué conclusién le merece ésta actividad?

Nota: Este taller es aplicable para conocer mas de cerca las diferentes corrientes juveniles
que conforman el universo de los estudiantes de nuestra institucién (Barras Bravas, tendencias
culturales y de pensamiento)
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Thaller Ne 3
Titulo:

Diversidad comuhiCatiVa desde |as Clases soCiales.

Eje:

Comunicacidn: Lengua vy clase social.

Objetivo:
Reflexionar sobre las diferentes formas de comunicacion de los jovenes en sus contextos
sociales, para asurnirse de manera espontanea y natural, evitando exclusiones.

Fundamento Teérico:

En el mercado lingiiistico de los intercambios comunicativos no todos los usos lingiifsticos gozan
de igual valoracién social. El uso legitimo, culto, correcto y adecuado de la lengua no es sino el
uso de la variedad linglistica de las clases acomodadas mientras gue las farmas de hablar de las
clases desfavorecidas socialmente se consideran ilegitimas, vulgares, incorrectas e inadecuadas.
Por otra parte, el origen sociocultural de las personas condiciona su diferente acceso a los bienes
linglisticos ya que no todas las personas tienen acceso a las diferentas situaciones de comunicacion
(especialmente a las situaciones formales en |las que se utiliza una variedad culta). Por ello, el acceso
de las personas de las clases bajas a la competencia comunicativa (a la capacidad para usar la lengua
de una manera adecuada en diferentes situaciones de comunicacién} se ve restringido por una serie de
causas sociales (su pertenencia a una clase socialmente desfavorecida, su estatus inferior, su escaso
capital econdmico vy cultural...). De ahi que la educacién linglistica tenga la dificil tarea de intentar
compensar en la medida en que sea posible el déficit de capital lingUistico y cultural de los alumnos
y de las alumnas de las clases socialmente desfavorecidas promoviendo situaciones de aprendizaje
vinculadas a contextos formales de comunicacién vy a los registros y a las variedades adecuados en
tales contextos, (pag. 177 y 178), Lenguas, ldentidades Socioculturales y Educacion.

Actividad
- Cada estudiante escribira una carta a un amigo o amiga del curso, utilizando con toda liber-
tad, sus formas particulares de expresion.

- Cuando los mensajes sean recibidos o leidos se sacaran las palabras o términos propios
juveniles y se elaborara una lista en el tablero.

- Entre todos analizaran el significado connotativo, y en lo posible denotativo de cada térmi-
no, de acuerdo a su contexto social.

- Postericrmente cada estudiante responderd la misiva a su emisor original, utilizando una
terminologia propia de otro estrato social.

- Se analizaran las respuestas y se realizard un conversatorio con la participacién de todos.
Se aclarard que el modo de asumir la comunicacion desde la clase social propia es valido,
pero que también es necesario ir asumiendo otras formas que respondan a un lenguaje
estandar establecido.

- Se elaboraran los registros de clase, con las impresiones personales de la misma.
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Titulo:

¢COmO hos comunicamos |as mujeres Y
|0S hombres?

Eje:
Comunicacién: Lengua, sexo y género.

Obijetivo:
Conocer Jas particularidades de la comunicacion entre hombres y mujeres para asumir
cambios que apunten a unas relaciones mas equitativas y sin prejuicios.

Fundamentacion

Es obvio que la manifestacién de la diferéncia sexual en la lengua se refleja casi siempre
(aunque no sélo) en la categorfa gramatical de género (al menos er!‘j_‘f{s lenguas indoeuropeas y
semiticas). Sin embargo, el género no es séla una cuestién gramatical sino.también 'semantica
ya que transmite significados que a/la postre construyen identidades. culturales y formas de
entender el mundo. En ultima instancia, el @énero linguistico (ep tanto que categona no sdlo
gramatical sino también semantica) es una de las formas a través de las cuales las lenguas
reflsjan —en su estructura interna y en el uso linglifstico —la dlferencia sexual Patizia Violi
(1986) afirma que el género linglistico no es arbitrario ni se debe a causas exclusivamente
internas a la lengua sino gue obedece a una inversion prelingiliistica de valores asociados al
simbolismo sexual. Desde este punto de vista el género lingliistico ostenta un valor simbélico y
metaférico que va mucho mas all4 de su valor estrictamente funcional. Si el género linglistico
no es arbitrario ni un asunto estrictamente gramatical sino que expresa una inversién simbglica
anterior a la forma linglistica, entonces es la diferencia sexual la que “organiza nuestra
percepcién del mundo y su representacion simbélica en el lenguaje, percepcion y representacion .
que estan relacionadas con nuestra experiencia sensible y corpérea y que pueden cambiar
segun los tiempos y los lugares: los géneros gramaticales pueden modificarse segin que la
cultura y el momento de la historia valoren un sexo o no. Tomar conciencia de todo esto y
transferirlo después a la experiencia didactica es un momento muy importante y significativo
de la educacién lingiifstica {y no sélo lingifstica)” (Salvi, 1992 (1997, pags 19y 20).)

Luisa Martin Rojo (1996, pags. 6-17) resume algunas de las manifestaciones habituales del
sexismo en la lengua:

o El desequilibrio en las formas de tratamiento que refleja la escasa autonomia atribuida a las
mujeres y su diferente estatus con respecto a los hombres.

¢ Algunos usos que consagran una imagen peyorativa de la mujer, como los duales aparentes
{"hombre publico/mujer publica”), las asociaciones estereotipadas (“hombre estresado/mu-
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jer histérica”), insultos configurados de manera positiva en el caso de asignarse al universo
de lo masculino y negativa en el caso de atribuirse al universo de lo femenino (“ser cojonu-
do/ser un conazo”), refranes sexistas...

= Algunos fenomenos que reflejan una visién masculina de la cultura, como los vocablos
androcéntricos, la ausencia de formas femeninas en el |éxico referidas a oficios y titulacio-
nes, el uso equivoco del masculino genérico {el género gramatical masculino incluyendo a
ambos sexos), cuyo efecto es en ocasiones no solo la ocultacion de la mujer en la desig-
nacién lingtistica sino también el malentendido y cierta ambigliedad semantica...{Lenguas,
Identidades Socio-Culturales y Educacion) (pag 185-186-187)

Actividad

- El curso se organizaré en grupos de nifias y nifios.

- Cada grupo escogera un tema de su agrado para una exposicién sencilla (belleza, football,
deportes, moda, farandula, economia, politica, etc.)

- Cada grupo pasaréa adelante y desarrollard su conversacién segun el tema escogido, ante el
resto del curso. Los demés tomaran nota de lo que observan (desde expresiones faciales,
corporales, la teméatica trabajada, la entonacion de la voz, la forma de expresidn, etc.) en
uno u otro grupo.

- Posteriormente escribirdn en el tablero las caracteristicas de uno y otro. Cada uno en una
columna.

- Se sacaran conclusiones teniendo en cuenta que hay que aclarar que la democratizacion
en una sociedad depende de iég relaciones equitativas entre unos y otras, ademas de que
el sexismo en la comunicacién solamente.contribuye a la perpetuacién de la exclusién y la
discriminacion.

- Se elaboraran registros de clase con las impresiones sobre la misma.

0



Catedra Chileha

Toller No 5. T

T

Titulo:
“Machuca”. Pelicula

Eje:

Comunicacién: Lengua, poder y desigualdad.

Fundamentacion Tedrica:

Es obvio que el origen sociocultural de cada hablante condiciona su acceso a una u otra
variedad linglistica, como también lo es que la variedad lingiiistica utilizada por las clases
acomodadas e ilustradas se constituye en las comunidades de habla, en la variedad normativa
y en el modelo de lengua al que deben aspirar el resto de personas. De esta manera, quienes
ostentan el poder imponen (a través de la escuela, de la norma lingtistica, de los medios de
comunicacion y de ciertos estereotipos culturales sobre los usos lingiisticos de los hablantes)
una determinada variedad linglistica como lengua legitima, otorgando beneficios de distincién
social a quienes la utilizan de manera adecuada y sancionando a quienes usan otras variedades
ilegitimas (Bourdieu, 1979 y 1982). En este contexto, quienes por su origen sociocultural, su
estatus y su nivel de instrucciéon tienen un capital linglifstico abundante, estén.en condiciones
de utilizar la lengua para subrayar su jerarquia social en los intercambios comunicativos con
otras personas, salvo que su voluntad no sea la del'ejercicio del poder y de la manipulacién sino
de la cooperacion en la construccién compartida del significado.

Lengua, poder y desigualdad aparecen en consecuencia intimamente entrelazados. Una
lengua es una herramienta utilisima de comunicacién entre las personas, entre los grupos
sociales y entre los pueblos. Sin embargo, en ocasiones la lengua también es usada como
herramienta de manipulacién y de dominio. Cuando alguien engaia a alguien con la palabra,
cuando en nombre de una lengua se exterminan otras lenguas, cuando en nombre de una
variedad culta se censuran y caricaturizan las variedades linglisticas de quienes tienen un
estatus inferior en la sociedad, cuando se difunden estereotipos y prejuicios sobre algunas
lenguas y sobre sus hablantes, entonces estos usos del lenguaje contribuyen al ejercicio
obsceno del poder y de la opresién y a la creacién y a la reproduccion de las desigualdades
socioculturales.

Tomado de Lengua, Identidades Socio-Culturales y Educacion.

Actividad

- Proyeccién de la pelicula “Machuca” ante todo el curso.

- Al finalizar los estudiantes contestaran en los cuadernos las siguientes preguntas.
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1. ¢Qué contextos sociales se observaron?. Describelos.

Describir brevemente el contexto geografico e histérico de la historia.

Desde cada clase social ;Qué personajes le llamaron la atencién? ;Por qué?
Describir una situacion en [a que la comunicacion es manipulada para ejercer poder.

;Cédmo se manejé la comunicacién entre unos y otros?

S L

Elaborar registros de clase con las impresiones sobre la misma.

w

Taller No 6 .o e T

Titulo:
“Ahalicemos |0s Medios de Comunicacion”

Eje:

COMUNICACION-Lengua y Medios de Comunicacién de Masas.

Objetivo:

incentivar el sentido critico de los estudiantes ante la manipulacién de los medios de
comunicacién a través del conocimiento reflexivo de sus estrategias.

Fundamentacion Tedrica

“El papel de los medios de comunicaciéon nos obliga a preguntar por el tipo de mundo vy
de sociedad en que queremos vivir, y por el modelo de democracia que queremaos para esta
sociedad” Noam Chomsky.

“En las dltimas décadas asistimos al espectaculo cotidiano de la opulencia comunicativa de
los mensajes de la cultura de masas. El espectaculo inevitable e interminable de las series y de
los concursos televisivos, de los videoclips, y de los anuncios, de los dlbumes de historietas,
de las peliculas y de los culebrones exhibe a todas horas formas verbales y visuales de una
indudable eficacia comunicativa y nos invita a consumir fragmentos de esa otra realidad que
construyen y difunden los diversos relatos de |la persuasién {y de |la seduccién) a gran escala.
Quizas por ello, algunos autores se refieren a los medios de comunicacion de masas (y en
especial a la television) con el nombre de industrias de la realidad. Con esta expresion aluden a
ja potestad de tales medios a la hora de seleccionar y de exhibir unos contenidos de la realidad
frente a otros posibles contenidos de esa realidad que en cambio se ignoran y se ocultan.
Porque los medios de comunicacion de masas no sélo informan lo que pasa sino que sohre
todo seleccionan, exhiben e interpretan lo que pasa. Dicho de otra manera: ejercen egse acto
de poder que consiste en hacer visibles unas realidades en detrimento de otras realidades que
permanecen invisibles a los ojos del lector o del espectador.
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Los altos n

y adolescentes son especialmente prec

es de consumo de me de ninos

los mensajes televisivos o publicitarios que se exhiben a diario es claramente coatrario a ias
actitudes y valores que figuran en ias intenciones educativas del sistema escolar.

Taller adaptado de (Lengua, Identidades Socioculturales y Educacién)

Actividad

- Observar detalladamente una imagen publicitaria por televisién, valla publicitaria, revista,
periédico, etc.

- Responder las siguientes preguntas:

1.
2
3.
4

5.
6.

;Qué tipo de lineas utiliza? ;Con qué intencién?
;Qué clase de plano es? ;Por qué? ;Qué punto de vista utiliza? ;Con qué finalidad?
¢{Coémo se utiliza la luz y con qué finalidad?

¢Cuéles son las caracteristicas de ésta imagen publicitaria (iconocidad) abstraccién,
monosemia, polisemia, originalidad/redundancia, denotacién/connotaciéon?

¢Utiliza ésta imagen alguna figura retérica? ;Cudl? ;Con qué intencion?

¢Utiliza el eslogan linglistico alguna figura retérica? ;Cuél? ;Con qué intencién?

Las respuestas deben quedar registradas en el cuaderno con la publicidad observada.

W
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Mediacion

s

| _‘
Taller Ne7 oo o
/ B— g . o P
Titulo:
“Otros meCahismos para Superar ConfliCtos”

Eje:

Mediaciéon: Métodos alternativos de resolucion de conflictos.

Objetivo:

Identificar otros métodos de resoluciéon de conflictos para ampliar posibilidades de no
violencia en otras instancias.

Fundamentacion Tedrica:
Otros métodos alternativos de resolucion de conflictos son:

1. MEDIACION: Frente a un problema o conflicto entre dos partes (personas, grupos o comu-
nidades) se recurre a un tercero neutral.

2. ARBITRAJE: Mecanismo por medio del cual las partes involucradas en un conflicto de ca-
racter transigible, encargan su solucién a un tribunal arbitral.

3. CONCILIACION: Mecanismo a través del cual, dos o més personas gestionan por si mismo la
solucién de sus diferencias con la ayuda de un tercero. Puede ser judicial o extrajudicial.

4. NEGOCIACION: Proceso de mutua comunicacion, encaminado a lograr un acuerdo cuando
hay intereses compartidos e intereses opuestos. Corresponde a una transaccion.

5. CONCERTACION: Logro de algunos acuerdos parciales o temporales entre las partes, de-
jando el conflicto sin solucionar. Se establecen unos limites para uno y otro; limites que en
forma concertada se comprometen a respetar (segin Manual para Docentes Mossavi: pag
51-52-53-54-55)

Actividad

- Cada estudiante leerd detenidamente las caracteristicas de cada estrategia.
- Luego, por grupos de 5 estudiantes discutiran sobre los pro y contra de cada estrategia.

- Posteriormente, en el tablero se colocaran ¢ escribiran los aspectos positivos o negativos
de cada estrategia segun cada grupo.
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Se analizaran con especialidad las alternativas mas significativas para la comunidad educa-
tiva.

Luego cada grupo recordara una situacién de conflicto y se describirédn en el cuaderno. Se
propondran cuatro ejemplos de soluciones violentas para esos conflictos y las situaciones
gue se derivarian de ellas.

Después se pensaran cuatro ejemplos de resolucién de conflictos para la situacion plantea-
da y las posibles situaciones derivadas de ellas.

Finalmente escribirdn lo que se supone que piensa la o los protagonistas de la accion vio-
lenta y las o los protagonistas que plantearon la negociacién.

Elaboracién de registros de clase con las impresiones sobre la misma.

Taller adaptado de Mediacion en la Escuela, pag 89, por Sara Rozenblum de Horowitz.
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alliﬁgg v, e ;E
Titl_llo:
Negociaciones diarias.
Eje:

Mediacién: Negociacion.

Objetivo:

Motivar la implementacién de la negociacion como alternativa de solucién a los conflictos
cotidianos.

Fundamentacion Tedrica:

La negociacion es una habilidad que consiste en comunicarse bien, escuchar, entender,
explicar, recibir feedback, buscandoe una soluciéon que beneficie a todos. Cuando la gente usa
la violencia, a veces las cuestiones se complican, “se pudre todo”, y no hay retarno.

Negociar es intercambiar para satisfacer objetivos sin usar la violencia. Para aprender a
negociar hay que entender y practicar. Como en los deportes y otras actividades, practicar
ayuda y lo bueno de la negociacién es que podemos practicar todo el tiempo. Recuerden todas
las negociaciones que se hicieron en el dia.

Los negociadores son las partes, es decir, las personas que negocian y cuya relacion se
espera que sea de respeto y consideracién. Lo que las partes reclaman, lo que dificulta la
negociacién se denomina intereses, y son las necesidades, deseos, cuestiones materiales que
se buscan satisfacer con el pedido o reclamo. Cuando se trabaja sobre los intereses, se pueden
hallar opciones creativamente.

En general existe més de una salida.

Posiciones / Intereses: Motivos “evidentes” que sostienen las partes en sus reclamos

durante el conflicto, se reconocen pues no son facilmente intercambiables.
Segun: Sara Rozenblum de Horowitz en Mediacion en la Escuela.

Actividad N° 1

Instrucciones:

Se debe entregar un ejemplar a cada participante.
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Se aconseja que la lectura del ejercicio sea individual. Que la clase comente grupalmente y que las
respuestas también sean dadas individualmente. Ei ejercicio no tiene respuestas correctas o incorrectas:
algunas respuestas son mas adecuadas y conducentes a la resolucion de conflictos que otras.

Piensa en todas las negociaciones que hacemos desde que nos levantamos.

ADULTO : ESTUDIANTE
Nos levantamos. Nos levantamos.
Negociamos el uso del bafio.  Negociamos el uso del bafio.
Desayunamos. ' Desayunamos.
Negociamos quién saca y pone la vajilla de la mesa/o | Negociamos quién saca y pone la vajilla de la mesa/
el perro. o el perro.

Entre adultos, negociamos quién lleva a los chicos | Entre hermanos, negociamos el uso de la
a la escuela, quién hace las compras, quién va a:computadora, del teléfona, etcétera.

buscar a los chicos de la escuela. Con los padres, qué hacer a la salida de la escuela,
Con el portero de la escuela, por qué estacionamos la compra de discs o ropa.

en doble fila. . En la escuela, el uso del banco con el companiero,
En el trabajo, por el uso del teléfono, horarios deila fecha de las pruebas con el docente, el recreo
salida, cuestiones laborales. icon el celador, la devolucién de libros con la
Completar el resto del dia ! bibliotecaria.

' Completar el resto del dia

Tomados de Mediacion en la Escuela por Sara Rozenblum de Horowitz.

Actividad N° 2

Instrucciones:

Se aconseja la lectura individual del ejercicio, su posterior debate grupal y la formulacién
individual de las respuestas. El ejercicio no tiene respuestas correctas o incorrectas: algunas
respuestas son méas adecuadas y conducentes a la resolucién de conflictos que otras.

Piensa en una situacion de conflicto que necesite ser negociada.

Pasos:

* Tengo que aclarar lo que yo busco, deseo o necesito-la meta u objetivo que busco satisfa-
cer (intereses propios).

e Tengo que pensar y tratar de entender qué busca, desea o necesita la otra parte-su meta u
objetivo a satisfacer (intereses de los otrosj.

e Pienso en una solucién o proposicién para este conflicto {(opciones).

* Pienso cdmo y por qué podria resultar Util a la otra parte (para que la otra parte tenga inte-
rés en comprometerse, en intercambiar conmigo).

* Pienso si yo fuera la otra parte, por qué no la aceptaria.
e Como puedo mejorar mi proposicion para hacerta aceptable para la otra parte.
¢ Busco comprender el problema, establecer los objetivos, crear opciones.

Taller tomado de Mediacién en la Escuela por
Sara Rozenblum de Horowitz, pdg7103-1404-7105-106).
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e —

Titulo:

“Cuento con redes socCiales gue me apoyan”

Eje:

Mediacion

Obetivo:

Conocer otras instancias a las que se puede acudir en caso necesaric y su adecuado

manejo.

Fundamento Tedrico

La opcién por un marco tedrico-conceptual basado en los principios del pensamiento
complejo lleva a una mirada multidimensional, integrativa, sistematica de los problemas vy, por
tanto, a un enfoque multi e inter disciplinario tanto en su analisis como en la bisqueda de su
mejoramiento o solucién, Aqui es donde toma importancia el concepto de red. La solucidn de
los problemas o la prestacion de servicios para superarlos en poblaciones particulares no es
entonces, funcién de una sola institucidén sino del conjunto de actores, grupos e instituciones
que forman parte del sistema total y ain en forma méas precisa, del tramado de relaciones
y naturaleza de los vinculos que se forman entre ellos.Y esto es justamente la red: el tejido
de relaciones de diversa indole, fuerza y densidad que se forma entre actores,- individuales,
grupales, institucionales-que comparten su interés y compromiso alrededor de un problema de
tipo social.

La red existe antes de que quienes la caonforman, se percaten de su existencia. El usuario
o beneficiario del servicio vive la red y la ha vivido siempre-en forma bastante negativa-en
el momento en el cual debe recurrir al sistama en bidsqueda de una solucion o alivio a su
problematica. La ha vivido desde la ineficiencia, la duplicidad, la repeticién. Desde el tocar
una puerta que siempre lo conduce a otra y a otra y a otra, hasta que, con alguna frecuencia,
abandona el sistema con una elevada dosis de pérdida de confianza en las instrucciones que,
desde la norma, existen exclusivamente para su heneficio.

La red toma conciencia de su existencia cuando las instituciones que la conforman
espontaneamente dirigen su mirada hacia sus usuarios y caen en cuenta de que su mision es la
satisfaccion de una necesidad que ninguna de ellas, por aparte, puede solucionar.

Lared social no busca otro objetivo diferente al de ta accidon coordinada; no surge para crear

partidos u organizaciones que respondan a intereses temporales o alejados de lo que constituye
la razén de ser de cada uno de sus miembros.
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Dentro de esta concepcidn, lared es una estrategia de trabajo, un sistema organizado, abierto
y participativo que permite articular saberes y acciones de cada uno de los participantes.

Lared es diferente de los comités, aunque éstos también sean creados con un fin especifico,
se espera de ellos acciones concretas, plazos para dar resultados observables, cuantificables y
tangibles, y generalmente son convocados por una figura de autoridad que igualmente ejerce
control sobre los resultados.

La red social genera un espacio de convocatoria interinstitucional o intersectorial que
propicia el debate de politicas, iniciativas de cambio y estrategias de trabajo. Los resultados se
concretan en materiales, informes vy resultados que puestos a circular dentro de la misma red o
sus interesados, interactdan en la construccion de una sociedad mas democratica, participativa
y pluralista.

En el contexto global de desarrollo, las redes han surgido como respuesta de las
organizaciones ante sus dificultades, para intervenir unilateralmente frente a los problemas y
demandas que se le presentan.

Las redes se afianzan como una préactica en torno del desarrollo social, dentro de procesos
democréticos y descentralizados.

El desarrollo de los paises ya no es juzgado exclusivamente desde el punto de vista de sus
recursos naturales, capital fisico o producido y capital humano, sino que ha pasado a incluir las
instituciones, las relaciones, las actitudes y valores que gobiernan las interacciones entre las
personas y que contribuyen al desarrollo social y econémico.

Coleman (1988} sefiala que el Capital Social es la capacidad de los individuos para trabajar
junto a otros, en grupos u organizaciones, para alcanzar objetivos comunes. Por su parte
Putman {1993) define Capital Social como un conjunto de lineamientos de la organizaciéon
social tales como los sistemas, las normas y la confianza, que facilitan la coordinacién, y la
cooperacion, para el beneficio mutuo.

Par Molina: “La idea de Capital Social es sencilla e intuitiva: existen recursos a los cuales
solamente se puede acceder y movilizar a través de las relaciones (bien sea de personas o de
organizaciones). A diferencia del capital financiero {medible en dinero} o el capital humano,
medible a través del curriculo, el capital social reside en la red de relaciones”.

Molina detalla el uso del concepto de capital social, en tres sentidos:

Capital Social centrado en la persona: Numero y calidad de las relaciones que tiene una
persona. Lazos fuertes que proporciona informacién, recursos y soporte emocional.

Capital Social centrado en la red: A mayor capacidad de convertirse en puente que conecta
grupos y servicios, mayor Capital Social.

Capital Social centrado en laregién: La existenciade una ampliay densared de organizaciones
civicas contribuye al éxito econémico de una regidn.

El Banco Mundial lo define asi: “Relaciones y normas que conforman la calidad y cantidad
de las interacciones sociales de una sociedad. Numerosos estudios demuestran que la cohesion
social es un factor critico para gue las sociedades prosperen econdémicamente y para que el
desarrollo sea sostenible”. Segiin Manual para Docentes. Mossavi pag. 70y 73.
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Actividad:

- Dividir ef grupo en subgrupos de 4 6 5 estudiantes.
- Entregar una copia del caso para analizar a cada subgrupo.

- Cada grupo analizara, discutira, acordara y registrard sus respuestas, en la hoja de diligen-
ciamiento.

- Una persona selecciocnada por el subgrupo expone las conclusiones a las que llegaron.

- En colectivo se complementan los puntos o apreciaciones que consideren adecuados y se
estimula al debate de los puntos de confrontacion.

Alvaro y Beatriz jun caso sin retorno?

Alvaro tiene 11 afios, actualmente esta cursando 6° grado en un colegio del Distrito. Tiene
una hermana mayor, Beatriz, de 15 afios y un hermanito, Carlos de 5 afos. El padre los
abandond y Maria, la madre, tomé la decision de venir a Bogota a buscar mejores oportunidades.
Consiguié un trabajo como empleada y diariamente sale desde tempranas horas a trabajar.
Algunos dias alcanza a dejar preparados los alimentos para las hijos, pero otros ellos deben
proveérselos.

Recién llegados la situacién fue dificil pero contaba con la ayuda de una vecina que le
colaboraba en el cuidado de las hijos por una madica suma de dinero. Con el tiempo, Maria
conocid a Pedro, el dueno de la habitacién donde ellos vivian, quien se ofrecid a ayudarla con
las hijos si ella accedia a convivir con él. Pasé el tiempo v la relacion que inicialmente parecia
tranquila y benéfica para todos se torné en violenta. Producto de esa relacién nacié Carlos.
En ese tiempo la busgqueda de trabajo para Maria se dificultd porque no la contrataban en
estado de embarazo. Pedro le ayudd en esos primeros tiempos. Solo se presentaban algunos
problemas entre Maria y Pedro por la aficiéon de éste a la bebida. Ella le reclamaba su faita de
atencion con ella y sus hijas. En varias ocasiones recibié golpes de Pedro asi que opté por no
reclamarme nada y seguir trabajando a ver si de esa forma se evitaba las palizas.

En los dos dltimos anos, algo ha pasado porque Pedro dejd de pelear con Maria y es muy
especial con Beatriz. Maria sospecha, pero prefiere no averiguar para no hacer enfadar a
Pedro.

Su hijo Alvaro le ha contado a la maméa que Pedro obliga a su hermana a estar con él.
Varias veces, cuando llega de estudiar, los ha encontrado encerrados. Maria no le cree a su
hijo, le dice mentiras lo ha golpeado por hablar mal de su padrastro y de su hermana. En una
oportunidad, se enfrentaron los tres y Alvaro salio lastimado por el padrastro.

En el colegio Alvaro que habia sido un nifio colaborador, se volvié callado, no quiere compartir
con los compafieros y cuando el profesor Juan, director del curso, le pregunta qué pasa, él se

encierra mas en si mismo. Con frecuencia lo encuentra solo; no le ve huellas de violencia.

Alvaro tiene miedo de contar lo que sucede en su casa porque el profesor puede contarle
a su mama.

Si eso ocurre el nino teme que a lo mejor, lo saquen de la casa. No cuenta con su hermanita
Beatriz, pues ella no quiere hablar de la situacion.
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Si se enfrenta con su padrastro, le dice mentiroso; lo puede golpear. ;Qué puede hacer
para ayudarle a su hermana? ;Por qué su mama no quiere ver lo que sucede? Serd que Pedro
realmente si es bueno y los quiere. Y Alvaro piensa: “;como le voy a hacer dano a una
persona que nos ha ayudado tanto?”. “;V la orientadora del colegio, qué puede hacer por mi
si estas cosas no tienen nada que ver con el estudio, y lo que sucede en la familia no se debe
contar?”.

Alvaro sabe de situaciones similares que han sido conocidas por el Coordinador, pero no ha
pasado nada. Méas bien, quienes cuentan, se han metido en problemas y muchos profesores se
han enterado del caso porque elles son muy chismosos.

Tomado de Manual para Docentes, Mossavi pag 80.

Anexo:

A manera de sugerencia se incluye un test sobre conocimiento de redes sociales, bien sea
para docentes, estudiantes o padres de familia.

TEST DE DESTREZAS Y CONOCIMIENTOS SOBRE REDES SOCIALES

Instrucciones

Responda Si o No a las preguntas formuladas en este test, en las casillas numeradas de la
pagina siguiente.

Sume las cantidades de respuestas de cada columna.lLa suma de la cantidad de respuestas
de las columnas B y C es el resultado sobre Destrezas Individuales para el trabajo en red.La
suma de la cantidad de respuestas de la columna F es el resultado sobre Conocimiento de
Redes.

Los extrafios me hacen sentir incémodo.

Las situaciones complejas me ponen los pelos de punta.

Me siento desasosegado cuando debo pasar mucho tiempo con otros.
Me gusta que los demas reconozcan mi conocimiento y mi experiencia.
Me encantan las discusiones intelectuales, politicas o filoséficas.

Me cuesta trabajo confiar en la gente.

Necesito muy poca comunicaciéon con los demas.

N o~ wh =

Me angustia tener que enfrentarme a situaciones o cosas nuevas.

9. |Hay gente que ha nacido mala y no tiene remedio.

10.Cada guien debe encargarse de sus propios problemas sin esperar ayuda.
11.,& veces hago el trabajo que le corresponde a otros.

12.Me considero apto para lo que toque hacer y lo hago con gusto.

13.Siempre mantengo el interés por las cosas que me propongo.
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14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.

rtila noveno

Soy una persona muy poco discriminadora.

Estoy convencido de que la vida vale la pena.

He logrado maéas de lo que esperaba lograr cuando joven.

Si volviera a nacer repetiria mi vida actual.

Salvo si se trata de crimenes graves, debemos ser tolerantes con los demas.

Con demasiada frecuencia me meto de Mesias y resuelto sacrificado.

Siempre acepto hacer trabajo extra y sin pago, si se produce un beneficio para alguien.
Algo muy importante en una Red Social es el cumplimiento de las reuniones y las actas.
En una Red Social cada quien debe tener una funcidon especifica, respetada por todos.
Las Redes Sociales exitosas son aquellas con jerarquias bien establecidas y claras.

Red Social que no respeta la propiedad intelectual individual esta destinada al fracaso.
Puntos Clave en una Red Social son la infraestructura fisica y los recursos econdémicos,
La aparicién de “voluntarios” en una Red Social es un gran problema que debe evitarse.
Seria muy positivo que los servicios de una Red Social fueran compensados con dinero.
Dar espacio en una Red Social a las iniciativas individuales o grupales |a lleva al caos.
La existencia de las Redes Sociales puede convertirse en una veeduria perjudicial.

Ei ingreso a una Red Social debe ser estrictamente controlado por sus lideres.

Manual para docentes Mossavi.
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FORMULARIO DE RESPUESTAS TEST DE REDES SOCIALES

1 Sl NO 11 Sl NO 21 Sl NO
2 Sl NO 12 Sl NO 22 Sl NO
3 Sl NO 13 Sl NO 23 Sl NO
4 Sl NO 14 Sl NO 24 Sl NO
5 Sl NO 15 Sl NO 25 Sl NO
6 Sl NO 16 Sl NO 26 Sl NO
7 Sl NO 17 Sl NO 27 Sl NO
8 Sl NO 18 Sl NO 28 Sl NO
9 Sl NO 19 Sl NO 29 Sl NO
10 Sl NO 20 Sl NO 30 Sl NO
Destrezas individuales para red | Redes Sociales |

1 11 21

2 12 22

3 13 23

4 14 24

5 15 25

6 16 26

7 . 17 27

8 18 28

9 19 29

10 20 30 ~

+

Destrezas individuales

Destrezas individuales

1a4d Muy Baja
5a8 Baja
9a?2 Regular
13a16 Buena
17 a 20 Excelente

Conocimientos y
comprensién

Conocimientos y comprension

1a?2

3a4

5a6

7a8

9a10

Pésimo
Inadecuado
Regular
Buena
Excelente




Cartilla hoveno

Taller Ne10 oo
Tifulo:
¢A qué derechos tengo derecho?

Eje:
Mediacién: Cédigo del Menor.

Objetivo:

Concientizar a los estudiantes sobre los derechos consagrados en el Cédigo del Menor.

Fundamentacion Tedrica:

DECRETO NUMERO 2737 DE 1989
27 Noviembre
Por el cual se expide el Cadigo del Wenor
EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA
En ejercicio de las facultades extraordinarias conferidas por la Ley 56 de 1988 y cida la
Comisidn asesora a que ella se refiere,
DECRETA:

TiITULO PRELIMINAR
PRINCIPIOS GENERALES
CAPITULO PRIMERO
OBJETQ DE ESTE CODIGO

ARTICULO 1. Este Cédigo tiene por objeto:

Consagrar los derechos fundamentales del menor.

2. Determinar los principios rectores que orientan fas normas de proteccién al menor, tanto
para prevenir situaciones irregulares como para corregirlas.

3. Definir las situaciones irregulares bajo las cuales pueda encontrarse el menor; origen, ca-
racteristicas y consecuencias de cada una de tales situaciones.

4. Determinar las medidas que deben adoptarse con el fin de proteger al menor que se en-
cuentre en situacion irregular.

Senalar la competencia y los procedimientos para garantizar los derechos del menor.

Establecer y reestructurar los servicios encargados de proteger al menor que se encuentre
en situacién irregular, sin perjuicio de las normas organicas y de funcionamiento que regu-
lan el sistema nacional de Bienestar Familiar.
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CAPITULO SEGUNDO
DE LOS DERECHOS DEL MENOR

ARTICULO 2. Los derechos consagrados en la Constitucion Politica, en el presente Cédigo y
en las demas disposiciones vigentes, serdn reconocidos a todos los menores, sin discriminacién
alguna por razones de raza, color, sexo, idioma, religién, opinién politica o cualquier otra
condicidon suya, de sus padres o de sus representantes legales.

ARTICULO 3. Todo menor tiene derecho a la proteccién, al cuidado y a la asistencia
necesaria para lograr un adecuado desarrolio fisico, mental, moral y social, estos derechos se
reconocen desde la concepcidn.

Cuando los padres o las demas personas legalmente obligadas a dispensar estos cuidados
no estén en capacidad de hacerlo, los asumiré el Estado con criterio de subsidiaridad.

ARTICULO 4. Todo menor tiene el derecho intrinseco a la vida y es obligacién del Estado
garantizar su supervivencia y desarrollo.

ARTICULO 5. Todo menor tiene derecho a que se le defina su filiacion. A esta garantia
corresponde el deber del Estado de dar todas las oportunidades para asegurar una progenitura
responsable.

El menor sera registrado desde su nacimiento y tendrd derecho a un nombre, a una
nacionalidad, a conocer a sus padres y a ser cuidado por ellos.

ARTICULO 6. Todo menor tiene derecho a crecer en el seno de una familia.

El Estado fomentara por todos los medios la estabilidad y el bienestar de la familia como
célula fundamental de la sociedad.

El menor no podréa ser separado de su familia sino en las circunstancias especiales definidas
en la ley y con la exclusiva finalidad de protegerlo.

Son deberes de los padres, velar porque los hijos reciban los cuidados necesarios para su
adecuado desarrollo fisico, intelectual, moral y social.

ARTICULO 7. Todo menor tiene derecho a recibir la educacion necesaria para su formacion
integral. Esta sera obligatoria hasta el noveno grado de educacién bésica y gratuita cuando sea
prestada por el Estado.

La educacién debe ser orientada a desarrollar la personalidad y las facultades del menor,
con el fin de prepararlo para una vida adulta activa, inculcandole el respeto por los derechos
humanos, los valores culturales propios y el cuidado del medio ambiente natural, con espiritu
de paz, tolerancia y solidaridad, sin perjuicio de la libertad de ensefianza establecida en la
Constitucién Politica.

ARTICULO 8. El menor tiene derecho a ser protegido contra toda forma de abandono,
violencia, descuido o trato negligente, abuso sexual y explotacién.

El Estado, por intermedio de los organismos competentes, garantizara esta proteccion.

El menor de la calle o en la calle serd sujeto prioritario de la especial atenciéon del Estado,
con el fin de brindarle una protecciéon adecuada a su situacion.

ARTICULO 9. Todo menor tiene derecho a la atencion integral de su salud cuando se
encontrare enfermo con limitaciones fisicas, mentales o sensoriales, a su tratamiento y
rehabilitacion.

El Estado debera desarrollar los programas necesarios para reducir la mortalidad y prevenir
la'enfermedad, educar a las familias en las practicas de higiene y saneamiento y combatir la
malnutricidn, otorgando prioridad en estos programas al menor en situacion irregular y la mujer
en periodo de embarazo y de lactancia.

El Estado, por medio de los organismos competentes, establecera programas dedicados a
la'atencién integral de los menores de siete {7) anos. En tales programas se procuraré la activa
participacion de la familia y la comunidad.

ARTICULO 10. Todo menor tiene derecho a expresar su opinion libremente y a conocer
sus derechos. En consecuencia, en todo proceso judicial o administrativo que pueda afectarlo,

25



Cartilla noveno

debera ser oido directamente o por medio de un representante, de conformidad con las normas
vigentes.

ARTICULO 11. Todo menor tiene derecho al ejercicio de la libertad de pensamiento,
de conciencia y de religién bajo la direccion de sus padres, conforme a la evolucidén de las
facultades de aquél y con las limitaciones consagradas en la ley para proteger la salud, fa moral
y {os derechos de terceros.

ARTICULO 12. Todo menor que padezca de deficiencia fisica, mental o sensorial, tiene
derecho a disfrutzr de una vida plena en condiciones que aseguren su dignidad y a recibir
cuidados, educacién y adiestramiento especiales, destinados a lograr en lo posible su integracion
activa en ta sociedad.

ARTICULO 13. Todo menor tiene derecho al descanso, al esparcimiento, al juego, al deporte
y a participar en la vida de la cultura y de las artes. El Estado facilitard por todos los medios a
su alcance, el ejercicio de este derecho.

ARTICULO 14. Toda menar tiene derecha a ser protegido contra la explotacién econémica
y el desempefio de cualquier trabajo que pueda ser peligroso para su salud fisica o mental, o
que impida su acceso a la educacidn,

El Estado velara porque se cumplan las disposiciones del presente estatuto en relacion con
el trabajo del menor.

ARTICULO 15. Todo menor tiene derecho a ser protegido contra el uso de sustancias que
producen dependencia. El Estado sancionard con la mayor severidad, a quienes utilicen a los
menores para la produccion y trafico de estas sustancias.

Los padres tienen la responsabilidad de arientar a sus hijos y de participar en los programas
de prevencién de la drogadiccion.

ARTICULO 16. Todo menor tiene derecho a que se proteja su integridad personal, En
consecuencia, no podra ser sometido a tortura, a tratos crueles o degradantes ni a detencion
arbitraria. El menor privado de su libertad recibird un tratamiento humanitario, estara separado
de los infractores mayores de edad y tendra derecho a mantener contacto con su familia.

ARTICULO 17. Todo menor que sea considerado responsable de haber infringido las leyes,
tiene derecho a que se respeten sus garantias constitucionales y procesales, asi como a la
asistencia juridica adecuada para su defensa.

CAPITULO TERCERO
PRINCIPIOS RECTORES

ARTICULO 18. Las normas del presente cédigo son de orden publico y, por lo mismo, los
principios en ellas consagrados son de caracter irrenunciable v se aplicaran de preferencia a
disposiciones contenidas en otras leyes.

ARTICULO 19. Los Convenios y Tratados Internacionales ratificados y aprobados de
acuerdo con la Constitucién y las leyes relacionados con el menor, deberan servir de guia de
interpretacion y aplicacién de las disposiciones del presente Cédigo.

ARTICULO 20. Las personas y las entidades tanto piiblicas como privadas que desarrallen
programas o tengan responsabilidades en asuntos de menores, tomaran en cuenta sobre toda
otra consideracién, el interés superior del menor.

ARTICULO 21. Los jueces y funcionarios administrativos que conozcan de procesos o
asuntos referentes a menores, deberan tener en cuenta, al apreciar los hechos, los usos y
costumbres propios del medio social y cultural en que el menor se ha desenvuelto habitualmente,
siempre que no sean contrarios a la ley.

Cuando tengan que resolver casos de menores indigenas, deberan tener en cuenta, ademés
de los principios contemplados en este Codigo, su legislacién especial, sus usos, costumbres
y tradiciones, para lo cual consultaran con la Divisién de Asuntos Indigenas del Ministerio de
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Gabierno y en io posible, con las autoridades tradicionales de la comunidad a la cual pertenece
el menor.

ARTICULO 22. La interpretacion de las normas contenidas en el presente Codigo debera
hacerse teniendo en cuenta que su finalidad es la proteccion del menor.

ARTICULO 23. El Bienestar Familiar es un servicio publico a cargo del Estado cuyos
objetivos, ademas de los establecidos en otras normas, son los de fortalecer los lazos familiares,
asegurar y apoyar el cumplimiento de los deberes y obligaciones de sus miembros, tutelar sus
derechos y brindar proteccion a fos menores. )

ARTICULO 24. Los organismos administrativos y jurisdiccionales contarén con el apoyo
obligatorio de la fuerza publica, cuando ésta sea requerida para garantizar la eficacia de las
medidas de proteccién adoptadas en beneficio del menor.

ARTICULO 25. Los medios de comunicacion social respetaran el &mbito personal del menor,
y por lo tanto, no podran efectuar publicaciones, entrevistas o informes que constituyan
ingerencia arbitraria en la vida privada, la familia, el domicilio, las relaciones o las circunstancias
personales del menor, ni podran afectar su honra o reputacion.

A los medios masivos de comunicacioén les esté prohibida la difusién de cualquier programa
0 mensaje que atente contra la moral o la salud fisica o mental de los menores.

ARTICULO 26. El Estado por medio de los organismos competentes, establecera programas
dedicados especialmente a la atencidn integral de los menores de siete afios. Tales programas
se realizaran con la activa participaciéon de la familia y de la comunidad.

ARTICULO 27. El Estado, por medio de los organismos competentes, tomara todas las
medidas necesarias para prevenir y sancionar el trafico y el secuestro de menores, y las
adopciones ilegales.

ARTICULO 28. Se entiende por menor a quien no haya cumplido los dieciocho (18) afios.

Cuando no haya certeza acerca de la edad de la persona gque requiera la proteccion
prevista en este Cddigo y se tengan razonables motivos de duda, el juez antes de tomar las
medidas aplicables a los mayores, la determinard mediante los medios de prueba legalmente
establecidos.

Actividad:

- Se distribuira entre el grupo las cartillas del CODIGO DEL MENOR vy se procedera a su lec-
tura detenida.

- Posteriormente se senalaran los articulos que mas llamaron su atencion.

- Luego se organizaran por grupos y se preparard una dramatizacién sobre la situacién que
di6 lugar a la infraccion del articulo escogido del CODIGO DEL MENOR. Se socializara y se
sacaran conclusiones.

- | Cada grupo elaborara una cartelera en donde escribiran sus derechos en corresponsabilidad
con sus deberes.

- | Elaboracién de registros de clase con la impresién sobre la misma.
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Titulo
Mi responsabilidad con el medio ambiente

Eje de Desarrollo sustentable del medio ambiente

Contenido

Tratados Internacionales Sobre El Medio Ambiente

Objetivo:

Realizar un analisis critico de los alcances y avances en la consolidacidon de una cultura
que respete los recursos naturales en beneficio del desarrollo sustentable en todo el globo
terraqueo y la importancia de tomar conciencia desde |la percepcién personal para realizar
aportes significativos para evitar el deterioro ambiental

Actividad:

Realizar la lectura de los tratados internacionales y posteriormente sacar los elementos
gue sean faciles de aplicar en el contexto: familiar, escolar, barrial y de ciudad. Este trabajo lo
pueden realizar por grupos, nombrando un relator y posteriormente explicando las principales
conclusiones.

La conferencia sobre el Medio Humano {Estocolmo 1972) donde los representantes del
tercer mundo insistieron en que las medidas de proteccidén del medio ambiente propuestas por
los medicambientalistas del mundc desarrollado fueran pagadas con ayudas adicionales y no
a través de la reasignacién de los fondos existentes, Aqui se recomendé implantar politicas
especificas y sostenidas de la educacion amhiental, asi como programas educacionales,
destinados a preservar, proteger y conservar la ecologia y evitar la contaminacién ambiental,
por su efecto en la calidad de vida del hombre.

La conferencia sobre Comercio y -desarrollo, donde un grupo de naciones no alineadas
propuso un nuevo orden economico internacional a través de dos documentos de fundamental
relevancia:

La Declaracién de Cocoyoc (México 1974) sobre formas de uso de los recursos, medio
ambiente y estrategias de desarrollo, donde se pedian propuestas nuevas de desarrollo, que
incluian una investigacién imaginativa en patrones de consumo alternativos, estilos de vida
tecnoldgicos, estrategias para el uso de la tierra, con esfuerzo institucional y educativo y la
Declaracion de Lima vy el Plan de Accion {Perd 1975), donde entre otros aspectos se da a
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conocer la actitud contradictoria respecto al acceso a los recursos naturales y se reivindica el
control exclusivo y soberano de los recursos dentro de cada nacion.

En la Reunién de Thilisi (URSS 1977) se definieron la naturaleza, los objetivos y los principios
pedagdgicos de la educacién ambiental asi como las orientaciones que la rigen en lo nacional
e internacional. La educacién ambiental no debe ser una asignatura mas al ser afiadida a los
programas existentes” sino que puede ser incorporada en todos los programas de la ensefanza
formal y no formal, constituyendo un proceso continuo.

La idea principal es lograr por medio de una creciente interdisciplinariedad, con previa
coordinacion se logre una educacion practica a la solucién de problemas del medio ambiente
La Declaracion de Rio también llamada “carta de la tierra” contiene 27 principios sobre los
derechos, las obligaciones béasicas y las medidas nacionales con respecto al medio ambiente y
al desarrollo (UNCED 1992) . En ella se reconocen los impactos medioambientales causados al
planeta por los diferentes modelos de desarrollo, los patrones de consumo vy los estilos de vida
de los paises industrializados principalmente.

Consecuentemente se reconoce también la mayor responsabilidad que cabe a estos paises
en la solucion de los problemas ambientales globales. Asi mismo se acepta que los problemas
ambientales no encontraran solucidon a menos que se erradique la pobreza y la inequidad entre
el mundo desarrollado y el mundo en desarrollo, asi como a la desigualdad social imperante al
interior de los palses.

Ei desarrollo e instrumentacién de la politica medioambiental mundial se realiza a través de
la AGENDA 21, la cual constituye el plan de actuacién o programa de trabajo acordado por la
comunidad internacional para el periodo comprendido entre 1992 y el siglo XXI. Es un consenso
mundial firmado por méas de 170 Estados, que refleja la determinacion politica al mas elevado
nivel para favorecer la cooperaciéon en materia de medio ambiente y desarrollo y, donde se
traducen en forma programaética los principios consagrados en la Declaracién de Rio. El principal
logro de la Agenda 21 es el de ofrecer un inventario comprensivo de los temas pertinentes
al desarrollo sostenible, identificar las principales interconexiones entre ellos y proponer los
principales programas de accién. En esta misma agenda se enfatiza que los seres humanos
constituyen el centro de preocupacién del desarrollo sustentable. Tienen derecho a una vida sana
y productiva en armonia con la naturaleza, para las generaciones actuales y futuras.

Habiéndose reunido en Rio de Janeiro del 3 al 14 de junio de 1992, (1) Reafirmando la
Declaracidn de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano, aprobada en
Estocolmo el 16 de junio de 1972, y tratando de basarse en ella, con el objetivo de establecer
una alianza mundial nueva y equitativa mediante la creacién de nuevos niveles de cooperacién
entre los Estados, los sectores claves de las sociedades y las personas, procurando alcanzar
acuerdos internacionales en los que se respeten los intereses de todos y se proteja la
integridad del sistema ambiental y de desarrollo mundial, reconociendo la naturaleza integral e
interdependiente de la Tierra, nuestro hogar, Proclama que:

PRINCIPIO 1. Los seres humanos constituyen el centro de las preocupaciones relacionadas
con el desarrollo sostenible. Tienen derecho a una vida saludable y productiva en armonia con
la naturaleza.

PRINCIPIO 2. De conformidad con la Carta de las Naciones Unidas y los principios del
derecho internacional, los Estados tienen el derecho soberano de aprovechar sus propios
recursos segun sus propias politicas ambientales y de desarrollo, y la responsabilidad de velar
porque las actividades realizadas dentro de su jurisdiccién o bajo su control no causen dafos
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al medio ambiente de otros Estados o de zonas que estén fuera de los limites de la jurisdicciéon
nacional.

PRINCIPIO 3. Elderecho al desarroilo debe ejercerse en formatal que responda equitativamente
a las necesidades de desarrollo y ambientales de las generaciones presentes vy futuras,

PRINCIPIO 4. A fin de alcanzar el desarrollo sostenible, la proteccidn del medio ambiente debera
constituir parte integrante del proceso de desarrollo y no podra considerarse en forma aislada.

PRINCIPIO 5. Todos los Estados y todas las personas deberan cooperar en {a tarea esencial
de erradicar la pobreza como requisito indispensable del desarrollo sostenible, a fin de reducir
las disparidades en los niveles de vida y responder mejor a las necesidades de la mayoria de
los pueblos del mundo.

PRINCIPIO 6. Se deberé dar especial prioridad a la situacién y las necesidades especiales
de los paises en desarrcllo, en particular los paises menos adelantados vy los méas vulnerables
desde el punto de vista ambiental. En las medidas internacionales que se adopten con respecto
al medio ambiente y al desarrollo, también se deberian tener en cuenta los intereses vy las
necesidades de todos los paises.

PRINCIPIO 7. Los Estados deberdn cooperar con espiritu de solidaridad mundial para
conservar, proteger y restablecer la salud y la integridad del ecosistema de la Tierra. En vista de
qgue han contribuido en distinta medida a la degradaciéon del medio ambiente mundial, los Estados
tienen responsabilidades comunes pero diferenciadas. Los paises desarrollados reconocen la
responsabilidad que les cabe en la bGsqueda internacional del desarrollo sostenible, en vista de
las presiones que sus sociedades ejercen en el medio ambiente mundial y de las tecnologias y
los recursos financieros de que disponen.

PRINCIPIO 8. Para alcanzar el desarrollo sostenible y una mejor calidad de vida para todas
las personas, los Estados deberian reducir y eliminar las modalidades de produccion y consumo
insostenibles y fomentar politicas demograficas apropiadas.

PRINCIPIO 9. Los Estados deberian cooperar en el fortalecimiento de su propia capacidad
de lograr el desarrollo sostenible, aumentando el saber cientifico mediante el intercambio
de conocimientos cientificos y tecnoldgicos, e intensificando el desarrollo, la adaptacién, la
difusion y la transferencia de tecnologias, entre éstas, tecnologias nuevas e innovadoras.

PRINCIPIO 10. El mejor modo de tratar las cuestiones ambientales es con la participacion de
todos los ciudadanos interesados, en el nivel que corresponda. En el plano nacional, toda persona
deberé tener acceso adecuado a la informacién sobre el medio ambiente de que dispongan las
autoridades publicas, incluida la informacién sobre los materiales y las actividades que encierran
peligro en sus comunidades, asi como la oportunidad de participar en los procesos de adopcidn
de decisiones. Los Estados deberan facilitar y fomentar la sensibilizacién y la participaciéon de
la poblacién poniendo la informacién a disposicién de todos. Deberd proporcionarse acceso
efectivo a los procedimientos judiciales y administrativos, entre éstos el resarcimiento de
dafos y los recursos pertinentes.

PRINCIPIO 11. Los Estados deberan promulgar leyes eficaces sobre el medio ambiente. Las
normas, {os objetivos de ordenacién y las prioridades ambientales deberian reflejar el contexto
ambienta!l y de desarrollo al que se aplican. Las normas aplicadas por algunos paises pueden
resultar inadecuadas y representar un costo social y econdmico injustificado para otros paises,
en particular los paises en desarrollo.
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PRINCIPIO 12. Los Estados deberian cooperar en la promocion de un sistema econdédmico
internacional favorable y abierto que llevara al crecimiento econdmico y el desarrolio sostenible
de todos los paises, a fin de abordar en mejor forma los problemas de la degradacién ambiental.
Las medidas de politica comercial con fines ambientales no deberian constituir un medio de
discriminacion arbitraria o injustificable ni una restriccién velada del comercio internacional.
Se deberia evitar tomar medidas unilaterales para solucionar los problemas ambientales que
se producen fuera de la jurisdiccion del pais importador. Las medidas destinadas a tratar
los problemas ambientales transfronterizos o mundiales deberian, en la medida de lo posible,
basarse en un consenso internacional.

PRINCIPIO 13. Los Estados deberadn desarrollar la legislacién nacional relativa a la
responsabilidad v la indemnizacion respecto de las victimas de fa contaminacién y otros danos
ambientales.

Los Estados deberan cooperar asimismo de manera expeditay mas decidida en [a elaboracion
de nuevas leyes internacionales sobre responsabilidad e indemnizacién por los efectos adversos
de los dafios ambientales causados por las actividades realizadas dentro de su jurisdiccion, o
bajo su control, en zonas situadas fuera de su jurisdiccién.

PRINCIPIO 14. Los Estados deberian cooperar efectivamente para desalentar o evitar la
reubicacidn y la transferencia a otros Estados de cualesquiera actividades y sustancias que
causen degradaciéon ambiental grave o se consideren nocivas para la salud humana.

PRINCIPIO 15. Con el fin de proteger el medio ambiente, los Estados deberdn aplicar
ampliamente el criterio de precaucién conforme a sus capacidades. Cuando haya peligro de
dafio grave o irreversible, la falta de certeza cientifica absoluta no deberd utilizarse como
razén para postergar la adopcién de medidas eficaces en funcién de los costos para impedir la
degradaciéon del medio ambiente.

PRINCIPIO 16. Las autoridades nacionales deberian procurar fomentar la internalizacion de
los costos ambientales y el uso de instrumentos econdémicos, teniendo en cuenta el criterio de
que el que contamina debe en principio, cargar con los costos de la contaminacion, teniendo
debidamente en cuenta el interés pdblico y sin distorsionar el comercio ni las inversiones
internacionales.

PRINCIPIO 17. Deberd emprenderse una evaluacion del impacto ambiental, en calidad de
instrumento nacional, respecto de cualquier actividad propuesta que probabiemente haya de
producir un impacto negativo considerable en el medio ambiente y que esté sujeta a la decision
de una autoridad nacional competente.

PRINCIPIO 18 Los Estados deberan notificar inmediatamente a otros Estados de los
desastres naturales u otras situaciones de emergencia que puedan producir efectos nocivos
sbitos en el medio ambiente de esos Estados. La comunidad internacional debera hacer todo
lo posible por ayudar a los Estados que resulten afectados.

PRINCIPIO 19 Los Estados deberdn proporcionar la informacién pertinente y notificar
previamente y en forma oportuna, a los Estados gque posiblemente resulten afectados por
actividades que puedan tener considerables efectos ambientales transfronterizos adversos, y
deberan celebrar consultas con esos Estados en una fecha temprana y de buena fe.
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PRINCIPIO 20. Las mujeres desempenan un papel fundamental en la ordenacién del medio
ambiente y en el desarrollo. Es por tanto, imprescindible contar con su plena participacion para
lograr el desarroilo sostenible.

PRINCIPIO 21. Deberia movilizarse la creatividad, los ideales y el valor de los jovenes del
mundo para forjar una alianza mundial orientada a lograr el desarrollo sostenible y asegurar un
mejor futuro para todos.

PRINCIPIO 22. Las poblaciones indigenas y sus comunidades, asi como otras comunidades
locales, desempenan un papel fundamental en la ordenacién del medio ambiente y en el
desarrollo debido a sus conocimientos vy practicas tradicionales. Los Estados deberian reconocer
y apoyar debidamente su identidad, cultura e intereses y hacer posible su participacién efectiva
en el logro del desarrollo sostenible.

PRINCIPIO 23. Deben protegerse el medio ambiente y los recursos naturales de los pueblos
sometidos a opresién, dominacién y ocupacion.

PRINCIPIO 24. La guerra es, por definicién, enemiga del desarrollo sostenible. En
consecuencia, los Estados deberan respetar las disqosiciones de derecho internacional gque
protegen al medio ambiente en épocas de conflicto ermado, y cooperar en su ulterior desarrollo,
segdn sea necesario.

PRINCIPIO 25. La paz, el desarrollo y la proteccion del medio ambiente son interdependientes
e Inseparables.

PRINCIPIO 26. Los Estados deberan resolver pacificamente todas sus controversias sobre el
medio ambiente por medios gue corresponda con arreglo a la Carta de las Naciones Unidas.

PRINCIPIO 27. Los Estados y las personas deberdn cooperar de buena fe y con espiritu de
solidaridad en la aplicacion de los principios consagrados en esta Declaracién y en ¢l ulterior
desarrollo del derecho internacional en la esfera del desarrollo sostenible.

En Colombia se ha venido desarrollando la legislacidn sobre medio ambiente, desde fa
Ley General de Educacion, el Cédigo Nacional de los Recursos Nacionales Renovables y no
Renovables, etc.

! Esta Declaracién fue adoptada por los gobiernos participantes en la Cumbre de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente y el Desarrollo, celebrada en la ciudad de Rio de Janeiro, Brasil,
en junio de 1992.

Protocolo de Kyoto sobre el cambio climatico

El Protocolo de Kioto sobre el cambio climético es un instrumento internacional que tiene
por objeto reducir las emisiones de seis gases provocadores del calentamiento global {diéxido
de carbono {CO2), metano (CH4) y o6xido nitroso {N20), ademds de tres gases industriales
fluorados: hidrofluorocarbonos (HFC}, perfluorocarbonos (PFC) vy hexafluorurc de azufre {(SF6),
en un porcentaje aproximado de un 5%, dentro del periodo que va desde el ano 2008 al 2012,
en comparacién a las emisiones al afo 1990.
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Por ejemplo, si la contaminacién de estos gases en el afio 1990 alcanzaba el 100%, al
término del ano 2012 debera ser del 95%. Es preciso sefalar que esto no significa que cada
pais deba reducir sus emisiones de gases regulados en un 5%, sino que éste es un porcentaje
a nivel global y por el contrario, cada pais obligado por Kioto tiene sus propios porcentajes de
emision que debe disminuir.

Este instrumento se encuentra dentro del marco de la Convencion Marco de las Naciones
Unidas sobre el Cambio Climatico {CMNUCC), suscrita en 1992 dentro de lo que se conocid
como la Cumbre de la Tierra de Rio de Janeiro. El Protocolo vino a dar fuerza vinculante a lo
que en ese entonces no pudo hacer la UNFCCC.

El 11 de diciembre de 1997 los paises industrializados se comprometieron, en fa ciudad
de Kioto, a ejecutar un conjunto de medidas para reducir los gases de efecto invernadero. Los
gobiernos signatarios pactaron reducir en un 5,2% de media las emisiones contaminantes
entre 2008 y 2012, tomando como referencia los niveles de 1990. El acuerdo entré en vigor
el 16 de febrero de 2005, después de la ratificacién por parte de Rusia el 18 de noviembre de
2004,

El objetivo principal es disminuir el cambio climéatico de origen antropogénico cuya base
es el efecto invernadero Segun las cifras de la ONU, se prevé que la temperatura media
de la superficie del planeta aumente entre 1,4 y 5,8 Grado Celsius °C de aqui a 2100, a
pesar que los inviernos son mas frios y violentos. Esto se conoce como Calentamiento Global.
“Estos cambios repercutiran gravemente en el ecosistema y en nuestras economias”, sefala la
Comisién Europea sobre Kyoto.

Se establecié que el compromiso seria de obligatorio cumplimiento cuando lo ratificasen
los paises industrializados responsables de, al menos, un 55% de las emisiones de COZ2
Con la ratificacién de Rusia en Noviembre de 2004, después de conseguir que la UE pague
la reconversién industrial, asi como la modernizacion de sus instalaciones, en especial las
petroleras, el protocolo ha entrado en vigor.

Ademas del cumplimiento que estos paises hicieron en cuanto a la emision de gases de
efecto invernadero se promovié también la generacion de un desarrollo sostenible, de tal forma
gue se utilice también energias no convencionales y asi disminuya el calentamiento global.

El gobierno de Estados Unidos firmé el acuerdo pero no lo ratificé (ni Bill Clinton, ni George
W. Bush), por lo que su adhesién solo fue simbodlica hasta el afio 2001 en el cual el gobierno
de Bush se retiré del protocolo, no porque no compartiese su idea de fondo de reducir las
emisiones, sino porque considera que la aplicacion del Protocolo es ineficiente e injusta al
involucrar solo a los paises industrializados y excluir de las restricciones a algunos de los
mayores emisores de gases en vias de desarrollo (China e India en particular), lo cual considera
que perjudicarfa gravemente la economfia estadounidense.

Hasta el 2004 las emisiones de CO?han subido en Espafia un 45,61 % frente al valor del
1990, mientras segun el protocolo de Kyoto esa subida no deberia haber pasado del 15%.
Dentro de la Unién Europea, Espafia es por lo tanto, el pais que mas incumple el Protocolo de
Kyoto.
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Bioética y Medio Ambiente

Eje:

Desarrollo sustentable del medio ambiente

Objetivo:

Entender las dindmicas ambientales en el marco de desarrollo sustentable y la discusién
que se aborda en cuanto al rol que desempefia el hombre en el ecosistema en donde méas que
un simple ciudadano de la comunidad biética es el gestor y articulador de politicas ambientales
bioéticas.

Texto adaptado de:

Introduccién a la Problematica Bioético-
Ambiental y sus Perspectivas.

Pedro José Sarmiento MD MSc. *

La actividad de la especie humana en los ultimos 10a 15 mil afios ha generado una gran
influencia ambiental en el agua, los sélidos y distribucién biclogica, causando como es
sabido numerosas extinciones biolégicas. Con el incremento de poblacién del hombre vy el
desarrollo veloz de su capacidad tecnolégica, -ambos fenémenos vividos en los dos Gltimos
siglos -, el planeta y la biosfera en general, se han constituido en agentes pasivos ante el
poder transformador del hombre, quien transforma para si mismo sus condiciones de vida
repercutiendo directamente sobre el medio ambiente. En términos estrictamente biolégicos el
hombre ha desarrollado su capacidad de adaptacién de forma muy superior en relacién con las
demas especies. Por ejemplo, el hombre ha vencido las inclemencias del invierno para alojarse
y reproducirse también en el invierno sin necesidad de migrar. Otras especies deben hacerlo
en busqueda de sustento y clima mas aptos; en el transcurso de fa migracidn las posibilidades
de muerte aumentan para cualquier otra especie. Por el contrario, el hombre se defiende con
la electricidad, la conservacién de alimentos y su actual poderosa tecnologia que junto con
los conocimientos adquiridos y transmitidos durante siglos lo capacitan para defenderse de la
natural enfermedad y alargar de ese modo la llegada de la muerte; otro tanto puede afirmarse
en otros aspectos como la mejora sustancial en su capacidad de alimentacién, comunicacidn,
y locomocién. Todos estos cambios generados por el cerebro y la capacidad tecnolégica del
hombre son sorprendentes para el hombre mismo, pues son los cambios que acumulados
como una forma de saber a lo largo de los siglos, han posibilitado eventos nunca pensados:
viajes espaciales, trasplantes de drganos, conocimiento del lenguaje genético que articula la
vida etc.

El comportamiento sui generis del hombre como especie hace pensar que la presencia
del hombre sobre [a biosfera es de radical importancia en relacién con el planeta, pues su
capacidad de accién plantea interrogantes de supervivencia, de interdependencia consigo
mismo y con las demas especies, junto a interrogantes de justicia, responsabilidad con el
futuro de la especie y de la biosfera en general. Estos interrogantes pertenecen de una parte
a la ecologia y de otra a la Bioética. La destruccidn de!l ecosistema por irresponsabilidad del
hombre puede significar la destruccidén de 1a especie misma, y curiosamente la irresponsabilidad
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del hombre con relacion al ecosistema y al hombre mismo es casi una constante. Mas adn, el
florecimiento de nuestra sociedad basada en la economia liberal ha generado un tipo de hombre
irresponsable, inconsciente, preocupado por consumir para ganar en confort e insensible frente
a temas sustanciales como el magno problema social de nuestro siglo cual es el crecimiento
de la pobreza. Es preciso admitir gue la expansién poblacional de la especie humana no ha
considerado la finitud de los recursos biolégicos que requiere para su sustento. El mundo no
es el lugar infinito que era pensado en otras épocas. Se trata.de un planeta con recursos que
se consideraron abundantes pero sobre los cuales no puede pensarse que sean ilimitados. El
consumo de sus elementos bioldgicos y energéticos puede extinguirse de seguir en el ritmo de
consumo que hemos llevado en el dltimo siglo

Estos interrogantes hacen necesario que las relaciones del hombre con el ambiente sean
pensadas desde una déptica no solo ecoldgica, sino también Bioética. La ecologia es unadisciplina
que se ocupa de la biologia e interdependencia de los sistemas y subsistemas biolégicos en los
que se incluye el hombre, pero no indaga la eticidad de las relaciones entre la especie humana,
su comportamiento interno, ni sus relaciones con el ecosistema. La Bioética por el contrario,
apoyada con los datos de la ecologia y de otras disciplinas puede reflexionar mas allad de la
misma ecologia investigando cuestiones aun mas dificiles como la determinacion del lugar del
hombre dentro del cosmos y la conducta que en consecuencia puede asumir considerando su
libertad y su capacidad racional para conducirse en medio del alto poder tecnoldgico obtenido
en los ultimos anos. En el marco de esta problematica, la Bioética en relacién con el medio
ambiente se inscribe con una aspiracidén en concreto: determinar la eticidad de las relaciones
del hombre con la naturaleza, establecer un campo de reflexion sobre las relaciones del hombre
como especie y como grupo en refaciéon con la biosfera, de modo que se investiguen no solo
los mecanismos de preservacion del ambiente, sino también la legitimidad ética de los mismos,
al interior de una filosofia de la naturaleza que justifique el lugar del hombre y el sentido de su
accién sobre si mismo vy sobre el ecosistema.

Colombia misma ha condicionado de forma grave la estabilidad del ambiente a factores
de orden politico. Las inmensas plantaciones de coca, han destruido miles de hectéreas de
bosque nativo en Putumayo y Caquetd, vy las medidas de erradicacion de los cultivos han
considerado desde la fumigacién con tdxicos vegetales de gran poder como el glifosato, -
cuyas consecuencias ambientales a largo plazo no estdn atn determinadas en el campo de
dichos cultivos.

El crecimiento desmedido de {as megapolis modernas no solo es un problema serio de
indole socio-politica, sino también desde el punto de vista ambiental. Un conocido ejemplo esta
representado en el crecimiento desproporcionado de una ciudad como Bogotd, a consecuencia
de una violencia ininterrumpida por mas de 150 anos, ha propiciado circunstancias que pueden
ser catalogadas como una verglienza desde el punto de vista ecolégico. Tal es caso del rio
Bogot4, cloaca de una ciudad de cerca de 9 millones de habitantes que producen diariamente
tonetadas de basuras, gases y deshechos contaminantes, o la destruccién del ambiente eco
légico mediante la devastacién indiscriminada de los cerros de la Sabana de Bogot4, en la
blsqueda de espacio y materiales con los que pueda construirse un lugar para vivir.

Continuando pueden citarse lugares de la tierra como la cuenca del rio Amazonas, la cual
goza en términos planetarios de especiales privilegios que atesoran una particular biodiversidad no
existente en otras latitudes. Curiosamente el grado de subdesarrollo no permite a nuestros paises
-que gozan de esta gran biodiversidad-, una explotacién respetuosa del ambiente. La fragilidad
de las economias ha posibilitado una ausencia de conciencia al respecto, junto a un derivado
comercio de especies de animales que son comercializados en mercado negro lesionando dicha
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integridad. Especies antiguas como el caiman, el tigre u otros animales, han sido casi extinguidos
a consecuencia del desequilibrio econdmico en las latitudes planetarias, lo cual favorece un
mercado que pone en peligro el ecosistema. Esta es la razon por la cual puede reafirmarse que el
desequilibrio econdmico planetario es perjudicial para el ecosistema. Debe decirse gue ignorancia,
hambre y pobreza son enemigas del ecosistema por dichas razones. Pero también es indudable que
el problema del hambre y la pobreza deben ser solucionadas no solo por razones de orden ecalégico
sino ante todo humanitario. En este punto graves errores se han cometido como el de pensar
que es necesario acabar con la pobreza mediante el exterminio de los pobres, y ne mediante la
eliminacion de los factores generadores de pobreza. Este es un vértice impartante entre |z Ecologia,
la Bioética y la Economia, que demusstra que no basta la ecologia para asumir responsabilidad
sobre el ambiente, sino que es preciso considerar aspectos bioéticos, sociales, econdmicos y de
justicia de cara al ecosistema, y asumir decididas conductas politicas frente al problema.

La gama de problemas ambientales es amplia y sin duda alguna los procesos tienen mutua
interrelacion con efectos en algunos casos previsibles y en otros no. El retroceso de bosques
naturales, agotamiento de especies, y los graves problemas en relaciéon con el agua potable.
Se afirma que el problema del siglo XX seréd la escasez de agua. La informacién al respecto
y las medidas encaminadas a disminuir este grave prondstico ambiental son desconocidas vy
en el caso de Latinoamérica inaplicadas. El serio tema de la contaminacién atmosférica, en
absoluta interdependencia con la concentracidn urbana, la problematica de poblacién, pobreza,
marginacién e industrializacién son elementos que hacen parte de un entramado sociopolitico en
el que se halla el problema ambiental. En dicho problema se condicionan en modo bidireccional,
factores sociopoliticos y ambientales. Marginacion y exclusion de grupos sociales, desigualdad
de ricos y pobres, descuido en la educacidén etc., necesariamente condicionan los problemas
ambientales y de modo ineludible los problemas ambientales condicionaran los sociopoliticos
con un peor agravante: la capacidad de resolucién de los problemas ambientales es mucho més
lenta, mas costosa y mas dificil para paises como el nuestro.

Una ética sobre la vida, una Bio-ética, debe considerar todos estos elementos pero no con
exclusividad. El problema radica en afrontar un auténtico punto de vista: Una preservacién
ética del hombre y del ambiente

El ecologismo como ideologia an sentido fuerte, tuvo como otras ideologias del mundo
occidental particular asiento dentro del sigle XX. En este punto, el ecologismo radical sobresale
bajo el nombre de “Deep Ecology”. Algunos de sus criterios se basan en que la Tierra es el
Gnico ser vivo, - por eso el nombre con el que se refieren al planeta,Madre Tierra-; bajo este
concepto se afirma que todos los componentes del planeta incluido el género humano -, son
elementas que forman parte del mismo v que en sentido ecoldgico estricto cumplen la funcién
de supervivencia de la Tierra como una sola unidad. Esta ideologia es compartida con otras
cosmovisiones indigenistas precolombinas como es el caso de los Kogui en le Sierra Nevada
de Santamarta, y también con visiones orientalistas. Esta teorfa considera al hombre “no como
soberano del cosmos, sino como simple ciudadano de la comunidad bidtica”.

£l hombre ha interactuado con el amhiente desde siempre, solo que ahora su poder de
interaccién es mucho mayor lo gue lo obliga a pensar su oikos, es decir su casa, de modo
ecolégico, en conciencia plena de otkos como lugar en el que habita. El cosmos no es ya un lugar
ilimitado e inagotable, sino por el contrario limitado en sus recursos y abierto a la posibilidad de
destruccién; la conciencia de este hecho amplia las responsabilidades del hombre.

El medio ambiente no es un valor moral por si mismo, sino por el contrario, es un valor
cuya custodia es deperdiente de fa conducta moral del hombre, por lo que es un deber ético
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su preservacion. Y es un deber ético, porque corresponde en cuanto moral al hombre mismo el
preservarlo, y sobre todo porque es condicién de posibilidad de su propia existencia.

Actividad

1. “Nunca como hoy la poblacién mundial crecié tanto como en el pasado siglo. De 750 millo-
nes en el siglo XIX, el siglo XX dejé un saldo cercano a los 6.500 millones de habitantes.
Y nunca antes habia dominado el mundo como ahora puede hacerlo.

Estos 6 mil millones de seres humanos, en constante movimiento, estan condicionados por
factores sociales de necesidad, mercado, alimentos, salud, etc., de los cuales el 75% vive en
condiciones de pobreza y solo el 25% viven al nivel de los actuales paises ricos.

Muchos ambientalistas enfocan el problema ambiental como un problema de los paises
pobres. Segun ellos, son los paises pobres quienes provocan las alarmantes cifras de mortalidad
infantil y materna, y frente a los cuales es preciso asumir medidas urgentes que detengan el
crecimiento de la poblacién. Aqui emerge el clasico sofisma segun el cual el mejor modo
de acabar con la pobreza es reduciendo el nimero de los pobres mediante mecanismos de
esterilizacion masiva y condicionamientos econémicos”.

¢Estas de acuerdo en la solucién que se propone?

;Cudl es tu punto de vista a la afirmacién anterior?

;Coémo se pueden solventar las necesidades de una poblacién mundial tan grande sin
continuar con el deterioro del medio ambiente?

2. Explicar la frase: “El hombre no es soberano del cosmos, sino un simple ciudadano de la
comunidad biética”

3. A continuacidn se numeran algunas problematicas ambientales.

Dividir el curso en grupos de trabajo. Asignar a cada grupo una temética y encargarlos de
argumentar en qué consiste el problema, consecuencias para la salud, efecto en la productividad,
cuéles son las cifras actuales, tratando de especificar, en Colombia, explicar desde el punto
de vista bioético qué alternativas de solucién se pueden plantear y sustentar la mas viable y
favorable para la sociedad en la que viven.

I. Contaminacién y escasez de agua 2. Contaminacién del aire 3. Desechos sélidos 4.

Degradacion de suelos 5. Deforestacion 6. Pérdida de la diversidad biolégica 7. Cambios
atmosféricos
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Titulo:

Transgenicos u Organhismos GenetiCamente
Modificados (OGM)

Eje Ambiental

Desarroilo sustentable del medio ambiente

Tematica:

Transgénicos u Organismos Genéticamente Modificados (OGM)

Objetivo:

Identificar y analizar los organismos genéticamente modificados u transgénicos desde una
mirada tecnolégica, estableciendo los posibles riesgos y fortalezas inherentes al uso de dicha
tecnologia.

Marco Tedrico - Contextual’

Los organismos genéticamente modificados son seres vivos a los que por técnicas artificiales
se les ha introducido un gen de una especie distinta que jamas llegaria a estar de forma natural
en ellos. Se producen OGM de plantas, animales y microorganismos realizando transferencias
de genes entre cualquiera de estos reinos.

La tecnologia por la que se produce la transferencia de genes (ingenieria genética} es muy
imprecisa y requiere de la utilizacidén de otros genes ademas del gen que se busca transferir,

Con la modificacién genética se busca pasar determinada caracteristica de un ser vivo a
otro que no la posee. Esa posibilidad de la ingenieria genética se ha difundido masivamente
en su aplicacién, en la alimentacion como la gran posibilidad paraz obtener mas y mejores
alimentos y resolver “el problema del hambre en el mundo”.

Sin embargo, las dos principales caracteristicas genéticas introducidas en la actualidad en
la casi totalidad de los OGM que se cultivan comercialmente, son la resistencia al glifosato (un
herbicida) y la introduccion del gen que codifica la produccién de la toxina Bt {proveniente del
Bacillus thuringiensis) produciendo plantas biocidas. Estas modificaciones genéticas no sélo no
representan ninguna ventaja para los consumidores desde el punto de vista nutricional, sino
que sélo han facilitado un modelo de agricultura industrializada y sin agricultores.

38



Catedra Chileha

Sin lugar a dudas los Gnicos beneficiarios de los OGM han sido las grandes transnacionales
de la vida que, encabezadas por Monsanto, buscan controlar el multimillonario negocio de
la alimentacion en el planeta. Este es el verdadero motivo por el que se han desarrollado los
OGM vy asi se desenmascara uno de los mayores crimenes gue se estan cometiendo contra la
humanidad en la actualidad: la destruccion y apropiacion de la base del sustento de todos los
pueblos de la tierra.

Las razones del rechazo a los transgénicos desde un amplio espectro de la sociedad.
civil (organizaciones de consumidores, ecologistas, campesinas) son muchas y se hallan
interrelacionadas o estrechamente vinculadas. Por ello es muy importante tener en cuenta esta
multiplicidad de motivos y no caer en la simplificacién de que el rechazo pasa por “el miedo a
lo nuevo” o el “rechazo a la tecnologia”.

" Adaptacién Revista Semillas e informes de Greenpeace

El primer motivo de la oposicién a esta tecnologia es el cuestionamiento al modelo de
ciencia que la sustenta, que desde el positivismo y el reduccionismo pretende abordar la
naturaleza como algo desprovisto de la complejidad que en realidad posee. Esta simplificaciéon
es la que permite que se manipule a los seres vivos sin tener en cuenta las consecuencias que
sobre la totalidad del planeta dicha manipulacién puede tener.

La primera exigencia de la sociedad civil es la aplicacién del principio precautorio que,
consagrado internacionalmente en 1992, establece que:

“cuando haya peligro de dafio grave o irreversible, la falta de certeza cientifica absoluta no
debera utilizarse como razoén para postergar la adopcion de medidas eficaces en funcién de los
costos para impedir la degradacién del medio ambiente”. Es a partir de estos preceptos que
surgen los analisis de riesgos inherentes a la tecnologia para el ambiente, para la salud y para la
agricultura que desarrollaremos hrevemente a continuacién y que lamentablemente ya se han
empezado a confirmar en distintas partes de nuestro globo.

Entodos estos planteamientos subyace un profundo cuestionamiento al paradigma {cientifico,
social, ambiental) desde el que se aborda la creacién de los OGM, que podria plantearse
de manera sencilla como un paradigma de dominacién, frente al necesario paradigma de la
cooperacidn que necesitamos desarrollar para garantizar una sociedad justa y sustentable.

Hoy resulta muy claro que el problema del hambre en el mundo tiene sus raices en la
desigual distribucién de las riquezas que nuestra sociedad posee y en la explotacién industrial
y mercantilista que algunos realizan sobre pueblos y naturaleza. La tierra puede alimentar a
todos los que sobre ella vivimos. Pero no puede satisfacer el ansia de dominacion, apropiacién
y poder de algunos.

La ingenieria genética pone a los cientificos a jugar a Dios manipulando virus, bacterias,
plantas y animales. Esta experimentacién con todo lo vivo entraia inimaginables riesgos en
cuanto a la posible creacion de nuevos patdgenos y enfermedades.

Lamentablemente las amenazas para el ambiente ya se han visto confirmadas. Las semillas

de OGM han escapado y contaminado otros cultivos. Sin duda la peor catastrofe en este
sentido ha sido la contaminacién transgénica del maiz en su propio centro de origen: México.
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Ademas de ta contaminacion transgénica las semillas genéticamente modificadas contribuyen
de manera alarmante a la pérdida de diversidad agricola uniformando millones de hectéreas en
el mundo con monocultivos vy desplazando cultivos tradicionales y éreas silvestres.

El paquete tecnolégico de semillas resistentes al glifosato ha impulsado un crecimiento en
el uso de este biocida que ya ha impactado gravemente sobre poblaciones, bosques, suelo,
agua y cultivos, y ya estén surgiendo nuevas supermalezas gue resisten al glifosato y obligan
a incrementar las fumigaciones y a usar nuevas y mas tdxicos herbicidas.

Los cultivos Bt traen también sus consecuencias: el surgimiento de resistencia en los
insectos a la toxina Bt y el impacto de estas plantas insecticidas sobre insectos benéficos
ocurrird inexorablemente. Ademas la permanencia de la toxina Bt en ¢l suelo también afectara
a los microorganismos e insectos gue alli se desarrollan.

A todos estos problemas se deben sumar los riesgos que aun no podemos predecir y que
iran surgiendo en la medida en que se desarrollen nuevos y méas peligrosos transgénicos. El
desarrollo de las semillas Terminator v de los cultivos bio-farmacéuticos son algunos de los
graves problemas que ya estan amenazando a nuestra sociedad.

Ya han aparecido en Estados Unidos productos alimenticios contaminados con transgénicos
no autorizados para consumo humano. El case mas notorio fue el del mafz Starlink que desaté
en ¢l aflo 2001 un escéndalo a nivel internacional.

Los agricultores estan siendo violentamente desplazados por este modelo industrial de
agricultura. Ademas de perder sus semillas y sus practicas tradicionales se crea una dependencia
absoluta de las empresas que los obliga a comprar cada ano la semilla junto con todo el paquete
tecnolégico necesario para el cultive. En Argentina ya suman miles los agricultores desplazados
por este perverso modelo.

Los “desiertos verdes” cubren millones de hectareas dejando afuera a los campesinos, a la
diversidad y destruyendo suelos, rios y ecosistemas.

Junto al reclamo de la manipulacion genética y el uso de transgénicos estan las propuestas
de una agricultura orientada a la soberania alimentaria de los pueblos, el rechazo absoluto a
toda forma de propiedad intelectual sobre la vida y la defensa de las semiilas como patrimonio
de los pueblos al servicio de fa humanidad.

Taller de interpretacion: Actividad 1

Utilizando un mecanismo de participacién efectivo discute con el grupo los siguientes
aspectos:

. ¢Qué son los transgénicos u Organismos Genéticamente Modificados (OGM)?
. ;(Por qué la sociedad civil rechaza los transgénicos?

. ¢Cuédles son las amenazas sobre el ambiente?

. ¢Cudles son los riesgos inherentes a esta tecnologia?

. ¢Cuédles son las amenazas sobre la salud?

D W N =

. ¢Cuéles son las amenazas para los agricultores?

40



Catedra Chileha

7. ;Cédmo resiste la sociedad civil a los transgénicos?

Actividad 2:

Actividad de Analisis y Justificacion.

Durante esta actividad desafia tu creatividad y vuelve realidad esta dindmica de juicio
donde se juzga el uso y manipulacién de Organismos Genéticamente Modificados (OGM),
recuerda tener presente todos y cada uno de los actores que estén presentes en un juicio.
juez, secretario, fiscal, abogados, acusados, jurado, testigos y pruebas).

Lee con tu grupo detenidamente el documento que aparece a continuacion, asigna roles de
trabajo y construyan un libreto para cada uno de los actores y actrices.

Ahora prepara la representacién e intenta mejorar la ambientacién.

Tienes un tiempo de 10 minutos para presentar tu acto. jAdelante!

El juicio contra los transgénicos:
“La Ingenieria Genética Desenmascarada”

1. Premisa:

“Como ya sabes, los genes son los componentes basicos que tiene todo ser vivo. La
ingenieria genética se encarga de insertar en el laboratorio genes de vegetales, animales o
bacterias en otras plantas o animales, 6 también de borrar o “silentiar” ciertos genes-en una
planta, o afadir genes de la misma especie para crear nuevos organismos que no se darian de
forma natural.

Estos OMG estan vivos y por lo tanto, pueden diseminarse, reproducirse y generar dafios al
medio ambiente. La denominada “liberacién” de OMG es irreversible. A pesar del gran potencial
que tiene la biologia molecular para entender la naturaleza y desarrollar la investigacion médica,
esto no puede ser utilizado como justificacion para convertir el medio ambiente en un gigantesco
experimento con intereses comerciales”.

En contra de los transgénicos

Durante miles de anos, el ser humano ha cultivado vegetaies para alimentarse.

Las semillas se han ido heredando de una generacion a otra hasta que, hace algunas
décadas las grandes empresas quimicas como Monsanto comenzaron a modificar algunos
cultivos en el laboratorio, utilizando la ingenierfa genética.

Con ello, buscaban principalmente hacerlos resistentes a determinados herbicidas, de forma
que se pudiesen fumigar con méas sustancias y preparados quimicos.

Denunciando la contaminacién genética
Monsanto prometié que los cultivos asi manipulados producirian méas cosecha y necesitarian

menos productos quimicos. Dichas afirmaciones no sélo no se han hecho realidad, sino que,
ademads, en algunos casos ha ocurrido justo lo contrario. Ciertos cultivos transgénicos han
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llevado a la utilizacion de mas sustancias quimicas, menos cosechas en los campos y otros
problemas, como las “sUper-malas hierbas” {0 malezas “a prueba de herbicidas”). Lo peor de
todo es que, cuando se cultivan transgénicos, éstos pueden propagarse mediante las semillas,
el polen, los animales, los insectos o los seres humanos.

Las variedades transgénicas se mezclan con los cultivos normales, por lo que se podrian
contaminar una agricultura que tiene miles de anos.

Tampoco conocemos todos los efectos que los OMG podrian tener a largo plazo en nuestra
salud o en la del suelo, los animales, los insectos, {as plantas y las aves que viven en el entorno
en el que se cultivan.

Los recursos fitogenéticos estéan, ademas, PATENTADQOS, lo que significa que las semillas
estén registradas como propiedad intelectual y es ilegal guardarlas o transferirlas. Esto pone
en peligro a la agricultura mundial y perjudica a todos excepto a las empresas que las poseen
y fas venden.

Sin embargo, opiniones de todo el mundo, desde agricultores a cientificos, se declaran EN
CONTRA de los cultivos transgénicos. Si afirmamos nuestra voluntad de permanecer libres
de transgénicos, estamos ganando la lucha para mantener nuestro medio ambiente y nuestra
cadena alimentaria naturales.

Cada vez méas empresas alimentarias se comprometen a no utilizar ingredientes transgénicos,
y mas personas compran alimentos sanos, cultivados de forma sostenible, sin plaguicidas; esto
es bueno para nosotros y para el planeta.

2. Las Pruebas y los Testimonios
PRUEBA A: “Los transgénicos: un delito contra la naturaleza”

TESTIGO: gobierno de Reino Unido: En marzo de 2005 se publicaron los resultados finales
de los ensayos de campo llevados a cabo por el Gobierno de Reino Unido (las llamadas Farm
Scale Evaluations}. Estos ensayos -que se prolongaron durante mas de cuatro afios-encontraron
danos en la fauna y la flora debidos al cultivo de OMG. Los resultados fueron un duro golpe
para la industria agroquimica y consiguieron que se detuviese el cultivo a gran escala de colza
de invierno transgénica.

Los ensayos también demostraron que entre otras cosas, en comparaciéon con la colza
convencional, el cultivo de colza de invierno transgénica conducia a:

Menos plantas Utiles para la alimentacion de aves e insectos . Un incremento de malas
hierbas que quiza requiera méas herbicidas, lo cual a su vez provocard mas dafos en la fauna
y la flora.

TESTIGO: México: el maiz se “domesticé” por primera vez en México, hace 10.000 anos. Los
agricultores y mejoradores de todo el mundo dependen del maiz criollo mexicano para crear nuevas
variedades que se puedan adaptar a los diversos y cambiantes ambientes de todo el mundo.

En noviembre de 2001 un grupo de cientificos de la Universidad de California descubrié
algunas variedades de maiz criollo contaminadas por variedades transgénicas. La fuente de la
contaminacién era el maiz importado de EE.UU.
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Puesto que el cultivo de malfz transgénico no esta aprobado en México, es realmente
inguietante la amenaza que supone para los agricultores la contaminacién a gran escala del
miaiz tradicional.

PRUEBA B: “Los transgénicos: un delito contra el derecho de los agricultores a cultivar maiz
no modificado genéticamente”

TESTIGO: agricultor ecologico en Catalufa (Espaia): “Este afo volveré a sembrar maiz.
Pero si vuelve a salir contaminado abandonaré el maiz ecoldgico, siguiendo el ejemplo de otros
tantos casos. Es obvio que no puedo soportar sobre mis espaldas episodios de contaminacién
como éste, ano tras ano.”

Este espeluznante testimonio proviene de Enric Navarro, un productor de maiz ecolégico de
Girona que lleva cuatro afios dedicando sus tierras a este cultivo.

En 2006 su cosecha ha sido contaminada por un maiz transgénico cuya procedencia
desconoce. Podria haber sido transportado por el viento desde, literalmente, cualquier campo
no ecoldgico de cualquier lugar.

Para evitar que el maiz contaminado entrara en la cadena alimentaria, Enric decidié quemar
dos terceras partes de su cosecha de maiz ecoldgico en 2005 después de que los anélisis
revelaran que estaba contaminada por un 12,6% de maiz transgénico.

TESTIGO: la seguridad alimentaria de 1.400 millones de personas en peligro: Algunos dicen
que los cultivos transgénicos son necesarios porque se necesitan mas alimentos. Pero es
evidente que los cultivos modificados genéticamente no son la solucién, porque las razones
reales del hambre son que la gente no tiene dinero para comprar alimentos o tierra para
producirlos.

Ademés, los OMG estan controlados por empresas codiciosas, que hacen que los agricultores
paguen dinero extra para cultivar transgénicos, y no les permiten que guarden sus semillas
para la siguiente temporada. Esto hace que las cosas empeoren atin més para los agricultores
pobres.

La solucién real para el hambre y la mal nutricién es el acceso a una dieta abundante y
diversa. Y para ello es necesaria la diversidad de cultivos que no requieran grandes inversiones
en maquinas o productos quimicos, y que estén al alcance de los agricultores més pobres.

Hay suficiente alimentos en el mundo: lo importante es distribuirlos de forma mas justa.

PRUEBA C: “Los transgénicos: un delito contra el derecho de los consumidores a elegir su
alimentacion”

Riesgos para la salud

TESTIGO 1: Asociacién Médica Britanica: No existen estudios a largo plazo sobre los
efectos de los alimentos transgénicos en la salud, por lo que no se puede afirmar que
son seguros. En abril de 2004, la Asociacion Médica Britanica {(que agrupa al 80% de
los médicos de Reino Unido) publicé una declaraciéon segin la cual “existe una clara falta
de investigacién con respecto a los efectos a medio y largo plazo sobre la salud”, de los
alimentos transgénicos.
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3. Deliberacién por parte del jurado

4. Caso cerrado opcional:

Los transgénicos son culpables de los cargos de delito contra la naturaleza, contra el derecho
de los agricultores a elegir sus cultivos y el de los consumidores a elegir su alimentacion.

5. Sentencia

Opcional: Sin tener una fundamentacién y mirada sistémica de la intervencién de la
ciencia hacia el mejoramiento de la calidad de vida con el uso y manipulacién de transgénicos
es imposible adoptar este tipo de tecnologia en el ser humano. El estado debe velar por el
cumplimiento de las leyes y derechos fundamentales consagrados en las politicas nacionales
e internacionales.

La sentencia teniendo en cuenta lo anterior es: “Poner fin al cultivo de transgénicos en
todo el planeta y centrarse en una produccién agricola y alimentaria basada en los principios
de sostenibilidad, proteccién de la biodiversidad y garantia del derecho de todos los pueblos a
acceder a una alimentacion nutritiva y segura.

Actividad 3:

La Proposicion como competencia basica, “Retornando el Organismo Genéticamente
Modificado”

Texto base
;Se resolvera el problema del hambre en el mundo?

El argumento mas fuerte de la industria para promover los transgénicos es que la biotecnologia
ahora si va resolver el problema de disponibilidad de alimentos y del hambre en el mundo.
Efectivamente, la poblacién mundial en los ultimos 40 afios ha aumentado de forma exponencial;
pero al comparar su crecimiento con la produccién agricola basada en la “Revoluciéon Verde”, se
evidencia una sobreproduccion de alimentos, especialmente en los paises del Norte.

Pero al analizar como ha sido la disponibilidad de alimentos por habitante en el planeta, se
presenta una distribucion y acceso totalmente inequitativa de esta sobreproduccién mundial
alimentaria y a los medios productivos, puesto que no llega a las poblaciones méas necesitadas.
La diferencia abismal entre produccién y el acceso de alimentos se evidencia en los 800 millones
de personas que actualmente sufren hambre en el mundo; lo que indica que el problema de
fondo, para resolver el hambre, no es de caracter “tecnolégico”, sino un problema, ante todo,
politico, econdmico.
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La vision de la vida

Al introducirse organismos genéticamente modificados pueden provocarse cambios en los
ambientes naturales que no se conocen. Los nuevos descubrimientos cientificos indican que
los genes funcionan en redes complejas en forma no lineal, multidimensional o circular y estan
sujetos a la regulacion del medio biofisico. Existen muchas evidencias que muestran co6mo
los genes pueden saltar horizontaimente entre especies no relacionadas, mutar, activarse,
desactivarse y recombinarse.

Estrategias de la industria para introducir OGM

La mayoria de las innovaciones biotecnoldgicas de la industria estan orientadas a la
bisqueda de ganancias econémicas sin limites y no a respuestas de necesidades que afecten a
la mayoria de las poblaciones humanas. Por consiguiente, hasta ahora el énfasis de la industria
realmente no ha sido resolver los problemas fundamentales de la agricultura y la alimentacion
del mundo, sino el incremento de la rentabilidad. Actualmente, las empresas estan invirtiendo
muchos millones de ddlares en la creacién de OGM (Organismos genéticamente modificados)
de alto valor comercial, protegidas por rigidos sistemas de Derechos de Propiedad Intelectual
(patentes), pero no quieren invertir dinero para investigar los riesgos y los peligros que pueden
generar estos organismos, es decir, en la aplicacién de medidas de bioseguridad.

“Lo que debes saber y hacer”
Organiza tu grupo de trabajo {maximo 4) y analiza las siguientes preguntas:

* ;Qué opinas de los transgénicos?

e ,;Quién decide sobre el consumo de transgénicos?

e ;Como afecta a los campesinos tradicionales la siembra de transgénicos?
e ;Crees que los transgénicos son seguros?

e Existe un programa de prevencion, para evitar que suceda algdn riesgo con los transgéni-
cos?

e En gué consiste el principio de precauciéon adoptado por ia Unidén Europea para el uso de
transgénicos?

Lo que debes consultar

e Riesgos e impactos en la agricultura . Efectos de los transgénicos en la salud. El caso del
maiz STARLINK en EEUU.

* | Peligros de la soya RR para la salud humana y animal . Los alimentos transgénicos en Co-
lombia

Para consultar mas
Puedes ingresar al Internet, te ofrece las siguientes paginas Web y muchas otras para

buscar, clasificar y analizar informacion. Con ella puedes realizar un archivo de noticias,
consulta sobre la metodologia de organizaciéon de noticias tipo Portafolio.
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http://www.semillas.org.co
http://www.agrobio.org
http://www.cisas.org.ni
http://www.analitica.com
http://www.colciencias.gov.co
http://www.sur.iucn.org
http://www.ecoportal.net

Metodologia

Para trabajar este tema, es imprescindible que tengas una idea global sobre los transgénicos,
y la forma como se estén implementando en Colombia, para ello debes apoyarte en lecturas
complementarias con el fin de tener una idea clara del asunto.

Actividades

1. Analiza lo planteado sobre los transgénicos y comenta sobre las ventajas y limitaciones
de los transgénicos para la salud, el hambre y la agricultura, entre otros aspectos. ;Qué
actores sociales deberian decidir sobre el uso y consumo de transgénicos en nuestro pais?
Recuerda que los actores sociales son los grupos de personas e instituciones que de alguna
forma tienen que ver con un determinado tema.

2. Analiza el tema de la participacién comunitaria, para afrontar los riesgos de los transgéni-
cos en la salud vy la agricultura.

3. En plenaria c¢on todos los grupos, presenta el anélisis, teniendo en cuenta todos los aspec-
tos sefalados. Utiliza diferentes recursos y medios de comunicacién para tu socializacién.

Riesgos e impactos en la agricultura

Los alimentos transgénicos en Colombia
Por: Germén Alonso Vélez

En afios recientes a partir de la biotecnologia, especialmente mediante las técnicas de
ADN recombinante, se hizo posible romper todas las barreras que existen en la reproduccién
de los seres vivos, permitiendo trasladar o intercambiar caracteristicas genéticas entre
plantas, animales y microorganismos, originando asi los llamados” organismos genéticamente
modificados {OGM) o transgénicos”. La transferencia de genes entre especies no relacionadas
es un fendmeno totalmente nuevo en la naturaleza y puesto gue no existian no se puede
predecir exactamente cudl va a ser el comportamiento de esos nuevos organismos una vez
liberados en el ambiente.

Area cultivada con transgénicos en el mundo

Se ha presentado un crecimiento exponencial del area cultivada con transgénicos. En el
afio 1996 se sembraron sélo 2,3 millones de hectéareas (ha.) y en el afio 2000 aumenté a 44,2
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millones, de las cuales el 74% del &rea plantada {32,7 miliones de ha} corresponde a cultivos
de soya y maiz resistentes a herbicidas. De estos, 25,8 millones, es decir el 59% del area total,
s& sembraron con soya RR de Monsanto, resistente al Glifossato; le sigue el drea de maiz con
10,3 millones de ha que representa el 23,3% de area total.

Pero menos del 1 % del drea de cultivos GM tiene caracteristicas que mejoran la calidad de
los alimentos. Los paises con mayores areas son: Estados Unidos con 30,3 mill. de ha seguido
por Argentina con 10,3 millones de has. y Canada con 3 millones de ha.

Actualmente, no mas de diez empresas transnacionaies del Norte controlan el mercado de
semillas del mundo; igual situacién sucede con los agroquimicos, los productos farmacéuticos y
los alimentos. La tendencia es que en los préximos afios unas pocas empresas, como Novartis,
Aventis, Syngenta, Monsanto, Pharmacia & Upjohn, Dupont y Dow Chemical, controlaran
todos los sectores productivos relacionados con los seres vivos.

¢Cuéles son los cultivos que se quieren masificar?

En el 2000, se sembraron 32,7 millones de ha{el 74 % de toda el area) con cultivos transgénicos
resistentes a herbicidas, con sélo esta caracteristica o combinada con otra. La estrategia de la
industria es generar mas dependencia y consumo del herbicida. Monsanto increment6 en el 78%
las ventas de Glifosato en EEUU, luego de liberar al mercado la soya RR.

Otro tipo de tecnologlas de Gltima generacién que se quiere introducir es:

“sistema de proteccién de |a biotecnologia o proteccién de genes”, que cominmente se
denomina “Terminator Y Traitor” , que consiste en crear semillas estériles y plantas dependientes
de quimicos para expresar sus procesos flSlOlogICOS como germinacién, floracién, maduracnén
de’ frutos y la activacién o desactivacion del sistema inmunolégico que hace a una planta
susceptible a una enfermedad. Estos procesos se controlan por medio de la adicién al cultivo
de un producto qufmico que regula tales procesos. Para la industria es més rentable producir
semillas estériles que se autoprotejan,que romperse’la cabeza en complejos procesos judiciales
y demandas por la violacién de sus derechos de propiedad intelectual y por las regaliasii

Terminator es una tecnologia perversa, porque rompe con los derechos! sobre sus ciclos
biolégicos y reproductivos de todos los seres vivos, y porque ademas viola el derecho milenario
de los agricuitores a reproducir, almacenar o intercambiar semillas: Es un proceso irreversible.

Esta preocupacién es mayor en paises megadiversos coma Colombia que es centra de
origen de gran parte de la biodiversidad agricola, existiendo el riesgo de contaminacién de
genes modificados genéticamente de especies. cultivadas hacia los parientes silvestres o
variedades locales. lgualmente, pedria-suceder con los animales. transgénicos; por ejemplo:
si se libera en un rio o un lago el salmén transgénlco gue crece tres veces mas, que el salmén
normal, éste salmén G.M. puede romper el equnhbno de la cadena tréf;ca del ecosistema'y
hacer desaparecer los pecesmas fiagiles.

Socioeconémicos

.Estas tecnologlas no, sen-cgempatibles-gomias. necesid;ades expg&ctatlvas Vi condrmones
ecosistémicas, socioeconémicas y productivas de nuestros paises. |
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Generan una dependencia econdmica de los agricultores en toda la cadena productiva,
que es controlada por unas cuantas empresas. E| mercado masivo de productos transgénicos
puede generar 8l colapso de las economias agroexportadoras de los pafses del Sur, puesto que
muchos de los transgénicos se estén disefiando para sustituir alimentos que son solamente
producidos en palses del trépico: cafia de azlcar, cacac y vainilla, entre otros.

Creacién de malezas y aumento del consumo de herbicidas

Dado que los cultivos transgénicos més utilizados en el mundo son los resistentes a los
herbicidas, cabe preguntamos: ;Qué pasarfa si se introducen papas transgénicas resistentes
a herbicidas en la regién Andina, que es el centro de arigen de la papa, o una variedad de
mafz RR en México? ;Podria crearse una supermaleza incontrolable si el gen de resistencia a
herbicidas se transfiere a las especies silvestres parientes de estos cultivos? Ese problema no
se presentarfa en Estados Unidos o en Europa, porqus alll no existen malezas parientes del
malz, ni variedades nativas de Papa.

Creacién de huevos patégenos més potentes

Las enfermedades y plagas siempre han sido amplificadas por los cambios hacia la agricultura
homogénea. Existen evidencias cientificas que muestran cémo los genes introducidos en
microorganismos y virus, por meadio de la transgénesis, pueden mutar, recombinarse, saltar de
un organismo a otro y crear nuevos patégenas mucho més agresivos y con mayor espectro
de accion.

Para el caso de plagas, la situacidn es similar. Por ejemplo: un maiz transgénice se le ha
introducido un gen que codifica la toxina de la bacteria sillusthurin.gensis (Bt), con el fin de
que la toxina en la planta controle los insectos plaga. Pero en este caso las plagas ya han
adquirido resistencia a la toxina, pero a mayor escala y con mayor rapidez, debido a que se esté
convirtiendo la planta en un “insecticida permanente durante todo el ciclo del cultivo “.

¢Puede traer problemas de salud el consumo de los alimentos genéticamente
modificados?

Autor: Luis H. Steinberg

Los llamados “alimentos GE" (genetically engineered), también denominados como GMO
(genetically modified organisms), fueron desarrollados a partir de la idea béasica de que serfan
capaces de:

Incrementar la resistencia vital orgénica y la vida media de muchas especies vegetales (por
ejemplo: evitar la descomposicién relativamente répida de los tomates);

Alterar la composicion de ciertos aceites {soya y canola);

Transformar a variadas especies de legumbres en variedades resistentes a los pesticidas
(cereales, patatas y calabazas varias};

Permitir el uso méas extensivo e intensivo de los pesticidas habjtuales en los cultivos de la
soya, el algodén, los cerealss, etc.

Incrementar 1a fertilidad de los animales de granja alimentados con “canola” como especie
forrajera.
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Estos son tan solo algunos de los objetivos practicos que sustentan desde la 6ptica de
la ciencia agropecuaria, el uso abusivo de las técnicas de bioingenieria y de manipulacién
genética.

Pero los problemas de salud asociados con la GE de los alimentos, incluyen entre los mas
frecuentes: las alergias y variados efectos téxicos.

Las patatas resultantes de la GE (patatas Russet} contienen un pesticida genéticamente
disefiado en su interior {por eso no requieren del uso de pesticidas en su cultive}, por
consiguiente, quienes consumen ese tipo de patata estan consumiendo al mismo tiempo el
pesticida.

El “tofu”, la “leche de soya”, los batidos a base de proteinas de soya, las papillas para
bebés a base de soya, etc., contienen soya GE a menos que las etiquetas digan lo contrario.

En USA, el Nutrasweet utilizado en gaseosas, jugos diet, y otros productos dietéticos,
el aceite de algodon, las papayas, el cuajo del queso y las radichetas entre muchos otros
productos, estan elaborados en base a materias primas procedentes de {a manipulaciéon GE.

Cuando en la etiqueta de cualquier aceite dice “aceite vegetal”, seguro que contiene una
proporcién variable de aceite de Canola (procedente por lo general de la ingenierfa genética), y
esta demostrado que ese aceite no es seguro para la salud. Siempre es conveniente recurrir al
aceite de oliva, pues no existe ninguno que responda a técnica GE.

El aceite de maiz, la maicena (o0 almidén de maiz) y el jarabe de maiz son elaborados en base
a granos disefiados por ingenieria genética. La lista de alimentos modificados genéticamente
crece dia a dia, como también aumentan paralelamente los reportes acerca de los probables
trastornos derivados del consumo de estos productos.

Entre los trastornos mas frecuentes atribuibles a este tipo de productos, puedo por ahora
enumerar:

1) Los productos de soya marca Pioneer Hybrid, que en Gran Bretafia fueron retirados de la
venta a causa de la alta incidencia de-reacciones alérgicas intensisimas que produjeron. Lo
que se desconoce aun es el tipo de efectos a largo plazo que pudieran acarrear.

2) En 1989, un alimento suplementado con triptéfano genéticamente modificado, produjo 37
muertes y dejé con graves secuelas a otras 1500 consumidores. Se escribieron cientos de
articulos cientificos respecto a este desastre.

Cuando se efectita una modificacién en el ADN, y se le inserta un gen extrafio a esa espe-
cie, en una secuencia particular, ese gen puede influir sobre otros genes, y desencadenar
una verdadera cadena de transformaciones genéticas dentro de las células del organismo
del consumidor. Al menos eso es lo que la ciencia médica esta tratando de confirmar o
refutar. Hasta tanto se obtengan conclusiones firmes, se deberia desconfiar de los efectos
a largo plazo de este tipo de consumo.
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3) El 90% de los productos GE del mercado son resistentes a los herbicidas, lo que significa
que admiten el uso de mayor cantidad de quimicos en el medio ambiente, y que resisten
mucho mas el ataque de los insectos.

Cada célula de esos vegetales Ge, contienen una toxina disefiada genéticamente para actuar
como insecticida, la cual al ser ingerida por algin insecto parasito de ese cuitivo, lo envenenay
mata, pero también mata a otros insectos que no son habitualmente dafinos para los cultivos,
ni qué hablar de io que hipotéticamente pueden hacer a quienes consumimos esos productos.

En un estudio publicado en &l Joumal of the American Cancer Society {Marzo 15 de 1999),
se concluye que la exposicién al consumo del porota de Soya de marca Roundup {(que son

capaces de sobrevivir a masivas dosis del herbicida de esa misma marca, uno de los mas
usados del planetal, incrementan el riesgo de padecer un Linfoma No-Hodgkin.

Taller N2 1¢ .-
Manhejo de Residuos §olidos

Eje:

Desarrollo sustentable del madic ambiente
Objetivo:

Determinar la incidencia en la manipulacion y manejo de residuos sélidos y la disminucion
de basuras en la ciudad, asi como reconocer los mecanismos actuales de tratamiento de

residuos, sus fortalezas, debilidades v amenazas.

Tomado de http://revista.consumer.es/web/es/2006040 1/medioambiente/

Marco Tedrico:
“Residuos Sélidos Urbanos (RSU)” ;Son necesarias las incineradoras?

El uso de estas instalaciones industriales que queman la basura y crean energia genera
controversia por su accién contaminante.

El tratamiento y eliminacion de las basuras domésticas, o Residuos Sélidos Urbanos (RSUJ,
es uno de los problemas medioambientales mas controvertidos de estos ultimos afios. Se
sabe que en una ciudad cada habitante produce al dia mas de un kilo de residuos, cantidad
gue, ademas, crece sin que nada lo evite: en los dltimos diez anos, los paises europeos han
aumentado el volumen de residuos “per cépita” en mas de un 60%.
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Hasta hace poca$ décadas, el procedimiento fundamental para dar solucion a las basuras
era acumularlas en vertederos. Pero la falta de espacio en las grandes urbes y los problemas
de contaminacién que causaban propiciaron en los dltimos afios la urgente busqueda de
alternativas. Asf, la incineracién se ha convertido en el sistema de tratamiento de basuras
con mayor aceptacion en Europa, pero nuestro pais es uno de los estados miembros de la
UE con menor implantacidon de incineradoras: sdlo funcionan 12 incineradoras, todas ellas de
titularidad municipal, y Gnicamente hay dos proyectos de nuevas plantas de incineracién si bien
varias fabricas cementeras tienen o han solicitado permiso para incinerar residuos, incluso los
téxicos o peligrosos.

Los argumentos: a favor y en contra

Las incineradoras son plantas de tratamiento y reducciéon de RSU. No sélo los reducen a
cenizas sino que generan ingresos por la venta de energia producida en la combustién. Sin
embargo, su implantacian ha recibido fuertes criticas de quienes las consideran un riesgo para
el medio ambiente y para la salud.

Sus defensores sostienen gue es la mejor de las alternativas de tratamiento de residuos,
puesto que, ademas de reducir de manera considerable su volumen y peso, generan energia
eléctrica. Y aunque reconocen que una incineradora produce gases nocivos como C02, S02,
6xidos de nitrégeno, cloruro de hidrégeno vy floruro de hidréogeno o sustancias comao benzopitenas
y alquitranes, muchos de ellos cancerigenos, aseguran que todos ellos son finalmente
eliminados, y que la emisidn de dioxinas, sustancias téxicas con efectos cancerigenos, se
reduce hasta valores minimos e inocuos. Dicen también que los residuos metélicos que quedan
tras la incineracién (no pueden ser destruidos), son tratados con posterioridad y se elimina
su toxicidad. En resumen, reconocen gue las incineradoras no estan exentas de riesgos pero
las defienden como opcidn mas conveniente. Asimismo, alegan que si bien las primeras
incineradoras no cumplfan todas las medidas de seguridad deseables, las actuales instalaciones
cuentan con sistemas para depurar y eliminar posibles elementos toxicos. Espafia aprobd en
su “Plan Nacional de Residuos {2000)" una norma que endurecia los limites permitidos para
las emisiones de varios contaminantes, entre los que se encontraban los generados por las
incineradoras.

Los detractores de las incineradoras, como es de recibo, rebaten las razones de sus
promotores. Aseguran que destruyen recursos que podrian aprovecharse, dicen gque se trata
de un sistema caro que frena el desarrollo de tecnologias limpias, le acusan de que es muy
cantaminante y gue resulta incompatible con el desarrollo de programas de separacion de
basuras. Otro de los problemas que adjudican sus enemigos a las incineradoras es que estas
plantas industriales requieren de inversiones millonarias, por lo que se hace especialmente
necesario conocer si se estan gestionando de una forma eficaz y adecuada. Asimismo, plantean
la exigencia de que se compruebe si se estdn realizando las medidas de andlisis y control
pertinentes.

Las diferencias entre unos y otros planteamientos se traducen también en una disyuntiva
social sobrevenida: por una lado, los ciudadanos exigen a sus municipios una solucién para la
indeseable acumulacién de basuras, pero se niegan rotundamente a que cerca de su casa se
instale una planta incineradora que ayude a resolver ef problema.
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Alternativas a las incineradoras

Hay otros métodos de tratamiento de residuos, que los detractores de las incineradoras
consideran mas viables y respetuosos con el medio ambiente. El compostaje es un proceso
controlado y acelerado de descomposicién de las partes orgénicas de los residuos que da lugar
a un producto estable llamado “compost”, formado por restos organicos, microorganismos,
oxigeno yagua, y que se puede usar para abonar suelos, alimentar ganado, construir carreteras,
obtener combustibles y para otros diversos cometidos. Para que se pueda utilizar sin problemas
el compost, es fundamental que la materia organica no esté contaminada con sustancias
téxicas: es frecuente que un exceso de metales toxicos convierta en inutil al compost {seria
dificil y muy cara su eliminacién) para usos biolégicos, y la biometanizacion es el tratamiento
de fermentacion de la materia organica que da como resultado la produccién de metano,
gas cuya combustién produce energia. Este proceso, ademds de residuos sélidos urbanos, se
aplica a lodos de depuradoras. Los criticos de la biometanizacién la acusan de generar olores
nauseabundos en el entorno, de ocupar gran cantidad de suelo v de producir mayor impacto
visual que una incineradora y, como consecuencia de todo ello, también de no admitir usos
residenciales en las proximidades de la zona en que se produce esta biometanizacion.

Propuestas normativas

Los proyectos mas avanzados de la normativa medioambiental en nuestro pais apuntan a
que entre el reciclado y el aprovechamiento de la materia organica se deberian tratar en torno
al 50% o incluso el 60% de los residuos generados. El vertido se deberia reducir a un 10%, vy
el resto, entre el 30% y 40%, se trasladarian a plantas de incineracion.

Por su parte, la directiva europea sobre vertido de residuos, aprobada en 19899, establece
que cualquier tratamiento que contribuya a la eliminacién de los residuos debe ser consecuente
con el medio ambiente y favorecer el reciclaje.

Sin embargo, e! reciclaje, aunque en aumento, es todavia una préactica minoritaria {en
Espafa sélo se recicla el 11 % de los RSU). Asimismo, se establece una gestién controlada
y adecuada del tratamiento de residuos mediante su depdsito en instalaciones que rednan las
mayores garantias. En fechas recientes, la Comisién Europea adoptaba la Estrategia Temética
de Prevencion y Reciclaje de Residuos y la Estrategia Tematica de Recursos Naturales, junto
con una propuesta de enmienda de la Directiva Marco de Residuos. Organizaciones como
Ecologistas en Accién han criticado que esta Estrategia da la misma importancia al reciclaje y
a la incineracién, lo que significaria promover la incineracién.

Actividad

1. ¢Qué opinas sobre el articulo?

2. Consideras que el uso de las incineradoras es una estrategia valida y poderosa para preser-
var los recursos naturales o por el contrario contribuyen a la destruccién de los ecosistemas
v la biodiversidad. {Debate grupal)

3. Teniendo en cuenta la problematica planteada determina si el uso de las incineradoras es
una solucién al problema mundial del manejo de los residuos sélidos y que otras técnicas
de manejo de residuos sinodos pueden ser utilizadas.
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Catedra Chileha
Nombra los principales tipos de residuos sélidos y determina posibles tratamientos para
cada uno de forma tal que se contribuya a la conservacion de los recursos naturales.
;Qué incidencia tiene el reciclaje en el manejo de residuos sélidos?
:;Conoces otros mecanismos de manejo de material sélido? Explicalo

Como es conocimiento de la poblacién, en Bogoté ya no hay espacio para almacenar o
depositar basuras, ;Desde tu perspectiva que alternativas crees son las viables para dar
solucién a esta situacién problema?

(En que consiste el proceso de descomposicién de material organico cuando se hace uso
de un lombricultivo?



DECLARACION DEL DERECHO A LA COMUNICACION
APROBADA PARA LA CLASE DE EXPRESION ORAL

Preambulo

Considerando que la armonia en esta
clase tiene por base el reconocimiento de
la dignidad intrinseca de sus miembros;

Considerando que el desconocimiento
y el menosprecio de los derechos a
la comunicacion para la cooperacion
mutua han causado graves obstaculos
al aprendizaje en un salén de clase;

Considerando esencial promover el
desarrollo de relaciones amistosas entre
los miembros de la clase;

Considerando que los miembros de
esta clase reconocen la dignidad y el
valor de las personas y la igualdad de
derechos de hombres y mujeres y se han
declarado resueltos a hacer el esfuerzo
de realizarse, a compartir su esfuerzo
con el de los demas miembros del
grupo, comportandose de una manera
respetuosa, cortés y de mutuo apoyo;

La presente DECLARACION DEL DERECHO
A LA COMUNICACION APROPIADA PARA
LA CLASE DE EXPRESION ORAL

Proclama

Como ideal comun por el que todos
los miembros de esta clase deben
esforzarse, a fin de que tanto los
alumnos como el maestro/la maestra,
inspirdndose constantemente en ella,
promuevan, mediante el ejemplo, el
respeto a estos derechos vy libertades:

Articulo 1. Toda persona tiene ciertos
derechos y deberes de comunicacion
humana.

1) Toda persona tiene derecho a pensar lo
que quiere desde el momento en que
nace.

2) Toda persona tiene el derecho de expre-

sar lo que piensa y de comunicarse.

3) Toda persona tiene derecho de no ex-
presar lo que piensa y de no comunicar-
se, si asi lo desea.

4) Toda persona tiene el derecho a expre-
sarse por medio de la comunicacién
oral, escrita o no verhal.

5) Toda persona tiene el derecho de co-
municarse con cualquier otra perso-
na, independientemente de su color,
raza, edad, sexo, origen, religién, de
sus opiniones, actitudes, creencias o
valores.

6) Toda persona tiene el derecho de escri-
bir sus pensamientos.

7) Toda persona tiene el deber de respetar
los derechos aqui sefialados.

Articulo 2. Todos los alumnos deben
respetarse mutuamente.

1) Cuando una persona habla, los demas
deben escuchar atentamente.

2) Ninguna persona se burlard de lo que
dice un companero.

3 Ninguna persona usard el lenguaje para
insultar a otra.

4) Cuando un compaifiero pida una opinién
acerca de su trabajo, discurso o parti-
cipacion en clase, hay que responderie
objetiva y sinceramente.

5) Si los comparfieros siendo la minoria,
tienen derecho a expresarse, de igual
manera, las compaheras, siendo mino-
ria, tienen derechos a expresarse.

Continua en la contraportada Interior



6) Los companeros de clase de semes-
tres mas avanzados no deben ser mo-
lestados, sea cual fuere la causa por
la que estén cursando la materia en el
presente semestre.

7) Los alumnos tienen derecho a hablar
de los temas que les interesan sin te-
mer represalias ni censura por parte
de sus compaferos.

8) Cada alumnofa) tiene el derecho de
vestir como mejor le parezca, excep-
to cuando le toca dar un discurso for-
mal, para el cual debera vestir como
la ocasién lo amerita.

9) No se hara discriminacién entre los
companeros por su ideologia, creen-
cias o valores.

10) Cada alumno podra sentarse donde
mejor le parezca, a menos que el pro-

fesor indique un orden en particular.

11} Ninguna persona tiene derecho a in-
terrumpir a otra, mientras se encuen-

tren hablando.

12) Ninguna persona puede usar palabras

altisonantes u ofensivas.

13) Ninguna persona debe copiar a otra

en un examen.

Articulo 3. El maestro/la maestra debe
respetar al alumno/la alumna.

1) Debe cumplir sus horas de inicio y
término de la clase.

2) No debe hacer distincién alguna en-
tre alumnosilas).

3) Debe hablar a los alumnos{as) con el
debido respeto.

4) Debe ser un ejemplo de civilidad.

5) Debe ejercer su trabajo con justicia
e imparcialidad, dando calificaciones
justas.

6) Debe liegar preparado para dar su
clase.

7) Debe respetar la opinién de sus

alumnosi{as) y escucharlos, dandoles
oportunidades de expresarse.

8) Debe pedir la participacion activa del
estudiante.

Articulo 4. El alumno/la alumna debe respetar

al maestro/la maestra.

1)

2)

3}

4)

5)

6)

7)

8)
9)

10)

11)

Articulo 5. Todos
grupo,

Debe expresar sus ideas de una manera
ordenada y en el momento adecuado.

Debe realizar sus tareas y venir preparado
a la clase.

Debe participar activamente en la clase,
escuchando al maestro y a sus compane-
ros y aportando opiniones e ideas infor-

madas.

Debe poner atencién a la clase, evitando
platicar con su companero vecino.

No debe hacer tareas de otras clases
mientras estd recibiendo la clase de su
maestrola).

Debe sentarse correctamente en su silla,
evitando poner sus pies arriba de los ban-
cos del salon.

Si tiene necesidad de salir antes de la hora

estipulada, debe avisarle al maestro y pe-
dirle permiso al inicio de la clase.

No debe dormirse en clase.

No debe comer en la clase, a menos que
el maestro/la maestra lo apruebe.

No debe masticar chicle o hacer cualquier
tipo de ruido o disturbio que distraiga la
atenciéon de sus compaiieros de clase.

Cualquier inconformidad con la calificaciéon
debe ser tratada con el maestro/la maestra
de manera cortés y educada.

los miembros del
tanto maestro{a) como alumnos,

deben cuidar el mobiliario y equipo de la
institucién.

Articulo 6. Ninguno de los articulos y

clausulas anteriores podrd interpretarse con
el fin de favorecer a ninguna institucién,
grupo o persona.



Alcaldia Mayor de Bogota y la Secretaria de Educacion a

partir del Acuerdo 125 de Julio 9 de 2004, y la Resolucion
024 del 11 de Febrero de 2005, que implementan y reglamentan
la Catedra de Derechos Humanos, deberes, garantias y
pedagogia de la reconciliacion, el Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagodgico IDEP, financié y acompanio
nuestra experiencia pedagdgica sobre Derechos Humanos en la
escuela denominada "Catedra Chilena como una Opcion de
Vida", que tiene como caracteristicas principales:

En el marco de los Derechos Humanos, promovidos por la

» Estar vinculada con el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

» Es una experiencia de caracter transversal.

» Abarca un referente tedrico y conceptual que aporta elementos
en la construccién de un Ethos pedagégico.

* Incluye en el plan de estudios procesos didacticos para
desarrollar y promover los Derechos Humanos.

» Se conciben los nifios y las nifias como sujetos de derechos.

Carlos Eduardo Galan Castro

BO_qOﬂi /14 il’dih”ﬂ(.ﬂ ALCD YOR
DE BOGOTA D.C.

IDEP
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