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Presentacion

La presente investigacion sobre la evaluacion se vincula a la politica de mejo-
ramiento de la calidad educativa, que parte de reconocer este elemento central
en las practicas evaluativas de aula y en la reflexion sobre la practica pedagdgica
docente. El esfuerzo conjunto de la SED y del IDEP se relaciona con esta busqueda
de equilibrio, entre asegurar la calidad a partir del monitoreo y los resultados
de las précticas externas de evaluacion, pruebas PISA y SABER, cuya informa-
cion es valiosa para encausar los procesos de enseflanza y aprendizaje, que no
son suficientes si no se investiga también los hechos al interior del aula y de las
instituciones mismas, pues:

La evaluacion educativa es una herramienta muy importante para avanzar hacia
una educacion de calidad [...] pero la evaluacién puede ser mal utilizada y, por
tanto, puede contribuir a generar una educacién de menor calidad [...] la evalua-
cién mejora la calidad si con ella se mejoran los procesos y se obtiene un desarrollo
humano en todas sus dimensiones y no solo en el desarrollo econémico [...] mirar
qué y como evaltan los maestros es un modo sumamente rico de conocer algo de
lo que ocurre dentro de las aulas, ese mundo normalmente aislado y cerrado a las
miradas externas. Lo que los maestros evaltian y el modo en que lo hacen nos da
una buena imagen de qué es lo que valoran en su ensefianza y qué es lo que sus
alumnos terminaran valorando (Ravela, 2009).

Asi, como se encuentra en los documentos de la SED, desde la Subsecreta-
ria de Calidad y Pertinencia, en la Direcciéon de Evaluacién y en el Programa
Evaluar para Transformar y Mejorar, Meta 2, se trata de: “Identificar las mejo-
res practicas que permitan disminuir la brecha entre evaluacién formativa y la
evaluacion sumativa para generar calidad educativa en las IED desde el aula”
(Alcaldia Mayor de Bogota, 2018).



Serie Investigacion IDEP

10

El punto es pensar la evaluacion desde el campo de la pedagogia y articu-
larla a las concepciones del curriculo, para construir un horizonte de sentido
que permita caracterizarlas e interpretarlas; por ello se plantea que la evaluacion
no esta sola, sino que se vincula con los propdsitos de formacion, los criterios
para seleccionar contenidos y temadticas, las rutas didacticas y los materiales y
recursos para el desarrollo de los procesos; fundamentalmente, se conecta con
los supuestos éticos, politicos, pedagdgicos y culturales que la acompanan en
contextos especificos.

En tal sentido, esta investigacion se conecta con el pensamiento internacio-
nal, dirigiéndose a una inflexién en la manera tradicional de ver la evaluacién
como simple calificacién de contenidos presentados y dirigidos exclusivamente
por el profesor, o como verificacion objetiva de los propdsitos predeterminados y
fragmentados en secuencias operacionales que deben hacerse evidentes en con-
ductas esperadas segun la planeacién. Esta inflexion tiene que ver también con
dar el lugar que le corresponde a la evaluacion por pruebas estandarizadas segtiin
competencias para la vida y el campo laboral, pero reclama un mayor espectro
investigativo en el campo de la evaluacion.

Desde esta perspectiva, Dennis Shirley (2017) plantea la necesidad de una bus-
queda mas amplia de evidencias sobre practicas significativas en todo el mundo,
al tiempo que una mayor capacidad de interpretarlas en contextos culturales
especificos, que respeten las diferencias y permitan aprender de otros sistemas
y enfoques; por ello insiste en la profesionalidad de los docentes, en su identi-
dad como pedagogos y productores de saber, para aportar desde su experiencia
y reflexiones al campo global de la evaluacion de aprendizajes, sin limitarse a
reproducir mecdnicamente lo que los “técnicos” o las editoriales les ofrecen.

Se trata de equilibrar los logros de los indicadores con la reflexion integral
sobre los procesos de ensefianza y de aprendizaje, de tal forma que sea posible
auto-regularlos, retroalimentarlos, resignificarlos y generar responsabilidad ética
por medio de la autoevaluacion, para empoderar a instituciones y docentes en el
campo intelectual de la evaluacion. Docentes inteligentes, que trabajan en grupo,
capaces de aprender desde su practica y de construir conocimiento partiendo de
la reflexion sobre la teoria y la practica (praxis), hasta contar con mayor capaci-
dad para enfrentar las condiciones de vulnerabilidad y desigualdad, y juzgar con
autonomia los procesos educativos, los enfoques pedagogicos y las estrategias
de mejora, no solo desde la perspectiva de la contabilidad y el pago por mérito,
propia de la administraciéon de empresas y negocios.
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Asi, como docentes, asumir los cambios y valorarlos desde la propia experiencia
y saber implica dos caminos: 1) Describir y sistematizar la practica, reconociendo
su lugar en los procesos y propdsitos de formacion de cara a los cambios que la
globalizacidn, las nuevas tecnologias y la sociedad del conocimiento estan plan-
teando a la educacion, a las instituciones y a la ensefianza; y 2) Abrirse a los
nuevos enfoques acerca del buen vivir, de la formacion integral y de los valores
que requiere una sociedad para la paz, profundizando en el estudio de las ten-
dencias de la pedagogia y manteniendo siempre una actitud de busqueda, de
interrogar, de sospecha.

Por ello, esta investigacion partié de un estudio realizado en 2016 que carac-
teriz6 39 practicas de evaluacién en 30 IED, avanzando en un marco conceptual,
metodoldgico y de interpretacion que funcion6 como linea de base (IDEP, 2016).
Sin embargo, aunque alineado con dicho estudio, este trabajo se diferencia en
varios sentidos; por ejemplo, se toma la totalidad de instituciones educativas
distritales (IED) mediante un criterio de seleccion de practicas significativas en
evaluacion, gracias a los datos suministrados por los rectores o coordinadores,
quienes también fueron tenidos en cuenta y convocados con un formato que
buscé identificar puntos clave para comprender las instituciones desde el contexto.

La idea era tener informacion sobre las practicas de evaluacion en cada ins-
titucion desde un formato con 21 items que interrogaban sobre: informacién
general de la institucion; informacién general del PEI; evaluacion de los apren-
dizajes; Evaluacion de los aprendizajes y su relacion con el SIE; y la identificacién
de buenas précticas de evaluacidn. Entonces, se avanzo, de 39 practicas en 2016,
a 383 en 2017, con la intervencién de los directivos docentes y un formato de
recoleccion de informacioén cerrada y abierta (Anexo 1. Instrumento de linea
de base para caracterizar las practicas de evaluacion)
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Resultados de la aplicacion
de la linea de base a las IED

Elementos para comprender la linea de base
desde una perspectiva cualitativa

Tradicionalmente, en la literatura sobre linea de base se encuentra una visién
tomada de la administracién de empresas: el “top managment” que, con base
en una racionalidad técnico-instrumental, establece las condiciones necesarias
para garantizar una gestién adecuada y de calidad cuando se trata de elabo-
rar proyectos de impacto en las comunidades. La preocupacion por una buena
administracion de los recursos, garantizando que el proyecto esta bien planeado,
con objetivos claros y realizables, con impacto y participacion de la comunidad,
lleva a la necesidad de contar con especialistas o expertos en el disefio, planea-
cion, administracion y gestion, ligada a un proceso minucioso y detallado de
los pasos a seguir para garantizar el control y la calidad de la obra en cuestion.

En segundo lugar, es comun encontrar en los estudios sobre linea de base ele-
mentos como: la definicidn clara y precisa del eje tematico a través de indicadores
por cifras que informan sobre la cantidad de sujetos; entidades que participa-
ran; costos de los insumos; tipo de reuniones; talleres; materiales; responsables;
logros; tiempos; espacios; resultados y mecanismos de seguimiento y monitoreo,
asi como las condiciones de sostenibilidad del proyecto. Se trata de la prediccién
y el control, de la rendicién de cuentas y el pago por mérito de acuerdo con las
modernas tendencias de la administracion del capital humano, la gestion y la
evaluacion de programas. Al tiempo, se insiste en tener a mano las disposiciones
normativas, leyes, decretos, regulaciones, prescripciones y disposiciones lega-
les para asegurar la legitimidad de las acciones a emprender y evitar sanciones.

13
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En tercer lugar se encuentra la definicion de variables, cuyas relaciones per-
miten formular hipétesis acerca de los resultados esperados, en tanto que sus
valores son el punto de partida de los proyectos: insumo, proceso, producto. Ello
permite prever el analisis cuantitativo y hacer un seguimiento detallado, asi como
confrontar los resultados con cada uno de los pasos del proyecto, valorando su
pertinencia desde los productos que arroja.

Sin embargo, cuando se trata de una investigacion cualitativa, hermenéutica
y enfocada en la comprension de interacciones sociales, es preciso pensar de otra
forma, reconociendo la responsabilidad de la SED y el IDEP. En tal sentido, para
asegurar referentes rigurosos de gestion, administracion y control, se opt6 por
asumir la linea de base de acuerdo con el objeto de investigacion, las preguntas
centrales del estudio, la posicion epistemoldgica y los aspectos conceptuales, asi
como la ruta metodologica.

De acuerdo con el objeto de investigacion, fue preciso elaborar un documento
conceptual sobre el campo de la evaluacion de aprendizajes, el cual se enriquecié
con aportes internacionales, nacionales y distritales, asi como con los avances en
la matriz de lectura y revision de la literatura sobre las buenas practicas, hasta
llegar a la adopcion justificada de las “practicas significativas”

Para cumplir con los propositos de la investigacion se elaboraron distin-
tos criterios: a priori, de especialistas y emergentes, aportados por los mismos
maestros sobre la caracterizacion de las practicas significativa'; dichos criterios
fungen como guia, como mapa para orientar la descripcion e interpretacion de
las practicas significativas en evaluacion de los aprendizajes.

Los avances en la revision del marco tedrico permitieron seleccionar como
guia los modelos pedagdgicos de Rafael Porlan, por considerar dicha propuesta
como pertinente, en la medida en que la investigacion desarrollada por el IDEP
en 2016, encontr6 que la mayoria de experiencias de evaluacion estaban articula-
das a enfoques pedagdgicos con sus consecuentes estrategias didacticas, las cuales
podrian ser descritas e interpretadas desde las preguntas por qué y como evaluar
segun enfoques tradicionales, conductistas o constructivistas. Esta perspectiva
da cuenta de los formatos aplicados a directivos y docentes para identificar ten-
dencias en el pensamiento sobre la evaluacion de aprendizajes y sus relaciones.

1 Al respecto, se recomienda consultar los diez criterios de caracterizacion definidos a priori (IDEP, 2016).
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Por otra parte, un elemento de linea de base fundamental es el enfoque
metodologico expuesto por Elliot Eisner en El ojo Ilustrado (1998), pues da a
la investigacion claridad y orientaciones rigurosas para cumplir sus propdsitos

mediante las fases de descripcidn, interpretacion, valoracion y tematicas, ademas

de poner en su sitio la pregunta por la validez de la critica educativa.

Asi, partiendo de lo explicado, es posible afirmar que la linea de base siempre

se constituye en un referente que garantiza la coherencia de los procesos, orienta

la investigacion de campo, da sentido a la interpretacion de la informacion y sirve

como indicador para el monitoreo y sostenibilidad del proyecto. Por ello, el pre-

sente trabajo puede ser visto como un avance del estatuto de la llamada “Linea

de Base”, cuando se trata de proyectos de indagacion cualitativos, que amplia

la linea base del 2016, tanto en lo teérico como en la emergencia de categorias.

El andlisis de criterios a priori , de especialistas y de maestros permitié conso-
lidar 10 caracteristicas de “practicas significativas” en evaluacién y contar con
un espectro mas preciso y mejor justificado y documentado para cumplir con

los propositos de la investigacion; las caracteristicas son:

10.

. Ofrecen informacién sobre la reflexion y transformacion de los procesos de aprendizaje

y ensefianza.

. Cuentan con un grado de sistematizacién.
. Son reconocidas por la comunidad como innovacién.
. Su desarrollo toma tiempo.

. Cuentan con supuestos epistemolégicos, metodoldgicos, pedagégicos y didacticos con-

textualizados.

. Se articulan con una propuesta pedagdgica que surge de las necesidades o problemas

encontrados por el docente en el desarrollo de su practica.

. Son participativas o colectivas.

. Se basan en la construccién de acuerdos para orientar las practicas y fines de los pro-

cesos de aprendizaje y ensefanza.

. Promueven la retroalimentacién para mejorar los propésitos de formacion.

Més alla de los propésitos establecidos, reconocen los avances y progresos individuales
y colectivos.

15
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En cuanto a la conceptualizacion, es necesario destacar dos aspectos fundamen-
tales: los avances alcanzados, ttiles como linea base para el analisis, monitoreo,
evaluacion y construccion de los referentes para caracterizar las practicas como
significativas; y las diez caracteristicas sefialadas, que recogen los aportes tedricos
y de las categorias emergentes, pues son el punto central para clasificar y determi-
nar las narrativas de las experiencias en “practicas significativas en evaluacion”

La rigurosa conceptualizacion de la categoria “practica pedagdgica’, y de su
relacion con el curriculo, la didactica y la evaluacion, justifica el giro hacia las
practicas significativas. Gracias a los estudios sobre las tendencias en evaluacion
significativa y sobre la llamada linea de inflexion, junto a los aportes de conno-
tados investigadores, fue posible ampliar el horizonte de comprension hacia la
evaluacion significativa y al reconocimiento de la necesidad de equilibrar los pro-
cesos de evaluacion interna y los resultados de las pruebas externas, siguiendo lo

propuesto por autores como Ravela (2009).

En cuanto a los instrumentos de recoleccion de informacion

A diferencia del trabajo realizado en 2016, que empled unicamente entrevistas y
guias, y sin renunciar al enfoque epistemoldgico o a la ruta metodoldgica, en esta
investigacion se utilizan cuatro tipos de instrumentos: formato de items cerrado
para directivos; formato de items abiertos para directivos; formato de items cerra-
dos para docentes; y formato de items abiertos para docentes. Hay un caracter
mixto en cuanto a la metodologia, pero la linea epistemoldgica se mantiene en
el angulo hermenéutico-comprensivo y el campo de las ciencias sociales, sepa-
randose del enfoque empirico-analitico.

La informacién cerrada se elabor6é como analisis factorial, con cuatro items
selectivos para cada afirmacion y una opcioén abierta (otras) que también es
analizada. Los criterios conceptuales para esta seleccion de tendencias sobre la
evaluacion fueron construidos a partir de la teoria del curriculo, de los modelos
pedagdgicos y, particularmente, del trabajo de Porldn (1995), quien caracteriza las
pautas de actuacion de los docentes como Tradicional, Espontaneista, Técnico-
instrumental y Constructivista, ademas de verla desde los avances de la pedagogia
critica (Freire y Vigostky) para el enfoque socio-critico o socio-constructivista.
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La seleccion de instrumentos desde los enfoques
pedagogicos

Con el objeto de establecer una linea coherente entre las investigaciones de
2016 y los avances conceptuales de 2017, respecto de la relacién inevitable entre
la evaluacion de aprendizajes, los enfoques o modelos pedagégicos y las estrate-
gias diddcticas, tal como se hizo claro en las conclusiones de la investigacion del
IDEP en 2016, el equipo de investigacién opt6 por construir un instrumento que,
mediante la identificacion de 4 factores tomados de la literatura sobre modelos
pedagogicos y enfoques curriculares (tradicional, conductista, constructivistay
socio-critico), permitiera elaborar opciones para que los participantes identifi-
caran tendencias acerca de la evaluacion de aprendizajes.

Las ideas centrales de este enfoque fueron tomadas de Porlan (1995) y con-
textualizadas a partir del trabajo de Tamayo (1999 y 2013). Los desarrollos
conceptuales abordan la composicion de los modelos pedagdgicos, reconociendo
que la pregunta sobre qué y como evaluar hace parte de los elementos que les defi-
nen. Asi, un enfoque tradicional, obsesionado por transmitir contenidos, evalua
la manera memoristica, repetitiva y autoritaria como el maestro los ensefia; uno
conductista privilegia la planeacion fragmentada, minuciosa y rigurosa de obje-
tivos operativos predeterminados antes de la clase, los cuales seran el referente o
evidencia del aprendizaje programado que marcara la evaluacion post test o com-
probacién de la conducta observable requerida; mientras que uno centrado en
el alumno, sus deseos e inquietudes, marca la tendencia espontaneista, también
llamada romantica, y se expresa en una evaluacion subjetiva, flexible y centrada
en sus esfuerzos e intereses, sin atender la programacion de contenidos o pro-
positos de formacion fijados de antemano.

Estas pautas de actuacion no son descalificadas o rechazadas por Porlan, sino
que, a diferencia de otros expertos en el tema de los modelos o enfoques peda-
gogicos, se permite sefialar que ningin maestro es un robot y que su actuacién
esta constituida por creencias, supuestos, problemas y dilemas que debe enfren-
tar y se reflejan en como enseiia; el docente cree que los alumnos aprenden bien
con su manera de ensefar y tiene unos saberes en su experiencia que asi lo rati-
fican; por ejemplo, un maestro tradicional cree que “la letra con sangre entra’,
que si explica bien los estudiantes aprenden bien, que sin libro de texto no se
puede ensefar, que quienes estan atentos y copian todo son mejores que quie-
nes preguntan, se distraen o no llevan al dia los cuadernos y, especialmente, no

17
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obedecen a la autoridad. Todo ello se expresa en la forma de evaluar y en lo que
evalua, lo cual envia también una sefal sobre lo que los estudiantes entienden
como importante para aprender.

Figura 1. Esquemas de los enfoques pedagdgicos

La manera tradicional de
ensefiar

Momento 1:

Explicacion del profesor,
relato de contenidos v
concepeiones siguiendo una
logica formal v académica,
con ayuda adicional del libro
de texto y procurando que los
alumnos comprendan, “se
enteren”

Momento 2:

Realizacion de actividades
previstas para fijar los
contenidos. Generalmente
son propuestas sacadas de los
libros de texto v modificadas
por el profesor

Momento 3:

Actividades de control sobre
lo aprendido. Preguntas
orales o pruebas escritas que
valoran de forma numeérica la
memorizacion de los alumnos

La alternativa tecnoldégica al  La alternativa espontaneista

modelo tradicional

Momento 1:

Programacion exhaustiva de
objetivos generales,
especificos v operativos.
Programacion y
temporalizacion de
secuencias cerradas de
actividades intimamente
relacionadas con dichos
objetivos

Momento 2:

Aplicacion, lo mas fielmente
posible, de las secuencias de
actividades programadas

Momento 3:

Evaluacion de los alumnos en
relacion con los objetivos
operativos. Realizacion de
actividades de recuperacion.
Modificacion de la
programacion

Fuente: Porlan (1995)

al modelo tradicional

Momento 1:

Deteccion de los intereses de
los alumnos v eleccion de
propuestas de trabajo

Momento 2:

Actividades relacionadas con
dichas propuestas/ Trabajos
individuales y de grupos.
Comunicacion de los
resultados’ Aplicacion de
secuencias de actividades

programadas

Momento 3:

Realizacion de asambleas
para analizar v resolver los
problemas de clase

Los referentes presentados en la Figura 1 permitieron elaborar las afirmacio-
nes presentes en el formato de contextualizacion y en el llamado “Linea de base”,
aplicado a directivos y docentes. Los marcadores para cada factor se podian des-
cribir e interpretar desde la confrontacion de las respuestas a cada item con los

avances conceptuales sobre modelos.
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Cada uno de los enfoques tiene que ver con una forma de comprender las
pautas de actuacion en el aula y se refiere a aspectos centrales de la ensefianza
y el curriculo, pues ensefar tiene que ver con los contenidos, como proclama
el enfoque tradicional, con la planeaciéon de propdsitos y objetivos, ya que toda
practica educativa tiene fines e intenciones y se relaciona con los intereses de los
alumnos, pues son quienes van a aprender y transformar sus esquemas a partir de
sus intereses y conocimientos previos, pero el problema es la obsesion por cada
uno de los aspectos, minimizando los restantes (Porlan, 1995).

Pero no se trata de encasillar o jerarquizar, excluir o legitimar modelos como
camisas de fuerza o propuestas ideales, sino de reconocer la diversidad de sabe-
res y practicas de los docentes en la complejidad del ejercicio pedagdgico. Cada
pauta de actuacion tiene que ver con aspectos centrales de la ensefianza, ya que
no se puede ensefar sin contenidos, sin alguna intencionalidad y sin tener en
cuenta al estudiante y sus intereses, su contexto y su formacion.

Figura 2. Propuesta de un modelo constructivista

Fuente: Tamayo (2013)
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Por tal motivo, Porldn propone un modelo que funciona como sintesis inte-
grada, partiendo de los principios del constructivismo, de Piaget, Vigostky,
Ausubel, Toulmin, Novack, Driver, Candy y Kelly (1995), retomando no solo el
conocimiento cientifico, sino las nociones de sentido comtn y argumentacion
inductiva para proponer una epistemologia de lo escolar que reconozca al maes-
tro como constructor de conocimiento a partir de la reflexién sobre su practica

Validez de la informacion recogida

En principio, es importante aclarar que, con estos referentes, con los formatos,
no se pretende verificar la validez de una hipétesis sobre los aprendizajes y las
evaluaciones, ni mucho menos establecer datos cuantitativos para cruzar varia-
bles y establecer regularidades objetivas y validas. El enfoque epistemoldgico y
metodologico es hermenéutico-comprensivo y cualitativo social, aunque utiliza
items que pueden ser descritos a partir de factores preestablecidos, tiene fuerza
desde la interpretacion que se hace sobre los significados que los sujetos, inte-
ractuando en contextos especificos y utilizando lenguajes propios, dan a sus
practicas de evaluacion.

Las informaciones recolectadas durante el trabajo de campo, con los formatos,
a nivel contexto y con los maestros seleccionados por su experiencia significativa
en evaluacion de aprendizajes, son esenciales para identificar las tendencias en
el pensamiento sobre evaluacion, lo cual no es un asunto psicométrico o de vali-
dez estadistica, ni un lenguaje cuantitativo para medir, controlar y jerarquizar,
mucho menos para clasificar instituciones o tipos de maestros. Por el contrario, se
trata de otro elemento informativo que, junto a las narrativas y el marco concep-
tual, permite un andlisis distinto, cuyos criterios de triangulacién, corroboracién
estructural, reconstruccion del sentido y significado y aportes para comprender
el tema, permite contar con criterios para apreciar las formas de representacion
expresadas por los autores de la informacion.

En tal sentido, Eisner aclara que hay muchas formas validas de saber y que,
en el caso de la indagacion cualitativa:

Primero, no estamos buscando un asidero en la realidad “tal y como es realmente”
[...] esta aspiracién es, en principio, imposible de alcanzar [...] Segundo, ya que
nosotros no podemos obtener una comprensién inmediata de las cosas “como real-
mente son”, tampoco podemos estar seguros de haber encontrado la verdad. Siempre
tenemos que “soportar” juicios e interpretaciones. La critica es inherentemente una
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accion de juicio. Tercero, el hecho de que hagamos juicios no significa que no poda-
mos tener una base para juzgar la solidez de los juicios que hacemos. Debemos
considerar las bases evidenciales de nuestros juicios cualesquiera que sean, siempre
serdn falibles. Es razonable esperar que tengamos buenos cimientos para los juicios
que realizamos, pero no que nuestros juicios sean ciertos (Eisner, 1998, p. 131).

Para Eisner la critica educativa puede hallar estdndares razonables de credi-
bilidad de las siguientes maneras:

1. La corroboracién estructural. Como el proceso de triangulacion, se trata de un método
mediante el cual se relacionan miltiples tipos de datos con otros que apoyan o contra-
dicen la interpretacion y evaluacion de un estado de hechos. Se sustenta con evidencias.
En esta investigacion se trata de relacionar los hallazgos en los diferentes formatos y en
los tipos de afirmaciones, narrativas, respuestas a los items, respuestas abiertas y datos
cuantitativos.

2. Validacién consensual. Acuerdo entre diferentes personas acerca de la correccion de la
interpretacion y de la valoracién, asi como de las tematicas sefaladas. Se trata de utili-
zar este recurso para evitar una interpretacién sin razones o por posiciones relativistas
del “vale todo”; tiene que ver con la corroboracion estructural y la coherencia interna.

3. Adecuacion referencial. Se trata de poner de tal manera las cosas que otros investigadores
puedan ver y comprender lo hecho, aumentando la comprensién sobre el tema investi-
gado y permitiendo a otros valorar la calidad de la experiencia del investigador. Por estos
factores el andlisis y la interpretacion se mueven en un dambito de indagacién mucho mas
abierto y flexible que las exigencias de los estudios cuantitativos y sus categorias, para
comprender las representaciones se ubican en otro canon de logicidad y cientificidad.

Aqui, la comprension de las practicas significativas en evaluacion esta orien-
tada a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje gracias al aporte de los
maestros al estudio del tema. Es la comunidad misma de docentes en el distrito
la que debe pronunciarse sobre el cumplimiento de estos “estaindares razonables
de credibilidad” en la investigacion, que se constituye, asi como la posibilidad de
romper con la insularidad y constituir comunidades de saber y practica, lo cual
es un resultado esperado de este trabajo.
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Tendencias pedagdgicas en
evaluacion en las IED
(Resultados del instrumento de
contextualizacion aplicado a directivos
docentes con relacion al PEI-SIE y a
la evaluacion de los aprendizajes)

El presente apartado expone una interpretacion sobre las descripciones de los
investigadores de campo acerca de la informacién recogida con el instrumento
de contextualizacion y de direccionamiento a buenas practicas de evaluacion, el
cual buscd identificar la practicas evaluativas en las instituciones educativas dis-
tritales (IEDs) y estd organizado en cinco secciones: Informacién general de la
institucion; Informacion general del PEI; Evaluacion de los aprendizajes; Eva-
luacion de los aprendizajes y su relacion con el SIEE; e Identificacion de buenas
practicas de evaluacion.

Dirigido al personal directivo. Rectores-coordinadores

Para la investigacion se considerd importante tener en cuenta el nivel institucional
de la direccion para ampliar y triangular la caracterizacion de las practicas, dando
un contexto y diversificando los intereses y conocimientos sobre la tematica. E1
instrumento contiene 21 items o afirmaciones que permiten obtener informacién
general e identificar el pensamiento de los directivos sobre aspectos centrales de
las practicas de evaluacion a nivel institucional.

Considerando que no toda la informacion es pertinente para el propdsito cen-
tral, y reiterando que ya se ha realizado un primer analisis cuantitativo, siguiendo
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la propuesta metodoldgica de Eisner, aqui se aborda el tercer nivel: la fase valo-
rativa; para ello se retoman los puntos mas pertinentes, siguiendo la secuencia
del instrumento y decantando la informacién de cada una de las zonas de la
siguiente manera:

« Hay un consenso de los directivos docentes, a nivel de instituciones, localidades y zo-
nas, frente a la pregunta por el enfoque pedagdgico expresado en el PEl; destacando el
modelo constructivista, seguido del socio-critico y una “franja dispersa” de respuestas
que indican otras opciones, como la Escuela Nueva, el aprendizaje productivo, por
proyectos, el neurolinguistico, laboral, técnico, humanistico, el que se inclina por la
construccién y conservacion de la vida, el holistico transformador o sencillamente el que
esta proceso de reestructuracion. Segin el Articulo 73 de Ley 115 del 94 en el PEl esta
la estrategia pedagégica que debe ser elaborada y puesta en préctica por cada estable-
cimiento educativo, pero en el imaginario de directivos y docentes se instal6 el lenguaje
de los modelos pedagdgicos y se privilegia el constructivismo y el socio constructivismo
o enfoque socio-critico.

« Esto indica que la comunidad educativa reconoce las fortalezas de la corriente de la
psicologia cognitiva a la hora de pensar en los procesos de aprendizaje, ligandola al
desarrollo y asumiendo en el PEI las consecuencias de esta decision para la docencia.
Entonces hay un manejo de las teorias de Piaget y Vygotsky, asi como de la pedagogia
critica de Freire; sin embargo, la “franja dispersa” deja ver cierta falta de claridad y de
posicion pedagégica cuando en el nivel directivo se acude a enunciados como modelo

"o

“neurolinguistico”, “humanistico”, “holistico”, “técnico”, “por proyectos” o “productivo”,
cuyo sentido y significado no se articulan al campo pedagédgico.

« Una mirada a las denominaciones dadas al enfoque pedagégico podria ratificar los
hallazgos de Flérez y Batista (1982), en el sentido de que el pensamiento conceptual
y pedagogico de los maestros es un hibrido empleado como caja de herramientas que
funciona segtn las necesidades del contexto y de la problemdtica a enfrentar.

« Las concepciones sobre la evaluacién de los aprendizajes comparten la misma dispersién
y distribucion, inclindndose a los planteamientos del constructivismo, que asume la eva-
luacién como transformaciones significativas en el orden cognitivo, afectivo, axioldgico
o practico, y a las ideas de la pedagogia critica, que ve la evaluacién como generacién
de conciencia, organizacién de los problemas sociales y construccién de sujetos éticos y
politicos. Pero, al tiempo, al interior de las localidades se reconocen miiltiples respuestas
para referirse a las concepciones de evaluacion, desde el conductismo, lo tradicional o a
la racionalidad técnico-instrumental, que la entiende como medicién y control.

« Hay entonces un campo cruzado de intereses y conceptos cuando los directivos piensan
la evaluacion, pues no se da un modelo hegeménico, hecho que se hace mas evidente
cuando se pregunta por las alternativas mas utilizadas en las instituciones para evaluar
los aprendizajes, encontrando que son: pruebas escritas individuales, sustentaciones y



Practicas significativas de evaluacion en el aula:
analisis de experiencias de los docentes de Bogota

exposiciones orales; es decir, una evaluacién tradicional que no se corresponde con las
corrientes constructivistas. Sin embargo, aunque con menor frecuencia, también se sefialan
evaluaciones como la bitacora, el diario de campo, las nuevas tecnologias, el portafolio o
los proyectos productivos, lo que reafirma la ausencia de un modelo rigido y hegeménico
y da testimonio de la diversidad y de la emergencia de alternativas promisorias.

« Por otra parte, la concepcién que predomina en los directivos sobre los estudiantes es
la que les considera sujetos éticos y politicos con inteligencias multiples, quienes son
orientados en su aprendizaje por el maestro. A pesar de ello, y con menor frecuencia,
persisten algunas visiones afincadas en el conductismo.

« Tal vez por su condicién de directivos docentes, sus comentarios sobre la relacién del SIEE
con la evaluacién de aula no es vista como un hecho problematico, pues afirman que
se orienta al desarrollo de competencias y desempefos o a comprobar el cumplimiento
de los objetivos cognitivos, afectivos y psicomotores del planeamiento.

« Quizas por lo anterior, las acciones de mejora van orientadas a la nivelacién y los re-
fuerzos para repetir las mismas estrategias y lograr la promocion.

« La mayoria de directivos estan convencidos de las fortalezas del SIEE en su institucién
y sefalan caracteristicas como flexible, participativo, humanista, integral, formativo,
coherente y contextualizado.

« Esa vision optimista entra en choque al preguntar por las debilidades o aspectos a mejorar,
pues, aunque hubo opiniones que no sefalaron nada por mejorar, los directivos destacan
la necesidad de que la comunidad docente y estudiantil tenga un mayor conocimiento
del SIEE y una mayor integralidad y alineacién con el PEl y con las evaluaciones de aula;
ademds, recomiendan innovar en los periodos, mejorar los procesos de evaluacién en los
casos que involucran necesidades especiales, y la concepcién misma de la evaluacion;
mientras, al tiempo, sugieren vincular a la comunidad educativa, superar la obsesién por
las pruebas externas y crear redes de intercambio de experiencias.

« Finalmente, la pregunta por las caracteristicas de una buena practica de evaluacién
desde la experiencia institucional, llevé hacia aportes muy importantes que sefalaron
la importancia de que ésta sea coherente, flexible, participativa, formativa, transforma-
dora, integral y permanente, guiada segln los ritmos de aprendizaje, ejecutada desde la
perspectiva de competencias, diversa y manejada por procesos; todo ello prueba que los
directivos si tienen propuestas para coordinar con sus profesores y que las dificultades
para implementarlas se relacionan con el tiempo y las urgencias administrativas, asi
como con el modelo de gestion.

Si se retoma la pregunta central de la investigacion: ;Cémo se caracterizan
las précticas significativas de evaluacion de los aprendizajes?, ubicandola en el
contexto de los directivos docentes y basandose en las respuestas dadas con el
instrumento aplicado, es posible apreciar que:
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« Aunque existe una corriente de pensamiento fuerte cuyo punto de partida son las pers-

pectivas constructivistas y socio-constructivistas, también hay un campo amplio de
dispersion de conceptos sobre las practicas de evaluacion y sus enfoques, que vale la
pena tener en cuenta a la hora de consolidar comunidades de saber y practicas en el
campo de la pedagogia.

Los enfoques con mayor presencia pueden ser un punto de partida para adelantar estudios
desde dos sentidos: frente al estatuto epistemoldgico del constructivismo y su relacién con
la pedagogia; y sobre un estatuto que comienza a surgir en las practicas pedagégicas, el
[lamado conocimiento del profesor o saber profesional del docente, que no se reduce a
la aplicacién mecénica de modelos construidos por fuera del aula, ni pretende calificar
su oficio o legitimar su profesionalismo desde criterios estandarizados y supeditados
a las politicas neoliberales de eficiencia y rendimiento. Lo que se estarfa viendo es un
campo amplio de saberes y practicas sobre la evaluacién y una red de intencionalidades
acerca de su significado, en la que hay consenso cuando se trata de establecer fortalezas
y debilidades.

El aporte de los directivos es un horizonte de sentido dtil como telén de fondo para con-
tinuar con la investigacion desde el nivel de los docentes, que se hard a continuacion.
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Tendencias y caracteristicas de las
practicas significativas en evaluacion
de los maestros en Bogota

En este apartado se abordard la parte central de la presente investigacion: carac-
terizar las practicas significativas de evaluacion en los docentes de Bogota. A
diferencia del estudio piloto de 2016, donde se caracterizaron 39 experiencias en
30 IED por medio de una entrevista semiestructurada, en este proyecto se toman
dos alternativas para recoger informacion: un instrumento linea de base para
docentes y la descripcion de la practica de evaluacion de los aprendizajes. Asi,
ahora se realizara la valoracién de las descripciones e interpretaciones de primer
nivel, realizadas por el equipo de Unicafam con base en 21 items sobre caracteri-
zacion y fundamentos de las practicas de evaluacion de aprendizajes en 382 IED.

Respecto al papel central en las practicas de evaluacion, las respuestas varia-
ron entre posiciones socio-constructivistas y constructivistas, que enfatizan en la
relacion estudiante-profesor o en el estudiante. Es importante sefialar la ausencia
de referencias conductistas o tradicionales en las opiniones de los docentes inno-
vadores que participaron del proyecto; es decir que cuando piensan las practicas
de evaluacion han superado el caracter jerarquizante o punitivo y las reconocen
como procesos de interacciéon comunicativa.

Lo mismo sucede con las opiniones sobre el papel de la evaluacion para mejo-
rar la planeacion de procesos de enseflanza-aprendizaje y generar una cultura
evaluativa, asi como para formar en valores teniendo en cuenta el contexto, el
PEI, los sentimientos y la cultura local. De acuerdo con las respuestas encon-
tradas, hay una visidén basada en la pedagogia, la didactica, el desarrollo del
estudiante y en sus capacidades para aprender a partir de los saberes previos y
la construccion colectiva.
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La evaluacion destacada en las respuestas se sustenta en procesos de reflexion
en el campo de la ética y en el conocimiento de los propositos, contenidos y
formas de ensefianza, asi como en la evaluaciéon misma en tanto proceso, no como
asunto técnico y prescrito desde metas externas. Se parte de necesidades reales y
de procesos negociados que incluyen la participacion de estudiantes y profesores
en torno a los propdsitos de formacion y las formas de lograrlos.

La mayoria de profesores estuvo de acuerdo en que la practica evaluativa se
caracteriza por ser fundamentada, investigativa, contextualizada, transforma-
dora, sistematizada y continua, centrada en la pedagogia y orientada a mejorar
las capacidades personales. Al tiempo, se reconoce la retroalimentacién como
aspecto muy importante para la autoevaluacion, mientras se destaca una aten-
cion especial hacia autores de la psicologia y la neurologia cuando se pregunta
por referentes conceptuales y un silencio general frente a lo que pasa en la comu-
nidad pedagdgica nacional. Aunque poco frecuente, los imaginarios de algunos
docentes y directivos expresan una vision oficial de la evaluacion y de sus préc-
ticas como medicion, control y eficiencia para garantizar la calidad y mejorar los
indicadores en las pruebas.

Por otra parte, los docentes resaltan la necesidad de evaluar los aprendizajes
para solucionar problemas en el aula, vinculados a los procesos de ensefianza y
a la desmotivacion, asi como la importancia de buscar de alternativas para supe-
rar las formas tradicionales y repetitivas de calificar. La mayoria reconoce que
la ausencia de sistematizacion de experiencias se debe al exceso de trabajo y, en
menor medida, al desconocimiento del proceso o falta de tiempo por llenar for-
matos, ademas de desconocimiento de los colegas y de incentivos, asi como la
falta de medios de comunicacién.

El grupo de docentes reconoce la evaluacién como un juicio de valor sobre
la informacién obtenida de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, lo cual
implica que entienden el proceso desde una corresponsabilidad de docentes y
alumnos. Las afirmaciones se alejan de visiones cuantitativas, conductistas o
excluyentes y muestran una buena disposicion hacia los cambios implicitos en
una evaluacion formativa. Tal vez por ello reconocen que, ademas de las formas
tradicionales de evaluar como la prueba escrita, la exposicion individual o grupal,
o la sustentacion oral, existen otras alternativas que aplican en sus practicas de
evaluacion, como: planteamiento y resolucion de situaciones problema, uso de
recursos didacticos multimediales, asambleas, correccion conjunta de textos,
proyectos productivos, filmaciones, trabajos interdisciplinarios o semilleros.
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Por lo expresado en el instrumento, se puede destacar que los docentes valo-
ran a los estudiantes como sujetos éticos y politicos con inteligencias multiples,
que cuentan con proyectos de vida promisorios y comprometidos con los pro-
blemas sociales y de su comunidad, a quienes los maestros orientan durante el
proceso de aprendizaje. Al tiempo, reconocen que la Ley 115 y el Decreto 1290
son normas para ejercer la autonomia, construir el PEI y contextualizar los fines
de la educacion de acuerdo con la cultura local; ademas, tienen un interés espe-
cial por investigar la evaluaciéon desde los siguientes aspectos:

« Su dimensién cualitativa.

« El entorno cultural de las instituciones.

« La motivacién para el aprendizaje.

« La coherencia entre lo que se planea y lo que se realiza.

« La evaluacion formativa.

« Pertinencia de la evaluacién cuantitativa.

« Relacién de las précticas pedagogicas con la evaluacién.

+ Relacién de la evaluacién con la diversidad y el contexto.

« Concepciones predominantes de los maestros sobre la evaluacion.

« Relacién entre las practicas de evaluacion en primaria y las de secundaria.

« Posibilidad de establecer redes.

Este ejercicio fue una manera organizada y seria de confrontar los imaginarios
docentes con las propuestas de los modelos pedagdgicos desde la perspectiva de
Porlan y la pedagogia critica mediante 4 opciones, cada una de las cuales se mar-
caba para un factor tradicional, conductista, constructivista o socio critico. Los
resultados descritos destacan tendencias constructivistas y socio-constructivis-
tas, lo cual supone que los profesores se basan en visiones muy pertinentes para
pensar y actuar en el campo de la evaluacion. Es posible concluir que el grupo
de docentes tiene una actitud y un pensamiento innovador y actualizado sobre
los procesos de evaluacion, cuyos efectos en la practica de ensefianza aportan a
la calidad educativa; por ello, a continuacion, se describiran dichas contribucio-
nes acerca de la evaluacion de aprendizajes.
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Valoracion de las practicas de evaluacion de los
aprendizajes

Durante el trabajo se solicité a los participantes que realizaran una descripcién
detallada de su practica de evaluacion, teniendo en cuenta aspectos como: origen
de la experiencia de evaluacién, trayectoria, dominios disciplinares requeridos
para desarrollarla, proceso pedagogico y didactico, recursos materiales utilizados,
referentes conceptuales, impactos en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
cambios y transformaciones surgidos con la implementacién de la practica de
evaluacion, fortalezas y dificultades.

Con base en los diez criterios para caracterizar una practica significativa en
evaluacion de aprendizajes, el equipo de investigacién de Unicafam realiz6 una
descripcién y una interpretacidon de primer nivel que permitié hacer una valo-
racion y destacar los siguientes elementos:

« Diversidad. Se destaca la variedad de experiencias en todas las areas del plan de estu-
dios: matemdticas, sociales, tecnologia, ciencias, artes, filosofia, humanidades, espanol
y lengua extranjera, inglés, educacion fisica y musica; asi como en todos los niveles y
grados, primera infancia, preescolar, primaria, basica y media, lo cual refleja una actitud
renovadora, flexible, investigativa, reflexiva y productiva de los maestros del Distrito. En
cada institucién, zona y localidad hubo propuestas innovadoras, fundamentadas, conso-
lidadas y muy productivas para mejorar los procesos de ensehanza-aprendizaje. Diversas
también fueron las estrategias que se ponen en marcha en todos los lugares, centradas en
el contexto local, las necesidades estudiantiles y la cultura, como si cada docente fuera
parte de un gran espejo que se arma para reflejar al gremio como trabajador cultural y
portador de saber pedagdgico, empleando: procesos de interaccién comunicativa, ejer-
cicios de lectura que incluyen a padres de familia, plataformas, proyectos productivos,
ambientes de valores y cuidado de la naturaleza, produccion de compostaje, conservas,
fermentacion, ensefianza mutua, interdisciplinariedad, audiciones y ensamble coral, ta-
lleres criticos y apropiacién social de los problemas, videos, investigacién, recuperacion
de la historia oral, cine, concursos, acuerdos, comics, dieta de tv, evaluacion virtual,
huertas caseras, filmaciones de presentaciones en lengua extranjera, correspondencia
internacional, ambientes alternativos de aprendizaje (AAA), evaluacién por veintenas,
etc. Son algunas de las propuestas que conforman esta superficie de saberes y practicas.

+ Relacién evaluacién-didactica: Las experiencias ratifican los hallazgos de 2016, en el
sentido de que se da una correlacién entre evaluacién y didactica. Cuando se solicita
a los docentes que narren su prdctica significativa en evaluacién siempre empiezan o
terminan hablando de didactica, de su interés por mejorar los procesos de ensefianza,
de poner a prueba estrategias de aprendizaje y de dar cuenta de cémo aprenden sus
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estudiantes. Ello es prueba del vinculo entre las transformaciones en didactica y las de la
evaluacién, de una dialéctica que expone la posibilidad de que la evaluacion cambie la
ensefianza y, en retrospectiva, que el docente también esta involucrado. Pero en algunos
casos todo el peso de la descripcién de la practica de evaluacién recae en el proceso de
ensefianza y muy poco en una reflexién sobre la evaluacién, que era lo que se solicitaba
y por lo que fueron convocados.

Propésitos y procesos de formacion. Al respecto se resalta el enfoque del PEl y de
los valores de la meta-cognicién, la neurologia, la ensefanza para la comprensién, el
aprendizaje significativo y la investigacion cientifica, pero hay poca reflexién sobre la
evaluacién como categoria central de todos esos temas en el campo de la pedagogia;
solo un profesor expresé dicha relacién, al afirmar que: “una buena diddctica genera
las condiciones para una buena evaluacién”. Esas bisquedas en la forma de ensefar
revelan contextos sociales problematicos, sujetos vulnerables y circunstancias dificiles
que los docentes enfrentan con creatividad para entusiasmar a los estudiantes con el
conocimiento, demostrando su potencial para dar sentido a los proyectos de vida, tejer
sociedad y recuperar la dignidad. Salvarse con el arte, la musica, el deporte, el uso de
las nuevas tecnologias, la literatura, los idiomas o los proyectos productivos, es un acto
que funciona como una ventana abierta por los docentes para que los jovenes vean el
mundo de otro color y de muchos colores.

El enfoque pedagégico. La evaluacion no estd sola, para entenderla es necesario pre-
guntar por la pedagogia, por el enfoque pedagégico que la ilumina. En tal sentido, la
investigacién permitié constatar que la mayoria de docentes asume su trabajo desde el
constructivismo o el enfoque socio-critico, dando sentido a su experiencia desde alli. La
mayoria de practicas sefialadas parte del reconocimiento del contexto y de los sujetos,
de sus saberes y lenguajes, practicas y valores, para tramitar procesos que permitan
llevarlos a hechos més complejos, practicas mas adecuadas y lenguajes mds potentes.
El pensamiento pedagdgico expresado corrobora las narrativas de sus practicas; la ten-
dencia socio-constructivista aparece cuando los docentes trabajan en grupo, motivan
y tienen en cuenta los valores de otros, llegando a acuerdos para registrar los avances
y participacién de todos, dialogando, solucionando conflictos y diferencias desde los
argumentos, creando ambientes democréticos, haciendo de la escuela un territorio de
paz, motivando a la lectura critica de la realidad y generando memoria para no perder
la identidad. En las narrativas hay un lenguaje comdn que habla de la evaluacién como
proceso, asumiendo como prdctica la autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacion,
que interpretan las normas y politicas gubernamentales yendo mas alla de los asuntos
técnicos, ubicandola en el campo de lo ético y lo politico. Hay un marcado interés por
encontrar y potenciar el talento de cada estudiante, reconociendo su tipo de inteligencia
para sacarlo adelante mediante estrategias colaborativas, con paciencia y constancia.

El auge de las TICs. Es notable la presencia del trabajo colaborativo, del uso de plataformas
Moodle y de un constante reconocimiento de los estudiantes cuando se les asignan tareas
virtuales o que incluyen camaras, disefio de tutoriales, hipermedia, dibujos animados
o la posibilidad de evaluaciones fuera del colegio, por Internet, paginas web o blogs.
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Poco a poco los docentes comienzan a migrar hacia ese mundo nuevo y a reconocer
que muchas veces basta confiar en los alumnos, en su creatividad y responsabilidad,
intereses y deseos puestos alrededor de un tépico generador, de una pregunta o de un
problema, para encontrar vias potentes para el aprendizaje significativo, la colaboracion,
la creatividad y la autoevaluacion.

« Riqueza pedagédgica en el ejercicio docente. Particularmente en primera infancia, prees-
colar y primaria hay un enfoque en socio afectividad como potenciadora del aprendizaje;
ademds de docentes que ensefan para la felicidad, motivando a la lectura y la escritura
desde los intereses de los alumnos en el juego, la pintura, los proyectos por periodos, la
ensefnanza por dimensiones o de acuerdo a su nivel de desarrollo, empleando materiales
adecuados y superando deficiencias presupuestales. Este grupo de docentes da ejemplo a
secundaria en cuanto a integracion e interdisciplinariedad y, en el marco rural, presenta
una creatividad a toda prueba para sacar adelante las politicas de la escuela activa y
su principio de aprender haciendo en ambientes de aprendizaje basados en los centros
de interés.

« Los docentes de ciencias naturales. Este grupo particular supera la ensefianza de con-
tenidos y se embarca en investigaciones sobre problemas del entorno o estrictamente
cientificos, orientando la ensefanza a la formacién desde el planteamiento de problemas,
la bisqueda de marcos conceptuales, el disefio de rutas metodoldgicas y la construccion
de instrumentos para experimentar, probar hipétesis y establecer relaciones entre las
variables identificadas. Los docentes adelantan procesos, generan valores y dan resul-
tados, productos que pueden ser aprovechados en la industria, en la agricultura, en la
farmacia o en la salud.

Todas las narrativas de practicas significativas en evaluacién son prueba de
un campo de saberes y de practicas que posicionan a los docentes en un campo
propio de lo escolar, de la pedagogia en ejercicio, es decir, de la practica peda-
gogica que no es solo la aplicacion mecanica de teorias pensadas por otros ni
mucho menos un activismo sin sentido. Lo que se esta abriendo paso es un pen-
samiento del profesor y una practica pedagogica contextualizada que ya es hora
de tomar en serio.
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Balance entre los criterios para
caracterizar practicas significativas en
evaluacion y los hallazgos en las narrativas

Una mirada comparativa entre los criterios y hallazgos es como la relacién entre
un mapa y el territorio; se acude a esta metafora para sefialar que aunque el refe-
rente se construy6 partiendo de lo mejor de los planteamientos de la linea de
base sobre la evaluacion formativa y significativa, recogiendo también los avan-
ces de la investigacion del IDEP (2016), esta opcion no es una camisa de fuerza
o un conjunto de verdades absolutas, pues, de acuerdo con el enfoque metodo-
légico, este instrumento funciona como guia a la hora de buscar el sentido a las
descripciones, interpretaciones y tematicas.

Por eso, siguiendo a Eisner (1998), se ha afirmado que no se trata de decir
la verdad sobre una realidad objetiva y neutra, sino de construir sentido para
entender la complejidad de las practicas de evaluacién narradas por sus actores.
Asi que a continuacion se analizardn las fortalezas y debilidades de las practicas
significativas a la luz del mapa construido, reconociendo de antemano la com-
plejidad del terreno; en tal sentido, es posible destacar que:

« La mayoria de practicas expresan transformaciones en los procesos de ensefanza-apren-
dizaje como resultado de una reflexion, casi siempre individual del docente, sobre la
problematica escolar o por la exigencia académica de los estudios de maestria.

« Apesar de la riqueza de las experiencias evaluativas en el aula, atin no se consolida una
cultura de la sistematizacion, pero se identifica una bisqueda para organizarla porque
ya es una problemdtica reconocida. Los docentes afirman que esto se debe a falta de
tiempo por la cantidad de actividades y compromisos formales que deben cumplir en
las instituciones.
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Todavia es débil el reconocimiento de las practicas significativas de evaluacion en la
comunidad, solo ocurre cuando se involucra a padres de familia, como en casos de
lectura en la casa, huerta escolar, recuperacién de la memoria oral, participacion en
obras de arte, convocatorias a presentaciones artisticas, pero las fronteras entre escuela
y comunidad, entre lo escolar y lo extraescolar, todavia estdn muy marcadas.

Es muy valiosa la continuidad de las experiencias; casi todas se han realizado por afos,
lo que garantiza criterios para su sistematizacion que, infortunadamente, como se ha
visto, no se concreta; ello también se debe a que el cambio de docentes y de directi-
vos dificulta su fortalecimiento. A veces la llegada de un maestro del sector privado al
publico, o el traslado de una localidad a otra, funciona como oportunidad para aplicar
estrategias aprendidas en la practica anterior o entusiasmarse con las innovaciones del
nuevo lugar de trabajo.

Preocupa la debilidad pedagdgica y escasez de experiencias en el campo de la evaluacion
incluyente. Aunque cada vez mas hay IED especializadas en la recepcién y acompafia-
miento de estudiantes con discapacidad, en esta convocatoria solo se sefalan 8 que,
sin embargo, son una muestra del esfuerzo y compromiso de los docentes en campos
como la ensefanza de las ciencias o la informatica, en transformaciones curriculares
para acompanar los procesos, por ejemplo, haciendo énfasis en la masica, las artes, la
tecnologia, la educacion fisica o el aprendizaje colaborativo. Es urgente la sistematizacién
de estas experiencias.

La evidencia permite afirmar que las practicas significativas en evaluacién aportan a la
formacién en valores, democracia, proyectos de vida y convivencia. En todos los relatos
esta dimensién es una constante que se revela en, por ejemplo: las relaciones entre en-
senanza de las ciencias, cuidado del medio ambiente y cultura de salud y alimentacién;
en la solucién de problemas del entorno (reciclaje, contaminacion, etc.); el trabajo inter-
disciplinario entre arte, filosofia, literatura y ciencias sociales para visibilizar situaciones
de conflicto y resolverlas pacificamente desde el reconocimiento de diversas culturas
y argumentos, valores ancestrales y cultura del didlogo; y aln la ensefianza de las ma-
temdticas, centrada en la solucién de problemas cotidianos como prever un accidente,
medir la cancha de futbol o calcular medias, promedios y medidas de tendencia central
a partir del acumulado de notas obtenidas.

También se hallé un dilema en cuanto a los supuestos epistemoldgicos, pedagdgicos,
éticos, politicos, psicoldgicos, metodolégicos y didacticos de las practicas significativas:
éstas son una preocupacion de los investigadores, pero ;lo son para los docentes? El
dilema esta entre el tipo de saber del profesor y lo que quiere encontrar el investigador,
o mejor, en la identidad profesional del docente, su propio campo de saber, el tipo de
saber sobre su oficio y las razones que lo sostienen en su practica.

Al tiempo, la investigacién encontr6 una disyuntiva, entre la riqueza de las experiencias
a nivel de liderazgo, creatividad, bisqueda y participacién activa en la mejora de los
procesos, usos de lenguaje pedagdgico en contextos especificos cruzados por situacio-
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nes precarias en lo social, econémico y familiar; y la debilidad en la conceptualizacion
desde autores, corrientes, problemas y lenguajes especializados de la actual pedagogia y
diddctica. Esto lleva a una preocupacion sobre la necesidad de posicionar a la educacién,
el maestro y la escuela frente a los retos de la globalizacién, las nuevas tecnologias y
la sociedad del conocimiento; asi como a una bisqueda por aprovechar los desarrollos
conceptuales, metodolégicos y practicos de los mas de 83 programas de posgrado que
existen hoy en las facultades de educacién y escuelas normales del pais; tema que se

deja abierto para el debate.

Los criterios de validez de esta investigacion tienen que ver con las coinciden-
cias descriptivas, interpretativas y valorativas de los datos recogidos de directivos
docentes y docentes, respetando sus particulares énfasis e intereses; lo que Eisner
(1998) llama “corroboracién estructural” y que aqui se encontré como coheren-
cia en todo el proceso para establecer sus tipicidades.

Por otra parte, es conveniente anotar que la investigacion realiza un aporte
fundamental con la “adecuacidn referencial’, a partir de la cual se busca que la
comunidad educativa, investigadores y quienes definen las politicas publicas
vean y comprendan la importancia de este proceso, sus hallazgos y su potencial
para redireccionar las politicas, ampliar el campo investigativo y avanzar en la
comprension del tema. La evaluacion de los aprendizajes esta girando hacia un
nuevo paradigma: la linea de inflexién, que apuesta a ubicar la investigacion de
las practicas evaluativas de aula como centro para entender la practica pedago-
gica; se espera que esto haya quedado claramente establecido.
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Analisis por zonas

Andlisis Zona 1

Para efectos de este estudio la Zona 1 estd conformada por las localidades de Usa-
quén (1), Chapinero (2), Santafé (3), Engativa (10), Suba (11), Barrios Unidos
(12), Teusaquillo (13), Martires (14), Puente Aranda (16) y Candelaria (17). De
acuerdo con la ruta metodologica sobre practicas de evaluacion, basada en un
enfoque cualitativo, desde la perspectiva hermenéutico-comprensiva propuesta
por Eisner (1998), se plantean cuatro fases: descripcion, interpretacion, valora-
cion y lineas tematicas.

En tal sentido, este informe de zona presenta los resultados de la fase de inter-
pretacion, teniendo en cuenta los datos cuantitativos derivados del proceso de
recoleccion de informacion para todos los colegios que conforman las localidades
de la Zona 1, en relacidén al instrumento de linea base, el cual permiti6é conocer
de la voz de los docentes y la forma en que desarrollan las practicas de evalua-
cidén en el e aula, asi como identificar tendencias que permitan describir cémo
se estan llevando a cabo dichas practicas en la ciudad.

Para la interpretacion de segundo nivel, las tendencias de las localidades que
se describen en este documento se analizan en el marco de algunos referentes
tedricos consolidados en el proceso investigativo. Dicho analisis parte del informe
descriptivo de cada una de las localidades elaborado por los investigadores de
campo, avanzando hacia la bisqueda de razones que expliquen lo descrito.

El presente analisis interpretativo busca plantear una relacion dialéctica
entre lo descrito por los docentes y los documentos de orden conceptual, en este
caso: Modelos pedagdgicos, evaluacion, PEL SIE y aprendizaje; en una confron-
tacion que permite identificar patrones de explicacion que ayudaran a valorar las
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practicas de evaluacion. Asi, se analiza cada una de las categorias que orientaron
el instrumento de linea de base, a saber: Caracterizacion de practicas significativas
de evaluacion; y Fundamentos de las practicas evaluativas desde los aprendizajes.
Cada una de las categorias incluye un grupo de preguntas que permiten analizar
e interpretar, de manera general, los resultados de la informacién proporcionada
por los docentes de las localidades.

Relacion localidades de la zona 1

A continuacion, se presenta el nimero de IED que aplicaron el instrumento de
linea base por localidad:

Tabla 1. Zona 1. Localidades y IED

Total, IED Zona 1 112
Zona 1 - localidades Total, IED por localidad
Usaquén 11
Chapinero 3
Santafé
Engativa 32
Suba 27

Barrios Unidos

Teusaquillo

Los Martires
Puente Aranda 11
La Candelaria 2

Analisis e interpretacion desde las categorias

Caracterizacion de las practicas significativas en evaluacion

El primer escenario de analisis se genera con la informacién descrita desde los
items o preguntas 1 a 12. Hay una interpretacion de segundo nivel de la zona
1 que, mas alla de la descripcion porcentual de la informacién establecida para
cada una de las localidades, brinda una descripcién que recoge, a manera de
patron de recurrencias, las tendencias mayoritarias y sus caracteristicas a la hora
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de pensar la evaluacion desde el apoyo tedrico de los documentos de referencia
Buenas prdcticas de evaluacion: una aproximacion desde la pedagogia (Tamayo,
2017b) y Acerca de los modelos pedagdgicos (Tamayo, 2017), la experiencia de las
coordinadoras y el contexto de la zona.

Principales elementos en las practicas de evaluacion desde la
opinion docente

Figura 3. Actores con el papel central en las practicas de evaluacién

Para la mayoria de docentes en las localidades analizadas, maestros y estu-
diantes ocupan el papel central en la evaluacion; los colegios afirman que esto se
debe a ésta es un juicio de valor sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje.
La respuesta evidencia una postura socio-critica en relaciéon con la evaluacion,
pues en tal enfoque el proceso pedagogico se centra en recuperar a los sujetos,
ya que estudiantes y docentes pueden, en el marco de la evaluacidn, poner en
didlogo sus saberes y valores, lo cual, como plantea Tamayo (2017b), configura
su mundo como sujetos epistémicos y morales, con ideas y representaciones con
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las que pueden aprender, transformar lo que ya se tiene en el orden conceptual,
practico, axioldgico o metodolégico.

No obstante, algunos docentes exponen posturas de tipo constructivista, al
poner como centro de la evaluacion al estudiante, por considerar que el proceso
da cuenta de su aprendizaje y auto-regula su trabajo de acuerdo a sus intereses
y contextos especificos; desde la perspectiva constructivista transformadora se
espera reconocer el estado cognitivo y afectivo del estudiante como punto de par-
tida del profesor para dirigir el proceso aprendizaje (Tamayo, 2017).

También se encontr6 que en varias localidades los docentes optaron por elegir
como respuesta la opcidn de “Otros”, senialando que el centro de las practicas de
evaluacion incluye a todos los miembros y actores de la comunidad educativa:
maestros, estudiantes, padres de familia y sociedad en general, representada por
las agencias de evaluacioén, lo cual permite inferir una posible integracion de
enfoques.

Figura 4. Actores con el papel central en las practicas de evaluacién
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Utilidad de las practicas evaluativas

Figura 5. Utilidad de las practicas de evaluacién (Tendencia constructivista)

Aunque hubo diversas respuestas, los docentes expresaron, especialmente en las
localidades sefialadas en la Figura 5, que la funcién de la evaluacién es de corte
constructivista, toda vez que es util para mejorar la planeacién de los procesos
de ensefianza-aprendizaje y para generar una cultura de la autoevaluacion, coe-
valuacion y heteroevaluacion. Asi, la construccion de saber se fortalece cuando el
sujeto ve su propio proceso, reconoce el del otro y, desde una sintesis concertada,
define alternativas para avanzar por medio de la mejora de estrategias.

Ademas de la postura constructivista, varios docentes plantean el para qué
desde una visién que se enmarca en el enfoque socio-critico, entendiendo que
la evaluacion permite asumir posturas sobre tipos de conocimiento, enfoques
pedagdgicos y maneras de formar en valores, mediante estrategias didacticas
coherentes con el PEI; lo que permite inferir que estos docentes aprovechan la
evaluacion para identificar las particularidades de sus estudiantes para, segura-
mente, de acuerdo con éstas, ajustar su estrategias de trabajo en el aula y de la
misma evaluacion.
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Figura 6. Utilidad de las practicas de evaluacion (Tendencia socio critica)

La mirada conductista, que entiende la funcién de la evaluaciéon como medir
y controlar todo el proceso educativo para garantizar la calidad de los aprendi-
zajes de acuerdo con los lineamientos del MEN; asi como la tradicional, donde
la evaluacidn sirve para comprobar si el estudiante esta aprendiendo lo que se le
ensefia de acuerdo a lo planeado en la malla curricular y expresado en los des-
empenos y logros, tuvieron una baja representacion, aunque se evidencio que
todavia estdn presentes en el sistema educativo.

Algunos docentes eligieron la opcidon “Otros”, manifestando que la evaluacion
permite promover las habilidades estudiantiles en un ambiente de autopromo-
cién y autocontrol, mientras mejora las experiencias de ensenanza-aprendizaje a
partir del reconocimiento del otro como un legitimo que siente, razona, piensa,
ama, crea y recrea sus realidades, por lo que se puede inferir como enfoque
socio-critico; pero, por otro lado, afirman que hay una integracién con el enfoque
constructivista, concibiendo la evaluaciéon como elemento que ayuda a mejorar
la planeacién de los procesos de ensefianza-aprendizaje y a generar cultura de
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
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Elementos que cuentan con una importancia especial en las
prdcticas de evaluacion

Para un grupo significativo de docentes el contexto de la institucion, el disefio
curricular, la misién y la vision del PEI son especialmente importantes en las
practicas de evaluacion desde una postura constructivista, ya que, como plantea
Tamayo (2017), tal enfoque evaluativo considera los aspectos pertinentes para
alcanzar mejores competencias cognitivas y practicas, como el contexto del estu-
diante y la finalidad formadora, situando ademas al alumno como centro del
curriculo, para que pueda expresase, participar y aprender en un clima donde
sus intereses actuen como elemento organizado.

Figura 7. Importancia especial en las practicas de evaluacién
(Enfoque constructivista)

En menor medida, pero presente en la vision de muchos docentes de todas
las localidades, aparece una vision constructivista respecto a lo importante en
la practica evaluativa, destacando como elementos cardinales a los valores, las
creencias, los sentimientos, la historia y la cultura local; al tiempo, se ubica al
sujeto como centro de la evaluacion desde sus particularidades o, como plantea
Tamayo, desde “sus caracteristicas y niveles de desarrollo psiquico, social, lin-
gliistico, moral, politico” (2017). La opcién “Otros” fue empleada por algunos
docentes para referirse a una integracion entre el enfoque constructivista, el tra-
dicional y el socio-critico; aqui se le confiere especial relevancia a los procesos
personales de los estudiantes en torno a las competencias, desarrollos cognitivos,
valores, creencias, lenguajes, sentimientos, cultura e historia, desde una 6ptica
socio-critica.
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Figura 8. Importancia especial en las practicas de evaluacién
(Enfoque socio critico)

Elementos que se entienden como prioritarios en las prdcticas
de evaluacion

Al preguntar a los docentes respecto a lo que es prioritario en su practica evalua-
tiva, hubo un predominio de respuestas que sefialaron las dos posturas destacadas
hasta ahora, constructivista y socio-critica. Desde la visién constructivista los
docentes ven la pedagogia, la didéctica, el desarrollo del estudiante y de sus capa-
cidades para aprender, como aspectos prioritarios en su practica; asi, se identifican
con una didactica preocupada por como construir saber y por las mejores estra-
tegias logicas, psicologicas, éticas y sociales para pasar de conocimientos dados
a unos nuevos (Tamayo, 2017).
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Figura 9. Elementos prioritarios en la evaluacién
(Perspectiva constructivista)

Desde la vision socio-critica, para los docentes la prioridad en la evaluacion
son las concepciones previas de los estudiantes, la interaccién comunicativa y la
construccion colectiva, ya que se entiende que el aprendizaje en la interaccién
con otros y la participacion en espacios diversos que forman al sujeto; la evalua-
cién es también un ejercicio de participacidn e interaccién con otros.

Figura 10. Elementos prioritarios en la evaluacién
(Perspectiva socio-critica)

Como se observa en las graficas, ademas de lo descrito, también aparece la
nocion tradicional de lo prioritario en la evaluacién, docentes que consideran las
definiciones del Sistema Institucional de Evaluacion sobre estudiante, asignatura y
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malla curricular como el norte de sus practicas; por lo tanto, consideran que lo mas
relevante es seguir un camino previa y claramente establecido, lo cual se enmarca
en las apuestas de Estado respecto a estandares y lineamientos curriculares.

El principal sustento de la evaluacion

Para un gran nimero de docentes la evaluacion se sustenta en procesos de reflexion
desde el campo de la ética y el conocimiento sobre los propésitos, contenidos,
formas de ensefianza y recursos que se emplean desde una postura socio-critica.
En ese sentido, el contexto es base del proceso evaluativo y el otro es referente
para construir la propia identidad, partiendo de una ética de la compresion; asi,
como plantea Tamayo (2017b), el maestro reconfigura los propositos, conteni-
dos, metodologias y formas de evaluar, comprometiéndose con la organizacion
de ambientes de aprendizaje y formas de interacciéon que permitan la formacioén
en el ejercicio de la ciudadania por participacion.

Figura 11. Principal sustento de la evaluacién
(Perspectiva socio-critica)

Al tiempo, la postura constructivista es también referente para los docen-
tes en este parametro; la evaluacion se sustenta en la pedagogia, la didactica y
el curriculo contextualizado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), para
mejorar los procesos. Aqui se da relevancia a las estrategias para construir el
conocimiento, que son claves en un trabajo que se retroalimenta continuamente
y que, por tanto, es fluido y transformador.
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Figura 12. Principal sustento de la evaluacién
(Perspectiva constructivista)

Los docentes del Distrito se han distanciado de las posturas conductista y
tradicional a la hora de considerar el principal sustento de la evaluacion, pues
un bajo porcentaje considera los procesos técnicos como base para garantizar el
cumplimiento de las metas de calidad y tener informacion que indique como van
los fines educativos (tendencia conductista); también son pocos quienes ven el
sustento de la evaluacién en normas impuestas desde afuera para cumplir estan-
dares universales requeridos por un mundo desarrollado y que se pueden lograr
con la educacién (visiéon tradicional). Asi, se puede inferir una ruptura, al inte-
rior del aula y las instituciones, con los estandares que homogenizan y limitan
el pensamiento critico como eje de la ensefianza. Al escoger la opcién “Otros”,
los docentes se refieren una integracion de los enfoques constructivista, conduc-
tista y critico social, indicando que la evaluacidn parte del reconocer la manera
como los estudiantes se acercan al saber, facilitando herramientas y estrategias
para lograr el objetivo del aprendizaje.

El punto de partida de las practicas de evaluacion

Como se puede observar en las graficas, particularmente en el grupo de la Figura
13, un buen nimero de docentes en la zona 1 considera que las estrategias didac-
ticas negociadas, entre los conocimientos e intereses de los estudiantes y las
intenciones formadoras del maestro para lograr aprendizajes significativos, son el
punto de partida de las practicas de evaluacion. Esta postura implica una visiéon
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constructivista, responde a lo que Tamayo (2017) describe como una “sintesis
didéctica negociada’, en donde se ubica, lado a lado, lo que el docente considera
necesario para que sea aprendido y el mundo de intereses y destrezas del estu-
diante, elementos que interactian para reconocer el estado cognitivo y afectivo
del alumno como punto de partida para el proceso del profesor.

Figura 13. Punto de partida de la evaluacién

(Perspectiva constructivista)

En menor medida, hubo también un grupo importante de docentes que asumen
como punto de partida de evaluacién desde las necesidades reales de valorar la
informacion disponible sobre los procesos de ensefiar y aprender en el contexto,
ligada a una postura socio-critica, en donde el maestro lee el contexto social,
politico, cultural, cientifico y tecnoldgico, pero también las carencias y vacios
no resueltos del estudiante, para desde alli buscar una ensefianza para el pensa-
miento critico (Tamayo, 2017b).

Al tiempo, se encontraron posturas conductistas que asumen como punto
de partida para la evaluacion los objetivos de aprendizaje cognitivos, afectivos y
motores establecidos en la planeacion; mientras otros docentes expresaron una
postura tradicional, donde las normas acordadas en el Sistema Institucional de
Evaluacion y las estrategias presentadas por el docente al principio de la unidad
deben ser el punto de partida. Estas visiones responden a la forma como se ha
venido desarrollando la educacién en el pais y, aunque posibilitan la articulacién
con pruebas externas y lineamientos estandarizados, se quedan cortas frente al
contexto social y politico de las comunidades educativas actuales.



Practicas significativas de evaluacion en el aula:
analisis de experiencias de los docentes de Bogota

Figura 14. Punto de partida de la evaluacién
(Perspectiva conductista, socio-critica y tradicional)

Caracteristicas de las prdcticas evaluativas

La mayoria de docentes considera que la evaluacion se caracteriza por el hecho
de ser mediadora, inter-comunicativa, auto reguladora y fundamentada en la
pedagogia; desde una postura socio critica se asume como un proceso social
construido entre maestros y alumnos, que valora al sujeto mas que a los conte-
nidos, reconfigurandose cuando el contexto lo hace necesario.

Otro grupo de docentes asume el constructivismo; caracterizan su trabajo
como fundamentado, investigativo, contextualizado, transformador, sistemati-
zado y continuo; como plantea Tamayo (2017), la practica es entonces un proceso
dirigido que parte de los intereses y competencias previas del estudiante, proble-
matizando los temas, generando curiosidad y mostrando la manera como otros
han llegado a explicar los fenomenos, aprovechando las diferentes fuentes de
saber que circulan en la escuela, tales como el saber popular, la cultura local, el
saber de la familia y las visiones de mundo que traen los estudiantes.
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Figura 15. Lo que caracteriza las practicas de evaluacién
(Perspectiva socio-critica y constructivista)

Algunos docentes asumen una postura tradicional, entendiendo su practica
evaluativa en el sentido de que es estandarizada, medible, con pruebas externas,
comparable, objetiva, valida y planteada por competencias, lo que evidencia
accionesy disefios enmarcados en parametros nacionales e internacionales, arti-
culdndose adecuadamente con las pruebas externas y preparando a los estudiantes
para ellas. La opcion “Otros” es elegida por los docentes como expresion de cer-
cania a la apuesta socio-critica, caracterizando su practica como transformadora,
investigativa, mediadora, inter comunicativa (estudiante-maestro), fundamen-
tada en referentes pedagogicos y expuesta a una revision constante, con un claro
proposito de apropiacion.

Figura 16. Lo que caracteriza las practicas de evaluacién
(Perspectiva tradicional y Otros)
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Importancia de la devolucion y la retroalimentacion en las
prdcticas evaluativas

Aqui predomina la postura socio-critica, que resulta notable en cuanto a la impor-
tancia dada por los docentes a la devolucion y la retroalimentacion de las practicas
evaluativas; para la mayoria de ellos el aspecto es relevante porque permite identi-
ficar estilos de aprendizaje y el debate sobre formas de razonamiento y resolucién
de problemas en el aula. Esta postura demuestra que la evaluacion se asume
como proceso de construccion que permite al docente interactuar con el estu-
diante y sus aprendizajes, estableciendo diferentes formas de lograr los avances
desde cada particularidad.

Aunque en menor medida, la visién constructivista también se hizo presente,
especialmente en los docentes que consideran la importancia de la devolucién y
la retroalimentacion viéndolas desde su capacidad de confirmar o negar la validez
de la apuesta didactica de los maestros, evidenciando los procesos meta-cogniti-
vos puestos en marcha en la clase, de forma que la construccion del conocimiento
se reconfigura de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.

Figura 17. Importancia de la retroalimentacién
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Aspectos que determinan las practicas
evaluativas como significativas

Nuevamente se encontro la prevalencia de una postura socio-critica en la con-
cepcion docente sobre aquello que brinda a la evaluacion su caracter significativo,
pues, como se observa en la Figura 18, esto sucede cuando se parte de conoci-
mientos, se transforman los significados y se cambia la visién del mundo y la
manera de actuar; la evaluacion es vista como estrategia para la formacion de
sujetos, éticos, con valores y con la capacidad de revisarse a si mismos y a su pro-
ceso para mejorar en ambitos diversos, como sus niveles de desarrollo psiquico,
social, lingiiistico, moral o politico.

Un segundo grupo de docentes asume una visién constructivista, viendo lo
significativo de sus practicas en que éstas producen transformaciones duraderas
en la apropiacion, uso y comprension de los conceptos; lo que se evalia aqui no
es la memorizacion sino la construccion de significados por parte del estudiante,
desde, como plantea Tamayo (2017), conceptos abstractos o representaciones men-
tales que permiten explicar, comprender o interpretar un hecho, un fenémeno,
una experiencia. Por su parte, con la opcidon “Otros’, algunos docentes plantean
posturas asociadas al conductismo, afirmando que las practicas son significati-
vas en la medida en que el estudiante se siente valorado en mds de un aspecto;
todo va sumando valor para la calificacion final.

Figura 18. Aspectos que determinan las practicas evaluativas como significativas
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Autores que sustentan las practicas de evaluacion

Hay gran diversidad de autores que sustentan las practicas de evaluacion, los pro-
fesores toman elementos desde diferentes escuelas pedagogicas para nutrirlas y
desarrollarlas; sin embargo, destacan especialmente un par de tendencias: la linea
de pedagogos cognitivos como Piaget, Ausubel, Perkins, Novack y Carretero, que
soportan las visiones constructivistas, recurrentes en los diferentes elementos
analizados; y la de pedagogos nacionales como Zubiria, Ian Francesco, Cajiao,
Jurado o Bustamante, quienes desde diferentes posturas han animado el debate
respecto a los modelos pedagégicos y la pedagogia en el pais.

Aungque la postura socio-critica prevalece en la mayoria de aspectos anali-
zados, llama la atencién la poca referencia de autores asociados a la pedagogia
critica; solo algunos docentes manifestaron tener como referente a autores como
McLaren, Apple, Giroux, Freire, Carr y Kemmis. La opcién “Otros” destaco la
referencia frecuente de autores de las diferentes corrientes, lo que evidencia que
los maestros no se encuentran “casados” con una postura, sino que se nutren de
las diferentes visiones y constructos y les adaptan a sus requerimientos en el aula.

Figura 19. Autores que sustentan las practicas de evaluacién
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Origen de la necesidad de evaluar los aprendizajes

El instrumento arrojo evidencias de una diversidad de posturas con tendencias
particulares y diferentes por localidades. Los docentes de las localidades presen-
tadas en la Figura 20 fueron especialmente afines a una postura constructivista,
al definir la necesidad de evaluar los aprendizajes desde el interés y la curiosi-
dad de los estudiantes y del maestro por saber y valorar lo que decidieron llevar
a cabo en el salon de clase, y desde su impacto en la formacién de todos; asi, la
evaluacion es formativa, da cuenta de procesos y permite su mejora constante.

Figura 20. Origen de la necesidad de evaluar los aprendizajes
(Perspectiva constructivista)

En las localidades de la Figura 21 predomind la postura socio-critica a la hora
de determinar el origen de la necesidad de evaluar, pues los docentes se enfo-
caron en referencias a los problemas de aprendizaje y al desinterés diario en la
practica pedagdgica como motores que impulsan a su resolucién entre todos, lo
cual prueba que reconocen el valor de lo colectivo para la concienciacion, orga-
nizacién, planeacion y realizacién de procesos transformadores.

Figura 21. Origen de la necesidad de evaluar los aprendizajes
(Perspectiva socio-critica)
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Adicionalmente, reforzando la preferencia por los enfoques constructivista
y social-critico, algunos docentes eligieron la opcién “Otro” para indicar que se
necesita evaluar para promover la participacion y la colaboracién a través de
estrategias didacticas; mientras que otros se acercan a la postura tradicional, plan-
teando que la necesidad de evaluar parte del deber de cumplir con las normas
del gobierno y del Sistema Institucional de Evaluacion.

Figura 22. Origen de la necesidad de evaluar los aprendizajes
(Perspectiva tradicional y otros)

Principales problemas para sistematizar las practicas evaluativas

N

Figura 23. Localidades que definen la opcién “a” como

fuente de dificultades para sistematizar
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Este aspecto también evidencia una gran diversidad de respuestas, toda vez
que los obstéculos en cada institucion y en la practica particular son multiples,
obedeciendo a razones tan variadas como las politicas de Estado y Distrito, asi
como a los contextos de las IED y de la vida de los estudiantes y maestros. Sin
embargo, en el grupo de localidades de la Figura 23 se observa que en cuatro de
ellas la mayoria de docentes consider6 que la opcion “a”: “Exceso de trabajo, exi-
gencias de llenar formatos, evidencias sobre mis practicas de aula, atender padres
de familia, entregar boletines, asistir a reuniones y otros’, es la condiciéon que mas

dificulta la sistematizacion de las experiencias de evaluacion.

» «

En segundo lugar, los profesores optaron por la opcién “d”: “Falta de recono-
cimiento de practicas innovadoras, de estimulos sobre el ejercicio del maestro
y de medios donde publicar las experiencias’, para referirse a las dificultades en
materia de sistematizacion; hecho que refleja la motivacion de los docentes al ver
reconocidas sus experiencias en el marco del presente estudio.

N

Figura 24. Localidades que definen la opcién “d”, “c”, “b” y “e” como
fuente de dificultades para sistematizar
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En términos generales, la opcidn “c”: “Los cambios permanentes en los proce-
sos de ensefianza que llevo a cabo cada aflo con grupos nuevos y que no permiten
precisar, profundizar y construir conocimiento”; y la opcién “b”: “El desconoci-
miento de los procesos de sistematizacion, que se plasma en una simple narracién
de lo que se ha hecho o una exposicién de la investigacién con objetivos, meto-
dologia y resultados verificables”; fueron elegidas por los docentes en tercer y
cuarto lugar para sefialar los elementos que dificultan la sistematizacion; con ello
llaman la atencidn sobre la importancia de continuar desarrollando procesos que
aporten al fortalecimiento, actualizacién y capacitacion docente en las entidades
publicas y universidades.

La opcién “Otro” también fue elegida por un numero importante de docen-
tes de la Zona 1, quienes describen distintas dificultades para sistematizar, como:
la falta de reconocimiento a la importancia de sistematizar; la falta de un sis-
tema adecuado, cualitativo, no cuantitativo, para evaluar a los nifos; el continuo
cambio de docentes y directivos docentes, que no ha permitido la rigurosidad y
constancia necesarias en las practicas de aula; y la no contemplacion de la idea
de sistematizar la propia practica de evaluacion, entre otros.

Fundamentos de las practicas evaluativas desde la
evaluacion de los aprendizajes

El segundo escenario de interpretacion parte de la informacién descrita en las
preguntas 13 a 21; se presenta un analisis de segundo nivel que promueve la
reflexién sobre la informacién recolectada.

Percepcion sobre lo que es la evaluacion de aprendizajes

Como se nota en la Figura 25, la mayoria de docentes en la Zona 1 ve la evalua-
cion a partir de la perspectiva constructivista, asumiéndola como medio que
recoge informacidn para valorar y tomar decisiones sobre los procesos de ense-
nanza-aprendizaje. Asi, la evaluacion responde a la pregunta por los cambios
conceptuales, metodoldgicos y actitudinales del estudiante durante el proceso de
construccion de significados, evaluar es: “demostrar que el estudiante ha pasado
de unos conceptos débiles y poco adecuados a otros mas potentes, adecuados y
mas profundos [...] de explicaciones de sentido comun a explicaciones cientifi-
cas” (Tamayo, 2017). Pero aunque muchos aspectos analizados se identifican con
la idea socio-critica de la evaluacion, los docentes no la consideran un juicio de
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valor entre sujetos sobre la informacién obtenida de los procesos de enseflanza
aprendizaje; por el contrario, varios tienen una visién conductista, entendién-
dola como relacion entre objetivos y resultados de aprendizaje establecidos por
el docente.

Figura 25. Percepcion sobre la evaluacién de aprendizajes

Pertinencia de la evaluacion de aprendizajes

Al preguntar a los docentes por la pertinencia de la evaluacién de aprendizajes,
en la mayoria de localidades se not6 el predominio de una visién constructivista
para los fundamentos de las précticas evaluativas. Un grupo importante de docen-
tes considerd que la pertinencia radica en que la evaluacion se orienta a valorar
los procesos de ensefianza-aprendizaje para su mejora; entonces la evaluacién es
de naturaleza formativa antes que un instrumento de medicién, por lo cual debe
centrarse en el estudiante considerando sus particularidades, estilos de aprendizaje
y procesos de construccidon de conocimientos, valores, actitudes y comporta-
mientos en ambitos de produccion social (Moreno, citado en Tamayo, 2017b).
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Figura 26. Pertinencia de la evaluacion
(Perspectiva constructivista)

Al tiempo, se evidenciaron posturas socio-criticas respecto a la pertinencia
de la evaluacion, que la ubican desde su capacidad de autorregular procesos a
partir de criterios de formacion acordados previamente, partiendo de la concer-
tacién y la participacion.

Figura 27. Pertinencia de la evaluacion
(Perspectiva socio-critica)
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Funcion de la evaluacion de aprendizajes

En casi todas las localidades analizadas la mayoria de docentes ven la evalua-
ciéon como accion mediadora para observar, acompaifiar y promover mejoras
en el aprendizaje, desde un caracter colectivo basado en principios éticos y de
respeto a la diversidad. Vision socio-critica adoptada por docentes comprome-
tidos con la organizaciéon de ambientes de aprendizaje y formas de interaccion
que permiten formar en el ejercicio de la ciudadania por participacién en pro-
yectos y actividades orientadas a una ética civil y a reconocer lo colectivo para
la concienciacion, organizacion, planeacion y realizaciéon de procesos transfor-
madores (Tamayo, 2017b).

Figura 28. Funcién de la evaluacion
(Perspectiva socio-critica)
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Aparece en menor medida la postura constructivista, mayoritaria en una sola
localidad. En ella la funcién de la evaluacién es explorar ideas previas estable-
cidas en el nivel de preparacion; intereses y expectativas de los estudiantes que
promoveran el desarrollo de nuevos saberes. Al tiempo, hay influencia de corrien-
tes como la Enseflanza para la Comprension, expuesta por algunos docentes al
elegir la opcioén “Otro”, planteando la funcién de la evaluacién como un segui-
miento al proceso del estudiante que permite conocer las dificultades a reforzar.

Lo que se debe evaluar de los aprendizajes

Para este item de nuevo fue evidente el dominio de los enfoques socio-critico y
constructivista; particularmente la visiéon socio-critica, donde los docentes con-
sideran que se evalua el proceso de ensefianza-aprendizaje desde lo cognitivo, lo
afectivo, lo comunicativo y lo psicosocial; esta postura hace énfasis en la forma-
cién como persona con dignidad y como sujeto de derechos y deberes. Mientras
la postura constructivista, también presente en las respuestas, busca evaluar las
transformaciones ocurridas en las estructuras cognitivas mediante los procesos
de ensefianza y aprendizaje; aqui el proceso de construccion de saber se nutre y
mejora con la evaluacién, que se desprende de los contenidos y objetivos esta-
ticos de ensefanza.

Figura 29. Elementos a evaluar en los aprendizajes
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Un grupo importante de docentes escogid la opcion “Otro” para expresar una
integracion de los enfoques constructivista y conductista, resaltando la necesidad
de evaluar la integralidad sin dejar de lado los objetivos de ensefianza enmarca-
dos en los planes institucionales; al tiempo, desde una perspectiva conductista,
se considera necesario evaluar el cumplimiento de los objetivos determinados
por el docente para el aprendizaje del estudiante.

Las herramientas mas frecuentes para evaluar

Contrario a la visién socio-critica y constructivista que ha prevalecido en los
aspectos analizados, al preguntar a los docentes por las herramientas empleadas
con mayor frecuencia para evaluar aparece en primer lugar la evaluacion escrita,
individual o grupal, que se acerca mas a una vision tradicional. No obstante, en
la mayoria de localidades hay docentes que declaran una inclinacién a contem-
plar como herramienta prioritaria el planteamiento y resolucion de problemas,
que se acerca a las posturas de los puntos anteriores.

Figura 30. Herramientas mas utilizadas en la evaluacion

Aunque no predominan las sustentaciones orales y los recursos multimedia-
les, si son herramientas destacadas por algunos docentes; con la opcioén “Otro”
resaltan diversas estrategias, como el reconocimiento de fallas individuales y
grupales y la solucion con compromisos, utilizando juegos, ejercicios practicos
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y recursos didacticos, desde una 6ptica socio-critica, asi como lenguajes artisti-
cos, socializacion de experiencias, elaboracidn de textos, correcciones colectivas,
proyectos, asambleas y lluvias de ideas.

El rol del docente en la evaluacion de los aprendizajes

Para la mayoria de docentes, desde una vision socio-critica, su rol en la evaluacion
se asocia con la promocién de la autorregulacién de procesos para transformar
y construir significados y, desde una perspectiva constructivista, afirman que su
funcién es generar condiciones para lograr los cambios esperados en los procesos
de ensenanza y aprendizaje. En tal sentido, se puede inferir que estan asumiendo
un papel protagénico en la evaluacion, el cual no se limita al disefio de una prueba
y a la revision de resultados, sino que involucra un proceso donde dinamizan y
facilitan la formacién y construccién de significados.

Figura 31. Rol docente en la evaluacién

Muy pocos docentes definieron su rol desde una postura tradicional, donde se
dedicarian a constatar la apropiacién de contenidos transmitidos y memorizados
en el proceso de ensefianza; también pocos lo hicieron partiendo de una vision
conductista, que se centra en identificar el cumplimiento de objetivos a través
del desempeiio del estudiante. Asi, es posible afirmar que hay transformaciones
en el aula respecto a la evaluacién en las localidades de la Zona 1.
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Definicion de los estudiantes de acuerdo con la experiencia
de las instituciones

La mayoria de docentes concibe al estudiante desde una perspectiva socio-cri-
tica, como sujeto ético y politico con inteligencias multiples, quien es orientado;
asi, como plantea Tamayo (2017b), se trata de un individuo con circunstancias
e imaginarios particulares, con caracteristicas y niveles de desarrollo psiquico,
social, lingtiistico, moral y politico, y saberes y valores que configuran su mundo
como sujeto epistémico y moral; cuenta con ideas a partir de las cuales puede
aprender, sin ellas no lo haria porque aprender es transformar el acervo concep-
tual, practico, axiolégico o metodolégico.

En menor proporcién se cuentan los docentes con visiones constructivistas
sobre el estudiante, desde las cuales le asumen como un sujeto vulnerado en sus
derechos que acude a la institucion para construir significados y transforma-
ciones sociales; asi, la escuela es un escenario de construccion de la persona. Al
tiempo, algunos docentes manejan una vision conductista, en la cual se entiende
al estudiante como persona cuyas conductas se moldean de acuerdo a los pro-
positos de cada clase.

Figura 32. Definicion del estudiante
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Utilidad de la Ley 115 del 94 y del Decreto 1290 sobre la evaluacion

Un grupo importante de docentes entiende las leyes que rigen la educacion, y la
evaluacion en particular, desde una perspectiva socio-critica, viéndolas como ins-
trumentos utiles para establecer las normas que consagran la autonomia escolar
y la organizacién de los PEL respondiendo a las necesidades del contexto; lo que
implica que ven la norma como un referente para la accién y la delimitacion de
un camino, no como una camisa de fuerza que rige sus practicas.

Figura 33. Opinion de los docentes sobre las normas
que rigen la evaluacion

Un menor, pero también relevante nimero de docentes en la Zona 1 tiene
una postura tradicional respecto a la funcion de las normas, como se observa
en la Figura 33 y 34, entendiendo que ellas fijan los fines del sistema educativo,
organizandole y reglamentando el Sistema Institucional de Evaluacioén; tal opi-
nién deja poco espacio para la transformacion contextualizada de las practicas,
pues parte de una nocién de cumplimiento y obligatoriedad. Al tiempo, un grupo
ain menor identifica las normas desde una 6ptica constructivista, asumiendo
que su funcion es reglamentar la Constitucion Nacional y reconocer los ritmos
y estilos de aprendizaje, partiendo de un cardcter amplio, con visién a futuro y
construccion continua.
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Figura 34. Opinion de los docentes sobre las normas que rigen la evaluacién

Lo que se deberia investigar en torno a las prdcticas evaluativas
en el aula

Figura 35. Temas a investigar relacionados con la evaluacion
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La diversidad de temas expresados sobre lo que se deberia investigar de la eva-
luacién hace evidente que se trata de un campo en desarrollo, el cual suscita un
interés especial en los maestros, pues fue seiialado como aspecto clave del proceso
pedagogico. Asi, condensando las respuestas de la Zona 1, se puede destacar que
hay una clara disposicion a investigar la relacion entre la evaluacion y el contexto
(social, cultural, educativo, etc.), lo que entraria en armonia con la tendencia
socio-critica evidente en las practicas de la mayoria de docentes.

Un segundo matiz es el interés de los docentes por los aspectos epistemolo-
gicos que enmarcan la evaluacion y la forma en que se incorpora la practica y la
experiencia cotidiana. También se destaca el interés por identificar las formas y
modos en que se articula la practica pedagogica y la evaluativa. Junto a ello, los
maestros se interesan por investigar acerca de las pruebas externas, principalmente
por su relacion con la evaluacion de aprendizajes en el aula y su pertinencia;
igualmente se busca conocer el lugar y el papel de la evaluacion en los curriculos.

Figura 36. Temas a investigar relacionados con la evaluacion

Por ultimo, es posible destacar que los maestros consideran importante inves-
tigar la forma en que se desarrolla la evaluacion en los diferentes niveles y dreas
del sistema educativo, por ejemplo, alrededor de la evaluacion en el marco de
la inclusion y, en armonia con el presente estudio, también se cree necesario
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investigar las practicas significativas de evaluacidn, la evaluacion integral y el
papel de las 16gicas cualitativas en la evaluacion de aprendizajes.

Figura 37. Temas a investigar relacionados con la evaluacién

Anadlisis Zona 2

Para efectos de este estudio la Zona 2 esta conformada por las localidades de San
Cristobal (4), Bosa (7), Kennedy (8), Fontibon (9) y Antonio Narifio (15). De
acuerdo con la ruta metodologica sobre practicas de evaluacion, basada en un
enfoque cualitativo y la perspectiva hermenéutico- comprensiva propuesta por
Eisner (1998), se plantean cuatro fases: descripcion, interpretacion, valoracion
y lineas tematicas.

En tal sentido, este informe expone los resultados de la fase de interpretacion,
teniendo en cuenta los datos cuantitativos derivados del proceso de recoleccion
de informacién para todos los colegios en las localidades de la Zona 2, en rela-
cién al instrumento de linea base, que permitié conocer la voz de los docentes
frente a la forma en que desarrollan las practicas de evaluacién en el aula, asi
como identificar tendencias que permitan describir cémo se estan llevando a
cabo dichas practicas a nivel de la ciudad.

Para la interpretacion de segundo nivel, las tendencias de las localidades se
analizan en el marco de algunos referentes tedricos consolidados durante el pro-
ceso investigativo. Dicho analisis parte del informe descriptivo de cada una de



Practicas significativas de evaluacion en el aula:
analisis de experiencias de los docentes de Bogota

las localidades elaborado por los investigadores de campo, avanzando hacia la
busqueda de razones o justificaciones que expliquen lo descrito. Asi, el presente
andlisis interpretativo propone una relacion dialéctica entre lo descrito por los
docentes y los documentos conceptuales, en este caso: los modelos pedagégicos,
de evaluacion, PEL SIE y de aprendizaje; en una confrontaciéon que permite iden-
tificar patrones que ayudaran a valorar y las practicas de evaluacion.

El trabajo se realiza para cada una de las categorias que orientaron el instru-
mento de linea de base, a saber: 1) Caracterizacion de las practicas significativas
de evaluacién; y 2) Fundamentos de las practicas evaluativas desde la evaluacién
de los aprendizajes. Cada una de las categorias incluye un grupo de preguntas en
las que se analizan e interpretan, de manera general, los resultados de los datos
proporcionados por los docentes de las cinco localidades de la Zona 2.

Relacion localidades de la zona 2

A continuacioén se presentan las localidades que integran la Zona 2 en relacién
a este estudio y que aplicaron el instrumento de linea base.

Tabla 2. Localidades que integran la Zona 2

Zona 2. Total, colegios

Localidades por localidad
Total 111
San Cristébal 34
Fontibén 09
Bosa 28
Kennedy 41
Antonio Narifio 05

Analisis e interpretacion desde las categorias

Caracterizacion de las practicas significativas en evaluacion

El primer escenario posible surge de la informacion descrita en las preguntas
1 a 12; se presenta un andlisis de segundo nivel de la Zona 2, el cual, antes que
una descripcion porcentual de los datos en cada una de las localidades, brinda
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una interpretacion por zona que recoge, a manera de patrén de recurrencias, las
tendencias mayoritarias y sus caracteristicas a la hora de pensar la evaluacion
desde el apoyo tedrico que brindan los documentos de referencia Buenas prdcti-
cas de evaluacion: una aproximacion desde la pedagogia (Tamayo, 2017b) y Acerca
de los modelos pedagdgicos (Tamayo, 2017), la experiencia de las coordinadoras
y el contexto de la zona.

Principales elementos en las practicas de evaluacion desde
la opinion docente

En casi todas las localidades predomina el enfoque socio-critico con tendencia
a un trabajo horizontal entre el estudiante y el maestro, con el cual la evaluacion
busca establecer juicios de valor sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje.
En un segundo escenario se destaca un enfoque constructivista, donde el
estudiante da cuenta de su propio aprendizaje y regula sus procesos de acuerdo
con sus intereses y contextos especificos. Al tiempo, hay evidencias de una
postura tradicional que se caracteriza por entender la evaluaciéon como proceso

para verificar los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

Figura 38. Elementos centrales en la evaluacién desde
las consideraciones de los docentes
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De la misma forma, se observaron testimonios cercarnos al enfoque conduc-
tista, vinculados a la idea de que el docente es responsable del aprendizaje del
estudiante y de la seleccion de los contenidos y propdsitos de formacion. Final-
mente, aparece una tendencia que fusiona el enfoque socio-critico, el cual enfatiza
en el contexto y la formacioén en ciudadania, convoca al trabajo colectivo y genera
conciencia critica al asumir la realidad como construccién social e historica, con
el enfoque constructivista.

La opinién mas destacada considera que estudiante y maestro comparten
el papel central en la evaluacion, tomando como guia el principio socio-critico
de verla como juicio de valor sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje. En
segundo lugar aparece la perspectiva constructivista, que ubica al estudiante como
actor principal en las practicas de evaluacién, porque da cuenta de su propio
aprendizaje y regula sus procesos de acuerdo con sus intereses y contextos espe-
cificos; por tltimo, una menor proporcion de docentes considera a otros actores
como eje de los procesos de evaluacion.

Los docentes reconocen la evaluacién como préctica constante, en el sentido
de que es necesario conocer los propios aciertos y dificultades para potenciarlos
y mejorarlas. La evaluacion entonces parte del interés de los estudiantes, es un
acto ético de acogida y alteridad en el cual ven sus procesos y comprenden sus
modos de aprender. En tal sentido, se sefiala la importancia de que los mismos
estudiantes, la comunidad e incluso la parte administrativa participen en la con-
version de los centros en organizaciones que aprenden.

En varias localidades es evidente la presencia de dos enfoques pedagdgicos
alrededor del papel central en la evaluacion: el socio-critico y el constructivista;
el primero, y mas frecuente, porque su estructura conceptual hace presencia en el
hecho de considerar al estudiante y al maestro como ejes centrales en la evalua-
cion; el segundo, porque se entiende el papel central del alumno en los procesos
evaluativos. Por dltimo, y muy por debajo de la primera tendencia, se ubica la
opcion de “Otros” que, en general, se utiliza para sefialar la integracion de diver-
sos enfoques empleando una nominacién diferente, que prueba la diversidad de
opiniones y algun tipo de reflexion- construccién por parte de las instituciones.
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Factores beneficiados por las précticas de evaluacién (ltem 2)

El instrumento permitié reconocer un predominio del enfoque constructivista
y en casi todas las localidades el segundo lugar fue ocupado por la perspectiva
socio-critica, desde la consideraciéon de un trabajo horizontal entre estudiante y
maestro. También se noto la presencia de una postura tradicional, cuyo interés
esencial es verificar los conocimientos adquiridos por los alumnos. El enfoque
conductista hizo presencia con la idea de que el docente es el responsable del
aprendizaje y seleccion de los contenidos y propdsitos de formacion; mientras que
la opcion “Otro” expresa la fusion entre el enfoque constructivista y el tradicional.

Figura 39. A lo que ayudan las practicas de evaluacién

La mayoria de docentes se ubica en la perspectiva constructivista, al considerar
que la evaluacion mejora la planeacion de los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje y genera una cultura de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
Un segundo grupo se identifica con la postura socio-critica, pues entiende que
el aporte de la evaluacion se da desde los tipos de saber, enfoques pedagégicos
y maneras de formar en valores, mediante estrategias didacticas coherentes con
el PEL el tercer grupo manifiesta otra mirada frente a la utilidad de practicas
de evaluacion en su quehacer docente. Algunos docentes optan por una apro-
ximacién tradicional, interesandose por comprobar si el estudiante aprende lo
que se le ensefia de acuerdo con la malla curricular, los desempenos y logros, y
una pequena poblacidn se incliné por practicas conductistas de medir y contro-
lar todo el proceso educativo con la evaluacion para garantizar la calidad de los
aprendizajes de acuerdo con los lineamientos del MEN; solo un docente afirmé
desconocer la utilidad de la evaluacion.
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Asi pues, la evaluacién puede orientar ese desarrollo hacia la libertad si reconoce las
inteligencias mltiples y disefia procesos de aprendizaje y de ensefanza de acuerdo
con estas diversas capacidades. Porque lo que los maestros valoran en la ensefianza
y en la evaluacién es lo que los estudiantes terminaran valorando (Tamayo, 2017b).

Elementos que cuentan con una importancia especial en las
prdcticas de evaluacion (Item 3)

A la hora de determinar los aspectos mas importantes en la evaluacion casi todas
las localidades se caracterizan por la preeminencia del enfoque constructivista,
pues consideran que su aspecto esencial es la posibilidad de dar cuenta de los
cambios conceptuales, axiologicos, practicos y metodologicos de la construccion
de significados de los alumnos, y de permitir al profesor dirigir esos procesos de
tal forma que ellos den cuenta de su aprendizaje, regulandolo de acuerdo con sus
intereses y contextos especificos. En segundo lugar, estd el enfoque socio-critico,
en el cual la evaluacidn parte del trabajo horizontal entre estudiante y maestro
para establecer juicios de valor sobre la ensefianza-aprendizaje. La tendencia tra-
dicional ocupa el tercer lugar, definiendo la importancia de la evaluacion desde su
capacidad para verificar los conceptos de los estudiantes y, finalmente, la opcion
otros describe la union entre la nocion constructivista y la conductista.

La vision constructivista define la importancia que un gran nimero de docen-
tes da al contexto de la institucidn, el disefio curricular, la misién y visiéon del
PEI en sus practicas de evaluacion. Al tiempo, el sentido socio-critico lleva a que
muchos profesores vean el valor de la evaluacion desde su capacidad de rescatar
los lenguajes, valores, creencias, sentimientos, historia y cultura local; mientras
que un grupo considerable destaca factores como el hecho de que la evaluacién
permite resignificar las practicas y otros la trabajan con un enfoque tradicio-
nal, destacando el sentido de objetividad y validez de la evaluacion frente a los
contenidos del plan de estudios. La perspectiva conductista se manifesté en un
docente, que ve la necesidad de subir los puntajes en las pruebas externas y pre-
pararse para el dia de la Excelencia educativa.

Un buen nimero de localidades atraviesa por un encuentro entre tres tenden-
cias pedagogicas alrededor del para qué de la practica evaluativa: la constructivista,
socio-critica y tradicional; no obstante, prevalece el enfoque constructivista,
desde el cual se considera que con la evaluacién el estudiante da cuenta de su
aprendizaje, evoluciones conceptuales y regulacion propia conforme a sus inte-
reses y contextos durante su experiencia de construccion de significados, siendo
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dirigido por el profesor. En segundo lugar aparece la tendencia socio-critica,
desde la cual los profesores manifestaron la necesidad de asumir posturas sobre
los conocimientos, enfoques pedagdgicos y maneras de formar en valores a partir
de estrategias didacticas coherentes con el PEL

Figura 40. Lo mas importante en las practicas de evaluacién

Compartiendo el rango de opinion afin al enfoque socio-critico, la tendencia
tradicional también guia la opinion docente, en este caso desde la idea de que lo
mads importante de la evaluacion es que permite comprobar si el estudiante estd
aprendiendo de acuerdo a lo planeado en la malla curricular, los desempenios y
logros. Por ultimo, y muy por debajo de la primera tendencia pedagdgica, apa-
rece el indicador de otros, desde el cual los docentes expresan una integracion
de diversos enfoques pedagogicos, nombrandolos de otra forma.

Elementos prioritarios en las practicas de evaluacion (Item 4)

El enfoque socio-critico domina las opiniones docentes sobre los elementos mas
importantes en la evaluacion, destacando el trabajo horizontal entre estudiante
y maestro para establecer juicios sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Luego aparece la tendencia constructivista, que se decanta por dar prioridad al
papel en su propio aprendizaje; mientras el tercer lugar lo ocupa el pensamiento
tradicional, el cual da prelacién a una evaluacion que verifique los conocimien-
tos de los estudiantes. Finalmente, hay un porcentaje de docentes que mezcla las
tendencias socio-critica, y su énfasis en la formacion ciudadana, el contexto y el
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trabajo colectivo; constructivista y conductista, desde la idea de que el docente
es responsable del aprendizaje.

Figura 41. Elementos prioritarios en las practicas de evaluacion

De la misma forma, la perspectiva socio-critica es la influencia mas destacada
en las opiniones docentes en cuanto a las practicas de evaluacion, pues para ellos
es esencial tener en cuenta las concepciones previas de los estudiantes, la inte-
raccién comunicativa y la construccién colectiva. Mientras, en segundo lugar, el
constructivismo influye en la preocupacién por dar prioridad a la pedagogia, la
didéctica y el desarrollo del estudiante y sus capacidades. Junto a ello, algunos
docentes parten del enfoque tradicional, priorizando a la hora de evaluar aspec-
tos como la concordancia entre los planteamientos del Sistema Institucional de
Evaluacion con el estudiante, la asignatura y la malla curricular. Solo un docente
se guiod por la corriente conductista que antepone el enfoque pedagdgico institu-
cional, el plan de drea, los proyectos y los objetivos en su practica de evaluacion.

La evaluacién, ahora, estd mas pensada desde las teorias del aprendizaje y las
acciones del docente o de las interacciones del docente con los estudiantes, para
lograr informacion sobre los procesos cognitivos o socio-cognitivos que permitan
auto regulacién para mejorar, es un proceso de feed back, que permite la transfor-
macion de las practicas pedagégicas mediante la reflexién y la investigacién de la

interaccién ensefianza-aprendizaje (Tamayo, 2017b).
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Cuatro enfoques pedagdgicos presentaron porcentajes significativos a la
hora de ver las opiniones docentes frente a lo mas importante en las practicas
de evaluacidn: constructivista, los docentes destacan la necesidad de considerar
el contexto de la institucidn, el disefio curricular, la misioén y vision del PEI a la
hora de evaluar; socio-critico, desde el cual se priorizan los lenguajes, valores,
creencias, sentimientos, historia y cultura local en la experiencia evaluativa;
la integracion de enfoques tuvo un porcentaje significativo en la muestra y
permite destacar la diversidad de pensamientos que los docentes involucran a
la hora de evaluar; por ultimo, el enfoque tradicional influye en el hecho de que
los profesores se guien ante todo por una busqueda de objetividad y validez de
la evaluacion frente a los contenidos del plan de estudios.

El principal sustento de la evaluacién (ftem 5)

El enfoque socio-critico, es la mayor influencia en el pensamiento docente a la
hora de pensar en la base de la evaluacion, seguido por el enfoque constructi-
vista y la tendencia tradicional, y por la opcioén “Otro’, que generalmente mezcla
el enfoque socio-critico, desde la importancia que da a los lenguajes, valores,
creencias, sentimientos y la historia y cultura local, y el encuentro de saberes
entre docente, estudiante y padre de familia.

Al tiempo, es posible reconocer que las practicas evaluativas son impulsadas
a partir de dos tendencias: constructivista, en donde la pedagogia, la didactica
y el curriculo contextualizado en el Proyecto Educativo Institucional se enfocan
en mejorar los procesos; y socio-critica, cuyo énfasis se da alrededor de proce-
sos de reflexion en el campo de la ética y los propdsitos, contenidos, formas de
enseflanza y recursos empleados. Un porcentaje menor involucra otros factores
para justificar las préacticas de evaluacion de los aprendizajes. Asi, la evaluacion
es en especial desarrollada a partir de cuatro enfoques pedagogicos: constructi-
vista, socio-critico, de integracion de diversos enfoques y tradicional.

En la localidad de Antonio Narifio predomina en todos los colegios la ten-
dencia del enfoque socio-critico, en las localidades Bosa, Kennedy y Fontibén
aparecen en enfoque socio-critico y constructivista casi en la misma proporcioén
y, finalmente, en la localidad de San Cristobal predomina en enfoque socio-cri-
tico y en segundo lugar el constructivista, lo anterior permite indicar que en la
zona 2, predomina el enfoque socio-critico y el constructivista.
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Figura 42. Principal sustento de la evaluacién

Punto de partida de las précticas de evaluacion (Item 6)

Se observa una marcada influencia del enfoque constructivista como punto de
partida para evaluar; los profesores se preocupan primero por dar cuenta de
los cambios conceptuales, practicos y metodologicos del proceso de ensenan-
za-aprendizaje, y su lugar en la direccién de dichos procesos, dando importancia
al estudiante como sujeto capaz de dar cuenta de su formacion; en segundo lugar,
los docentes afirman que su punto de partida surge de una mezcla entre el enfo-
que socio-critico (y su interés por el contexto, la formacién ciudadana y el trabajo
colectivo), el constructivista y el conductista, el cual les lleva a preocuparse por
su lugar en el aprendizaje y la seleccion de contenidos y propdsitos de formacion.
La postura tradicional también es un indicador presente a la hora de considerar
los puntos de partida para evaluar.

La mayoria de docentes de la zona 2 fija su punto de partida en las estrategias
didacticas negociadas, entre los conocimientos e intereses de los estudiantes y las
intenciones del maestro, para lograr aprendizajes significativos; lo cual esta aso-
ciado con el enfoque constructivista; otros tienen en cuenta las necesidades reales
de valorar la informacién disponible sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje
en el contexto; perspectiva vinculada al enfoque socio-critico. Al tiempo, algunos
deciden seguir las normas del Sistema Institucional de Evaluacién y parten de las
estrategias que plantean al principio de la unidad programada, lo cual se vincula
al enfoque tradicional; mientras una practica expres6 afinidad con el enfoque con-
ductista, al partir de los objetivos de aprendizaje establecidos en la planeacion.
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Una educacién que recupera los sujetos: vale decir se preocupa por el estudiante
y el profesor de carne y hueso, sus circunstancias y sus imaginarios, sus caracte-
risticas y sus niveles de desarrollo psiquico, social, lingtiistico, moral, politico. Lo
pone como un referente fundamental en el proceso educativo que no es solamente
la ensefanza de saberes o ciencias, la erudicién o la adquisicién de conocimien-
tos, sino también y con la misma fuerza la formacién como persona, con dignidad
y sujeto de derechos y deberes (Tamayo, 2017b).

Figura 43. Punto de partida de las practicas de evaluacién

En las practicas de evaluacion de la zona 2 se prioriza la pedagogia, la didac-
tica, y el desarrollo de las capacidades estudiantiles, ubicandose asi en el marco
del constructivismo. Al tiempo, se identificé que las concepciones previas de los
estudiantes, la interacciéon comunicativa y la construccion colectiva son también
puntos de partida de la evaluacion, aspectos ligados a la tendencia socio-critica;
finalmente, se destac6 una tendencia a integrar diversos enfoques, nombrando-
los de distintas formas, prueba de la diversidad y reflexion en las instituciones.
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Lo que caracteriza las pricticas evaluativas (Item 7)

La caracterizacion de las practicas evaluativas fue realizada mayormente desde un
enfoque socio-critico y, en segundo lugar, los docentes tomaron como principio
la perspectiva constructivista; la tercera tendencia que gui6 las opiniones de los
profesores fue la tradicional, que articula la evaluacion a formas de ensefianza
basadas en la memorizacidn, la repeticion y la obediencia, bajo la autoridad indis-
cutible del maestro, quien tiene la verdad e impone los contenidos. En tltimo lugar,
los docentes parten de una mezcla entre el enfoque socio-critico y el constructi-
vista para referirse a las caracteristicas que toman en cuenta a la hora de evaluar.

Figura 44. Caracteristicas de las practicas de evaluacion

La mayoria de docentes de la zona 2 caracteriza la evaluacion desde el enfo-
que socio-critico, donde se considera importante caracterizar la evaluacion con
pardmetros como la reflexion desde la ética, los propésitos, contenidos, formas
de ensefianza y recursos a emplear, que lleva a los maestros a buscar un trabajo
horizontal con los estudiantes.

En segundo lugar estd el enfoque constructivista, donde se hizo evidente la
necesidad de considerar elementos fundamentales en la evaluacion desde la peda-
gogia, la didactica y el curriculo contextualizado en el PEL, para la mejora de los
procesos, que busca que los estudiantes den cuenta de su propio aprendizaje.
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Importancia de la retroalimentacion en las practicas
evaluativas (ftem 8)

El enfoque preponderante en los procesos de retroalimentacion es el socio-cri-
tico, en tanto que permite sefialar el grado de cumplimiento de los objetivos
propuestos y planear el curso remedial para la promocién. El segundo enfoque
asumido por los docentes para desarrollar los procesos de retroalimentacién en
la evaluacion es el constructivista, que les posibilita confirmar o negar la validez
de la apuesta didactica para evidenciar los procesos meta-cognitivos puestos en
marcha en las clases. Junto a esto, también hay referencias a otro tipo de factores,
utiles para resaltar el lugar de los procesos de retroalimentacion en la evaluacion.
El menor indice de influencia correspondi6 al enfoque conductista y su énfasis
en el grado de cumplimiento de los objetivos.

Figura 45. Importancia de la retroalimentacién en
las practicas de evaluacién

La retroalimentacién se entiende como un intercambio, mas o menos dia-
logico, entre un docente y un estudiante o grupo de estudiantes. Aunque una
retroalimentacion eficaz, conducida por un docente en forma sistematica y no
esporadica, ayuda al alumno a desarrollar la conciencia meta cognitiva, también
tiene lugar entre pares y en los procesos de autoevaluacion. Este punto de par-
tida, junto a la perspectiva constructivista, explica los motivos por los cuales las
practicas de evaluacion en esta zona se concentran especialmente en las estrate-
gias didacticas que consideran los conocimientos e intereses de los estudiantes
junto a las intenciones del maestro.
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El segundo grupo en importancia adopta el enfoque socio-critico como punto
de partida de la retroalimentacion en la evaluacion, pues entiende que la ope-
racion pasa por la necesidad de valorar la informacién disponible del contexto
en el proceso de ensenanza-aprendizaje; mientras, en tercer lugar, aparece una
tendencia por la integracion de diversos enfoques para explicar el fenémeno,
incluyendo los descritos anteriormente.

Motivos que llevan a ver las prdcticas evaluativas como hechos
significativos (Item 9)

Las respuestas de los docentes de la zona 2 al instrumento aplicado permiten
destacar que la evaluacidn es vista como hecho significativo desde distintos
enfoques; el mas recurrente es el socio-critico, al destacar que con ellas se trans-
forman significados y cambia la visiéon del mundo y la forma de actuar, seguido
por el constructivista, en la medida en que consideran que éstas permiten cam-
bios duraderos en la apropiacion, uso y comprension de conceptos y, finalmente,
una mezcla de distintas tendencias.

Figura 46. Por qué se entienden como hechos significativos
las practicas de evaluacién
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Las caracteristicas de las practicas evaluativas develan que el enfoque social es
la principal tendencia pedagogica de las IED en el territorio, destacando su capa-
cidad para la autorregulacion y la mediacion desde la pedagogia para la mejoray
el contexto, dirigidos a la formacion en ciudadania, el trabajo colectivo y la bus-
queda de condiciones para generar conciencia critica y la emancipacion de las
condiciones de opresion. En segundo lugar esta la tendencia constructivista y su
idea de considerar que las garantias para una buena practica evaluativa parten
de que esté fundamentada y sea investigativa, contextualizada, transformadora,
sistematizada y continua.

El enfoque socio-critico implica una tendencia al trabajo horizontal entre estu-
diante y maestro, mientras el constructivista lleva a que el estudiante dé cuenta de
su aprendizaje de acuerdo con sus intereses y contextos especificos. La categoria
emergente mezcla el enfoque socio-critico desde la importancia que se da a los
lenguajes, valores, creencias, sentimientos y la cultura local, resignificando los
espacios de los jovenes, y algo del enfoque constructivista, desde la posibilidad que
ofrece para dar cuenta de las transformaciones conceptuales, axioldgicas, practicas
y metodoldgicas, ocurridas durante el proceso de construccion de significados.

Autores que sustentan las précticas de evaluacion (ftem 10)

Los resultados del instrumento en la zona 2 permiten afirmar que la tendencia
principal se inclina a una practica desde autores psico-cognitivos; una segunda
disposicion se enfoca en las pedagogias nacionales y una tercera en la evaluacién,
pedagogia y diddctica; a continuacidn, las practicas cuyo origen se encuentra en
la pedagogia critica y, por ultimo, un enfoque que fusiona distintas tendencias.

Figura 47. Autores que sustentan las practicas de evaluacion
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Autores como Piaget, Ausubel, Perkins, Novack o Carretero, ligados a la psi-
cologia cognitiva, lideran la influencia en las practicas de evaluacion; mientas,
al tiempo, los docentes también reconocen la produccion pedagogica de autores
colombianos como Zubiria, Ian Francesco, Cajiao, Jurado o Bustamante, Santos
Guerra, Alvarez Méndez, Gimeno Sacristén, Libia Estela Nifio o Rebeca Anijo-
vich. Una muestra menor afirmé que fundamenta sus practicas en evaluaciéon a
partir de pedagogos enfocados en la evaluacion, pedagogia y didactica; solo un
docente se refirié a la pedagogia critica al sefialar autores como McLaren, Apple,
Giroux, Freire, Carr y Kemmis.

De dénde surge la necesidad de evaluar los aprendizajes (Item 11)

Para la mayoria de docentes la necesidad de evaluar parte del enfoque construc-
tivista, pues ven el proceso como forma de dar cuenta de las transformaciones
ocurridas durante la construccion de significados y de dirigir mientras el estu-
diante da cuenta de su aprendizaje y regula los procesos de acuerdo a sus intereses
y contextos. En segundo lugar esta el enfoque socio-critico y su tendencia hacia un
trabajo horizontal entre estudiante y maestro para realizar juicios de valor sobre
los procesos de enseflanza-aprendizaje con la evaluacidn; en tercer lugar aparece
una mezcla que fusiona el enfoque socio-critico y el constructivista; mientras el
enfoque conductista ocupa el ultimo lugar en cuanto a influencia sobre la nece-
sidad de evaluar, con la idea de que el docente es responsable del aprendizaje y
seleccion de contenidos y prop6sitos de formacion.

Al tiempo, cuando se preguntd por los motivos que llevan a evaluar los apren-
dizajes, los docentes destacaron en primer lugar el enfoque constructivista, pues
se interesan por la curiosidad de maestros y estudiantes por saber y valorar las
practicas en el aula y el impacto en la formacion; un segundo grupo se inclina
por el enfoque socio-critico, desde su inquietud por los problemas de aprendizaje
y el desinterés diario en la practica pedagogica; mientras una muestra menor se
plantea otras necesidades y muy pocos se interesan por el enfoque conductista
de garantizar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje planteados desde
la institucionalidad.

Por dltimo, se senalaron otros enfoques pedagogicos, mezclando distintas
visiones, acercandose a las tendencias mencionadas sin identificarse plenamente
con alguna de ellas.
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Figura 48. Origen de la necesidad de evaluar las practicas de evaluacién
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Principales problemas para sistematizar las practicas
evaluativas (item 12)

Los docentes de la zona 2 afirmaron que el principal problema para sistematizar

la practica evaluativa es el exceso de trabajo, que incluye, entre otras, actividades

como llenar formatos, dar evidencias sobre las practicas de aula, atender padres

de familia, entregar boletines y asistir a reuniones. A ello se suman opiniones

que atribuyen el problema a la falta de reconocimiento de las practicas innova-

doras, de estimulos para el maestro y de medios para publicar experiencias, a la

vez que a la falta de recursos, tiempos para sistematizar e intencion escritural,
desmotivacién, poco tiempo con alumnos y desconocimiento de los procesos de
sistematizacion, que se plasman generalmente en una narracién simple o expo-
sicién con objetivos, metodologia y resultados verificables. También se afirmé

que los cambios permanentes cada aflo, y con grupos nuevos en los procesos de

enseflanza, no permiten precisar, profundizar o construir conocimiento.
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Figura 49. Problemas para sistematizar las practicas de evaluacién

Fundamentos de las practicas evaluativas desde la evaluacion
de los aprendizajes

El segundo escenario de interpretacion se da a partir de la informacién des-
crita en las respuestas a las preguntas 13 a 21; se espera un analisis de segundo
nivel que promueva la reflexion sobre la informacion recolectada frente a los
fundamentos de la practica de evaluacion en el aula por parte de los docentes
participantes de la zona 2.

Percepcion sobre lo que es la evaluacion de aprendizajes (ftem 13)

El enfoque constructivista sobresale en las opiniones de los docentes a la hora
de identificar lo que entienden por evaluacién de aprendizajes, al reconocer el
proceso como una forma de dar cuenta de los cambios conceptuales, practicosy
metodoldgicos ocurridos durante la construccion de significados, y de dirigir el
trabajo mientras el alumno da cuenta de su aprendizaje y le regula de acuerdo a
sus intereses y contextos especificos. En un segundo escenario aparece el enfo-
que socio-critico, pues los docentes ven la evaluacion desde el trabajo horizontal
con los estudiantes para valorar el proceso de ensefianza-aprendizaje; mientras en
una tercera perspectiva se agrupan alrededor del enfoque conductista, asumiendo
que lo importante es ser responsables del aprendizaje y seleccion de contenidos y
propositos de formacion; finalmente, algunos asumen una tendencia tradicional
que articula la evaluacién a la memorizacion, la repeticion y la obediencia, bajo la
autoridad indiscutible del maestro, quien tiene la verdad e impone los contenidos.
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Los docentes de las distintas IED tienen distintas concepciones de lo que
representa la evaluacion de aprendizajes; un mayor nimero de ellos coincide en
la vision constructivista, asumiendo que es un medio para recoger informacion,
valorar y tomar decisiones sobre la ensefianza y el aprendizaje, por su parte, la pre-
sencia de una tendencia socio-critica permite asumir que la evaluacién también
se concibe como juicio de valor, fendmeno ético que permite reconocer todas las
concepciones. Un menor numero la define con otras concepciones, combinando
diversas ideas, mientras otros la reconocen a partir de la figura conductista, como
una relacion entre objetivos y resultados de aprendizaje y, finalmente, un docente
la concibe de la forma tradicional, como instrumento de medicidn de resultados,
control y mejora de la calidad educativa.

Figura 50. Percepcion sobre la evaluacion

Pertinencia de la evaluacién de los aprendizajes (Item 14)

Para la mayoria de docentes la pertinencia de la evaluacién parte del enfoque
constructivista, por considerar que con ella se da cuenta de los cambios en la
construccion de significados y se puede dirigir el proceso mientras el estudiante
reconoce su aprendizaje y regula el trabajo de acuerdo con sus intereses. Un
segundo marco de opinidn se vincula al enfoque socio-critico, en el cual los
docentes ven pertinente el énfasis en el contexto, la formacién ciudadana, el tra-
bajo colectivo, la conciencia critica y asumir la realidad como construccion social
e historica. En tercer lugar, esta la tendencia “otros’, que fusiona los enfoques
socio-critico y conductista, basando la pertinencia de la evaluaciéon en el hecho
de que permite simplificar el curriculo y reducir el aprendizaje al cuamplimiento
de objetivos operacionales programados y comprobables. Por ultimo, algunos
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docentes parten de la tendencia conductista, con la cual se hacen responsables
del aprendizaje seleccion de los contenidos y propdsitos de la formacion.

En tal sentido, la mayoria de docentes inclinados hacia el enfoque construc-
tivista se orienta a la valoracion de los procesos de ensefianza y aprendizaje. El
porcentaje que parte del enfoque socio-critico le valora desde la posibilidad que
brinda para regular los procesos con criterios de formacioén previamente acor-
dados, viendo la evaluaciéon como fendémeno ético que permite considerar todas
las concepciones, principios y aptitudes en el proceso de ensefianza- aprendizaje;
mientras los docentes que mezclan enfoques buscan valorar distintos aspectos
de cada uno y quienes siguen el pardmetro conductista ven pertinente el cum-
plimiento de los propositos para asegurar la calidad del aprendizaje, buscando
una relacion entre objetivos y resultados.

Figura 51. Pertinencia de la evaluacion
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Funcién de la evaluacién de los aprendizajes (ftem 15)

En el caso de la funcién de la evaluacidn, en la zona 2 predomina el enfoque
socio-critico y su tendencia al trabajo horizontal entre alumno y maestro para
plantear juicios sobre los procesos de enseflanza-aprendizaje. En segundo lugar
esta el enfoque constructivista, con el cual los docentes entienden que la funcién
de la evaluacion es dar cuenta de las transformaciones conceptuales, practicas y
metodoldgicas del proceso de construccion de significados, y de facilitar su direc-
cién mientras el estudiante da cuenta de su aprendizaje y le regula de acuerdo a
sus intereses y contextos. De acuerdo con los datos recolectados, la pertinencia
de la evaluacion es vista mayormente desde el constructivismo; los docentes la
ubican en la posibilidad que ofrece para regular los procesos partiendo de crite-
rios de formacion acordados previamente. El socio-critico es el enfoque que le
sigue, pues las instituciones educativas consideran necesario ver la pertinencia
de la evaluacién como acciéon mediadora que se encarga de observar, acompaiar
y promover mejoras en el aprendizaje desde un caracter colectivo con princi-
pios éticos.

Figura 52. Funcion de la evaluacién
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Lo que se debe evaluar de los aprendizajes (Item 16)

La opinion se inclina especialmente por el enfoque socio-critico, desde una rela-
cion horizontal entre estudiante y maestro para valorar la ensenanza-aprendizaje.
El enfoque constructivista se ubica en un segundo lugar, probando la preocupa-
cién docente por dar cuenta de los cambios en el proceso de ensefianza y por la
direccion del mismo, a la vez que por la autonomia del alumno para asumirlo y
regularlo de acuerdo a sus intereses.
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Figura 53. Aspectos que implican a la evaluacion
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La pregunta por lo que se debe evaluar en los aprendizajes llevo a la mitad de
los docentes a coincidir en su afinidad por el enfoque socio-critico, asumiendo
que el proceso de ensenianza- aprendizaje parte de lo cognitivo, afectivo, comu-
nicativo y psicosocial. En menor proporcion se expresaron opiniones ligadas a la
perspectiva constructivista, de una evaluacion de los cambios en las estructuras
cognitivas, y algunos docentes evaltan a partir de otros enfoques sustentados en
diversas estrategias, mientras tres maestros no respondieron la pregunta.

La funcidén de la evaluacién transita por diferentes directrices pedagogicas;
la maés recurrente es la socio-critica, desde la cual los maestros afirman que debe
funcionar como accién mediadora que observe, acompaiie y promueva mejoras
en el aprendizaje desde un caracter colectivo basado en principios éticos y de
respeto a la diversidad. En segundo lugar, los docentes se inclinan por una evalua-
cién unida al enfoque conductista, como revision sistematica de los aprendizajes
que parte de los objetivos propuestos en cada periodo académico; mientras, en
tercer lugar, los maestros asumen la tendencia constructivista, ligando la funcién
evaluativa a la exploracion de ideas previas que establece el nivel de preparacion,
intereses y expectativas que promoveran nuevos saberes. Por ultimo, es vinculada
a “otro” enfoque pedagdgico que combina distintas tendencias.
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Las herramientas empleadas con mayor frecuencia para evaluar
(ftem 17)

El planteamiento y resolucién de situaciones problema es la herramienta mas
empleada por los docentes para evaluar. Luego de ella utilizan una mezcla de todos
los instrumentos planteados, ademas de la musica, la observacion de los nifios
en diversos espacios y momentos, obras de teatro, danza, ilustraciones, escultu-
ras, fotografias, dibujos y pinturas. En tercer lugar, los maestros usan recursos
didacticos multimediales y en cuarto la sustentacion oral o exposiciones; solo
un porcentaje muy pequeio emplea pruebas escritas individuales o grupales.

Figura 54. Herramientas mas frecuentes en la evaluacion

El rol del docente en la evaluacion de los aprendizajes (item 18)

Los datos recolectados en la zona 2 permiten afirmar que los docentes se identifican
esencialmente con un rol basado en el enfoque constructivista, asociado con la posi-
bilidad de generar condiciones para lograr los cambios esperados en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, donde el estudiante da cuenta de su propio aprendizaje y auto-
rregula sus procesos de acuerdo a sus intereses y contextos especificos. En segundo lugar,
y casi con el mismo porcentaje, los docentes se reconocen desde el perfil socio-critico,
asumiendo su lugar desde la promocién de la autorregulacion para cambiar y construir
significados, con un trabajo horizontal entre el estudiante y el maestro que busca esta-
blecer juicios de valor sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, un menor indice
de docentes afirma no saber o no responde, mientras que unos pocos se ven desde roles
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distintos de los planteados y solo uno se describe a partir del enfoque conductista, asu-
miendo su labor como una forma de identificar el grado de cumplimiento de objetivos.

Figura 55. Rol docente en la evaluacion
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Definicion de los estudiantes de acuerdo con la experiencia de
las instituciones (ftem 19)

Son multiples las ideas de los docentes sobre los estudiantes; la mayoria les define
desde un perfil constructivista, viendo al alumno con capacidad de dar cuenta de
su propio aprendizaje y regular sus procesos de acuerdo a sus intereses y contex-
tos; otros optan por un perfil socio critico, partiendo de una relacién horizontal
que los ve como sujetos éticos y politicos con inteligencias multiples; algunos
parten de una postura conductista, en la cual son responsables del aprendizaje
y seleccion de contenidos y propdsitos, percibiendo al aprendiz como humano
cuya conducta se moldea de acuerdo a los propdsitos de cada clase. Un docente
les describe como sujetos vulnerados que acuden a la institucién para construir
sentidos y cambios sociales, otro les entiende como seres inmaduros que deben
ser formados con la experiencia y sabiduria del maestro; y finalmente hay una
postura que mezcla el enfoque socio-critico y el constructivista.
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Figura 56. Rol de los estudiantes en la evaluacion
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La presencia del enfoque constructivista es evidente, pues en las IED se ve
el rol del estudiante en la evaluacion desde su posibilidad de generar condicio-
nes para lograr, con la ensefianza, los cambios esperados, siguiendo los procesos
meta-cognitivos y cognitivos y teniendo en cuenta el aprendizaje significativo,
los proyectos, problemas y concepciones previas. Al tiempo, el enfoque socio-cri-
tico hace su aparicion ligado a la idea de que el rol del estudiante en la evaluacién
pasa por promover la autorregulacién de procesos para cambiar y construir sig-
nificados. Por su parte, el enfoque conductista se reconoce en percepciones que
identifican el rol de estudiante con el cumplimiento de objetivos a través del des-
empeno estudiantil, mientras la opcién de “otro” fue marcada por los docentes
para referirse a enfoques que combinan varias tendencias.
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Utilidad de la Ley 115 de 1994 y el Decreto 1290 sobre
evaluacién (ftem 20)

De acuerdo a los datos del instrumento hay dos tendencias que se destacan a la
hora de revisar la interpretacion de los maestros sobre la Ley 115 y el Decreto
1290: el enfoque tradicional, que ve la ley como material para fijar los fines del
sistema educativo, organizarlo y reglamentarlo; y el enfoque socio-critico, que la
entiende como forma de instituir las normas para la autonomia escolar y la orga-
nizacion de los PEI, respondiendo a las necesidades del contexto. Un docente
interpretd la ley desde el enfoque constructivista, como estamento que contribuye
a reglamentar la Constitucion y a reconocer los ritmos y estilos de aprendizaje y,
finalmente, las opciones que leen la ley desde multiples miradas y aquellas que
no saben o no responden, ocupan los tltimos lugares.

Figura 57. Utilidad de la ley 115 del 94 y
del Decreto 1290 para la evaluacién

Lo que se deberia investigar en torno a las prdcticas evaluativas
en el aula (ftem 21)

Un alto porcentaje de la poblacion que particip6 del ejercicio piensa que, frente a
las practicas evaluativas en el aula, se deberian investigar temas como: la medicién
del docente en las pruebas externas; cdmo mejorar los procesos de ensefian-
za-aprendizaje, desde primera infancia hasta grado once, para que los colegios
distritales mejoren sus resultados; la coherencia entre evaluacion en el aula y
el sistema nacional; y el uso de la evaluacién como herramienta de aprendizaje
dentro y fuera del aula, incorporandola en la planeacién hasta el punto en que los
estudiantes dejen de verla como accién punitiva o represiva y poco motivadora,
para entenderla como necesaria en el ejercicio de verse objetivamente.
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Figura 58. Aspectos a investigar sobre la evaluacion en el aula
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Por otra parte los docentes consideran necesario investigar: la coherencia entre
autonomia escolar y autonomia del profesor; los procesos de formacion estudian-
til segtin el contexto y la aplicacién de pruebas estandarizadas; los procesos de
interaccion en el aula y de ensefianza; los instrumentos empleados y estrategias
de apoyo; los procesos emocionales y cognitivos y el uso de la evaluacién como
herramienta de aprendizaje dentro y fuera del aula.

En este escenario, mas de la mitad de los docentes tiene interés por la for-
macidn en practicas de evaluacion (tipos y lineamientos); en segundo lugar, se
destaca una afinidad por investigar el mejoramiento de procesos de ensefian-
za-aprendizaje y de los impactos en la comunidad. Un docente se preocupa por
conocer mecanismos de sistematizacion de sus practicas docentes y tres docen-
tes no respondieron o no supieron qué tema abordar. La informacién permite
proponer algunos parametros a investigar alrededor de las practicas evaluativas,
partiendo del siguiente orden: pertinencia, proceso, formacion y coherencia;
categorias que implican ciertos elementos:
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Pertinencia

« Las evaluaciones deben dar cuenta de un proceso, no de un resultado.

« Es necesario considerar la diferencia y diversidad en los contextos escolares; nifias y nifios
estan permeados por las posibilidades y limitaciones del contexto para su sentido de vida.

« Esimportante analizar qué tan pertinentes son las pruebas estandarizadas para desarrollar

procesos de aprendizaje en los estudiantes.

Formacion

« Las pruebas escritas carecen de sentido y los actuales resultados son cada vez peores.

« Es necesario ver cudl es sentido de las pruebas, reconociendo que los docentes no cuentan
con elementos de juicio para crear nuevas preguntas basandose en el trabajo de clase y
siguiendo la estructura de pruebas.

Proceso

« Se requiere de ritmos de aprendizaje en diferentes contextos, viendo la evaluacién
como instrumento para construir aprendizajes, mediada por las TIC y los modelos de
evaluacion integral.

« Resulta fundamental centrarse en el nifo y respetar sus procesos, reconociendo sus ac-
ciones rectoras como ejes de aprendizaje y de desarrollo integral y respetando su ldgica.

« Partir del proceso de ensefanza-aprendizaje implica considerar a cada elemento: ;Qué
hacer para que maestro y alumnos sean mds reflexivos y criticos de su practica evaluativa?

Coherencia

« Analizar las posturas de los docentes frente a la evaluacion desde su practica de aula y ver
cudles son las estrategias que permitan articularlas a los disefios normativos nacionales,
distritales, locales e institucionales.

« Estudiar la relacion entre la didactica especifica de cada drea del saber y las estrategias
evaluativas, viendo el conjunto como insumo para transformar la practica docente.
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Analisis Zona 3

Para efectos del estudio la Zona 3 estd conformada por las localidades de Usme,
Ciudad Bolivar, Sumapaz, Rafael Uribe Uribe y Tunjuelito. De acuerdo con la ruta
metodologica sobre practicas de evaluacion, basada en un enfoque cualitativo y
la perspectiva hermenéutico-comprensiva propuesta por Eisner (1998), se plan-
tean cuatro fases: descripcidn, interpretacion, valoracion y lineas temdticas. Este
informe de zona presenta los resultados de la fase de interpretacién, teniendo en
cuenta los datos cuantitativos derivados del proceso de recoleccién para todos
los colegios de la Zona 3 con el instrumento de linea base, que permitié conocer
de la voz de los docentes y la forma como desarrollan las practicas de evaluacion
en el aula, e identificar tendencias que permitan describir como se llevan a cabo
dichas experiencias en la ciudad.

Las tendencias de las localidades que se describen a continuacion, para la inter-
pretacion de segundo nivel, se analizan en el marco de algunos referentes tedricos
consolidados en el proceso investigativo. Dicho estudio parte del informe descrip-
tivo elaborado por los investigadores de campo para cada una de las localidades,
avanzando a la busqueda de razones o justificaciones que expliquen lo descrito.

El presente andlisis interpretativo propone una relacion dialéctica entre lo des-
crito por los docentes y los documentos de orden conceptual, en este caso: modelos
pedagogicos, evaluacion, PEI, SIE, y de aprendizaje; en una confrontacién que
permite identificar patrones que ayudardn a valorar y generalizar las practicas de
evaluacion. Asi, el estudio se realiza para cada una de las categorias que orientaron
el instrumento de linea de base: 1) Caracterizacion de las practicas significativas
de evaluacidn; y 2) Fundamentos de las practicas evaluativas desde la evaluacién
de los aprendizajes. Cada una de las categorias incluye un grupo de preguntas
con las cuales se analizan e interpretan, de manera general, los resultados de la
informacion proporcionada por los docentes de las cinco localidades de la Zona 3.

Relacion localidades de la zona 3

A continuacion se presentan las localidades que integran la Zona 3 que aplicaron
instrumento de linea base.
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Tabla 3. Localidades Zona 3

Zona 3. Localidades Total colegios por localidad
Total 133
Ciudad Bolivar 42
Rafael Uribe Uribe 28
Sumapaz 2
Tunjuelito 12
Usme 49

Categorias de analisis e interpretacion
Caracterizacion de las practicas significativas en evaluacion

Papel central en las practicas de evaluacién desde la
perspectiva docente

Tomando como base la informacion presentada por cada una de la IED de la Zona
3, frente a los sujetos y roles centrales en las practicas de evaluacion, es posible
reconocer una marcada tendencia de los docentes a considerarse, junto al estu-
diante, como determinantes en el proceso; postura que coincide con la perspectiva
socio-critica, la cual plantea un dialogo bidireccional de saberes entre los actores
que participan en la evaluacion. Este modelo indica un movimiento hacia lo sig-
nificativo, lo contextualizado y lo sociocultural, abordando asi la construccion del
conocimiento en oposicion a la transmision, y destacando que tal proceso es un
acontecimiento social mediado por el lenguaje, la cultura y las relaciones socia-
les entre los sujetos. El concepto de aprendizaje y, por ende, el de evaluacion, es
comprendido como un proceso mediante el cual el estudiante construye signifi-
cados (Tamayo y Rivas, 2015) con la mediacién del maestro.
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Figura 59. Elementos que ocupan el lugar central en las
practicas de evaluacion desde la perspectiva de los docentes
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La segunda tendencia identificada en el analisis destaca el enfoque construc-
tivista, que percibe al estudiante como constructor, autorregulador y valorador
de su proceso de aprendizaje, partiendo de sus intereses y contextos especificos.
Respecto al protagonista central en la evaluacion, en el estudio la opcién “otros”
fue empleada por los docentes de la zona 3 para destacar la interaccion entre
estudiantes, padres de familia y el contexto educativo en el cual se desarrollan
las précticas significativas de evaluacidn; tales respuestas se enfocan claramente
en una perspectiva socio- critica, en la que los procesos participativos en el acto
pedagogico ocupan un lugar fundamental para la discusion y el consenso acerca
del qué, el como y el cuando se evalia.

Factores beneficiados por las practicas de evaluacion

El analisis de este aspecto permitié notar una marcada tendencia a ver las practicas
docentes como acto encaminado a mejorar los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje en el entorno educativo, lo cual posibilita una cultura de la autoevaluacion,
la coevaluacion y la heteroevaluacion dentro y fuera del aula; los maestros tam-
bién consideran que con la evaluacion el estudiante da cuenta de su aprendizaje
y avances conceptuales, mientras regula su aprendizaje conforme a sus intereses
particulares y contextos. Ello se vincula a un enfoque constructivista, en el que la
evaluacion permite analizar las transformaciones conceptuales, metodologicas y
actitudinales del estudiante durante el proceso de construccion de significados.
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Figura 60. A lo que ayudan las practicas de evaluacién

Una segunda tendencia identificada en el analisis, aunque no tan popular como
la anterior, se orienta a la corriente socio-critica y, partiendo de alli, los maestros
asumen su practica evaluativa como acto politico que permite la participacion
activa del alumno, articulando los conocimientos al contexto, a su propia expe-
riencia y a los objetivos institucionales propuestos en el PEI

Por su parte, la opcion “otros”, trabajada en la reflexiéon sobre “para qué eva-
luar”, destaca aspectos que, desde la visién docente, se ven beneficiados con la
evaluacion, como: la mejora de los procesos de ensenanza desde trabajos de
autoevaluacion, coevaluacion y hetero evaluacion y de estrategias que aportan
mecanismos para superar las dificultades del proceso; la reflexién sobre la propia
practica pedagdgica; y la incidencia en la calidad de vida de los estudiantes. Otras
opiniones plantean una suerte de mezcla de diferentes opciones. Estas respuestas
revelan la influencia de los modelos constructivista y socio-critico, en los que la
evaluacion cobra sentido desde su relacion con los procesos pedagdgicos y su
sentido en el contexto y en el proyecto de vida de los alumnos.
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Tales dimensiones tienen que ver con lo politico, lo empirico, lo pragmatico
y lo conceptual. Asi, la evaluacion tiene sentido en tanto posibilite reflexionar
intensamente sobre los roles del sujeto y el grado de utilidad de una practica de
ensenanza-aprendizaje establecida por un docente en relacion a los conocimien-
tos y los estudiantes (Tamayo, 2017). Una mirada de la evaluacién como agente
potenciador de aprendizajes, tal como le plantean los docentes, se opone total-
mente a las posturas tradicionales, en las que se ve inicamente como ayuda para
verificar que los estudiantes repitan los contenidos transmitidos por el maestro.

Elementos que cuentan con una importancia especial en las
prdcticas de evaluacion

Las practicas referenciadas en la zona 3 destacan una tendencia importante a dar
mayor relevancia a la coherencia de la evaluacion. Para los docentes esto significa
poder articular las préacticas evaluativas con las mallas curriculares, la mision y
vision del PEI y el contexto en el cual se orientan los procesos pedagdgicos que
desarrollan a diario en el aula, lo cual se enmarca bajo un enfoque constructivista.

Figura 61. Elementos importantes en las practicas de evaluacién

Una segunda tendencia se inclina al enfoque socio-critico, que otorga relevan-
cia a la evaluacion desde el lenguaje, los valores, las creencias, los sentimientos, la
historia y la cultura, concibiendo el desarrollo en la etapa escolar como proceso
en el que alumno y maestro construyen nuevas y mejores realidades. Al tiempo,
otras respuestas docentes dan importancia a lo intrinseco del alumno como sujeto
que aprende, entre ellos: procesos de comprension, reflexion y critica; ritmos
de aprendizaje, intereses y destrezas; desarrollo integral; construccion de saber;



Practicas significativas de evaluacion en el aula:
analisis de experiencias de los docentes de Bogota

identificacion de potencial, de oportunidades y necesidades estudiantiles. Este
tipo de respuestas permite ver un énfasis en aspectos unidos al modelo construc-
tivista, los cuales, para Chickering, et al. (1981), tienen que ver con la relacién
entre maestros y estudiantes, la cooperacion, las metodologias de aprendizaje,
acompafiamiento y seguimiento al estudiante, el tratamiento de contenidos y el
reconocimiento a las diversas formas de aprender.

Otras respuestas se unen al modelo socio-critico, dando relevancia a los proce-
sos auto reflexivos y criticos de los estudiantes, a su desarrollo integral, la atencién
a la diversidad y la inclusion, asi como al contexto de la institucién, incluyendo los
distintos aspectos del PEI (mision, vision, diseiio curricular). Mientras un grupo
minimo de expresiones se ubica en un modelo conductista, dando importancia
al proceso de los estudiantes en relaciéon con desempefios y metas previamente
establecidas por el docente y la institucion.

Elementos prioritarios en las précticas de evaluacion

El andlisis de la pregunta permite ver que los aspectos esenciales en las practi-
cas de evaluacion para las IED de la zona 3 tienen en cuenta elementos como:
las concepciones y saberes previos de los estudiantes, las interacciones comuni-
cativas y la construccion colectiva del conocimiento; prioridades que se ubican
en un enfoque socio-critico, en el cual se reconoce el contexto histérico y social
del estudiante, asi como los saberes que circulan en la escuela, que se relacionan
con un aprendizaje pleno de sentido, superando el aprender solo para las prue-
bas y evaluaciones.

Figura 62. Elementos prioritarios en las practicas de evaluacién
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La segunda tendencia mas importante en la zona 3 se da desde un enfoque
constructivista, el cual permite reconocer la pedagogia, la didactica y el desarrollo
del estudiante y de sus capacidades para aprender como los elementos primordia-
les a la hora de evaluar. Otros aspectos prioritarios en las practicas de evaluacién
se refieren a las dificultades de aprendizaje y las estrategias que se pueden utilizar
para mejorar. Tales respuestas implican perspectivas constructivistas en las que
el aprendizaje se plantea como proceso, y cohabitan con un modelo conductis-
ta-tradicional en el que se espera el logro homogéneo de los objetivos por parte
de todos los alumnos y no alcanzar dichos logros es concebido como dificultad
de aprendizaje. Llama la atencion la presencia de un abordaje socio-critico, que
tiene en cuenta los niveles de pensamiento y desarrollo y la aplicacion que se dé
a los aprendizajes en los contextos cotidianos.

El principal sustento de la evaluacion

La pregunta sobre el principal sustento de la evaluacion cuenta con respuestas
que prueban una indiscutible tendencia al modelo socio-critico, orientado a los
procesos reflexivos que deben hacer los estudiantes como acto de autorregulacion
mediado por aspectos éticos. Al tiempo, los docentes sefialan que la evaluacion
también se basa en los propdsitos, contenidos, formas de ensefianza, recursos
empleados, diddcticas y el curriculo contextualizado en el PEIL Asi, hay una cohe-
rencia con los paradigmas constructivistas, donde el maestro reconoce el mundo,
contexto, intereses, necesidades y capacidades de los estudiantes para lograr
una sintesis didactica negociada, asumiendo el proceso cognitivo, emocional y
afectivo del estudiante como punto de partida para los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Tamayo, 2017).

Figura 63. Principal sustento en las practicas de evaluacién
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Finalmente, los docentes también sefialan otras opciones para dar cuenta de los aspec-
tos base en las practicas de evaluacion: por un lado, se inclinan a un abordaje ecléctico que
involucra los diferentes modelos; o, por otro, asumen posturas claramente conductistas,
en las cuales el sustento se relaciona con el cumplimiento de los estandares instituciona-
les, locales y nacionales, desde las politicas educativas planteadas por la SED y el MEN.

Punto de partida de las prdcticas de evaluacion

Las respuestas permiten vislumbrar una tendencia general hacia el enfoque
constructivista, en tanto que el punto de partida de los docentes para planear y
desarrollar la evaluacion se da en los pactos y estrategias didacticas acordadas
con los alumnos, a partir de los intereses e intenciones de ambas partes, para
construir y lograr aprendizajes significativos. En este sentido, Tamayo (2005),
afirma que las posturas constructivistas han logrado transformar de manera sig-
nificativa los procesos didacticos, favoreciendo la construccién de significados
por parte de los estudiantes.

Figura 64. Punto de partida en las practicas de evaluacién
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En segundo lugar, los maestros expresaron que el punto de partida de la eva-
luacién pasa por las necesidades reales de valorar los datos disponibles sobre los
procesos de ensefianza-aprendizaje en los contextos, opinién vinculada al enfo-
que socio-critico. Mientras otros puntos de partida se plantean desde aspectos
como el desarrollo de los alumnos y la necesidad de fundar aprendizajes signifi-
cativos, contextuales, colectivos y participativos.

Algunos se vinculan a la condicién de reconstruir o ajustar los sistemas ins-
titucionales de evaluacion, relacionandolos con los resultados de las pruebas
internas y externas y con las demandas académicas y sociales del contexto. Tales
respuestas son las “otras opciones” que se dan entre modelos socio-criticos y
constructivistas, las cuales son seguidas por una minoria de ideas conductistas
que dan relevancia al cumplimiento de objetivos. En general, las respuestas de
los docentes coinciden con lo planteado por Tamayo (2017) sobre la manera en
que se estd reinventando la evaluacion en el aula, trascendiendo de una evalua-
cion del aprendizaje a una para el aprendizaje.

Lo que caracteriza las practicas evaluativas

Las respuestas de los maestros sobre los aspectos que caracterizan sus practicas
de evaluacion permiten afirmar que, como lo plantea Tamayo (2017), se estan
dando procesos de apoyo para que los estudiantes conozcan y se interesen por
regular sus estilos de aprendizaje. Asi mismo, es evidente que los docentes se
encuentran comprometidos con la re-significacién de los procesos didacticos,
orientados por nuevas pedagogias que reivindican las practicas pedagdgicas y la
ensefianza en el aula a partir de un ejercicio reflexivo y de investigacion.

Lo dicho se expresa en la tendencia socio-critica, la mas comun de los maes-
tros en la zona 3, que se hace clara cuando afirman que sus acciones en el aula
tienden a ser mediadoras, continuas, comunicativas, autorreguladoras, reflexio-
nadas y transformadas para mejorar. Algunas respuestas docentes también se
unen al enfoque constructivista, en practicas evaluativas caracterizadas por ser
fundamentadas, investigativas, contextualizadas, transformadoras, sistematizadas
y continuas. Al respecto, cabe anotar que muchas de las caracteristicas sefialadas
por los profesores sobre la evaluacion coinciden con las propuestas de Tamayo
(2017) sobre las “buenas practicas’, en el sentido de que se cambia una rutina
instalada para dar paso a la creatividad y a la reflexion sobre la practica misma,
proponiendo asi una ruta transformadora.
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Figura 65. Caracteristicas de las practicas de evaluacion

Usme
4% m Constructivista
o
21%. m Otro
2%
| wn
v‘m Conductista
Social-critico
Tunjuelito Rafael Uribe
e M Constructivista
® Constructivista
m Otro
Tradicional N/R
Tradicional
Social-critico
Social-critico
Ciudad Bolivar Sumapaz

B Constructivista

N/R Social-critico
Social-critico

Importancia de la devolucién y la retroalimentacion en las
prdcticas evaluativas

Sobre este aspecto es claro que los docentes de la zona llevan a cabo sus practicas
evaluativas de una manera reflexiva, partiendo de las necesidades estudiantiles.
En tal sentido, cobra un papel fundamental la retroalimentacion, pues permite
que cada uno de los actores involucrados en el proceso tenga la posibilidad de
reflexionar sobre su desempefio y realizar los ajustes y mejoras necesarias, pos-
tura que se basa en un modelo pedagoégico socio-critico.

Figura 66. Importancia de la retroalimentacién
en las practicas de evaluacién
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La segunda tendencia que determina las respuestas de los maestros, en relacién a
la importancia de la devolucidn y la retroalimentacidn, se enfoca en un modelo cons-
tructivista que parte de confirmar la validez de la apuesta didactica para evidenciar los
procesos meta-cognitivos puestos en marcha en el aula. Las demds respuestas se agru-
pan en las siguientes categorias emergentes:

« ldentificacién de fortalezas y dificultades de los estudiantes en el aprendizaje para
disefiar e implementar planes de mejora.

« Construir conocimiento y comprender el proceso estudiantil desde la identificacion de
estilos y ritmos de aprendizaje, y de las formas de razonamiento y solucién de problemas.

« Desarrollo de procesos auto-reflexivos y meta-cognitivos en los estudiantes, pues les
lleva a valorar y analizar sus aprendizajes y falencias, asi como los procesos mentales
que realizan.

« Reflexion y replanteamiento de las practicas pedagdgicas de los docentes de acuerdo
con las necesidades de los estudiantes.

« Flexibilizacién y adaptacién curricular.

Entonces, las declaraciones de los maestros sobre la pertinencia de la retroali-
mentacion se ubican esencialmente en paradigmas constructivistas y socio-criticos,
toda vez que ponen de manifiesto la importancia de realizar procesos ciclicos y
dialégicos en donde la retroalimentacién y la devolucion sean puntos de partida
para la reflexion y consecuente transformacion de las practicas pedagdgicas, en
pro del aprendizaje de los estudiantes.

En tal sentido, Anijovich (2010) plantea, al tratar la retroalimentacion, que hay
mayor interés por el alumno y su aprendizaje, lo cual lleva a la auto-reflexién y
reconocimiento de los procesos meta-cognitivos, volitivos y valorativos implicitos
en la construccion de saber; ello significa, para la autora, que la retroalimentacion
es cada vez mas relevante, en tanto proceso para auto- regular, cuando se plantea
una intencién definida que, para este caso, seria la evaluacion de aprendizajes. La
retroalimentacion tiene claras implicaciones en la autoestima, en la ejecucion de
las tareas, la motivacion, las acciones futuras y, en general, en el aprendizaje. Por
ello Anijovich afirma que debe ser diagndstica y prescriptiva, asi facilita la toma
de decisiones oportunas y participativas desde el inicio del proceso evaluativo.
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La retroalimentacion es entendida como un intercambio, mas o menos dialégico,
entre un docente y un estudiante o un grupo de estudiantes. Si bien es una retroali-
mentacion eficaz conducida por un docente en forma sistematica y no espordadica,
ayuda al alumno a desarrollar conciencia meta-cognitiva, la retroalimentacién tam-
bién tiene lugar entre pares y en los procesos de autoevaluacién (2010, p. 139).

Elementos que hacen de las prdcticas evaluativas hechos
significativos

Para la mayoria de maestros en la zona 3 sus practicas evaluativas son significa-
tivas en la medida en que producen cambios duraderos en la apropiacién, uso
y comprension de los conceptos, lo cual se vincula al enfoque constructivista.
Entre tanto, otros dan sentido a la evaluacidon desde el enfoque soco-critico, que
se hace significativo en la medida en que parte de los conocimientos, transfor-
mando significados, cambiando la visién del mundo y la manera de actuar de los
actores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Figura 67. Factores que hacen significativas a
las practicas de evaluacién
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Los maestros que eligieron la opcion “otro” para estipular la importancia de la
evaluacion en su experiencia, manifiestan que dichas practicas les permiten valo-
rar y comprender desde otra perspectiva los procesos de ensenianza-aprendizaje,
facilitando la toma de decisiones. Dentro de los procesos de mejora y busqueda de
alternativas conducidas por la evaluacion, destacan: nuevas estrategias didacticas
y metodologias; ver la evaluaciéon como oportunidad para fortalecer los proce-
sos de aprendizaje; reformular la practica diaria; empoderar a los estudiantes;
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generar procesos significativos e involucrar a las familias en el aula. Los argu-
mentos de los maestros acerca de los elementos que hacen de sus practicas de
evaluacion algo significativo, se basan entonces en la pedagogia constructivista
0 socio-constructivista.

De acuerdo con Tamayo (2017), denominar estas practicas como “Significati-
vas en evaluacion” se inscribe en la gramatica de la praxis y de la transformacion
para comprender, auto-regular y mejorar los procesos de ensefianza—aprendi-
zaje, aportando a lo que Amartya Sen (citada por Ravela, 2009), llamé educacién
para la libertad. Igualmente, Tamayo afirma que esta propuesta se articula con
la evaluacioén significativa de Anjiovich (2016), la cual se orienta a la busqueda
de aprendizajes significativos desde una evaluacién vista como “paradigma
emergente”.

Autores que sustentan las practicas de evaluacion

La tendencia mas significativa respecto a los autores que sustentan las practicas
evaluativas se ubica en la perspectiva de la pedagogia critica, con Peter McLaren,
Michael Apple, Paulo Freire, Wilfred Carr y Stephen Kemmis, articulando sus
teorias al PEI. Un segundo enfoque que influye en la evaluacion para los maestros
de la zona es la teoria psico-cognitiva, con la cual es evidente que los discursos
psicoldgicos siguen presentes en las practicas y son mas relevantes que la misma
reflexion pedagogica.

Figura 68. Autores que sustentan las practicas de evaluacién
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Los maestros también recurren a autores ligados al enfoque constructivista y
a las pedagogias criticas y a quienes parten del desarrollo del pensamiento, como:
Perkins, Cajiao, De Zubiria, Fernando Hernandez, Maria Acaso, Mc Donald,
Antoni Ballester, Maria Ayala, Francisco Malagoén, Sandra Sandoval, Vasilachis,
De Manuel, Jiménez, Sanchez, Caamano, Kirchner, Sammons y Ravela. Al tiempo,
algunos docentes se basan en autores de la investigaciéon-accion, por ejemplo,
Kurt Lewis y Kemmis, lo cual implica una postura reflexivo-investigativa de su
practica evaluativa. Pocos docentes afirmaron no recurrir a ningtin autor.

Origen de la necesidad de evaluar los aprendizajes

Los maestros de la zona 3 expresan que la necesidad de evaluar los aprendizajes
responde a la urgencia de implementar y reflexionar sobre estrategias que lleven
a los alumnos a superar su desmotivacion y las dificultades de aprendizaje en el
aula. Una segunda tendencia se orienta a evaluar partiendo del interés por valo-
rar la incidencia y efectos de los procesos y estrategias de aula en la formacion,
lo cual evidencia una practica evaluativa continua y formativa que implica la
retroalimentacion permanente para los actores involucrados.

Figura 69. Fuentes involucradas en la necesidad
de practicar la evaluacién
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La categoria otro fue elegida por los docentes que cuentan con una perspectiva

holistica de los diferentes modelos, con un predominio de los enfoques constructivista
y socio-critico. En este sentido, la necesidad de evaluar implica, de acuerdo con Tamayo
(2017), el analisis de todos los cambios conceptuales, metodologicos y actitudinales que
ocurren en el estudiante durante el proceso de construccion de significados.
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Principales problemas para sistematizar las practicas evaluativas

De acuerdo con los maestros de la zona 3, el principal problema al momento de
sistematizar la evaluacion en el aula radica en aspectos como: el exceso de trabajo,
las exigencias de llenar formatos, la imposicion de evidencias sobre las practicas
de aula, los tiempos que implica la atencion a padres de familia, las entregas de
boletines y la asistencia a reuniones, entre otros.

Figura 70. Principales inconvenientes en
la sistematizacién de la evaluacién

Al tiempo, fue posible comprobar que los directivos se refieren casi siempre
a los mismos maestros para senalar a quienes son seleccionados o participan en
todos los procesos, proyectos e investigaciones, por lo cual el exceso de trabajo
y la falta de tiempo son las problematicas mas notorias a la hora de sistematizar;
otros problemas al momento de sistematizar la practica evaluativa se vinculan
con las opciones propuestas en el instrumento, destacando:

« El desconocimiento sobre los procesos de sistematizacion.

« Los cambios permanentes en metodologias y didacticas que no permiten un desarrollo
y seguimiento sistematico.

« La ausencia de reconocimientos y estimulos.
« Lafalta de posibilidades y opciones de publicacién y divulgacion.
« Dificultades para trabajar en equipo.

« Sobrecarga laboral en las instituciones, que impide contar con tiempo suficiente.
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« Inexistencia de una cultura docente de registro y escritura de las practicas.

« La necesidad de priorizar los estudios post graduales frente a la sistematizacién.

Tanto las afirmaciones correspondientes a las opciones de respuesta cerrada,
como las de los maestros, permiten ver que, a pesar de la importancia concedida
por los docentes a la reflexion, investigacion y sistematizacion de sus practicas de
aula, las dinamicas institucionales interfieren en el logro de un ejercicio secuen-
cial y riguroso. Es importante anotar que en muchos casos los docentes no han
desarrollado habitos de registro y escritura de sus practicas, lo cual dificulta llegar
a procesos permanentes de sistematizacion. Un minimo porcentaje de profesores
expreso no tener dificultades para sistematizar sus practicas evaluativas.

Fundamentos de las practicas evaluativas desde la evaluacion
de aprendizajes

Percepcion sobre lo que es la evaluacion de aprendizajes

Figura 71. Percepcién sobre lo que es la evaluacion
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La percepcion sobre la evaluacion se caracteriza por una marcada tendencia
a definirla como medio que recoge informacion para valorar y tomar decisiones
sobre los procesos desarrollados en el aula, teniendo en cuenta los contextos y
aprendizajes previos de los alumnos, lo cual marca las respuestas dentro de una
apuesta constructivista de la evaluacion.

Otras ideas sobre la evaluacion se distribuyen entre opciones que permiten evi-
denciar posturas asociadas al modelo constructivista y socio-critico, tales como:

« Se trata de un proceso constante que facilita la meta-cognicion y la revisién de los pro-
cesos de ensefanza-aprendizaje frente a propuestas de aula acordadas.

« Es un mecanismo para dar cuenta de la relacién entre docente, estudiante, conocimiento
y objeto de estudio, con el fin de contextualizar y valorar el saber.

« Es la Gnica forma de identificar errores a la hora de aprender.

« Es una oportunidad para reconocer avances, dificultades y posibilidades del proceso de en-
seflanza-aprendizaje, a partir de la reflexion continua sobre sus elementos y protagonistas.

« El proceso de ensefanza para la comprensién, teniendo en cuenta los ritmos de apren-
dizaje.

Por otra parte, algunas posturas responden a modelos conductistas que plan-
tean una mirada instrumental de la evaluacion como ftil para medir resultados.
Una tercera tendencia en las respuestas abiertas de los maestros se relaciona con
el enfoque socio-critico, que plantea la evaluacién como juicio de valor sobre la
informacién obtenida entre los estudiantes, el maestro y los actores que inter-
vienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las concepciones de los maestros en la zona 3 se asocian con una perspectiva
integradora en la cual, de acuerdo con Perrenoud (2008): “La evaluacion jamas
es analizada en si misma, sino como componente de un sistema de accién” (p.
20); por ello, compartiendo el horizonte, Tamayo (2017) afirma que la evaluacién
se articula a la practica pedagégica y diddctica, constituyéndose en un asunto
complejo que cruza las multiples relaciones entre saberes, valores, curriculo, cul-
tura institucional y contexto. Al respecto, Sacristdn y Pérez (2002) afirman que:

La evaluacién se reconoce actualmente como uno de los puntos privilegiados
para estudiar en proceso de ensefianza aprendizaje. Abordar el problema pene-
tra en el dominio de la evaluacién, tanta mas conciencia se adquiere del caracter
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enciclopédico de nuestra ignorancia y mas ponemos en cuestioén nuestra certidum-
bre. Cada interrogante planteada lleva a otras. Cada arbol se enlaza con otro y el
bosque aparece como inmenso (p. 335).

Los maestros se expresan claramente a favor de una concepcidn de la eva-
luacién como practica, lo que significa que “estamos ante una actividad que se
desarrolla siguiendo unos usos, que cumple multiples funciones, que se apoya
en una serie de ideas y formas de realizarla y que es la respuesta a unos determi-
nados condicionamientos de la ensefianza institucionalizada” (Sacristan y Pérez,
2002, p. 335).

Pertinencia de la evaluacion

La pertinencia de la evaluacion tiene una tendencia muy marcada en los maestros
de la zona 3, inclinada al enfoque constructivista, entendiendo que ella se orienta
en gran medida a valorar los procesos de ensefianza-aprendizaje. En segundo
lugar, y sin una presencia tan fuerte como la anterior, esta el enfoque socio-cri-
tico, con el cual se ve la pertinencia evaluativa en su posibilidad de permitir la
auto-regulacion de los procesos desde criterios de formacion acordados previa-
mente entre alumnos, maestro y demas actores que intervienen en las practicas.

Figura 72. Pertinencia de la evaluacion
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Las otras respuestas sobre la pertinencia de la evaluacion se orientan a integrar
o articular varias perspectivas, entre las que se destaca el modelo constructivista,
evidente en respuestas como:

« Laevaluacion permite visibilizar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de acuerdo
con su contexto, caracteristicas particulares, avances y dificultades.

« Laevaluacion permite determinar informacién, sentires y saberes para tomar decisiones.

Para los docentes, el para qué de la evaluacion también implica una integra-
cién que incluye fines, estrategias y contenidos, como aspectos curriculares que
definen el enfoque pedagdgico seguin las pautas de actuacion del maestro (Porlan,
1995). Asi, se establece una clara articulacion entre practica pedagdgica y eva-
luativa, al punto de coincidir con Perrenoud cuando afirma que nada sucede si
se cambia la evaluacion y no se articula con cambios en la pedagogia: “se debe
cambiar la evaluacién para cambiar la pedagogia” (2008, p. 24), lo cual establece
la pertinencia de la evaluaciéon como elemento potenciador de la transforma-
cion pedagdgica.

Funcion de la evaluacion de aprendizajes

De acuerdo con las respuestas de la zona 3, la funcién de la evaluacion se define
desde su posibilidad mediadora, que observa, acompafa y promueve mejoras en
el aprendizaje, con un cardcter colectivo basado en principios éticos cuyo punto
de partida es ver la escuela como espacio politico que promueve la participa-
cidn, el intercambio y el respeto por la diversidad, aspectos que se ubican en un
enfoque socio-critico.

Figura 73. Funcion de la evaluacién
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Una segunda tendencia se orienta al enfoque constructivista, pues los maes-
tros ven la evaluacién como forma de explorar las ideas previas de los alumnos
y de promover nuevos conocimientos. Al tiempo, se encontraron respuestas que
marcaron la categoria “otro” para involucrar distintos modelos propuestos en el
instrumento, aludiendo al constructivismo, pero incluyendo algunas respuestas
ubicadas en el modelo tradicional, para el que la principal funcién de la evalua-
cién se orienta a un ejercicio mecanicista y memoristico sobre contenidos de
la clase, para comprobar que los alumnos han adquirido los saberes necesarios
hasta “obtener su certificacion”

Lo que se debe evaluar de los aprendizajes

Para los maestros de la zona 3 lo que lo que se debe evaluar esta determinado por
un abordaje integral que no solo debe dar cuenta de los avances en los procesos
cognitivos, sino que incluye también los ambitos afectivo, comunicativo y psicoso-
cial de los estudiantes, percibiendo su desarrollo de manera holistica y diferencial,
lo cual conduce a un enfoque socio-critico. En esta via Tamayo (2017), citando a
Hoffman, afirma que la evaluacion asi concebida es un proceso de comunicacién
y didlogo permanente y respetuoso, que tiene en cuenta los intereses, contextos
y preconcepciones de cada estudiante, pero también sus saberes, experiencia y
actitudes, seguin sus particulares imaginarios y formas de vida.

Figura 74. Elementos que se deben incluir en la evaluacién
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Igualmente, fue posible apreciar una segunda tendencia que marca la opi-
nion docente sobre la evaluacion: el enfoque constructivista, que se centra en
los cambios ocurridos en las estructuras cognitivas de los estudiantes durante
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el proceso de ensenanza-aprendizaje. Por ultimo, la opcion “otros” incluye res-
puestas como el cambio de comportamiento de los estudiantes y mezclas de las
tendencias pedagdgicas ya mencionadas. En todo caso, ello se orienta a una pers-
pectiva integral que se distancia de las corrientes tradicionales que privilegian la
memorizacioén de contenidos.

Herramientas empleadas con mayor frecuencia para evaluar

Para el presente cuestionamiento los maestros de la zona 3 se inclinan por imple-
mentar, en sus practicas pedagogicas, herramientas como el planteamiento y
resolucion de situaciones problema como principal elemento para evaluar, seguido
del uso de recursos didacticos multimediales.

Figura 75. Elementos mas frecuentes en la evaluacion

Los docentes también mencionan otras herramientas de evaluacién, como:
listas de chequeo, rubricas y portafolios, producciones artisticas, escritos reflexi-
vos y participaciones en clase. Las respuestas sobre los elementos mas empleados
para evaluar permiten afirmar que se estd dando un cambio paulatino de para-
digmas frente a como hacerlo, en el que el uso de lo tradicional cede lugar a
estrategias diversas y participativas que involucran diferentes formas de expresion
del aprendizaje y el pensamiento, ratificando algunos principios de la evalua-
ciéon mediadora de Hoffman, como: El principio ético (valorar las diferencias);
el pedagdgico (Accidon docente investigadora); y el didactico de lo provisorio y
lo complementario a la hora de evaluar.
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El rol docente en la evaluacion de aprendizajes

Los maestros de la zona 3 presentan una fuerte tendencia al constructivismo para
definir su rol en la evaluacion de aprendizajes. Afirman que su papel es crear
escenarios para que se logren cambios esperados en la ensefianza-aprendizaje,
siguiendo los procesos cognitivos y meta-cognitivos de los alumnos. También
consideran un aspecto esencial de su rol la promocién de la autorregulacion para
construir significados en los distintos contextos escolares.

Figura 76. Rol docente en la evaluacion

Por altimo, hubo respuestas ubicadas en la opcién “otros”, las cuales definen
el rol del docente desde su papel como generador y mediador de procesos edu-
cativos oportunos y pertinentes, que parten de las necesidades estudiantiles en
relacion a su contexto. Tal rol destaca la importancia de que el maestro consi-
dere el desarrollo integral del alumno en sus ambitos y ritmos de aprendizaje.

En general, las respuestas se ubican en los modelos constructivista y socio-cri-
tico, en los que, por un lado, se ve el aprendizaje como proceso de construccion
de esquemas y representaciones mentales que hacen posible la comprension y
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construccion de significados; y por otro, se entiende el papel del maestro como
orientador de los procesos, partiendo de saberes previos y buscando cambios
significativos en la estructura cognitiva (Delval, Bustos, Zubiria, Ian Francesco,
citados por Tamayo, 2017). Asi, se replantea el rol del docente como simple trans-
misor de saberes, al de un mediador o facilitador de aprendizajes, llevando al
estudiante a construir sus conocimientos.

Definicion de los estudiantes desde la experiencia
de las instituciones

De acuerdo con el anlisis, en la mayor parte de los colegios los maestros conside-
ran que sus estudiantes son sujetos éticos y politicos con inteligencias multiples, a
quienes orientan en su aprendizaje, vinculdndose al enfoque socio-critico, desde
un movimiento a lo social, cultural y contextualizado, pues se aborda la construc-
cion de saber como hecho social y cultural, en el que el lenguaje es la herramienta
por excelencia. Este enfoque se relaciona directamente con los proyectos de vida
estudiantiles, la problematica social y su transformacion (Tamayo, 2017).

Figura 77. Rol docente en la evaluacion

Es posible observar que quienes no marcaron ninguna de las opciones sefialadas
incluyen en sus concepciones sobre los estudiantes dos categorias fundamentales:
son sujetos que requieren de un acompanamiento a su desarrollo integral para
lograr cumplir con su potencial; y son sujetos sociales que estan en pleno desa-
rrollo de su autonomia. Las dos categorias emergentes incluyen planteamientos
de los modelos constructivista y socio-critico en los que yace una mirada con-
centrada en la subjetividad del estudiante. Tales ideas, sobre los alumnos como
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actores centrales del acto educativo, en tanto sujetos politicos participantes de sus
procesos, ratifican, una vez mas, las paulatinas pero consistentes transformacio-
nes que se van dando en las practicas evaluativas en las instituciones educativas
de Bogota.

Utilidad de la Ley 115 del 94 y del Decreto 1290 sobre evaluacion

La utilidad de la Ley 115 de 1994 y del Decreto 1290 es vista por los maestros de
la zona 3 desde una tendencia diferenciada de tipo socio-critico, que percibe la
ley como el establecimiento de normas que consagran la autonomia escolar y la
organizacion de los PEI, respondiendo a las necesidades del contexto. Es intere-
sante la apuesta politica de los maestros en el sentido de que ven el Decreto 1290
como una posibilidad y un reto para que las instituciones educativas asuman su
autonomia en el disefo, puesta en macha y evaluacion de su Proyecto Educativo
Institucional y del rol que la evaluacion debe tener en este proceso.

Figura 78. Utilidad de la Ley 115

y del Decreto 1290 en la evaluacién
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Una segunda tendencia identificada se enmarca en el enfoque tradicional,

desde el cual se ve a la ley y al decreto como mecanismos para fijar los fines del
sistema educativo, organizarlo y reglamentar el sistema institucional de eva-
luacidn; perspectiva que se caracteriza por proponer un ejercicio reiterado de
procesos repetitivos y memoristicos, basandose en el autoritarismo como forma

Constructivista
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de interaccion pedagogica. En el modelo tradicional la evaluacion implica un estu-
dio memoristico previo a un examen, el disefio de pruebas por parte de profesor
y su calificacion. Llama la atencion que las dos respuestas principales se ubiquen
en tendencias opuestas, lo cual hace evidentes las tensiones frente a la reglamen-
tacion de la politica educativa sobre los procesos de evaluacion institucional. Los
pocos maestros que tomaron otras opciones no especifican la utilidad de la Ley
115, lo cual sugiere poco contacto con la ley y su aplicacion.

Lo qué se deberia investigar alrededor de las practicas evaluativas
en el aula

Finalmente, y de cara a la conformacién de la Red de Instituciones por la Eva-
luacién -RIE, las respuestas de los maestros a esta pregunta abierta permiten
dilucidar los aspectos prioritarios para la discusiéon y construccién de conoci-
miento sobre practicas evaluativas, asi como las tensiones inherentes al tema.
Asi, vale la pena sefalar, luego de las graficas, las categorias emergentes relacio-
nadas con la cuestion:

Figura 79. Aspectos a investigar alrededor de
las practicas en evaluacién
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Coherencia en las practicas de evaluacion

Ubicada como una de las categorias emergentes mds recurrente, la coherencia
se relaciona con variados y muy amplios aspectos, como: articulacién entre los
procesos y practicas evaluativas en preescolar, primaria y bachillerato; relacién
entre mediacion docente y autonomia estudiantil; dialogo y conexion de saberes
entre areas; relacion entre procesos, practicas evaluativas y modelos pedagdgicos
institucionales; relacion entre evaluacion de aula y pruebas externas; coherencia
entre contenidos y procesos, y entre evaluacion cuantitativa y cualitativa.

Integralidad de las practicas evaluativas

Otro aspecto al que los maestros se refieren con especial énfasis es la importan-
cia de investigar la evaluacion integral y formativa. Al respecto, plantean temas
como: la relacion entre aprendizaje, motivacion y desarrollo emocional; la diver-
sidad evaluativa, teniendo en cuenta los diferentes ritmos, estilos de aprendizaje,
la inclusion y la diversidad; considerar los ambientes de aprendizaje y el desarro-
llo de procesos meta-cognitivos de los estudiantes en la evaluacion.

La evaluaciéon como proceso

Cobra especial importancia para los maestros la investigaciéon de la evaluacion
como proceso y no como resultado. En esta categoria se ubica una importante
tendencia a proponer la discusion y el andlisis de los procesos evaluativos. En
esta categoria también se ubican propuestas orientadas a reconocer la importan-
cia de los procesos de ensefianza-aprendizaje mediante la evaluacion, asi como
la participacion de las familias en dichos procesos.

Practicas y estrategias evaluativas innovadoras

Un grupo significativo de maestros advierte la necesidad de adelantar investiga-
ciones sobre los posibles tipos de innovacioén a realizar en las practicas evaluativas
del aula. Con cierta frecuencia mencionan la pregunta sobre el rol e incidencia
de las TIC en los procesos evaluativos y sobre la evaluacion auténtica y otras
formas alternativas de evaluacion. También plantean la importancia de investigar
las estrategias y herramientas innovadoras para evaluar, destacando la partici-
pacion de los estudiantes en el marco de modelos pedagdgicos de vanguardia.
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Practicas evaluativas contextualizadas

Los docentes también destacan, como categoria emergente a la hora de investigar
sobre la evaluacion, la necesidad de replantear las précticas evaluativas homo-
géneas que estandarizan el desempeio de los estudiantes, desconociendo su
contexto social y cultural. En tal sentido, se propone investigar sobre evaluaciones
que consideren la diferencia y diversidad en los contextos escolares nacionales,
donde los alumnos son parte de sistemas organizados y microsistemas que son
influidos por las posibilidades y limitaciones del contexto.

Concepciones de los maestros sobre la evaluacion

Por ultimo, surge una categoria emergente interesada en proponer temas para
la investigacion, vinculada a las diferentes concepciones de los docentes sobre la
evaluacion y las posibilidades de transformar esas ideas. Asi, es posible concluir
que los intereses investigativos de los maestros de esta zona coinciden fuerte-
mente con los campos tedricos emergentes sobre la evaluacion y sus practicas,
aspecto fundamental, no solo para involucrar de manera activa a los docentes
en los procesos investigativos, sino para formular politicas educativas que abran
otros escenarios posibles para la evaluacién como posibilidad transformadora
de la pedagogia.
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Tematicas

Conclusiones y prospectivas

Llegados a este punto vale la pena preguntar y tratar de responder adecuadamente
lo formulado desde el principio, considerando el peso especifico de los procesos
de descripcidn, interpretacion y valoracion de las précticas significativas en eva-
luacion de aprendizajes, planteados para la mejora de la calidad de la educacion
y la garantia de la sostenibilidad de las politicas de mejora y transformacion en
la ciudad. Por supuesto, se trata de presentar el alcance de estos hallazgos para
enviar una sefal al pais y a las comunidades académicas interesadas en el tema,
pero sobre todo a los maestros, en el sentido de las alternativas posibles para
hacer de la escuela un proyecto pedagdgico, cultural y politico de largo aliento,
para formar el ciudadano que necesita un pais en democracia.

El primer elemento a destacar es que el tema de investigacion fue pertinente
y que se tomo una decision acertada al continuar con el estudio de 2016; hoy se
cuenta con importantes avances conceptuales en el campo de la “evaluacion sig-
nificativa” y con una caracterizacién amplia de estas practicas en las IED. Los
objetivos se cumplieron ampliamente porque esa relacion dialéctica, entre el
marco teorico o linea de base y las informaciones recogidas en campo, se cons-
tituye en punto de partida para valorar el saber y el hacer de los docentes del
distrito, asi como insumo para tomar decisiones sobre politicas de formacion de
docentes en ejercicio.

Hay buenos docentes, cualificados y reflexivos, con propuestas solidas y com-
promisos sociales y éticos, con quienes se puede contar para evaluar la calidad de
la educacion, pues, como decia Agustin Nieto Caballero: “sin buenos maestros
no hay buenas escuelas y sin buenas escuelas no hay buena educacién” (citado
por Tamayo (2006). Hay ya un horizonte de sentido, una guia para abordar el
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complejo campo de la evaluaciéon y comenzar una gran conversacion entre Secre-
taria, IDEP, directivos, maestros e investigadores, sobre el tema en Bogota y el
pais. Asi, se destacan algunos temas, mensajes recurrentes que dominaron la
investigacion y pueden caracterizarse de la siguiente forma.

1. Se reconoce la importancia y complejidad del campo de la evaluacion y la necesidad
de profundizar en su andlisis. Al respecto, hay una responsabilidad compartida, desde
las facultades de educacion y las escuelas normales superiores, hasta los colectivos de
maestros y agencias de direccién de las politicas. Por ello, promocionar el tema de la
evaluacién, desde un enfoque formativo, deberia tener la misma importancia en la agenda
de la Secretaria que el dia E y los indicadores de calidad; de hecho, esta investigacion
demuestra que se pueden hacer las dos cosas de manera equilibrada.

2. Correlacion entre evaluacion, didéctica y pedagogia. Tanto en la evaluacién de aprendi-
zajes a los estudiantes, como en la evaluacién formativa de los docentes, el punto central
es la practica pedagogica, que no se entiende sin analizar esta correlacién.

3. Es urgente un analisis de los enfoques pedagdgicos en los Proyectos Educativos Institu-
cionales y de su relacién con los Sistemas de Evaluacién Institucional.

4. Resulta fundamental acompafiar los procesos de sistematizacién de experiencias a partir
de la implementacién del Decreto 1290.

5. Urge consolidar comunidades de saberes y practicas significativas alrededor de la evalua-
cién. Una cualidad dominante en los docentes convocados es su actitud innovadora y su
compromiso con la educacién; desde alli es posible un nuevo movimiento pedagégico.

6. Se precisa resignificar los imaginarios docentes sobre la pedagogia, dando a conocer y
socializando autores colombianos que planteen desarrollos investigativos y conceptuales
sobre este campo.

7. Es necesario establecer una clara diferencia entre pruebas externas y procesos de
evaluacién formativos, dando a cada uno su lugar e importancia, pero evitando confu-

siones en el lenguaje con que se presentan.
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Recomendaciones

Apostando por una vision de futuro que garantice la continuidad de las politicas
y la sostenibilidad de los programas para cumplir los propésitos administrativos
misionales, se precisa consolidar una comunidad de saberes y practicas alrede-
dor de la evaluacién de aprendizajes a partir de las practicas ya identificadas,
interpretadas y valoradas, para empoderar a sus actores en lo que Dennis (2017)
ha llamado “logros con integridad”, es decir, el equilibrio entre las metas de la
evaluacidn externa y el progreso en la calidad de la evaluacién en las aulas; o
también en la via de lo propuesto por Ravela (2009): pasar del “datacentrismo”
al “agercentrismo”.

Lo que prueba la presente investigacion es que en la ciudad existen muchos
docentes que asumen su practica desde los cuatro imperativos de Dennis (2017):
la capacidad para interpretar los signos de los tiempos y abrirse a la busqueda de
evidencias sobre lo que hacen los mejores docentes y las evaluaciones que realizan;
la capacidad para interpretar esos aportes en el contexto real de la propia cultura
y sus problematicas para no caer en la moda fécil de aplicarlos sin reflexion ni
valoracion, como desgraciadamente ocurre por efecto de los medios y la propa-
ganda; empoderarse desde los saberes propios de la profesion, posicionandose
desde la pedagogia para pasar del saber como al saber qué y dar razones del oficio,
investigando y produciendo conocimiento desde las propias reflexiones practicas
y formacién conceptual; no descuidar la parte formativa de su labor, asumiendo
la dimensioén ética y politica implicita en la docencia.

Las ideas van mas alla de la satanizacidn de las pruebas externas desde el
argumento de que no tienen propositos especificos, es una invitacion a los docen-
tes para que les conozcan, analicen y empleen como estrategias didacticas; por
ejemplo, la resolucion de problemas en matematicas, o las capacidades argumen-
tativas para debatir asuntos cruciales en la vida social y politica, abriéndose a las
experiencias en otros paises cuando se relacionan con las competencias para el
desarrollo econdmico. Una buena iniciativa en esta direccion seria confrontar la
relacion entre estrategias didacticas y evaluativas de los docentes, y los resultados
de sus estudiantes en las pruebas. A lo mejor un cambio en el énfasis puesto en las
practicas de aula llevaria también a una mejora en los resultados de las pruebas.

En tal sentido, el director del Instituto de Evaluacion Educativa de Uruguay, y
profesor de la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Catdlica, Pedro
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Ravela, también afirma, desde sus investigaciones en 8 paises sobre la evaluacion
de aula y las evaluaciones externas, que de lo que se trata es de mejorar la calidad
de la educacion a partir de una idea de desarrollo humano integral; imagen que
retoma de Amartya Sen y que se basa en la libertad para usar las destrezas en
contextos de equidad, de derechos y en ambientes democraticos. No puede haber
desarrollo educativo de calidad con brechas inmensas en lo social, aunque exis-
tan grandes capitales que impulsen lo econdmico. En el mismo orden de ideas se
asume la enseflanza para la comprension, desde las inteligencias multiples, como
via por excelencia para lograr aprendizajes significativos.

Al tiempo, Ravela (2009), sefiala que también las evaluaciones de aula descon-
textualizadas, mecanicas y poco complejas, repetitivas y memoristicas, pueden
atentar contra la calidad de la educacién, sugiriendo evaluaciones de aula que
orienten, valoren y devuelvan informacion sobre los procesos de aprendizaje,
llamando a los docentes a enfocarse en los procesos de aprendizaje y no en la
exposicidn erudita de contenidos disciplinarios. Respecto a las pruebas exter-
nas pone como ejemplo el fracaso de Chile, explicando que la légica de Pinochet
implicaba que padres y estudiantes tomarian decisiones sobre las instituciones
y profesiones a seguir si se entregaba informacion sobre los resultados; pero la
cuestion fue que las condiciones sociales y la falta de interés solo llevé a abrir la
educacién al mercado, privatizandola y asumiendo los resultados en las pruebas
como unica politica de calidad, evitando analizar las condiciones reales del sis-
tema educativo y opacando la necesidad de mejorar el presupuesto para todos
los procesos.

El ejemplo funciona para distinguir entre el “datacentrismo” de las pruebas
externas que buscan informar sobre los aprendizajes como si fueran productos y
jerarquizar paises, departamentos e instituciones desde la psicometria y la estadis-
tica, y el “agercentrismo’, que se centra en los sujetos, sus actuaciones y practicas,
legitimadas en el uso que las comunidades hacen de los datos y saberes; asi:

La evaluacién y la informacidn, si bien son indispensables (es mejor que exista infor-
macion sobre aprendizajes a que no exista), no producen cambios por si mismas;
para que la evaluacion a gran escala tenga algin impacto, es necesario pensar la
informacién desde la perspectiva de los agentes educativos (Ravela, 2009).

Con base en estas ideas, y de acuerdo con los hallazgos de la presente investi-
gacion, se recomienda siempre considerar la necesidad de mantener un equilibrio
en las politicas de evaluacidn. Se trata de sacarla de la condicién de pariente
pobre al que, como dice Perrenoud, se le llama cuando se trata de formacion de
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docentes, concepcion de metodologias y medios de ensefianza (2008, p. 151). Lo
que se busca es una comunidad de saberes y practicas que funcionaria en red,
utilizando los avances de las nuevas tecnologias de la informacién y la comuni-
cacion y el saber construido en la investigacion para, a manera de repositorio,
ponerle a circular entre docentes, instituciones y eventos, abriendo un espacio
para el debate y la argumentacion sobre su pertinencia en el mejoramiento de
los procesos de aprendizaje, bajo el lema de “evaluar para aprender”, que es muy
diferente a evaluar para jerarquizar, medir o excluir.

“Evaluar para aprender” busca reinventar la evaluacion, ponerla en el lugar
de la pedagogia y reconocer su valor en los procesos que implican un juicio de
la enseflanza-aprendizaje, sus propdsitos, didacticas y contenidos, para lograr
una formacion ciudadana y significativa. El plan es poner de moda la evalua-
cién, empoderando las experiencias de los docentes bogotanos, abriendo espacios
publicos para darlas a conocer, moviendo a la comunidad para que se anime a
pertenecer a la red, generando un movimiento por la evaluacidn, presentando
la experiencia en redes sociales y en los medios.

Es importante reconocer los esfuerzos del Distrito Capital para mantener una
politica de largo aliento, sostenible, innovadora y con metas claras y compromi-
sos concretos para transformar la educaciéon y ponerla a tono con los retos que
la globalizacion, la sociedad del conocimiento y las nuevas tecnologias plantean
al sector. En tal sentido, cabe destacar lo acertado de la alianza entre la SED y el
IDEP para sacar adelante iniciativas basadas en la investigacion; estas apuestas
permiten avanzar cualitativamente y enviar una sefal positiva de innovacién y
cambio a todo el pais y, en especial, a los educadores.

Finalmente, la propuesta de hacer énfasis en la evaluaciéon de aula y poner
como ejemplo a los maestros innovadores y no a los datos de las pruebas, es un
gesto nuevo y muy importante que compromete a todos los actores involucra-
dos con la formacién de maestros. Tomar en serio el hecho de que si cambia la
evaluacion se transforman todos los elementos del curriculo, y de que se estd en
un punto de inflexion hacia unas nuevas formas de evaluaciéon para empode-
rar a los maestros, es comprometerse a continuar con el analisis, identificando
las practicas significativas en todas las IED y aceptando la responsabilidad que
tenemos como miembros de una comunidad académica cuyo saber propio es la
pedagogia. La agenda de 2019 deberia girar alrededor de poner las condiciones
para llevar esto a cabo, en un convenio entre la SED y el IDEP.
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Anexos

Anexo 1. Practicas de evaluacion Fase 1l

Instrumento de linea base para docentes

Apreciado(a) profesor, profesora:

Para el Plan de Desarrollo “Bogota Mejor para Todos” y su Plan Sectorial de
Educacién, la evaluacién juega un papel fundamental.

Por esto, en el marco del proyecto “Evaluar para Transformar y Mejorar’, la
SED y el IDEP han celebrado el Convenio 1452 en el cual se encuentra un com-
ponente orientado a la identificacion de practicas evaluativas en las Instituciones
Educativas Distritales (IED).

Para este fin lo(a) invitamos a compartir con nosotros informacién sobre el
proceso de evaluacion que usted realiza en el aula. Su aporte es de gran impor-
tancia para el desarrollo de la politica de calidad de la educacion.

Agradecemos su participacion en este proceso.
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Informacion general de la institucion

Nombre de la persona que diligencia el presente instrumento:

Correo electronico de la persona que diligencia el presente instrumento:

Ntmero telefénico de la persona que diligencia el presente instrumento:

Indique la localidad a la que pertenece la IED.

Indique el nombre de la IED.
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I. Descripcion de la practica de evaluacion de los

aprendizajes - parte 1

Realice una descripcion detallada de su préctica de evaluacion, teniendo en
cuenta aspectos como: origen de la experiencia de evaluacion, trayectoria, domi-
nios disciplinares que ha necesitado para desarrollarla, proceso pedagogico y
didéctico, recursos y materiales utilizados.
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I. Descripcion de la practica de evaluacion de los

aprendizajes - parte 2

Continde con la descripcion detallada de su practica de evaluacion teniendo
en cuenta aspectos como: referentes conceptuales que la han sustentado, impac-
tos en los procesos de ensefianza y aprendizaje, cambios y transformaciones que
se han dado a raiz de la implementacion de la practica de evaluacidn, fortale-
zas y dificultades.
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II. Caracterizacion de las practicas significativas en

evaluacion

A continuacién encuentran algunas afirmaciones sobre las caracteristicas de
su practica de evaluacion en el aula. No hay respuestas correctas o incorrectas.
Lo que se pretende es obtener informacion sobre los aspectos que subyacen a su
practica evaluativa.

Por favor senale la opcién que mas corresponda con su practica evaluativa:

1. Considera que en su practica de evaluacidn, el papel central lo tiene:

O El estudiante, porque da cuenta de su propio aprendizaje y autorregula sus
procesos de acuerdo con sus intereses y contextos especificos.

O El maestro, porque es el responsable del aprendizaje del estudiante y de la
seleccion de los contenidos y los propositos de formacion.

O Las agencias internacionales, porque son ellas las que determinan las
politicas educativas sobre qué evaluar y como hacerlo.

O Elestudiante y el maestro, porque la evaluacion es un juicio de valor sobre
los procesos de ensefianza y también de aprendizaje.

O Otro.

2. La practica de evaluacion que usted realiza, ayuda a:

O Mejorar la planeacion de los procesos de enseiianza-aprendizaje y a generar
una cultura de la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
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O Medir y controlar todo el proceso educativo para garantizar la calidad de

los aprendizajes de acuerdo con los lineamientos y los estandares del MEN

Asumir postura sobre tipos de conocimiento, enfoques pedagégicos y
maneras de formar en valores, mediante estrategias didacticas coherentes
con el PEL

Comprobar si el estudiante si estd aprendiendo lo que se le ensena
de acuerdo con lo planeado en la malla curricular y expresado en los

desempenos y logros.

Otro.

En su practica de evaluacion le da especial importancia a:

El contexto de la institucion, ademas del disefio curricular, la misién y
vision del PEL

La necesidad de subir los puntajes en las pruebas externas y prepararse
para el dia E.

La objetividad y validez de la evaluaciéon de acuerdo con los contenidos del
plan de estudios.

Los lenguajes, los valores, las creencias, los sentimientos, la historia y la
cultura local.

Otro.
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En su practica de evaluacion se tiene en cuenttariamente:

El estudiante, la asignatura y la malla curricular de acuerdo con el Sistema
Institucional de Evaluacién.

La pedagogia, la diddctica, el desarrollo del estudiante y sus capacidades
para aprender.

Las concepciones previas de los estudiantes, la interacciéon comunicativa y
la construccion colectiva.

El enfoque pedagdgico institucional, el plan de area, los proyectos y los
objetivos.

Otro.

Su practica de evaluacion se sustenta principalmente en:

La pedagogia, la didactica y el curriculo contextualizado en el Proyecto
Educativo Institucional para la mejora de los procesos.

Procesos de reflexion en el campo de la ética y conocimiento sobre los
propositos, los contenidos, las formas de enseflanza, los recursos que
utilizamos y la evaluacién misma.

Procesos técnicos que garantizan el cumplimiento de las metas de calidad
para poder tener informacion que nos indique cémo van los fines de la
educacion.

Prescripciones, es decir normas que vienen de fuera y se nos imponen para
cumplir estandares universales que necesita el mundo desarrollado y que se
pueden lograr con la educacidon.

Otro.
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El punto de partida de su préctica evaluativa ha sido:

Las necesidades reales de valorar la informacién que se tiene sobre los
procesos de ensefar y aprender en el contexto.

Las estrategias didacticas negociadas entre los conocimientos e intereses
de los estudiantes y las intenciones formadoras del maestro para lograr
aprendizajes significativos.

Las normas acordadas en el Sistema Institucional de Evaluacion y las
estrategias presentadas por el docente al principio de la unidad programada.

Los objetivos de aprendizaje cognitivos, afectivos, motores, establecidos en
la planeacion para su cumplimiento.

Otro.

Su practica evaluativa se caracteriza principalmente por ser:

Rigurosa, objetiva, condicionada, valida, controlable, instrumental y
predecible.

Fundamentada, investigativa, contextualizada, transformadora,
sistematizada, continua.

Mediadora, intercomunicativa, autoreguladora y fundamentada en la
pedagogia, para la mejora.

Estandarizada, por competencias, medible, con pruebas externas,
comparable, objetiva y valida.

Otro.
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En su practica evaluativa la devoluciéon y la retroalimentaciéon son
importantes porque:

Identifican estilos de aprendizaje y permiten el debate sobre formas de
razonamiento y resolucién de problemas en el contexto de aula.

Permiten sefalar el grado de cumplimiento de los objetivos propuestos y
planean los cursos remediales para la promocidn.

Permiten conocer quiénes son los mejores y en qué lugar estdn las
instituciones, para promover planes de mejora y acceder recursos e
incentivos.

Confirman o niegan la validez de la apuesta didactica por parte de los
maestros, para evidenciar los procesos meta-cognitivos puestos en marcha
en las clases.

Otro.

La practica evaluativa en su experiencia ha sido significativa, porque:

Fue reconocida por la comunidad, gan6 menciones y premios en la
Secretaria de Educacion.

Partié de conocimientos, transformé significados y cambid la visiéon del
mundo y la manera de actuar.

Produjo transformaciones duraderas en la apropiacion, uso y comprension
de los conceptos.

Los estudiantes aprendieron a responder las pruebas y a conocer las
estrategias de seleccion multiple.

Otro.
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10. Algunos autores que sustentan su practica de evaluacion son:

O Piaget, Ausubel, Perkins, Novack, Carretero.

O Santos Guerra, Alvarez Méndez, Gimeno Sacristin, Libia Estela Nifio,
Rebeca Anijovich.

O McLaren, Apple, Giroux, Freire, Carr y Kemmis.

O Zubiria, IanFransesco, Cajiao, Jurado, Bustamante.

O Otro.

11. En su caso, la necesidad de evaluar los aprendizajes surgio de:

O Laexigencia de garantizar el cuamplimiento de los objetivos de aprendizaje
planteados de acuerdo con las diferentes dimensiones.

O Eldeber de cumplir con las normas del gobierno y del Sistema Institucional
de Evaluaciéon porque yo soy un profesional de la educacion al servicio del
Estado.

O Los problemas de aprendizaje y el desinterés que a diario se presentan en
la practica pedagogica y que es preciso buscar la manera de resolver entre
todos.

O Elinterés yla curiosidad de los estudiantes y del maestro por saber y valorar
lo que decidieron llevar a cabo en el salon de clase y el impacto que tuvo en
la formacion de todos.

O Otro.
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12. Los principales problemas para la sistematizacion de su practica evaluativa

han sido:

El exceso de trabajo, las exigencias de llenar formatos, evidencias sobre mis
practicas de aula, atender padres de familia, entregar boletines, asistir a
reuniones y otros.

El desconocimiento de los procesos de sistematizacion, que se plasma
en una simple narracién de lo que se ha hecho o una exposicion de la
investigacion con objetivos, metodologia y resultados verificables.

Los cambios permanentes en los procesos de ensenianza que llevo a cabo
cada afio con grupos nuevos y que no permiten precisar, profundizar y

construir conocimiento.

La falta de reconocimiento de practicas innovadoras, de estimulos sobre el
ejercicio del maestro y de medios donde publicar las experiencias.

Otro.
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IT1. Fundamentos de las practicas evaluativas desde la

evaluacion de los aprendizajes

A continuacién, encuentra algunas preguntas sobre los fundamentos de su
practica de evaluacion en el aula. No hay respuestas correctas o incorrectas. Lo
que se pretende es obtener informacién sobre los aspectos que subyacen a su
practica evaluativa.

Por favor sefiale la opcién que mas corresponda con su practica evaluativa:

13. Para usted la evaluacion del aprendizaje es:

O Un medio que recoge informacién para valorar y tomar decisiones sobre
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

O  Una relacién entre los objetivos y los resultados de aprendizaje establecidos
por el docente.

O Un juicio de valor entre sujetos sobre la informaciéon obtenida de los
procesos de ensefianza aprendizaje.

O Un instrumento de medicién de resultados para controlar y mejorar la
calidad de la educacién.

O Otro.

14. La evaluacion de los aprendizajes es pertinente porque:
O Mide el grado de saberes especificos de acuerdo con lineamientos

establecidos.

O Esta orientada a la valoracién de los procesos de ensefianza y aprendizaje
para mejorar.
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O Autorregula los procesos con base en criterios de formacioén previamente
acordados.

O Mide el cumplimiento de los propdsitos para asegurar la calidad de los
aprendizajes.

O Otro.

15. La evaluacién de los aprendizajes sirve para realizar una:

O Valoracién final que abarque largos periodos para comprobar si el
estudiante ha adquirido los saberes necesarios que le permitan promover
su curso y obtener su certificacion.

O Exploracion de ideas previas que establece el nivel de preparacion, intereses
y expectativas de los estudiantes, y promoveran el desarrollo de nuevos
conocimientos.

O Revision sistematica de los aprendizajes de los estudiantes con base en los
objetivos propuestos.

O Accién mediadora que observe acompafie y promueva mejoras en el
aprendizaje, desde un cardcter colectivo basado en principios éticos y de
respeto a la diversidad.

O Otro.

16. Lo que se debe evaluar de los aprendizajes es:

O El domino de contenidos transmitidos por los docentes desde diferentes

textos y/o manuales.
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O El proceso de ensenianza y aprendizaje desde lo cognitivo, lo afectivo, lo
comunicativo y lo psicosocial.

O Las transformaciones ocurridas en las estructuras cognitivas, mediante los
procesos de enseflanza y aprendizaje.

O El cumplimiento de los objetivos predeterminados por el docente para el
aprendizaje del estudiante.

O Otro.

17. Cual de todas estas herramientas usa con mayor frecuencia para evaluar:

O Sustentacion oral o exposiciones.

O Pruebas escritas individuales o grupales.

O Planteamiento y resolucion de situaciones problémicas.

O Uso de recursos didacticos multimediales.

O Otro.

18. Cual es el rol del docente en la evaluacion de los aprendizajes:

O Constatar la apropiacion de los contenidos transmitidos y memorizados en
el proceso de ensenanza.

O Promover la autorregulacién de procesos para la transformacién y

construccion de significados.
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O Identificar el cumplimiento de objetivos a través del comportamiento del
estudiante en su desempeiio.

O Generar condiciones para las transformaciones esperadas en los procesos
de ensenanza y aprendizaje.

O Otro.

19. En general, y teniendo en cuenta la experiencia en su institucion, se puede
decir que los estudiantes son:

O Sujetos vulnerados en sus derechos que acuden a la institucién para
construir significados y generar transformaciones sociales.

O Personas humanas cuyas conductas se moldean de acuerdo con los
propositos de cada clase.

O Sujetos éticos y politicos con inteligencias multiples a quienes el maestro
orienta en su aprendizaje.

O Seresinmaduros para la vida social que deben ser formados por la sabiduria
y la experiencia del maestro.

O Otro.

20. Laley 115 del 94 y el Decreto 1290 sobre evaluacion sirven para:

O  Establecer las normas que consagran la autonomia escolar yla organizacion
de los PEI, respondiendo a las necesidades del contexto.

O Fijar los fines del sistema educativo, organizarlo y reglamentar el sistema

institucional de evaluacion.
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O Expresar y reglamentar la Constitucién Nacional, fijando los objetivos que
hay que cumplir al pie de la letra.

O Reglamentar la Constituciéon Nacional, asi como reconocer los ritmos y
estilos de aprendizajes.

O Otro.

21. Explique qué se deberia investigar en torno a las practicas evaluativas en
el aula:
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andlisis de experiencias

de los docentes de Bogota

El estudio sobre Practicas Evaluativas en el Distrito Capital, que tuvo por
objetivo continuar con la exploracion, el analisis, la reflexion, la concep-
tualizacion, identificacion y socializacion de buenas practicas evaluati-
vas en las 383 instituciones educativas distritales (IED), se llevd a cabo
gracias a la participacion de un equipo integrado por investigadores de
las tres instituciones que participaron en el proceso, la Secretaria de
Educacion Distrital, SED; el Instituto para la Investigacion Educativa y el
Desarrollo Pedagogico, IDEP y la Fundacién Universitaria Cafam, Unica-
fam, las cuales construyeron la base conceptual y metodologica que
enmarca el estudio, asi como adelantaron la recoleccion de la informa-
cion en campo y su posterior anilisis.
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