CONCEPCIONES Y POSICIONES SOBRE LA PRACTICA
: PEDAGOGICA Y EVALUATIVA EN LAS 5
AREAS DE LENGUAJEY MATEMATICAS EN BOGOTA

Anadlisis de Tendencias’

Olga Cecilia Diaz Flérez’

Cuando se trata de vislumbrar el papel que hoy se atribuye y desde el cual se
orienta la educacioén, la pedagogia y la evaluacion, es necesario considerar las
nuevas perspectivas en la forma de asumir la sociedad, la cultura y al sujeto en
funcién de las transformaciones socioeconémicas, politicas y del conocimiento
producidas en el orden mundial y que se constituyen en horizontes desde los cua-
les se tensionan los sentidos y visiones a privilegiar en el campo cultural y social.

Asi, esta investigacion se inscribe en un andlisis comprensivo de las
perspectivas que se juegan en torno a practicas pedagdgicas y evaluativas, las
cuales inicialmente se pueden percibir como un asunto local y especifico
para dar cuenta de lo que acontece en el contexto escolar. Sin embargo, este
estudio supuso un abordaje global y de conjunto en el que se intentaron
reconocer las interrelaciones que se producen entre los &mbitos social, politico,
econémico, educativo, que son promovidos en un momento histérico
particular. Esta orientacién, en tanto parte de asumir el carécter social que
esta en juego en la produccién de mundo, reconoce que las préacticas sociales
son construcciones generadas desde las concepciones que una sociedad hace
posible en funcién de unas formas de ver y decir que configuran los paradigmas
propios de una cultura en condiciones histéricas especificas.

En este sentido, la comprension de las practicas pedagégicas y evaluativas,
como parte de una serie de dispositivos configurados en la dindmica social,
nos permite identificar las nuevas perspectivas en emergencia dentro de lo
que se podria denominar “régimen discursivo estratégico”, en el que dos dreas

El presente articulo es una sintesis de la investigacién adelantada, la cual fue aprobada y financiada por
Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico —IDEP, a la Fundacién para la Promocién
de la Cultura Infantil y Juvenil <FunDACULTURA. Particip6 en la convocatoria 01-98. El informe final se encuentra
en el Centro de Documentacién del IDEP.

? Lilian Lucfa Caicedo Obando fue la coinvestigadora de este estudio.
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del conocimiento como el lenguaje y las mateméticas adquieren una visibilidad
preponderante, sefialando en ellas el papel de espacios para el desarrollo de
“capacidades bésicas de aprendizaje”. Asi, el abordaje de estas dreas no es
producto de una arbitrariedad o del acoger “una moda”, sino precisamente
de intentar comprender por qué en nuestra sociedad actual el lenguaje y las
matematicas se han constituido en el punto de visibilidad preponderante, en
tanto a estos campos del conocimiento se atribuye la confianza —al igual que
a la evaluacién—de ofrecer las “salidas” a mdltiples necesidades y orientaciones
de la accién educativa.

! MARCO TEORICO

Problema

Dar cuenta de las concepciones y posiciones vigentes en la comunidad educa-
tiva (directivos, estudiantes y docentes) en torno a las précticas pedagégicas y
evaluativas en dos dreas del conocimiento: lenguaje y matematicas en 20
instituciones oficiales de 11 localidades de Bogota.

Con esta investigacion se buscé, entonces, una aproximacion a interrogantes
relacionados con: ;c6mo se ven y qué tipo de condiciones contextuales afectan
la accién docente?, ;cé6mo se posicionan los diferentes actores de la comunidad
educativa frente a las actuales politicas educativas en los campos pedagégico
y evaluativo?, ;qué visiones se privilegian de lenguaje, de matematicas?, ;qué
sentido se da a los procesos de apropiacién/construccién del conocimiento
en estas dos areas?, ;cuédles caracteristicas adquiere la accién evaluativa en
funcién de sus objetos y finalidades?, ;qué relacién se establece entre las
concepciones de los estamentos considerados en torno a las categorias contem-
pladas en el estudio?

Propésitos

e |dentificar y analizar las concepciones sobre educacién y evaluacién
que se actualizan en diferentes contextos educativos y el posicionamiento de
docentes y directivos frente a las actuales politicas educativas desde la inscrip-
cion de lo educativo en el orden social.

e Caracterizar las visiones de conocimiento y los procesos que median
la relacién entre sujetos y saberes de los diferentes estamentos —directivos,
docentes y estudiantes— en el dmbito de las dreas de lenguaje y matematicas.
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¢ Describir las relaciones que se establecen entre las concepciones de los
diferentes actores en las instituciones educativas, en torno a sujetos, cono-
cimiento y saberes, pedagogia y evaluacion.

» Reconocer las diversas tensiones que se hacen visibles en las instituciones
escolares, en las dreas objeto de la investigacion.

Perspectiva metodoldgica

Desde la mirada conceptual que caracteriza la presente investigacion, el
problema no fue visto como una idea regulativa, un norte hacia el cual se
dirige la accién investigativa; tampoco como un obstaculo —lo puesto por
delante— por superar. Se intent6 asumir un desplazamiento epistemolégico
que consiste en ubicar el problema en el centro mismo de la perspectiva a
construir. Asi, la investigacién no pretende superar el problema; éste no ha
estado fuera, se le ha visto como el motor —que desde una fuerza centripeta—
da lugar a permanentes reflexiones y reorientaciones, incluso sobre el sentido
y la pertinencia del problema mismo. En este sentido, se traté de mirar buena
parte de las aristas del problema, esto es, concentrar el mayor nimero de
perspectivas para que los actores, en este caso docentes, directivos y estu-
diantes, se vean reconocidos pero también problematizados. De manera seme-
jante, el desarrollo metodolégico més que un a priori a seguir, se vio como un
condensado de caminos recorridos.

Bajo esta perspectiva se acogio la idea de que investigar es resaltar lo que
por anticipado estaba y pasaba desapercibido; investigar es reconocer, ver lo
que ya estaba con otra mirada, otro gesto, otro estilo; investigar es ver la reali-
dad en opciones comunicativas, hermenéuticas y complejas3.

Se trat6, entonces, de elaborar una reconstruccion que diera cuenta de los
procesos de significacion mediante los que diferentes actores producen
determinados tipos de realidad escolar, en relacion con dos grandes categorias:
las condiciones contextuales de la accién educativa y las posiciones y concep-
ciones, las cuales se consideran inscritas en paradigmas dominantes y en
emergencia.

Participantes y estrategias de recoleccion de informacion

La investigacion centré su atencion en el discurso y enunciados de docentes,
directivos y docentes de veinte instituciones oficiales, pertenecientes a once

X & . . . .z .

Perspectiva ganada en el proceso de asesorfa de la presente investigacion; en particular se retoman los
planteamientos de Marin, Fernando. Ensayos sobre los nuevos paradigmas de la educacion, la cultura y la
democracia. 1999.
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localidades del Distrito Capital. El criterio de seleccién de la muestra fue
intencional, dado que la vinculacién al estudio estuvo mediada por el interés
y el compromiso, tanto de los docentes como de los directivos, frente a la
dindmica propuesta (participar en una entrevista grupal por drea y responder
un-cuestionario individual).

La muestra total de participantes de la investigacién inicialmente fue de
ciento cincuenta docentes y veinte directivos; grupo con el cual se adelanté
la entrevista grupal (docentes de las 4reas de lenguaje y matematicas) e indi-
vidual (directivos). De este grupo, ciento venticinco docentes y quince direc-
tivos docentes respondieron la primera (caracterizacién sociodemogréfica y
laboral) y segunda parte del cuestionario (condiciones contextuales de la accién
docente). De este grupo, finalmente, cien docentes y catorce directivos
diligenciaron la totalidad de los instrumentos.

En el caso de bésica primaria, donde los maestros asumen todas las areas,
el grupo interesado en participar desarroll6 dos entrevistas o abordé diferen-
cialmente la discusién sobre cada 4rea y a nivel del cuestionario se subdi-
vidieron en forma voluntaria para responderlo en una de ellas. Inicialmente
se habia previsto contar con un nimero maximo de ocho docentes por insti-
tucién; sin embargo, en algunos casos, por interés de los docentes, se ampli6
este nimero hasta doce.

A nivel del grupo de directivos docentes, la entrevista se realizé con el
rector, el coordinador académico o el orientador; en todos los casos se conté
con aquella persona vinculada estrechamente a la dindmica pedagégica de
las areas.

Las diferentes estrategias se concibieron como suscitadoras de un didlogo,
que en tanto pretexto permiten mirar un campo discursivo mds amplio,
vinculado con las transformaciones culturales, sociales y educativas que estén
emergiendo. Asi, se construy6é una entrevista grupal para docentes y estu-
diantes, y un cuestionario individual tanto para docentes como para directivos.

Resultados

Para la organizacién general de la informacion se opt6 por combinar el analisis
cuantitativo con el cualitativo. Este andlisis se inicia con una caracterizacion
general del grupo participante en el estudio, para luego realizar la identificacién
de orientaciones y perspectivas, en funcion de las categorias preestablecidas
y de aquellas que fueron construidas a partir de los enunciados incluidos en
las preguntas abiertas de estos instrumentos.
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A nivel de la caracterizacién de la poblacién objeto de la investigacién —pri-
mera seccion del cuestionario- se hizo uso de una base de datos* a partir del
cual se desarrolla un analisis descriptivo. El anélisis de las siguientes secciones
del cuestionario se realizé a partir de la lectura minuciosa de los enunciados
de los docentes (secciones 2 y 3) y directivos (seccién 2), para lograr una
categorizacién y subcategorizacién que posibilitara identificar unas tendencias
que se visualizan en sus enunciados.

Asi, en primera instancia, la identificacion de orientaciones en los enunciados
se realiz6 desde un abordaje cualitativo, que a su vez, posibilitara la identificacién
de orientaciones susceptibles de ser trabajadas como variables descriptivas en
la base de datos seleccionada para este procesamiento. El otro nivel de
aproximacioén cualitativa, tiene que ver con la lectura tedrica que se hace de la
amplia gama de informaciones recolectadas. Este andlisis, por supuesto, se
vincula con una perspectiva que pretende ser hermenéutica, compleja,
contextual, en consonancia con la orientacién conceptual por la que se opt6,
de tal manera que avanzara en la construccién de un mapa complejo de
tendencias y relaciones entre concepciones y posiciones de las practicas
pedagdgicas y evaluativas presentes en los discursos de docentes y directivos
docentes de un grupo de instituciones del sector oficial pertenecientes al Distrito
Capital.

De las caracteristicas generales de los participantes

Con relacién a la primera parte del instrumento, que corresponde a la
caracterizacion de la muestra en sus aspectos socioeducativos y laborales
(respondida por 125 docentes y 15 directivos docentes), se han seleccionado
las variables descriptivas de la muestra participante que se considera dan la
informacién més relevante.

El grupo encuestado tiene mayoritariamente una vinculacién con su actual
institucion, entre un afo y cinco (44 profesores —35%-— y siete directivos
docentes —-47%-); en segundo lugar el porcentaje mds alto se ubica en el
rango de seis a diez afios (37 docentes y 5 directivos). En cuanto a la edad, el
grupo mayoritario se ubica entre los 36 y los 45 afos, seguido por el grupo
entre los 46 y los 55 afos, tanto a nivel de directivos como de docentes.

Llama la atenci6n el alto porcentaje de participantes en el estudio que
reportan tener un nivel de posgrado, especificamente en el drea de la educacién

* Para el disefio de la base de datos y el andlisis correspondiente se utiliz6 el paquete estadistico StatView
(SAS Institute Inc. Second edition. First printing, March, 1998).
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(48% de los docentes y 66,7% de los directivos docentes). También se destaca
que el 83% de los docentes y la totalidad de los directivos poseen formacién
profesional en educacién.

Se considerd6 de interés explorar hasta qué punto el grupo encuestado tenia
vinculacién con mas de una institucién educativa: el grupo mayoritario (62,4%
de los docentes y 53,3% de los directivos docentes) tiene vinculacién con
una sola institucién educativa. Cerca del 30% de los maestros y el 46% de los
directivos docentes informaron que trabajan en dos colegios y seis de los
docentes en mds de dos.

En cuanto a actividades relacionadas con la accién docente que se desa-
rrollaron por fuera de la jornada laboral, 65 de los maestros dicen realizar
entre 4 y 6 actividades por fuera de su jornada, entre ellas se incluye: trabajo
de preparacion de clases, lectura y correccién de trabajos; mientras que 8 de
los directivos dicen realizar entre 1y 3 actividades relacionadas con su labor
en la institucion por fuera de su jornada. Estos datos mostrarian cierta sobre-
carga de trabajo, pues tanto docentes como directivos tienen que realizar
multiples actividades que se esperaria tendrian que estar incluidas dentro de
su tiempo y carga laboral.

De las condiciones contextuales de la accion educativa

Esta caracterizacic’)ns, parte de la importancia atribuida a la necesidad de
contextualizar la situacién en que maestros y directivos desarrollan su accion.
En este sentido, este aspecto no se considera como un asunto tangencial o
accesorio, mds bien se trata de comprender cémo a partir de ciertas condiciones
—las cuales no sélo, ni fundamentalmente, se refieren al ambiente fisico o a
los recursos materiales— se producen dindmicas que afectan tanto las
interacciones como las realizaciones que se intentan promover en el contexto
escolar.

Por tanto, la importancia de la contextualizacién estriba en que desde ella

ha de visualizarse y valorarse la accién de los agentes educativos; los [lamados
: 6 ; S 3

“factores asociados” pretenden asi configurarse desde nuevos abordajes, de

° En este apartado se retoman algunos de los andlisis cualitativos realizados; no obstante, en el informe
completo de este estudio se incluye el andlisis de frecuencias, porcentajes y se incluyen las tablas y figuras
respectivas.

® Esta categorfa proviene de orientaciones recientes en la politica educativa, segln la cual se intenta
establecer cudles variables —segin un listado preestablecido- se consideran determinantes en el logro
cognitivo de los nifios y jévenes. Desde este tipo de estudios se ha fundamentado buena parte de las
politicas y la inversién en educaci6n a nivel mundial.

272




Educacion en lectura y escritura...............ooeeo..... r

tal manera que se logre una aproximacién cualitativa a las dindmicas que,
desde la mirada de docentes y directivos, se consideran significativas al dar
cuenta de los procesos educativos y del papel que realizan estos agentes.

Como condiciones que se vinculan con la accién docente, se incluyeron
los aspectos administrativos, de interaccién, politicas y formacién. Desde ellos
se elabora un panorama en el que se muestra la percepcién y valoracién de
diversos asuntos que se consideran interrelacionados e imbricados en la prac-
tica docente y, por supuesto, en la manera como ellos se vinculan con las
concepciones y posiciones que se viabilizan en torno a las dreas de conoci-
miento contempladas en el presente estudio.

Condiciones administrativas

Las condiciones administrativas7que influyen en la accién docente se subdi-
vidieron en factores internos y externos , no para establecer una separacion
entre el adentro y el afuera de la institucién, sino para diferenciar aquellos
aspectos que se relacionan con la dindmica cotidiana y més préxima a los
docentes y directivos (planta fisica, materiales de trabajo, organizacién de tiempo,
dotacién institucional, relaciones de poder, trabajo en equipo), de aquellos que
con frecuencia aparecen como ajenos a la institucién, en tanto parecen depender
de agentes externos o situaciones sobre las cuales no se considera posible tener
injerencia (politicas educativas, acciones de entes administrativos —particu-
larmente de la Secretaria de Educacién Distrital— y condiciones familiares de
los sujetos en formacién).

A nivel de los factores internos que inciden en la accién docente, los ma-
teriales de trabajo y la organizacién del tiempo fueron los aspectos que apa-
recieron con mayor frecuencia. En el primer caso, se destacé la insuficiencia,
poca disponibilidad y la carencia de recursos necesarios para llevar a cabo su
labor; en el segundo se mencioné, por un lado, la carencia de espacios para
profundizar en el trabajo escolar con los estudiantes y entre los docentes, y por
el otro, el desorden generado por la programacién de reuniones de docentes en
la jornada escolar. Se destaca que mientras para algunos docentes la dificultad
evidenciada en el manejo del tiempo tiene que ver con que no se cumple con

" Es de aclarar que el haber incluido algunos ejemplos de estos factores (tiempos, espacios, reuniones de
trabajo, relaciones de poder, recursos fisicos, materiales de trabajo, acciones de la Secretaria de Educacién,
etc.), en buena medida, se constituy6 en un “sesgo” que determiné el tipo de enunciados que se privilegiaron
en esta pregunta abierta.

’Se parte del reconocimiento de que algunos de los factores llamados internos son determinados por factores
externos y viceversa; éstos no se pueden separar, unos y otros se constituyen mutuamente, se desarrollan
de manera tal que reciprocamente se sostienen, se dan fuerza y hacen posible la existencia del otro.
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lo previsto en la planeacién disefiada al comienzo del afio escolar, para otros el
problema radica en que no se abren espacios desde los cuales se revisen y
adecuen los procesos en funcién de las necesidades que van surgiendo. Este
aspecto también fue sefialado como relevante para los directivos, quienes hacen
referencia tanto a la distribucién de las actividades que limita la posibilidad de
cualificar la accién docente, como a la interrupcién generada por actividades
no previstas —generalmente provenientes de la Secretaria— que se considera
afectan el desarrollo de los procesos inicialmente previstos por la comunidad
educativa.

Al contrastar esta tendencia con los resultados presentados en los estudios
de factores asociados con la calidad de la educaciéon (MEN. 1993, p. 89), se
destaca que un factor como la distribucién de los tiempos no es considerado
desde la perspectiva de quien disefa este tipo de instrumentos. De manera
semejante, el factor “materiales de trabajo” se reconoce en el estudio en men-
cién como de menor importancia, mientras que en la presente investigacion,
para el grupo participante, éste se constituye en determinante. También es de
resaltar que “la cantidad de materiales disponibles por alumno” aparece en el
estudio del MEN (1993) como responsabilidad de los estudiantes y no como
un compromiso en el cual el Estado tiene una importante contribucién; mien-
tras que para los docentes participantes en el presente estudio, los materiales
son recursos que ha de brindar la institucion.

Otro factor interno que aparece como relevante para docentes, pero que no
se valora de igual manera para los directivos, es el trabajo en equipo; aspectos
como la organizacién de grupos de trabajo en torno a las necesidades
institucionales, la importancia de discutir y llegar a acuerdos sobre las propuestas
pedagégicas y evaluativas que dirijan el rumbo de la institucion son, entre otros,
los argumentos con los cuales se explicita este factor y que ademds, su no
existencia se considera que repercute de manera negativa, especialmente en el
trabajo académico.

En cuanto al factor “relaciones de poder”, también caracterizado como
interno, se destaca que la nocién de poder que subyace a los enunciados
tanto de maestros como de directivos, se asume desde un ejercicio unilateral,
es decir, se considera que una condicién de jerarquia —desde los més altos a
los més bajos niveles— en la que se determinan las acciones de unos agentes
sobre otros, de tal forma que el poder es ejercido por entes como la Secretaria
de Educacién, el cual dificilmente se ve susceptible de movilizacién. Algo
semejante se aprecia en los enunciados de los docentes cuando se refieren al
manejo de poder unilateral por parte del directivo. Por supuesto, se desconocen
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los ejercicios de poder que cada actor viabiliza desde su propia posicién y de
las relaciones de fuerza que se producen en el intersticio de tales manejos.
Sin embargo, cuando se hacen andlisis sobre la relacién entre estos factores y
sus efectos, buena parte de los docentes y directivos consideran que las formas
de ejercicio de poder personal e institucional tienen una gran incidencia en
la proyeccién y viabilidad de los procesos generados o por desarrollar.

En cuanto a los factores externos, tanto docentes como directivos resaltan
las acciones de entes administrativos —especialmente de la Secretarfa de Educa-
cion Distrital-, considerando que repercuten especialmente en la viabilidad
de las propuestas institucionales. En este sentido, la mayorfa de los enunciados
plantea un andlisis negativo del papel que en la actualidad cumple este
estamento.

Los factores externos, no se suelen considerar en la perspectiva de los estudios
oficiales; mientras que en el presente estudio existe, para muchos docentes,
una relacién estrecha entre lo que acontece en el interior de la institucién y los
factores externos que afectan la accién de los agentes educativos, es decir, se
percibe una mirada que reconoce una dindmica macro involucrada en las accio-
nes que se promueven y que puede resultar contraproducente a los procesos y
dindmicas particulares que las comunidades intentan desarrollar en la institucién
educativa.

Con respecto a la percepcién que se tiene en torno a los aspectos que se
ven afectados por los factores administrativos mencionados, la mayoria de
docentes y directivos destaca que el trabajo académico —visto como contenidos
desarrollados superficialmente-, la proyeccién y la viabilidad de los procesos
institucionales —manejo coyuntural de las acciones e improvisacién en su
desarrollo-, se ven perjudicados.

Interaccion

En este aspecto se indag6 por la manera como las relaciones afectan la dindmica
cotidiana en el contexto laboral. Para ello se inquirié sobre la forma como los
estamentos consultados caracterizaban estas relaciones y la valoracién que
hacian de ellas, considerando las relaciones entre: d irectivos, maestros, alumnos
y padres de familia. Para efectos de la categorizacién de estos enunciados se
opto por establecer una distincién en funcién de unos ambitos que fueron
identificados: personal, profesional y administrativo.

La vision de las relaciones entre los diferentes agentes caracterizados, desde
nuestra perspectiva, da cuenta de las concepciones de sujeto, de sus roles, de
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las expectativas que se elaboran alrededor de su papel dentro de la institucion,
es decir, se vinculan con imaginarios culturales y sociales que se han
estructurado acerca del “deber ser” de los roles de cada sujeto inmerso en la
institucién escolar.

En este sentido, de manera general, se destaca que mientras para los
docentes el caricter profesional aparece como eje predominante de la
interaccién con todos los demds estamentos, para los directivos se plantea
el &mbito personal/social como estructurante de dicha interaccién. Se podria
decir que el lugar desde donde se ubica al otro se vincula con el rol que se
ejerce; asi, mientras el docente se percibe a si mismo como agente que
desarrolla una accién de transformacién de los sujetos desde unos cono-
cimientos y unos comportamientos que se privilegian en la institucién edu-
cativa, en el caso del directivo el ejercicio de su rol es asumido mds en
términos de disposicién de las relaciones, de tal manera que se posibilite un
“clima de interaccién favorable” que permita cumplir con una dindmica
administrativa esperada.

Para el caso de la percepcién que se tiene de la relacién maestro-alumno,
ésta se caracteriza dentro de una amplia gama que va desde relaciones
préximas y afectivamente positivas, hasta relaciones autoritarias y distantes.
Ademés, para un buen nimero de docentes y directivos, la orientacion de
esta interaccién no ha variado sustancialmente, pues se evidencia en ella
rastros de un manejo unilateral del poder por parte del docente, quien también
logra percibir las actitudes de rechazo y descontento por parte del estudiante.
Sin embargo, para otro grupo de directivos la relacién ha empezado a trans-
formarse, pues se percibe la emergencia de nuevas modalidades de interaccion,
algunas de ellas marcadas por el interés del docente por lograr mayor incidencia
en la vida del estudiante, y otras orientadas hacia el reconocimiento de los
saberes y visiones del estudiante.

También se resalta que, para algunos docentes, se establece una estrecha
relacién entre los d4mbitos personal y profesional, en tanto se considera que
un alto grado de proximidad entre docentes y estudiantes —lo que implica una
aproximacién mds minuciosa a la vida del estudiante— da lugar a un mayor
compromiso del estudiante con el conocimiento y a una mayor concientizacion
frente a su aprendizaje, lo cual generard unas actitudes y comportamientos
adecuados a las expectativas socialmente deseables. En consonancia con esta
visién, la evaluacién del estudiante parte del presupuesto de que a mayor
conocimiento de éste —su contexto, necesidades e intereses— serd posible
evaluarlo més justa y “objetivamente”.
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En relacién con la visién de la interaccién entre maestro-directivo/padre
de familia, si bien se percibe un consenso en el dmbito profesional como
aquél desde el cual se espera se desarrolle la relacién entre los docentes y los
directivos con los padres de familia, también se percibe la afioranza de lograr
involucrar a los padres en las dindmicas académicas y pedagégicas que se
intentan promover en la institucién. En este sentido, se aspira a un alto grado
de “coherencia” entre lo que el colegio y los docentes proponen, y lo que la
familia tendria que apoyar en aras de favorecer la llamada educacién integral.

Politicas

En esta investigacion también se quiso identificar la visién que los maestros
tienen de la politica educativa, y la manera como ella afecta la accién docente;
analisis que necesariamente se interrelaciona con las orientaciones identi-
ficadas a nivel de las dreas objeto de estudio: lenguaje y matematicas.

De los cien docentes que respondieron la pregunta que les pedia mencionar
las politicas educativas que a su juicio influyen significativamente en su accién
—ya sea por su impacto favorable o desfavorable—, cuartenta y cinco de ellos
mencionaron la evaluacién educativa (examen de Estado, promocién auto-
madtica, evaluacién de la calidad, recuperacién, evaluacién de docentes, eva-
luacién por logros, evaluacién de competencias).

En relacién con esta politica se evidenciaron diferencias importantes cuando
la evaluacion es referida a los estudiantes o a los docentes y directivos. En el
primer caso, para buena parte de los participantes se juzgan como convenientes
las transformaciones que se han generado a este nivel, particularmente las
referidas a indicadores de logro, evaluacién de la calidad o la evaluacién por
competencias, y cuando aparecen criticas a estas reformas ellas tienen que
ver con el escaso compromiso evidenciado en los estudiantes frente al trabajo
académico. En el segundo caso, por su parte, se cuestiona el sentido, los
efectos y la incidencia que tiene la accién de evaluar a los docentes y directivos,
pues se considera que desde este tipo de acciones no se logrardn generar
transformaciones significativas en la educacion.

Esta tendencia fue igualmente identificada en la valoracién que se propuso
al grupo encuestado para que valorara el nivel de importancia, aporte, impacto
y utilidad de algunas polltlcas A este nivel se ratificé la valoracién diferen-
ciable que se establece entre evaluacién especialmente referida a los estudiantes

’ Las politicas escogidas para que fuesen valoradas en una escala fueron: Decreto 1860/94, lineamientos
generales de procesos curriculares, proyecto educativo institucional, Resolucién 2343 de 1996, evaluacién
de la calidad de la educacion, examenes de Estado, evaluacion de docentes y directivos, y, plan de incentivos.
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—evaluacion de la calidad, exdmenes de Estado, indicadores de logro- vy la
evaluacién de docentes y directivos. En torno a esta dltima, es evidente la dis-
tribucion heterogénea de las valoraciones en los diferentes criterios, pues no
hay tendencia al acuerdo sobre su importancia, aporte, impacto y utilidad;
mientras que en el primer caso se privilegia una valoracién homogénea positiva
en torno a estos criterios.

Estas valoraciones diferenciales que se establecen en uno y otro caso, mos-
trarfan una posicién de relativo acomodamiento frente a la politica educativa.
En este sentido, se podria aceptar el sefialamiento de Rockwell y Mercado
(1993), quienes, también a través de la investigacién, han evidenciado como
los maestros se apropian de manera diferencial de las politicas educativas,
utilizdndolas de diversas formas: para legitimar acciones propias o para con-
trolar acciones ajenas.

El hecho de que aparezca la evaluacién como politica de gran incidencia,
se vincula con que éste es un tema que en la actualidad ocupa la atencion y
convoca los intereses de la mayoria de los agentes educativos; sin embargo,
s6lo para unos pocos docentes y directivos —a partir del andlisis desarrollado
sobre las politicas seleccionadas— existe una estrecha relacién entre el rumbo
de los modelos politicos y econémicos actuales (neoliberalismo, globalizacién)
y la necesidad de la evaluacién. Tampoco se visibiliza una problematizacion
en torno al interjuego centralizacién-descentralizacién, pues por un lado se
esta hablando de la necesidad de la participacién de las comunidades en el
rumbo y desarrollo de sus intereses, pero a la vez se hace visible un sistema de
control (evaluacién masiva y de aula) por medio del cual no se pierde de vista
lo que acontece con dicha participacion, que al tiempo conlleva la consigna de
la “autonomia”.

Esto nos remite a una de las hipétesis planteadas en esta investigacion y es
que la evaluacién es constitutiva y constituyente de la accién educativa, es
decir, no s6lo se encarga de verificar el rumbo de la educacién sino que, sobre
todo, en forma reciente, lo elabora y define, esto es, se constituye en una anti-
cipacién de la dindmica educativa propiamente dicha.

La evaluacién como revisién y verificacién (por ejemplo, de procesos-
resultados, objetivos-logros, insumos-productos) que se privilegia en el contexto
educativo y en la cual se moviliza una relacién medios-fines, estarfa ligada a
servir de instrumento o medio que ratifica, valida y legitima ciertas orientaciones
que se movilizan dentro de los &mbitos econémico, juridico-politico y de la
ciencia, en que la educacién apareceria como uno de los casos en los cuales
este ordenamiento se materializa o se exterioriza.
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Esta elaboracién se inscribe en el sefialamiento que hace Foucault (1970)
sobre los mdiltiples procedimientos de control y delimitacién del discurso
que se vinculan con la voluntad de verdad, los cuales funcionan como sistemas
de exclusién y que considera conciernen a la parte del discurso que pone en
juego el poder y el deseo. Asi, la disciplina, tal como la plantea Foucault
(1970, p. 12), se define por “un dmbito de objetos, un conjunto de métodos,
un corpus de proposiciones consideradas como verdaderas, un juego de reglas
de definiciones, de técnicas y de instrumentos: todo esto constituye una especie
de sistema anénimo a disposicién de quien quiera o de quien pueda servirse
de él, sin que su sentido o su validez estén ligados a aquel que se ha concen-
trado con ser el inventor”. Este autor ubica la conformacién de las disciplinas
como uno de los procedimientos internos de control y delimitacién del dis-
curso, esto es, procedimientos que “juegan un tanto a titulo de principios de
clasificacién, de ordenacién, de distribucién, como si se tratase en este caso
de dominar otra dimensién del discurso: aquella de lo que acontece y del
azar” (p. 21).

Por su parte, la evaluacién como anticipacién, que consideramos nos vin-
cula con un nuevo panorama en la que ésta se constituye como un fin en s
misma, en tanto selecciona, controla y redistribuye las orientaciones desde
las cuales es posible asumir los enunciados sobre los &mbitos sefialados en la
anterior tendencia.

A partir de lo sefialado, se plantea que la evaluacién se constituye en un a
priori—lo cual no negaria la verificacién, simplemente se resalta el otro dominio
de esta accién-, es decir, la evaluaci6n genera los contenidos, los procesos y
marca el derrotero de las teméticas; por tal razén, la evaluacién no serfa un
proceso interior, ni el remate de un supuesto desarrollo, ni el momento en
que miramos, sino que se convierte en una precomprensién o un prejuicio'®.
Asi, se dirfa que la evaluacion no esta al final sino que anticipa las practicas
pedagdgicas e incluso las practicas evaluativas de verificacién.

Con relacién a los directivos, éstos seleccionaron como prioritarias tres
politicas: calidad, cobertura (jornada Gnica, grado cero, refrigerio gratis) y
democratizacién/participacién (gobierno escolar, participacién) —36% en cada
uno de estos casos—, le siguen en orden de prioridad la descentralizacién y la

" Las nociones de precomprension y prejuicio se ubican en la perspectiva hermenéutica —-Heidegger y
Gadamer-, segin la cual “toda interpretacién se fundamenta en un tener previo, en un ver previoy en un
concebir previo. Lo que equivale a decir que no hay interpretaci6n sin presupuestos” (Barrera, 2000:21).
Aclarando, como lo destaca este autor, que “los prejuicios existen como posibilidades multiples de sentido
en las cosas y no son simples velos opacos que la educacién y la cultura han interpuesto para cegarnos
ante la verdad y de los que habrfa que liberarse a toda costa”.
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evaluacion en quinto lugar. El privilegiar estas politicas podria tener que ver
con que ellas se vinculan con las funciones administrativas del directivo, en
tanto le afectan de manera explicita y directa en su labor.

Por otro lado, es de resaltar que, dentro del anélisis de politicas educativas,
aspectos como la dotacién y el manejo de recursos no se contemplan como
significativos. La forma como se reconoce que las politicas tienen que ver en
este aspecto es minima dentro de las instituciones. Sin embargo, esta apre-
ciacién contrasta con el hecho de que se reconoce que éste es un factor que
tiene alta incidencia en la labor docente, tal como se habia mencionado en
los aspectos administrativos.

Formacion: inicial, posgrado, permanente, en el sitio de trabajo

En los resultados que se describen a continuacion, se pretende resaltar una
mirada desde la cual cada respuesta alrededor de la formacién recibida expresa
una expectativa y un ideal de lo que ella representa, es decir, cuando se
mencionan aspectos positivos, negativos o ausentes en dicha formacién se
estad hablando desde lo esperable o no de dicha formacién y de lo que en
cada etapa, de tales procesos formativos, se aspira y considera como apropiado.
De esa manera se procurd identificar los aspectos que se resaltan en cada tipo
de formacion y se traté de identificar los aspectos que en cada uno de ellos se
consideran como relevantes, o necesarios a reconocer.

La relacién que aqui se intenta bosquejar vincula dos aspectos que resultan
centrales en la comprensién y valoracién de la dindmica educativa: la per-
cepcion de la formacién del docente y el tipo de orientaciones y perspectivas
—concepciones y posiciones— que se visibilizan en los discursos y précticas
frente a su accién pedagégica. En este sentido, es innegable la injerencia y
mediacién que se genera entre formacién profesional y practicas pedagégicas,
interrelacién que, sin ser causal, si establece unos puntos de encuentro en
términos de los diversos imaginarios que se promueven en los procesos
educativos.

En términos generales, se aprecia que en la formacién inicial se consideran
como aspectos relevantes la adquisicién de conocimientos, la preparacion
profesional y el desarrollo de valores; esta dltima orientacién se destaca en
este nivel de formacién y no ocupa un lugar relevante en los restantes niveles
de formacién profesional.

Con respecto a la formacién de posgrado, el aspecto que se menciona como
mas relevante tanto por docentes como por directivos es la profundizacién
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y actualizacién, seguido de la adquisicién de conocimientos de la propia
disciplina y de otras. Como aspectos que se valoran negativamente o que se
mencionan como carencia, estdn la calidad y exigencia de los programas, la
escasa relacién teorfa-préctica, la poca correspondencia con intereses parti-
culares; la escasa formacién investigativa, el bajo nivel de profundizacién y la
carencia de apoyo estatal e institucional para adelantar estos estudios.

En cuanto a la formacién permanente se espera que tenga un alto nivel de
profundizacién y actualizacién, que esté referida especialmente a estrategias
metodoldgicas, diddcticas, avances tedricos y de experiencias que estén al dia
con el trabajo en las instituciones.

Cabe anotar que tanto en la formacién de posgrado como en la formacién
permanente, se reclama contar con mayores niveles de profundizacién y ac-
tualizacién, ampliar la apropiacién de conocimientos, especialmente de ca-
rcter disciplinar, diddctico y a nivel de estrategias pedagégicas.

Una de las diferencias que se identificaria entre estos dos tipos de formacién
es que en la segunda —formaci6n permanente-, se reclama mayor vinculacién
entre las necesidades y requerimientos cotidianos de docentes y directivos y
el aporte que se espera de esta formacién, esto es, en los procesos de educacién
profesional la contextualizacién se considera como caracteristica central.

Otro aspecto que se reconoce como importante y que comparten estas
dos modalidades de formacién, el cual no se hace visible en los otros niveles
contemplados, es la investigacién —orientacién que en la actualidad se consi-
dera indispensable en la cualificacién de la labor docente.

En relacién con la formacién en el sitio de trabajo, las expectativas estan
centradas en la contextualizacion, la adquisicién de conocimientos, la pro-
fundizacién y la interlocucién, referidos especialmente al 4mbito institucional.
En este sentido se sefala que como los requerimientos de las instituciones tienen
un cardcter muy especifico, la formacién tendria que ver con aportes a la solucién
de problemas concretos e inmediatos. De los aspectos que solamente aparecen
en esta modalidad, resalta el liderazgo pedagégico, el cual es reclamado
especialmente por parte de docentes. A este nivel es notorio el sefialamiento en
torno a la necesidad de contar con mayores niveles de coordinacién entre las
acciones de los docentes, de tal manera que se promueva la construccién de
equipos de trabajo con orientaciones comunes en el campo pedagégico y
académico.

Llama la atencién que un aspecto como el investigativo, que en la actualidad
se promueve e intenta afianzar como condicién constitutiva de la accién
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docente —en tanto se ve como estrategia de profesionalizacion, al asumir que
desde la ciencia se logra mejorar el estatus del maestro a través de la funda-
mentacién de su saber—, para el grupo de docentes y directivos no se ve como
importante en esta modalidad de formacién, pues no se sefial6 como proceso
que se desarrolla en la institucién —valoracién positiva o negativa— y tampoco
se consideré como una carencia —ausente—.

En este sentido se destaca el cuestionamiento que hace Popkewitz (1992,
p. 99) en torno al sentido que recientemente se promueve sobre el rol atribuido
al maestro: “el trabajo del profesor, asi como su evaluacién, se constituye en
un elemento clave en los programas de reforma. La discusién vincula la calidad
de la ensefianza con las limitaciones de la organizacién burocrdtica de la
escolarizacién; desde esta perspectiva el lenguaje de la reforma intenta producir
un cuerpo docente més profesional, con un estatus mds elevado y con mayores
responsabilidades y remuneraciones econémicas”.

Estas tendencias subsisten en esfuerzos reformadores actuales, que enlazan
el profesionalismo con la mejora escolar. No obstante, muchas de estas alter-
nativas, en ultimas, conducen a elevar la carga de trabajo del docente y a
fortalecer el nivel de control de sus practicas. De esta manera, muchas de las
acciones evaluadoras del maestro orientadas a “rendir cuentas”, suponen la
existencia de una relacién directa entre el conocimiento de la evaluacién y
las précticas y actuaciones especificas. Este tipo de concepcién conduce a
valorar de manera significativa los aspectos instrumentales de la ensefianza y
a minimizar aquellos afectivos y sociales, que cualitativamente inciden en los
procesos educativos.

El énfasis en la llamada “profesionalizacion” del docente como medio
para favorecer la cualificacién de la actividad educativa, tal como lo analiza
Diaz (1994), es reelaborada por una pedagogia vinculada con el pensamiento
pragmatico, que enfatiza los aspectos de eficiencia y productividad sobre
aquellos que se relacionan con procesos de conocimiento o de desarrollo
personal. Esta vision se apoya, de manera implicita, en una serie de postulados
de orden econémico, en especial en la teoria del capital humano. Esta teoria
incorpora a la concepcion de la educacién dos posiciones centrales: que a
mayor educacién mayor desarrollo, y que hay una vinculacién natural y racio-
nal entre demandas laborales y capacitacién profesional.

Lo que aqui se empieza a vislumbrar es una situacién aparentemente
paradéjica, pues si bien desde las orientaciones de las reformas educativas y
de los procesos de formacién que se vinculan con ellas se da la sensacién de
una transformacién de la visién que se tiene del maestro, las multiples acciones
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que se derivan de dichas orientaciones vuelven a instrumentalizar el sentido
del rol docente. En este sentido podriamos destacar que el dispositivo educativo
juega, ante todo, a la conservacion: se muestra como cambio la conservacién
y en ultimas, se niegan las posibilidades de cambio.

De las concepciones y posiciones

Con relacién a los énfasis y orientaciones identificadas en la red elaborada”,
tanto en lenguaje como en matemdticas, se privilegian en mayor medida e/
desarrollo de habilidades y el dominio y aplicacién de conocimientos (véanse
Tablas 1y 2); se destaca que la relacién de frecuencias entre estos dos énfasis
es inversa a nivel de las dos dreas contempladas en el estudio (Figura 1):
mientras para el grupo de docentes de lenguaje resulta mas relevante el
desarrollo de habilidades comunicativas (17 de los 35), en matematicas la
tendencia de mayor énfasis se ubica en la apropiacién de conocimientos
impartidos por el docente (29 de los 48).

En términos del abordaje conceptual que orient6 el estudio a nivel de las
areas objeto de trabajo, se diria que predominan las precomprensiones del len-
guaje (véase diagrama 1) que se fundamentan en las teorias referenciales —par-
ticularmente desde quienes privilegian el dominio y aplicacién de conocimientos
impartidos—, /as teorias formales, estructurales y sintacticas—especialmente desde
los enunciados que destacan el desarrollo de habilidades—, y en una proporcién
menor, el lenguaje seria asumido desde las teorias pragmaticas —principalmente
quienes enfatizan en el desarrollo de las competencias comunicativas, en la
produccién de textos en funcién de intenciones comunicativas, en el desarrollo
del pensamiento, en la potenciacién de condiciones comunicativas, y en un
sentido mas fuerte, la produccién de mundo cultural y simbélico.

Tabla 1. Enfasis y orientacion de los aspectos que se privilegian en las pricticas
pedagdgicas en el drea de Lenguaje: tendencias

1.DESARROLLO DE Comunicacién efectiva (desde
HABILIDADES COMUNICATIVAS 17 | manejo de aspectos gramaticales)

Ejercitaciéon (adquisicién de la
lectoescritura desde dominio

" El andlisis de esta categorfa se hizo a partir de la sistematizacién de los enunciados del grupo de docentes,
para lo cual se les solicit6 que explicitaran, a través de una red conceptual, aquellos aspectos que dentro
de sus précticas pedagégicas consideran centrales, y las relaciones que entre dichos aspectos se construyen,
identificando las prioridades que establecen en el trabajo de cada 4rea.
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de aspectos morfolégicos
y fonéticos)

Resolucién de problemas para
la competitividad

Comprensién y expresion
(comprensién de la realidad, de
textos y aspectos gramaticales)

2.DOMINIO Y APLICACION DE
CONOCIMIENTOS IMPARTIDOS

Comprensién (de contenidos del
drea y aspectos gramaticales)
Comunicacién efectiva (desde
el manejo de la gramatica)
Ejercitacién (en funcion de
reglas gramaticales, dar cuenta
de contenidos del drea)

3. PROMOCION DE ACTITUDES
Y VALORES VINCULADOS CON EL
APRENDIZAJE Y LA CONVIVENCIA

Motivacion e interés hacia el
aprendizaje y la vida en
comunidad

4. DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS

Desarrollo de habilidades
comunicativas

Uso del lenguaje en situaciones
especificas y en diferentes
contextos (pragmatica)
Interaccién y autorregulacion
Expresion de potencialidades
de los nifios (de emociones

y experiencias)

5. PRODUCCION DE TEXTOS EN
FUNCION DE INTENCIONES
COMUNICATIVAS

Significaciéon y comunicacion
(uso de lenguaje en de situaciones
especificas, expresion,
sentimientos y experiencias)
Desarrollo de procesos cognitivos

6. PRODUCCION DE MUNDO
CULTURAL Y SIMBOLICO

Construccién de sentido y
apropiacion de la cultura
(comunicacién y expresién de
sentidos)

Proceso de constitucién de
sujetos
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Reconocimiento de la diferencia | 1
7. POTENCIACION DE CONDICIONES Recuperacién y desarrollo de
COMUNICATIVAS 1 | diferentes formas de

comunicacién (atenuacién de

las desigualdades) 1
8. DESARROLLO DE PENSAMIENTO 1 | Produccién de discursos y

elaboracién de textos 1
NO RESPONDE 1

A nivel de las mateméticas, tal como se aprecia en laTabla 2, se destacarian
como precomprensiones predominantes (diagrama 2) los enfoques logicista y
formalista, e incluso el llamado “platonismo”; esta tiltima concepcién se des-
tacaria desde los enunciados que privilegian la idea de las mateméticas como
un asunto de dominio y aplicacién de conocimientos preestablecidos. Las
otras dos aparecerfan vinculadas con las orientaciones que destacan la apro-
piacién de conceptos de la I6gica matematica (logicismo) y a aquellas
perspectivas que promueven un manejo riguroso de las demostraciones
elaboradas desde la actividad matemaética (formalismo).

Lo anterior se hace evidente en el tipo de perspectivas que se destacan
como ejes centrales en la manera de asumir cada una de las &reas. Es de
aclarar que las visiones que a continuacién se analizan no fueron categorizadas
como independientes unas de otras. Por tanto, las frecuencias a nivel de énfasis
y orientacion de las précticas pedagdgicas en estas dos dreas no fueron ubicadas
de forma excluyente.

Tabla 2. Enfasis y orientacién de los aspectos que se privilegian en las practicas
pedagdgicas en el drea de Matematicas: Tendencias

1.DOMINIO Y APLICACION DE Manejo de contenidos y
CONOCIMIENTOS IMPARTIDOS 29 | relaciones entre ellos 22
Apropiacién de conocimientos/
conceptos adquiridos a partir de
la ejercitacion ’
Herramienta practica para

desenvolverse en la cotidianeidad

2. DESARROLLO DE HABILIDADES 11 | Solucién de problemas -4
Manejo de contenidos y
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relaciones entre ellos

Manejo de operaciones 5
3. DESARROLLO DE PROCESOS 9 | Fomento de procesos analiticos
COGNITIVOS Y DE PENSAMIENTO y de comprensién 5

Construccién/ resolucién de

problemas 2

Apropiacién de conceptos (l6gica
y estructura de la matematica) | 1
Apropiacién/contextualizacién

del proceso educativo 1
Promocién de operaciones
cognitivas y metacognitivas 1
4. PROMOCION DE ACTITUDES Y 8 | Interés y motivacién hacia
VALORES VINCULADOS CON EL el area 8
APRENDIZAJE Y LA CONVIVENCIA
5. FORMULACION/ANALISIS / 6 | Construccion/ resolucién de
SOLUCION DE PROBLEMAS problemas 5
Desarrollo de procesos heuristicos | 1
6. APROPIACION DE NOCIONES 3 | Construccién de conceptos y
problemas 3
7. DESARROLLO DE COMPETENCIAS Construccion 'y resolucién de
BASICAS 2 | problemas 2
8. CONTEXTO DE SENTIDO 1 | Conexién con la vida 1
NO RESPONDE 1

Con respecto a las concepciones sobre el lenguaje, para quienes destacan el
desarrollo de habilidades comunicativas éste es visto como instrumento que
posibilita una comunicacién efectiva, a partir del manejo de aspectos grama-
ticales; o como el proceso de adquisicién de la lectoescritura desde dominio de
aspectos morfolégicos y fonéticos, recurriendo para ello a acciones de ejer-
citacién; o como un mecanismo a través del cual se logra la resolucién de
problemas que se vinculan con los actuales requerimientos en torno a la compe-
titividad de los sujetos en formacién; o como comprensién de la realidad, de
textos y aspectos gramaticales del lenguaje, que se materializan en unas
habilidades comunicativas determinadas (hablar, leer, escribir, escuchar).
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En esta precomprensién se podrian ubicar tanto las teorias formales y
estructurales'’ que consideran que el significado es objetivo y dado por una
estructura del lenguaje independiente de los sujetos que son sus usuarios; asf
como las teorias intencionales" que privilegian aquello que el hablante quiere
decir o expresar, en una situacién dada, entabldndose un juego entre hablantes
que desean afirmarse a si mismos y que como lo dice Habermas (1990, p. 110)
“el que sus interacciones vengan mediadas por el lenguaje, aparece como
algo secundario frente a la capacidad de accién teleolégica que los distintos
sujetos poseen”; y las teorias sintdcticas'* en las cuales se considera que el sen-
tido de una expresi6n estd en el rigor I6gico de su construccién, es decir, que
de la adecuada estructuracién del lenguaje depende el significado de verdad
que éste pueda adquirir.

Por su parte, para quienes el trabajo en esta drea es un asunto de dominio
y aplicacion de conocimientos impartidos, en su ensefianza se enfatiza en la
comprension de contenidos preestablecidos, especialmente referidos al campo
de la gramética, segin momentos por los que secuencial y progresivamente
transitan los sujetos en formacion; en esta orientacién también se promueve
la ejercitacién —en funcién de manejo de reglas gramaticales— y la comuni-
cacion efectiva desde unos pardmetros considerados como legitimos en las
acciones de manejo del lenguaje.

Por supuesto, en este tipo de visiones el lenguaje es visto como externo a
los sujetos, como una materialidad que es aprehensible desde la apropiacion
de unas herramientas que el docente se encarga de otorgar y que, a su vez,
éste ha adquirido desde su experiencia y formacién pedagégica. El lenguaje,
entonces, serfa asumido desde lo que aqui se ha denominado teoria referencial,
segln la cual éste es una copia fiel del mundo. Por ello, el objeto de investiga-
cioén no es el lenguaje sino la razén, pues él como tal es objetivo y un instrumen-
to que nombra lo existente. A este nivel se ubicarfan las teorias referenciales,
es decir, teorfas que asumen que lenguaje es el mundo existente, y de ahi que
se considere el diccionario como elemento principal, pues aquf se encuentra
el significado atribuible a todo aquello que el lenguaje logra describir.

Dentro de esta misma discursividad estaria incluido el énfasis en la
promocion de actitudes y valores vinculados con el aprendizaje y la conviven-
cia, orientacién que aun cuando se ubicé independientemente de las anteriores

Como representantes de estas teorfas estructurales se ubicarfan a Frege, Russel, Whitehead.
?Son representantes de las teorias intencionales: Dummett, Grice, Bennett y Shiffer.

14
Un representante de las teorias sintcticas es Rudolp Carnap (neopositivosmo de Viena).
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—dado el marcado sefialamiento hacia la idea de generar acciones para lograr
incrementar los niveles de motivacién tanto hacia el d&rea como hacia la vida en
comunidad-, ésta aparece interrelacionada con las dos perspectivas anterior-
mente caracterizadas.

Otra de las perspectivas que se identific6 y que se considera producto de
las discursividades que apenas empiezan a emerger en nuestro contexto edu-
cativo, se relaciona con el desarrollo de competencias comunicativas; desde
este énfasis se privilegian como orientaciones el desarrollo de habilidades comu-
nicativas, el uso del lenguaje en situaciones especificas y en diferentes contex-
tos (pragmatica), la interaccién y la autorregulacion de los sujetos en formacién
y la expresién de potencialidades de los nifios, particularmente a nivel de
emociones y experiencias.

Ligada a la anterior, también aparece como énfasis la produccién de textos
en funcién de intenciones comunicativas, en el que se promueven como orien-
taciones centrales la significacién y comunicacion, esto es, el uso del lenguaje
en situaciones especificas, la expresién de sentimientos y experiencias de los
sujetos en formacién y en general, el desarrollo de procesos cognitivos.

Muy préximo a este Gltimo aspecto, pero con una visién que amplia la
idea de desarrollo cognitivo, se identific6 el desarrollo de pensamiento,
asumido como produccién de discursos y elaboracién de textos, que tan sélo
aparece en uno de los casos.

Estas precomprensiones se vincularian con las teorias que no se asumen
como objetivistas ni como subjetivistas, sino que, como lo menciona Habermas
(1990, p. 114) citando a Wittgenstein descubren “el carécter de accién que
tienen las emisiones lingiifsticas”, pues no sélo tienen significado en tanto accién
unida al lenguaje, sino que adquieren una dindmica diferente que va cons-
truyendo nuevos sistemas de relacion entre el conjunto de emisiones lingtifsticas
y actividades no lingiiisticas, lo que Wittgenstein [lama: “juegos de lenguaje”.
Para que éstos se produzcan, se requiere que exista una forma de vida compartida
entre sujetos, y por ello es posible hablar de intersubjetividades que se regulan
a través de los diferentes elementos puestos en escena, esto es, en su uso.

Desde estas teorias se sefala que el lenguaje es una forma de vida, que la
cultura es un sitio de tensiones donde los acuerdos o desacuerdos se dan como
usos del lenguaje y son posibles por un marco de referencia compartido
(Wittgenstein). Son las teorfas llamadas pragmatistas'® que consideran el lenguaje
como productor de mundo. Por tanto, sus limites vienen dados por los limites

15 - .. , N
Son representantes de las teorfas pragmatistas: Wittgenstein, Austin, Searle, Habermas.
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del lenguaje, y hablar de lenguaje en una comunidad es hablar de que un
grupo construye y comparte lenguaje. Bajo estos presupuestos el lenguaje es el
estudio de nuestro ser, de cémo construimos identidades en tanto es el lugar
desde donde se generan significados.

Asi el lenguaje no es visto como un instrumento sino como un entretejido
de una practica interactiva en la que se refleja al tiempo que se produce una
forma de vida. Aqui el significado no estd dado ni por la estructura del lenguaje,
ni por la intencién del hablante; est4 dado por el uso. Esta perspectiva se hace
explicita —desde una posicién atin minoritaria— en la asuncién del trabajo
docente en el drea de lenguaje como produccién de mundo cultural y simbo-
lico, desde la cual el lenguaje da lugar a una dindmica de construccién de
sentido y apropiacién de la cultura, en la que se favoreceria la comunicacién
y expresion de sentidos, asi como el reconocimiento de que en esta produccién
lo que esta en juego es un proceso de constitucién de sujetos y de recono-
cimiento de la diferencia.

También como un caso particular, se identificé el énfasis en la potenciacién
de condiciones comunicativas, en el cual se destaca la idea de recuperacion y
desarrollo de diferentes formas de comunicacién como una manera de lograr
la atenuacion de las desigualdades, especialmente provenientes de condiciones
fisicas que dan lugar a necesidades educativas especiales.

En el campo de las mateméticas, de manera semejante, se han identificado
como perspectivas predominantes (Tabla 2, diagrama 2): las matematicas son
un asunto de dominio y aplicacién en funcién de los conocimientos impartidos
por el docente (por tanto se enfatizaréd en el manejo de contenidos y sus
relaciones, la apropiacién de conceptos adquiridos a partir de la ejercitacion
y se le vera como una herramienta practica y dtil para desenvolverse en la
cotidianeidad) y el desarrollo de habilidades (énfasis que destaca la apropiacion
de herramientas que favorezcan tanto el manejo de contenidos y las relaciones
que los vinculan, como el dominio de operaciones y la solucién de problemas).

La precomprensién que se podria vincular con esta discursividad seria la
Logocéntrica'®, en la cual se privilegia una visién de mundo basada en discursos
producto de la racionalizacién. En este sentido, se dirfa que tanto la filosoffa
moderna como las ciencias humanas se desarrollan como discursos cuya fina-
lidad es lograr una mirada unificadora (logos-razén) y explicativa de un sin-
ndmero de acontecimientos y procesos en las mas diversas esferas (economia,
politica, ciencia, moral, derecho, arte, etc.). Discurso, que se podria considerar

16 3 v 7 .
Esta categorizacion conceptual fue elaborada conjuntamente con el equipo asesor del proyecto.
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hegeménico en el periodo comprendido entre el siglo XV al XX, y que describe
la modernidad como una realidad fundada en un Sujeto como su autor, un
proceso caracterizado por ser unitario, homogéneo, teleoldgico, progresivo,
critico y en cierta medida, emancipatorio. Dentro de esta gran tendencia se
ubicarian los llamados logicismo, formalismo e intuicionismo (Diagrama 2).

La caracterizacién que se establece en los “Lineamientos curriculares para
el drea de matematicas” de estas orientaciones, muestra cémo, desde el plato-
nismow, las matematicas son asumidas como un sistema de verdades que siempre
han existido y son independientes del hombre; y aunque éste ha tenido que ver
con las propiedades descubiertas, se piensa que “las matematicas trascienden
la mente humana, y existen fuera de ella como una ‘realidad ideal’ indepen-
diente de nuestra actividad creadora y de nuestros conocimientos previos” (MEN.
1998, p. 22). La tarea del matemdtico es, entonces, descubrir esas verdades

matematicas, pues se considera que esta “sometido” a ellas y las debe obedecer.

La concepcién logicista, por su parte, plantea que las matematicas son
parte de la l6gica, que comparten un mismo origen y método y por tanto, cons-
tituyen una disciplina universal que regiria todas las formas posibles de argu-
mentacién. Asi, los conceptos de la matemética tendrian que ser definidos
desde las categorias de la l6gica, mediante el empleo de deducciones I6gicas
(logificacion de las matemadticas).

Desde esta corriente se asumirfa que existen dos légicas que se excluyen
mutuamente: la deductiva y la inductiva. La primera de ellas busca la cohe-
rencia entre ideas y parte de premisas generales para llegar a conclusiones
particulares; la segunda, busca la coherencia de las ideas con el mundo real
y parte de observaciones particulares para lograr conclusiones generales que
se van refinando a partir de evidencias empiricas.

La tercera concepcion, el formalismo, por su parte, reconoce que las
mateméticas son una creacién humana, la cual se conforma de “axiomas,
definiciones y teoremas como expresiones formales que se ensamblan a partir
de simbolos, que son manipulados o combinados de acuerdo con ciertas
reglas o convenios preestablecidos” (p. 24). En la actividad matemética, luego
de fijadas las reglas, no se admite la imprecision; las demostraciones han de
ser rigurosas y basadas exclusivamente en el juego I6gico deductivo
predefinido, independientemente de las imagenes que se asocien con los
términos vy las relaciones; asf, aqui lo que cuenta es la coherencia con las
reglas del juego simbélico respectivo.

B, inss 7S > . . o
Visién que se corresponderfa con la llamada teorfa referencial caracterizada para el caso del lenguaje.
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Diagrama 1. Aproximacién a las precomprenciones en el campo del lenguaje
(Teoria del significado como lugar estratégico)
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Diagrama 2. Aproximacién a las precomprenciones en el campo de las matemiticas
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{ LOGICAS PARADOJALES \

Georg Cantor

Constructivismo
Operacional

La corriente llamada intuicionismo, considera que las matemadticas son
producto de una construccién humana a partir de la percepcion proveniente
de los sentidos. Las matematicas, por tanto, “han de partir de lo intuitivamente
dado, de lo finito, y sélo existe lo que en ellas haya sido construido mental-
mente con ayuda de la intuicién” (p. 24). Desde esta concepcion, autores
como Brouwer sefialan que en matemdticas la idea de existencia es sin6nimo
de constructibilidad y que la idea de verdad es sin6nimo de demostrabilidad;
de tal manera que un enunciado matemaético se considera verdadero cuando
se tiene una prueba constructiva de él.

La otra precomprensién, producida a partir de las transformaciones en la
visién de conocimiento y de ciencia, se ubicaria en las ldgicas paradojales,
en las cuales la razén dualista, dilemética y discriminadora, empieza a perder
protagonismo y entra en emergencia una razén dialégica, pragmatica, mdltiple,
hermenéutica. Asf, las nitidas fronteras que el imaginario moderno construy6
entre lo racional y lo irracional; lo verdadero y lo ideolégico; lo culto y lo popu-
lar; lo original y lo imitativo; lo bello y lo feo; lo culto y lo divertido; lo femenino
y lo masculino; lo adulto y lo joven etc., estan abandonando su rigidez delimitante
y delimitadora.

En esta direccion se ubicarfa el constructivismo, que en el presente abordaje
es asumido desde el llamado constructivismo operativo, o como lo denomina
Watzlawick (1998) radical, para diferenciarlo de la teoria de la relatividad de
Einstein (las observaciones son relativas al punto de referencia del observador)
y del principio de incertidumbre de Heisenberg-(la observacién influye en lo
observado) y en el cual se parte de la interdependencia entre observador y
mundo observado. < R

Este abordaje en el campo de las matemaéticas se identifica como préximo
al intuicionismo —formulado asi en el documento de Lineamientos curricu-
lares (MEN. 1998, p. 25)-, pues también éstas son vistas como creacion
humana, pues “Gnicamente tienen existencia real aquellos objetos
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matemadticos que pueden ser construidos por procedimientos finitos a partir
de objetos primitivos”.

En esta concepcién se ubicarfan las posiciones de los docentes que enfati-
zan en el desarrollo de procesos cognitivos y de pensamiento, en las cuales
se destaca el fomento en procesos analiticos y de comprensién, la construc-
cion y resolucién de problemas, la apropiacién de conceptos —particularmente
basados en la l6gica y estructura de las matematicas—, la contextualizacién
del proceso educativo y la promocién de operaciones cognitivas y meta-
cognitivas.

En general, se podria decir que la conjuncién de estas orientaciones se
relaciona con unas visiones que en el contexto macro se han producido como
reguladoras de la accién social, politica, econdmica, cultural y educativa. La
escuela, desde su visién moderna, ha sido constituida por —y podriamos decir
que también sigue siendo constituyente de- un proyecto que intenta fundar
una jerarquia social basada en la competencia -y no en el origen social,
como ocurri6 en otras épocas— y que ha jerarquizado los conocimientos de
acuerdo con su nivel de abstraccion o formalizacién'®.

En cuanto a las concepciones y posiciones en torno a las practicas evaluativas,
se opt6 por identificar las diferentes discursividades de los docentes de las dos
dreas, procurando generar un amplio espectro de perspectivas a nivel de este
campo; no obstante, también resulta inevitable identificar tendencias comunes
en funcién de unas finalidades y unos objetos que se privilegian cuando se
intenta dar cuenta de las realizaciones de los estudiantes (Tabla 3).

Tabla 3. Cuadro comparativo de las orientaciones en las posiciones frente a la
evaluacion en las dreas de Lenguaje y Matemiticas

Disciplina Conocimientos/ Conocimientos/

(Moldes) Héabitos Hébitos
Control Conocimientos/ Conocimientos/
(Modulacién) Habilidades/ Habilidades/

" En este sentido, tal como lo destaca Touraine (1998: 276), refiriéndose a Francia, “atin hoy se mantiene
la idea de que las matematicas son superiores a las ciencias experimentales, y éstas a las ciencias de la
observacién. Por el lado de las ‘letras’, la filosoffa ocupa la cumbre de una jerarquia imaginaria de la que
las humanidades representan los escalones intermedios y las ciencias sociales el nivel inferior”.

293




ORGSR e Investigaciones e innovaciones del IDEP

Actitudes/ 17 | Actitudes
Autorregulacion Competencias 7 | Procesos
(Automodulacion) Cognoscitivos/
Competencias 4

Produccién de sentido | Procesos cognitivos,

emocionales y —

sociales 1
Subjetivacién y Constitucién de
resistencia Sujeto 1| —
No responde —— 3

Con relacién a la evaluacién vista como disciplina-tendencia que en las dos
4reas aparece como la més frecuente—; se asume que los objetos a evaluacién
a privilegiar, tanto en lenguaje como en matematicas, son los conocimientos
especificos del drea, asi como los habitos y comportamientos considerados
como propios de un sujeto vinculado con un proceso educativo. En funcién
de esta perspectiva se considera que la finalidad dltima de la accién evaluativa
se centra en verificar, afianzar o constatar los conocimientos y habilidades
requeridos en el 4rea; diagnosticar y medir los aprendizajes para favorecer la
toma de decisiones; identificar y establecer un conocimiento objetivo de las
condiciones del estudiante; mejorar los procesos educativos, particularmente
lograr la cualificacién y adecuacién de la practica docente, asi como el control
de aprendizajes y desempefio de maestros y alumnos; detectar y hacer
seguimiento a las fortalezas y debilidades; autoformacion; reconocer la utilidad
del conocimiento, eficiencia y eficacia; retroalimentar en funcién de logros
preestablecidos; retroalimentar procesos y contenidos. En estas distintas orien-
taciones se privilegia, como instrumento, la observacién de los aprendizajes
adquiridos a través de diferentes medios: apreciacion de formas de expresion
de los sujetos, para el caso del lenguaje, y solucién de problemas, experi-
mentacién o ejercitacién para el caso de las matematicas.

En cuanto a la segunda tendencia identificada con mayor frecuencia, segin
la cual la evaluacién se asume como Control, los objetos que se destacan en
la accién evaluativa en lenguaje y en matematicas son: conocimientos, habi-
lidades, destrezas, capacidades, actitudes, valores, comportamientos y com-
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petencias. Al igual que en la anterior tendencia, los instrumentos a través de
los cuales se establece la valoracién de los aprendizajes se basan en la observa-
cioén de las apropiaciones de los estudiantes. El matiz que aquf apareceria se
vincularia con la tendencia a hacer de esta observacién una accién constante,
minuciosa y sistematica, ya sea de los conocimientos, habilidades, actitudes,
competencias, y en general de los mdiltiples aspectos que se consideran forman
parte de aquello de lo que se ha de dar cuenta en la dindmica educativa: de-
sempenos, rendimiento, metodologias, didacticas, manejos administrativos.

En el presente estudio, las anteriores visiones se relacionan desde una
contextualizacioén histérica, con la descripcién de las llamadas sociedades mo-
dernas de disciplina, condicién que es caracterizada por Foucault (1990a),
desde la configuracién de un dispositivo disciplinario en el que se entrecru-
zan el saber y el poder, y que se hace visible en lo que el autor denomina
el Panoptismo'™.

Segin Deleuze (1987, p. 60) “cuando Foucault define el panoptismo, unas
veces lo determina concretamente como un agenciamiento 6ptico o luminoso
que caracteriza a la prision, otras lo determina abstractamente como una
maquina que no sélo se aplica a una materia visible en general (taller, cuartel,
escuela, hospital en tanto que prisién), sino que en general también atraviesa
todas las funciones enunciables. La férmula abstracta del panoptismo ya no
es, pues ‘ver sin ser visto’, sino imponer una conducta cualquiera a una multipli-
cidad humana cualquiera. S6lo es necesario que la multiplicidad considerada
sea reducida, incluida en un espacio restringido, y que la imposicién de una
conducta se realice por distribucién en el espacio, ordenacién y seriacién en
el tiempo, composicién en el espacio-tiempo...”

Este dispositivo se vincula con la nocién de diagrama, el cual se caracte-
rizaria por ser una multiplicidad espacio-temporal, ser variable e inestable, y
ser intersocial, esto es, estd en devenir, no representa un mundo preexistente,
sino que produce un nuevo tipo de realidad, un nuevo modelo de verdad y se

" Laidea de pan6ptico proviene de la figura arquitecténica instaurada en las cérceles, la cual es descrita
y analizada por Foucault (1990a: 203-204), otorgandole un sentido que amplia su concepcién material: “Conocido
es su principio: en la periferia, una construccién en forma de anillo; en el centro una torre, ésta, con
anchas ventanas que se abren en la cara interior del anillo. La construccién periférica esta dividida en celdas,
cada una de las cuales atraviesa toda la anchura de la construccién. (-..) Basta entonces situar un vigilante en la
torre central y encerrar en cada celda a un loco, un enfermo, un condenado, un obrero o un escolar (.. .). Tantos
pequefios teatros como celdas, en los que cada actor esté solo, perfectamente individualizado y constantemente
visible. El dispositivo panéptico dispone de unas unidades espaciales que permiten ver sin cesar y reconocer
al punto. En suma, se invierte el principio del calabozo; o més bien de sus tres funciones —encerrar, privar de
luz y ocultar-; no se conserva més que la primera y se suprimen las otras dos. La plena luz y la mirada de un
vigilante captan mejor que la sombra, que en dltimo término protegia. La visibilidad es una trampa”.
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configurarfa de distinta forma en cada momento histérico, de tal forma que
existirian diversas maneras de ejercicio de poder —unas fuerzas se ejercen
sobre otras fuerzas.

Asi, en el caso de la sociedad disciplinaria, el dispositivo panéptico se
constituirfa, siguiendo el andlisis de Foucault (1990a, p. 206), en “una maquina
maravillosa que, a partir de los deseos més diferentes, fabrica efectos
homogéneos de poder. Una sujecién real nace mecénicamente de una relacién
ficticia (...) El que esta sometido a un campo de visibilidad, y que lo sabe,
reproduce por su cuenta las coacciones del poder; las hace jugar esponta-
neamente sobre si mismo; inscribe en si mismo la relacién de poder en la cual
juega simultdneamente los dos papeles; se convierte en el principio de su
propio sometimiento”.

A nivel de la tercera orientacién, la evaluacién como autorregulacion, ésta
aparece orientada, tanto en lenguaje como en matematicas, a la produccién,
argumentacion, flexibilizacion, resolucién de problemas, autoformacion,
apropiacién, desarrollo de competencias, valoracion de procesos cognitivos,
autoevaluacién, reconocimiento de la diferencia. Los objetos de evaluacion
que se privilegian son los procesos cognoscitivos, habilidades, competencias
(pragmatica, lingtifstica, comunicativa, en el caso de lenguaje) y los instru-
mentos adquieren un cardcter mds cualitativo: la argumentacion, la obser-
vacién de formas de expresion, la produccién y realizaciones de los estudiantes,
confrontacién y didlogo con las perspectivas de los estudiantes, didécticas
que interrelacionan ensefianza y evaluacion.

Como se ver4, existen vinculos entre esta posicién y la anteriormente carac-
terizada —evaluacién como control—; sin embargo, la diferenciacién que aqui
se ha establecido se vincula con el marcado énfasis que se hace en favorecer
los procesos auténomos, en los que los sujetos se vuelven responsables y entran
a formar parte del dispositivo de evaluacion. Este dispositivo se asume como
mecanismo que favorece el seguimiento de los procesos y cambios ocurridos
en los sujetos a partir de la intervencién generada desde el proceso educativo;
la deteccion de fortalezas y debilidades desde unos presupuestos que determi-
nan qué aspectos son deseables y cudles indeseables; la obtencién de infor-
macién que permita valorar la efectividad de la accién de los agentes educativos
en la via de adecuar y mejorar la dindmica educativa; la generacién de acciones
evaluativas continuas y muldimensionales —en torno a condiciones cognitivas,
afectivas, comportamentales— en aras de favorecer la cualificacion gradual de
los desempeios de los sujetos en formacién. Como una de las finalidades que
empieza a imperar en esta discursividad, se destaca la autorregulacién como
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estrategia que posibilita el que los sujetos adquieran las herramientas para un
desempefio exitoso en funcién de las exigencias que hoy se le plantean tanto a
los sujetos en formacién como a las instituciones encargadas de prepararlos.

Las nociones de molde y modulacién que se ubican como parte de las dos
primeras posiciones, pretenden mostrar justamente el transito que se estaria
produciendo desde una sociedad disciplinar hacia una sociedad de control,
en la que se reconoceria la metafora de la automodulacién como parte de un
proceso modulador.

Desde este tipo de orientaciones, la naturaleza del conocimiento ya no
tiene un valor de uso formativo para los individuos, sino un valor de cambio
como componente de las mercancfias: el conocimiento se empaqueta, se dis-
tribuye; en esa medida se considera que sélo es conocimiento aquella
informacién con la cual se puede hacer algo (sentido tecnocratico-tecnolégico).

Asf, el eslabonamiento entre competitividad, éxito y evaluacién aparece cada
vez mas visible y explicito en las discursividades analizadas, lo cual darfa cuenta
de una visién en la que la educacién aparece orientada hacia la llamada vida
activa. Es evidente, entonces, que entramos a formar parte de una sociedad
poscapitalista, en la que el conocimiento se asume desde el hacer, donde éste
ocupa el lugar central de la productividad; los trabajadores que lo distribuyen
son el grupo dominante, en un nivel inferior estarian quienes prestan servicios.
Desde esta perspectiva, la educacion no ests centrada en el individuo sino en
la sociedad.

A partir del panorama estructurado para dar cuenta de las concepciones y
posiciones identificadas en los enunciados de docentes y directivos, es posible
sefialar que al contrastar las practicas pedagégicas con las practicas evaluativas
se vislumbra que el campo de innovacién y transformacién en cuanto a las
primeras se ha ampliado, mientras que el reducido espectro en las segundas
se sostiene: las practicas alternativas e innovadoras han revisado el concepto
de proceso pedagégico, pero muy poco el de evaluacién. Esto significa que
las orientaciones que tradicionalmente se han privilegiado en el contexto
escolar en torno a la evaluacién siguen teniendo un peso muy fuerte en el
imaginario de docentes, directivos e incluso de los estudiantes.

Con relacién a una de las hipétesis del presente estudio, se verd que la
nocion de evaluacién como anticipacién se vincula y se vuelve equivalente
con la de la evaluacién como revisién, disciplina y control —en los margenes
aparece la autorregulacién-. El lugar de la ruptura y la experimentacién aparece
atin como un asunto tangencial. Por ejemplo, la evaluacién como reconstruc-
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cién de un camino, o el lenguaje como produccién de mundo simbélico, o
las matematicas como construccion de sentido, son visiones adn incipientes.

Sin embargo, aun cuando se reconoce que todavia estan muy afianzadas
aquellas visiones segun las cuales el conocimiento se ve como representacion,
el lenguaje como instrumento y la educacion como transmisién, también se
considera que no hay una condicién estable en torno a la visién de lo pe-
dagégico. Ella no se asume como inmanente, como una esencia 0 una sus-
tancia que resulte inmodificable e invariable; en las orientaciones discursivas
en emergencia se aprecian momentos, procesos, hibridos, heterogeneidad.

Bajo esta perspectiva, en la presente investigacion no se partié de una
posicién maniqueista en la que los maestros constructivistas se consideran
los deseables, y los transmisionistas se ven como los indeseables. En este con-
texto, se dira que el transmisionismo no estd vinculado con las précticas del
maestro como algo esencial. Este es un momento dentro de un proceso hist6-
ricamente constituido y constituyente, donde se producen variaciones, inter-
juegos, movilizaciones. Esta alternancia es justamente la que favorece la irrup-
cién del acontecimiento, la generacién de nuevas visiones de conocimiento,
educacion, evaluacién y, en general, de procesos de constitucion de los sujetos.

Tomando en consideracién esta diversidad, podriamos sefalar que coexis-
tirfan tres grandes tendencias en la asuncién de las practicas pedagégicas y
evaluativas: una en la que se favorecen las rutinas preestablecidas, los habitos
estereotipados, las acciones formativas basadas en “el deber ser”, en las
que no se abre espacio para la problematizacién. Esta tendencia formaria
parte del llamado paradigma de la simplificacién, una precomprension en
la que la practica pedagégica promovida se centra en la adquisicion de
conocimientos impartidos y el desarrollo de habilidades —incluso podriamos
ubicar aquif las visiones instrumentales de las competencias—, y en la que la
evaluacién se asume como revision de aprendizajes predeterminados. Por
supuesto, es de esperar que tanto maestros como alumnos no se vean como
sujetos que activamente pueden construir multiples horizontes de sentido
sobre su existencia.

Este paradigma de simplificacién, ante cualquier complejidad conceptual,
prescribe o bien la reduccién —unificacion de lo que es diverso—, o bien la
disyuncién —separacion de lo que esta ligado—. Tal como lo analiza Morin
(1992, p. 221) “el paradigma no decide el tema, pero decide la alternativa y
excluye cualquier tercera posibilidad. Asi, todas las alternativas temdticas que
se presenten en el campo cientifico son impuestas por la disyuncién de un
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aradigma simplificador®, que hace absurda cualquier conjuncién entre tér-
p 8 p
minos antinémicos”.

Para este autor, el paradigma, en tanto virtual, es total e inevitablemente
inconsciente e invisible en la concepcién clésica; cree que el conocimiento
cientifico es el espejo de lo real, e ignora que toda teoria obedece a un ntcleo
no empirico y no verificable: el paradigma es invisible para cualquier
pensamiento simplificante, pues éste no ve mas que lo empirico y lo légico
alli donde estd lo paradigmatico. Lo que implica que el paradigma de simpli-
ficacién escapa a cualquier aprehensién por el pensamiento simplificante
que él genera. “El paradigma de la ciencia clasica no permite tomar consciencia
de la nocién del paradigma” (p. 242).

Una segunda tendencia, en la cual se abre lugar a la experimentacién, se
flexibilizan los roles, se trastocan los imaginarios de escuela, maestro y alumno,
y se posibilita el espacio para la problematizacién e incluso para cierto nivel
de incertidumbre, da lugar a concepciones en torno a la practica pedagégica
en las que se destacard el desarrollo de procesos cognitivos y de pensamiento
y la potenciacién de condiciones de partida de los sujetos en formacién. En el
plano de la evaluacién, la posicién que se asociarfa con este tipo de pers-
pectivas, serfa la de ser mecanismo de autorregulacién. Se podria identificar
a este nivel con la tensién del paradigma dominante, en la que se abren
condiciones de transformacién paradigmética.

En este sentido, Morin (1992) identifica la revolucién paradigmatica como
aquella que depende de condiciones histéricas, sociales y culturales, que
aun cuando ninguna consciencia podria mandar, sf tiene que ver con una
revolucién propia de la consciencia, la cual comporta el reconocimiento de
la existencia, la realidad y el poder del paradigma. Al respecto, el autor sefiala
que “el agotamiento de la confirmacién, la irrupcién no reprimida de los
datos o argumentos que contradigan sus leyes es lo que crea las condiciones
previas para una revolucién paradigmatica. Asf, hoy el orden soberano absoluto
estd en crisis, e intenta salvarse haciéndose soberano constitucional, tolerando
aqui y alla des6rdenes menores, estadisticamente absorbibles o localmente
aislables” (pp. 223-224).

e Segtin Morin, la ciencia clasica va a obedecer al gran paradigma de Occidente al decretar un paradigma
de simplificacion propio, apto para establecer una visién determinista perfecta de un universo que obedece
a unas cuantas grandes leyes impecables. “La ciencia debe sustituir lo visible complicado por lo invisible
simple”, segtin la formulacién que Jean Perrin segufa creyendo pertinente mediado este siglo.
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Una revolucién paradigmatica ataca evidencias, lesiona intereses, suscita
resistencias que se confunden —para quienes estin sometidos a él- con la evi-
dencia légica y empirica. Como lo plantea este autor, lo que se ve conmovido
y con riesgo de hundirse es todo el edificio, toda la estructura del sistema de
pensamiento; incluso se ve amenazado todo el orden social. Asi, todas las teorias,
ideas o enunciados incompatibles con el paradigma aparecen como contrarias
a la légica, delirantes o absurdas.

Aparentemente, nada podria resultar mds simple o elemental que cambiar
las bases de un razonamiento o una teoria, las relaciones asociativas o jerar-
quicas entre conceptos. Sin embargo, eso es lo mas dificil, pues la estructura
del razonamiento y la teorfa dependen de esos conceptos iniciales y de sus
relaciones asociativas; por tanto, no hay nada més dificil que modificar el
concepto angular, el principio masivo que sostiene todo el edificio intelectual.
Se pueden cambiar facilmente las variables, lo cual no afecta para nada a los
pardmetros de un sistema dado, pero muy dificilmente los parametros —es
decir, los términos que definen el sistema—, y mas dificilmente atin el principio
que determina los parédmetros?'. En este sentido, una revolucién paradigmatica
cambia nuestro mundo: “es una transformacién del modo de pensamiento,
del mundo del pensamiento y del mundo pensado. Cambiar de paradigma es
a la vez cambiar de creencia, de ser y de universo” (Morin. 1992, p. 237).

En otro de sus trabajos este autor (1993, pp. 202-203) destaca que “la
reforma de pensamiento necesitaria de una reforma de la ensefianza (primaria,
secundaria, universitaria) que asi mismo necesitaria de la reforma de pen-
samiento. Naturalmente, la democratizacién del derecho a pensar necesitaria
de una revolucién paradigmatica que permitiera a un pensamiento complejo
reorganizar el saber y conectar los conocimientos hoy encerrados en las
disciplinas. Una vez mas, comprobamos la inseparabilidad de los problemas,
su caracter circular, dependiendo todos unos de otros, lo que hace que la
reforma de pensamiento sea mucho més dificil y, al mismo tiempo, mucho
mas necesaria, puesto que s6lo un pensamiento complejo podra considerar y
tratar esa circularidad interdependiente”.

Ahora bien, las dos tendencias identificadas no se estarian caracterizando
como excluyentes u opuestas, ni como constitutivas del discurso de un grupo

*' Como lo plantea Bourguignon (1981), citado por Morin (1992, p. 239): “Si, para la fisica, un cambio de
principio universal trae consigo un cambio del mundo entero, para las ciencias del hombre, un cambio
semejante trae consigo un cambio del hombre en su totalidad. El mundo exterior no es insensible a nuestras
actividades epistémicas, pues estas actividades “pueden hacer que los dioses desaparezcan para ser
sustituidos por montones de 4&tomos en el espacio vacio (Feyerabend)”.
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de agentes de la educacién. Estas coexisten simultdneamente e incluso en un
mismo sujeto dan lugar a entrecruzamientos. Tampoco se estaria asumiendo
que tales concepciones son un asunto de escogencia voluntaria y auténoma.
Particularmente, estas dos tendencias podrian ser relacionadas con unas orien-
taciones macro que se producen en un momento histérico particular y que
atienden a la tensién producida por diversas perspectivas que pretenden homo-
geneizar el discurso en el campo social y educativo.

Por su parte, en una tercera tendencia, se ubicarian las concepciones en
las que se abre espacio para la ruptura, la fisura del paradigma dominante y
se empieza a generar las condiciones para la emergencia de nuevo(s) para-
digma(s). En el campo de las concepciones, la accién pedagdégica se asume
como posibilitadora de la construccién del mundo cultural y simbélico de los
sujetos en formacién, y, consecuentemente, la evaluacién es vista como pro-
duccién de sentido y como subjetivacion y resistencia. A este nivel se plantean
multiples problematizaciones sobre el sentido del proceso educativo y sobre
las nuevas condiciones que se vislumbran en torno a los procesos de
constitucion de los sujetos en el marco de un ordenamiento politico, social y
cultural en constante transformacion.
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