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Maestros y estudiantes se debaten en escenarios muiltiples y orgdnicos dentro de la
institucién educativa, pero hay uno particular que miramos como el lugar deseable
en el que se produce conocimiento: El Aula.

El aula de clase es descrita y vivida por muchos como un espacio jerarquizado y
regulado en el que se evidencian estructuras de poder que determinan, por tanto, la
dindmica de las relaciones sico-sociales de los alli involucrados. Los procesos
pedagégicos que en ella se dan estdn prescritos por formas particulares de relacién,
en la que los roles estin determinados desde un imaginario que remite a reconocer
como vélido solo una clase de conocimiento; el académico, solo un tipo de orden;
el institucional, solo una forma de escuela; la que no acepta diferencias y un solo un
tipo de maestro, el transmisor de conocimientos.

Indudablemente el aula es algo mas que el espacio en el que solo se transmiten ideas
o pautas de comportamiento, los procesos de socializacién que se producen en ella
ocurren como consecuencia de las practicas sociales, de las interacciones que se
establecen y desarrollan en ese grupo social. No solo es producto del curriculo
formal sino de lo que se da en cada uno de los momentos en la escuela en los que
los procesos de reproduccién no se dan de forma lineal ni pasiva. Si asumimos el
aula como un espacio de negociacién de significados, como espacio inserto en una
estructura cultural (multicultural) como un escenario vivo de interacciones explicitas
o tacitas, de resistencias no confesadas podrfa afirmarse que en un escenario surcado
por tantos conflictos y contradicciones existen espacios de relativa autonomia que
desequilibran la tendencia a la reproduccién y buscan la transformacién.
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Esta relacién dialéctica en la que conviven paralelamente tendencias conservadoras
de reproduccién con corrientes renovadoras que impulsan el cambio como condicién
también de supervivencia y humanizacién esta atravesada por el conocimiento. Este
como poderosa herramienta debe aportar a los nifios, nifias y jovenes insumos para
analizar comprender y explicar los fenémenos sociales desde una reconstruccién
critica de los mismos. La escuela reproductora que da paso a la escuela transformadora
mira las relaciones sociales que rodean a sus estudiantes y asume que es ella quien
debe generar la reflexién racional y critica de la informacién, los valores y las
concepciones que esas relaciones traen consigo.

La Investigacion en y para la Accion

®
La investigacién educativa como posibilitadora de construccién de conocimiento
se convierte en instrumento para develar el mundo complejo de la escuela. La
investigacién como base de la ensefianza y de formacién permite al docente, desde
la reflexién critica, la construccién de saber dejando de lado el rol de mediador
pasivo entre teorfa y prctica , sin embargo como bien lo ha sefialado el profesor
Porldn (1995) solo una reflexién que incorpore la critica ideolégica (citando a Carr
y Kemmis: 1986) puede revelar a los profesores “como sus creencias y actitudes
quizé sean ilusiones ideoldgicas que ayudan a preservar un orden social ajeno a sus
experiencias y necesidades colectivas”. El ejercicio investigativo asumido desde teorfas
criticas puede dirigir procesos reales de transformacién no solo de las practicas
pedagégicas sino de las practicas sociales inmersas en la Escuela, favoreciendo la
democratizacién del conocimiento y paliando los efectos de la desigualdad social.

La investigacion educativa es concebida desde el IDEP como la mirada rigurosa que
pretende construir, explicar o comprender el fenémeno educativo en tanto se
convierte a su vez en un proceso de aprendizaje para quienes participan en ellade tal
modo que ese aprendizaje le permita considerar una accion informada y reflexiva
sobre la propia practica. La problematizacién que hace el docente de su quehacer de
manera sistemdtica y critica, en busqueda de explicaciones o interpretaciones del
mismo, ha permitido la cualificacién y de su profesién y por tanto el
perfeccionamiento de su ejercicio.

Desde este convencimiento el Instituto ha decidido apostarle a la configuracién del
maestro como intelectual y como investigador financiando en los tltimos tres afos,
esto es, desde 1999 hasta el afio 2001 un total de 64 proyectos de investigacion en
el aula por considerar que la investigacién que desarrolla el maestro en su quehacer
diario y desde su cotidianidad educativa requiere de una mayor atencién en la
actualidad. Asf ha desarrollado una estrategia que cualifica el producto y el proceso
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mismo de investigacién de los maestros dando mayor relevancia a i)preguntas
investigativas que emergen de la practica pedagdgica ii) problemas investigativos
planteados por los maestros y que se articulan al PEI y iii) la implicacién en el
proceso investigativo de toda la institucién escolar.

Aproximaciones al Concepto Innovacion

@
Los avances cientificos y tecnoldgicos de la segunda mitad del siglo XX obligaron a
replantear los sistemas de productividad, comerciales y de formacién. Los cambios
vertiginosos que esos avances han traido al desarrollo de la humanidad le exigen
cambios en procesos acelerados que enfrentan en una distancia cada vez mas estrecha
lo antiguo con lo nuevo.

La innovacién asf se constituye en un cambio intencional y controlado y en un
proceso de construccién social en tanto la sociedad toma conciencia de un nuevo
problema o fenémeno y a partir de €l genera reflexiones y explicaciones, y por tanto
teorfas, lo que ha dado lugar a que en las tltimas décadas se formalice un discurso
que en primer plano corresponde a los cambios acaecidos en lo tecnolégico y
empresarial y que se ha transferido a lo educativo.

Asf, en la instalacién del concepto de cambio como organizador de la realidad y del
conocimiento se va configurando lo que desde la filosoffa se ha llamado el
posmodernismo: la indeterminacién, la incertidumbre y la inestabilidad de la verdad
como verdad tinica, de la realidad como objetiva, de la decadencia de los metarrelatos,
de la globalizacién de la cultura, de la subjetividad como posibilidad de comprensién
e interpretacién del mundo.

Como consecuencia los sistemas educativos también estén cambiando y exigen nuevas
concepciones de escuela y por ende de la ensefianza: ( de la Torre, Saturnino: 1998)

. Desplazar el interés del sujeto que ensefia al sujeto que aprende: desarrollando
en ¢l habilidades cognitivas y ensefiarle a aprender por sf mismo.

. La escuela como escenario en el que convergen multiples culturas y ella misma
como estructura propia.

. La escuela como sistema flexible hacia el cambio y la adaptacién.

. La formacién de docentes y dicentes para la innovacién, el cambio y el tiempo libre.

Los enfoques de interpretacién sobre Innovacién varfan, si bien algunos parten de
la sociologfa del conflicto en oposicién al modelo integracionista para abordar el
concepto, otros prefieren afirmar que lo hacen desde posiciones socioculturalistas,
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pero ambos casos se acepta que el concepto de innovacién proviene de las teorias
sistémicas.

Desde la primera tendencia se analiza los aspectos normativos y formales
enfatizando en conceptos justamente de integracién como armonfa, equilibrio,
conservacién y reproduccién. La sociologfa del conflicto busca, como afirma
Francisco Aguilar (1991), centrar la atencién en el cambio social y en el proceso
social entendido como cambio en las relaciones de poder. El enfoque
socioculturalista (Moreno Santacoloma, M.C., 1994; de la Torre: 1998),
comprende la innovacién como una relacién dialéctica entre los hombres, consigo
mismo y con su mundo social

Desde la reflexién, la teorfa y la practica la innovacién hace referencia a varios
elementos que lo constituyen conceptualmente y para ello recogemos los aportes

del Grupo Grileidi, de la Universidad Distrital de Bogota:

1. Lo nuevo: Etimolégicamente la palabra lo contiene, sin embargo las
discusiones alrededor de sf lo nuevo es consustancial a la innovacién lo han
relativizado en tanto lo nuevo es efimero en el tiempo y pertenece a los
contextos y quien lo vive como tal. Lo nuevo para nosotros puede no serlo
para otros. De hecho se ha definido innovacién (Restrepo: 1991) como la
transferencia de ideas que funcionaron en el pasado y fueron abandonadas o
que no funcionaron y ahora hallaron condiciones favorables.

2. El cambio: Algunos autores hablan de los cambios producidos por una
innovacién tanto en dimensiones externas (legales y organizativos) e internas
(actitudes y comportamientos de las personas). A estos tltimos les dan mayor
importancia por ser los que verdaderamente posibilitan la interiorizacién por
parte de los maestros de los principios que inspiran la innovacién que se este
adelantando. Inherente al concepto de cambio esta el ser deliberado,
intencional y voluntario.

3. La accién transformadora: En tanto o mejora y equilibra el sistema o decide
romper y crear un nuevo sistema.

4. El proceso: La innovacién como opuesta a las prdcticas pedagdgicas
tradicionales se constituye en la ruptura de las secuencias que establecen aquellas,
pero de igual manera esas rupturas se suceden en el tiempo y con variedad en
la intensidad como en la intencionalidad.

5. Y finalmente retomamos la idea de que a la innovacién subyace procesos de
resistencia en tanto la innovacién representa la llegada de ideas nuevas y
creativas y en ese sentido una salida al sistema.
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por el IDEP y lo que se pone en emergencia:
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Este mismo grupo de investigacién realiza un esfuerzo bastante significativo en
construir el concepto de innovacién desde un estudio comparativo entre lo producido

1

IDEP

CONCEPTO EN EMERGENCIA

Es una estrategia de desarrollo pedagdgico
que en la escuela busca la transformacién de
practicas pedagdgicas a partir de la
reorganizacién intencional y explicita de
relaciones, estructuras y contenidos...

... que se convierte para los PE.L en una
propuesta para orientar las acciones y
estrategias que propician la cualificacién de
los procesos de ensefianza y aprendizaje

Se necesita alternar, trastornar la calma y el
orden para innovar. Pero esa alteracién
debe ser deliberada, intencional y voluntaria.

La innovacién se debe dar en la medida en
que ésta sea apropiada por el maestro, de lo
contrario cuando se da bajo presién o por
medio de una reforma no es exactamente
innovacion.

Es importante tener en cuenta que estamos
frente a una toma de conciencia y a un deseo
deliberado de hacer algo diferente; es decir
que aqui hablamos de cémo toda innovacién
es un cambio, pero no todos los cambios
son innovadores.

Se asume que la innovacién contiene un
saber hacer o saber como, que objetiva las
realizaciones del acto pedagégico de modo
practico, a partir de la intencién
explicitamente expuestas.

La innovacién es una accién terminada
particular ya que no tiene programacién
puesto que se desarrollo en medio de lo
casual, de lo inesperado y aleatorio. Aqui
estos elementos se dan como constitutivos y
no como perturbadores. Por lo tanto, habla
de “un pro yecto de innovacién” es
paradéjico! Ya que, si una innovacién debe,
para ser identificada como tal, que se
lograran al terminar el proceso. Los
objetivos se inscriben en una estrategia de
reconocimiento de las instituciones que
pueden acordar o negar su apoyo.

Se consideran proyectos, métodos o %
estrategias de innovacién aquellas
experiencias que por su trayectoria e impacto
en el PEI permiten validarse, sistematizarse
y transferirse a otras instituciones educativas.

La innovacién es un proceso de
construccién de sentido en un pasado, un
presente y un futuro que hace pasar al
individuo de agente a sujeto de su propia
historia.

La innovacién en la escuela busca la
transformacion de las practicas pedagégicas
a partir de la reorganizacién intencional y
explicita de las relaciones, estructuras y
contenidos que la componen

La innovacién es esencialmente un proceso.
La palabra proceso es entendida como un
hecho que contiene secuencias que se
suceden en el tiempo, segtin los periodos de
aceleracién, de vacio, de reaceleracién segun
los momentos, de temporalidades
heterogéneas y espirales. Existen retrocesos,
regresiones y evoluciones a veces fantasticas.
La innovacién en educacién siembra sus
raices en la accién ordinaria y en su
comprension practica concebida “como una
red conceptual de la accién”

La innovacién es una alternativa pedagégica
que mejora la eficiencia, equidad y calidad en
los procesos de ensefianza-aprendizaje

Cada innovacién es particular, pero se puede
explicar por medio de las relaciones entre
sus elementos. Asi lo nuevo y su propia
forma de intervencién y su transformacién
en valores producen los procesos de cambio
en un contexto singular en donde la calidad
es lo mds importante.

' Rey, Alicia y otras. Una aproximacién a la argumentacion en el discurso del maestro. IDEP. Universidad
Distrital, Bogotd, D.C. 2000.
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Se asume ademds que la innovacién no es un fin en si misma sino una estrategia de
formacién tanto para los docentes como para los estudiantes. En los docentes desde
modelos de formacién basados en la reflexién y en la investigacién accién, en los
estudiantes en tanto mejora o descubre estrategias de aprendizaje.

El IDEP asume que el ejercicio de la autonomifa escolar pasa necesariamente por la
generacién de innovaciones educativas. Si no hay innovacién no hay ejercicio de la
autonomfa, no hay afirmacién de las instituciones desde un proceso endégeno.
“Innovar significa abrir horizontes, generar un interés investigativo, disfrutar el placer
de indagar, descubrir proponer, revaluar pero ante todo de inventar. Se trata de
avanzar en una postura critica frente a los postulados existentes, pues solo cuando se
da por supuesto se convierte en tema de reflexién, de investigacién, de
cuestionamiento, es posible la innovacién™

Los proyectos de investigacién e innovacién presentados al Instituto por maestros
y por investigadores de la educacién en general, nos muestran que la reflexién sobre
la escuela y su funcién social esta siendo abordada de manera rigurosa por los propios
docentes: Se evidencia que estamos dejando atrds las visiones disciplinarias accediendo
a construcciones mds holfsticas en la comprension de la realidad™ pues comienza a
asumirse que desde miradas integrales y no fragmentarias sobre los fenémenos es
que puede ser posible la transformacién de los mismos. Hay una intencién explicita
por provocar cambios y transformaciones en las practicas pedagégicas y mas alld en
las practicas sociales de docentes y alumnos, una voluntad clara de otorgar a estos
tltimos elementos conceptuales y actitudinales que les permita pensar criticamente
y actuar democriticamente en una sociedad que bien puede no serlo.

Los enfoques cualitativos interpretativos utilizados por la investigacién en el aula
van dejando atrés modelos cuantitativos y experimentales que se aplicaban de forma
pura, ahora en interesantes mixturas van tejiendo metodologfas propias de la
investigacién de aula en las que la observacién participante intensa va derivando en
reflexiones que desentraian los puntos de vista de los docentes investigadores
fundamentados y argumentados en la teorfa formal, los métodos etnogrificos centran
la atencién en conductas verbales y no verbales de docentes, estudiantes y sus mltiples
interacciones y la investigacién accién es el baluarte para indagar por la practica en
tanto ello reporta beneficios a la comunidad educativa y no solamente a la académica.

Las innovaciones develan las tensiones existentes entre permanencia y cambio, develan
el proceso de reflexién critica sobre el sentido de la accién educativa desde el escenario

2 IDEP. Politicas Institucionales. Bogotd, 1996
3 HERRERA, José Darfo, La investigacién educativa en Santa Fe de Bogotd, mimeo, IDEP, Bogotd, 1999.
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mismo de la prdcticas pedagégicas cotidianas. Los docentes innovadores han
reorganizado de manera intencional el proceso de ensefianza-aprendizaje, buscando
hacerlos mis significativos, aplicando y apropiando conocimientos para orientar
acciones y estrategias que transformen la realidad del proceso y dar nuevos sentidos
a estructuras, relaciones y contenidos.
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LA AXIOLOGIA DE UNA NUEVA ESCUELA
HACIA UNA COMUNIDAD EDUCATIVA JUSTA: UNA
PROPUESTA DE FORMACION EN VALORES CON
PERSPECTIVA DE GENERO.

ANA RICO DE ALONSO

Investigador principal

JUAN CARLOS ALONSO ANGELICA RODRIGUEZ
ALVARO H. DIiAZ

Pontificia Universidad [averiana

Facultad de Ciencias Politicas y Relaciones

Internacionales

1. Problema

Durante la segunda mitad del siglo XX se reconoce que ademds de la neutral
transferencia racional, el escenario escolar constituye un aparato ideolégico de la
sociedad que a la vez representa un subproducto de la reflexién sobre “la crisis de
valores” que comienza a adicionarse a lo tradicional de la escuela, cuya funcién
explicita es la de formar en valores.

En el caso especifico de Colombia, la formacién en valores adquiere una relevancia
atin mayor en razén de una historia marcada por la injusticia, la concentracién de po-
deres, la violencia y la ausencia de conciencia critica en los mundos publicos y privado.

Hemos disefiado esta innovacién que propuso disefar, junto con la comunidad
educativa, estrategias que faciliten el fortalecimiento de mecanismos de integracién
de los valores identificados por el colectivo; de otra, parte, se propuso propiciar la
exposicién de la diferencia a partir de las valoraciones que los distintos actores
construyen en relacién con el género.

' 262
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2. Objetivos

Desarrollar un proyecto de intervencién integral de formacién en valores, aplicado
a las relaciones de género, que afecte distintos procesos y actores de la vida institu-
cional, y se oriente a consolidar en el plantel la construccién de una comunidad justa.

3. Metodologia

: Institucién : Colegio AGUSTIN NIETO CABALLERO.
Modelo de intervencién:

* Nivel de la prictica docente: a) Formacién en valores con estudiantes; b)
Formacién con docentes y directivas.

* Nivel Institucional-Curricular: a) Dinamizacién del Manuel de Convivencia
y del Componente del PEI incorporando la perspectiva de género; b)
Sensibilizacién a padres y madres de familia.

4. Resultados

* Propuesta de formacién en valores con perspectiva de género.

* Incorporacién transversal, por parte del plantel, en la estructura curricular del
proyecto de formacién en valores.

* Formacién de un grupo de docentes en la pedagoga de formacién en valores.

* Trabajo con estudiantes de Il y de III ciclo en formacién en valores.

* Agregacién de la perspectiva de género en el Manual de Convivencia del
colegio e incorporacién de la sistematizacién de la experiencia de innovacién
en el PEL

* Video “El telar de los valores”

Convivencia y Valores Humanos para Formar en una Etica Publica
C.E.D. Rémulo Gallegos

®

MARIA MERCEDES BOADA

: Investigadora Principal

AIDA AGUDELO. FLAMINIO GONZALEZ. GLADYS HERNANDEZ.
DORIS MARINA MORENO. WILBOR MOSQUERA. ISAURA
QUINTERO. CARLOS RAMIREZ. ELSA ROJAS

Coinvestigadoras

Coordinadores, maestros y maestras de las dos jornadas, de una de tantas instituciones
educativas oficiales que ofrecen la bésica primaria en la localidad Octava de Kennedy,
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¢l CED Rémulo Gallegos, abrimos nuestras puertasy ventanas, cerradas por mucho tiempo,
para permitir que nuestras aulas se airearan, y que nuevos vientos entraran por ellas.

La participacién en la investigacién, “Construccién de alternativas para la formacién
moral desde la escuela”, que le antecedi6 a la presente investigacion, nos abrid el
camino y nos puso en la perspectiva de profundizar acerca de las pricticas de
convivencia y construccién de valores humanos en la escuela. Ello nos llevé a
preguntarnos acerca del papel de la escuela en la construccién de una nueva
convivencia en el pafs.

Como objetivos de la investigacién nos propusimos fundamentary desarrollar una
propuesta de convivencia escolar en la perspectiva de avanzar hacia la formacién
para una ética publica, reconocer las pricticas individuales y colectivas que potencian
u obstaculizan la convivencia escolar, reconocer los problemas o conflictos centrales
en la convivencia escolar, promover los valores morales, implementar estrategias y
actividades que posibiliten el desarrollo moral de estudiantes y profesores, y avanzar
en la construccién de un Manual de Convivencia que contribuya a la autorregulacién
de la convivencia escolar.

Los relatos y diarios de campo nos fueron mostrando como las clases, los recreos,
las filas, las izadas de bandera, los centros literarios, los campeonatos deportivos, los
calleres con maestros, estudiantes y padres, el manual de convivencia, por mencionar
algunas de las ritualidades, proyectos y actividades que se realizan en la institucién,
hacfan parte de la cultura escolar, abordados por los maestros, maestras, nifios y
nifas, de formas, sentidos y significados diferentes.

Se identificaron las précticas que no permiten ni hacen posible la convivencia justa
y democrética, dentro de estas, el conflicto. Los conflictos que a juicio de maestros
y estudiantes obstaculizan la convivencia son el robo, las peleas, la agresion fisica y
verbal, la inasistencia a clase, la indisciplina, y otros referidos a valores y a lo
académico, sefialando sus causas, actores y las formas como se tramitan en la
institucién. Ademds, que estos se asumen como asuntos de orden privado y no del
4mbito de lo publico.

Encontramos practicas de aula o institucionales que hacen posible la solidaridad, la
responsabilidad, la justicia, el desarrollo de la autonomia, la tramitacién justa del
conflicto, el reconocimiento de los padres de familia, como el plan padrinos, talleres
acerca de justicia, la maestra al teléfono, el teatro, el estudio de casos, la proble-
matizacién, los derechos de peticién, el personaje del dfa, las historias de vida, el
seméforo, el trabajo en grupo, los dilemas morales, entre otros. De las précticas que

B
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se necesita prescindir, emergen las précticas que obstaculizan la convivencia y
requieren ser transformadas. De las que se mantienen emergen las que posibilitan la
convivencia, y muchas de éstas, junto con las précticas que incorporamos se
convierten en las estrategias.

Como conclusién se anota que, al lado de la nocién de justicia se construye la
nocién de “autonomia”, ésta es la que hace posible el desarrollo moral y ético; la
propuesta tiene que ver con la ética publica, de esta manera, debate tras debate, la
fuimos perfilando.

Como propuesta del equipo innovador se empezaron a construir los pactos de
convivencia en el aulay la institucién. Los pactos van mds alld de cémo comportarse
en el aula, alli se hacen también acuerdos para promover valores como la solidaridad,
el orden y el buen trato. Igualmente, para asumir los conflictos. La convivencia
vista a la luz de la ética puiblica, no es una salida o paseo, es mds que estar unos al
lado de otros, es un interjuego de culturas en el que se le apuesta a la justicia, la
democracia, la dignidad humana, los valores morales y los derechos humanos y la
tramitacion justa de los conflictos.

“Gocemos la Escuela”, Una Innovaciéon para Desarrollar Valores
Alternativos. C.E.D. Antonio Narifio Localidad (10) Engativa

[ |
NANCY VALDERRAMA

MARIA DEL PILAR RAMIREZ

GISELA URIBE.

:Cémo promover valores en una escuela que por la naturaleza de su estructura,
excluye al sujeto?. La escuela que se debate en la paradoja de la pedagogia, porque
“es la encargada de encauzary corregir las naturalezas infantiles”, para producir sujetos
libres pero responsables; y hacerlo a la vez, operando sobre colectividades o grupos
de poblacién, para formar individuos e identidades. Esta innovacién propone el
camino de la subjetivacion de los nifios a través de la realizacién de talleres artfsticos,
para promover la circulacién de valores que parten del sujeto, tales como la
sensibilidad, el goce estético, la incertidumbre, el caos y el conversatorio.

A través del disefio de ambientes que, con expresiones de narrativa, musica, artes
pldsticas, movimientos corporales y juegos teatrales; mediados por pedagogos artistas
(integrantes de la corporacién QUAYTY), y apoyados por los docentes autores de
la innovacién, quienes desarrollan con los nifios remitidos a orientacién por
problemas de bajo rendimiento académico y disciplinar, de grado primero (170
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nifios de preescolar y bésica primaria de estratos socioeconémicos 1, 2 y 3); una
actitud pedagégica caracterizada por oportunidades para pensar y sofiar despiertos,
expresar sus ideas cuando tienen algo qué decir, entregar sus producciones como
objetos de valoracién y estima, sentir la opcién de adoptar una perspectiva diferente
y de parte de los mediadores apreciar la auténtica individualidad en lugar de
sancionarla; corregir, valorar y sincerar desdnimo; dar importancia a lo que hacen.

Rescatamos cémo los nifios objeto de esta innovacién, fueron transformando sus
dificultades en potencialidades, frente a propuestas de arte. Aparece un nifio oculto
para la mirada academicista de la escuela, en tanto sujetos que toman decisiones
importantes, se muestran solidarios, cooperativos, creativos, llegan a acuerdos con
los comparieros, respetan y valoran lo que hacen, se definen en torno a su trabajo,
pero ademds perciben a otro que los acompafian, son sensibles y pueden relacionarse
con la simultaneidad de otros érdenes; ello implica un proceso de descentracién y
de reconocimiento de la singularidad. Este es el insumo de un curriculo en formacién
en valores para la educacién primaria.

Desarrollo Valorativo como Horizonte de Sentido, Colegio del
Santo Angel

®
LI MIZAR SALAMANCA B

Investigadora Principal

MARfA CLARA CERON CERON. NUBIA ISABEL GONZALEZ
DE PENA. BLANCA JASMYTH MENDIVIESO V. MARIA
EDUVINA MORENO DE GARZON.MARLENE MUNOZ DE
BENAVIDES.LUISA FERNANDA RAMIREZ.CLARA STELLA
RIANO. HNA. MARIA JESUS SANCHEZ DEL RiO.PATRICIA
SUAREZ ANGEL

Equipo Innovador

El Colegio del Santo Angel continda pregunténdose acerca de la formacién de la
autonomfa de la persona humana y por su capacidad de construir una sociedad
sobre la base de una experiencia comtn de sentido ;Cémo proceder para impulsar
procesos de razonamiento, sensibilizacién y formacién de hébitos en la escuela a fin
de lograr competencias de tipo moral?

Para la comunidad educativa, el punto de partida ha sido un cuestionamiento de
modos de orientar la conducta. No se puede aplicar o exigir un modelo tnico
de valores o de comportamientos a personas que son singulares y, de esta misma
manera, viven situaciones que se resisten a ser homogeneizadas. Tampoco podemos
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movernos en éticas yuxtapuestas o a “la carta” que dificilmente puedan dialogar;
o abordar conductas resultantes de un procedimiento que sélo tenga en cuenta
casos concretos y llegue, por convergencia de valoraciones pricticas, a juicios
probables para proceder.

La propuesta de la innovaci6 se enmarca en una ética discursiva que toma como
punto de partida la realidad sensible o experimentada y, como punto de llegada,
la misma realidad comprendida y valorada por la persona implicada y por otros
en un dmbito de relacién (universalidad), para llegar a decisiones auténomas.
Recorrer este trayecto llevé a desarrollar el Método de vectores para la prictica de la
accién comunicativa a través de un discurso préctico y razonable.

La interaccién de singularidades e interpretacién multiple de experiencias, lleva a
establecer puntos de encuentro como categorfas que convocan. Estas categorfas
comunes pactadas, siguiendo a Adela Cortina, las llamamos minimos, para vivir
cada vez mejor con la consecuente autosatisfaccién, como valor mdximo.

Se ofrece a la persona un espacio que se constituye en escenario de adaptacién y de
representacion en que puede disentir, ensayar, corregir, entrenar la conducta y
encontrar por sf misma qué debe decidir para la realizacién de su Proyecto Per-
sonal de Vida. Se instaura un trabajo de modulacién, de persuasién para la formacién
de competencias de tipo moral evitando que las estudiantes razonen y respondan
de acuerdo a las expectativas de los mayores y no a partir de convicciones expresadas
en la prictica cotidiana.

“Un Reencuentro con la Vida”. Evaluacién de una Propuesta Pedagé-
gica Alternativa para Nifios y Jovenes con Discapacidad Cognitiva.
C.E.D. Jose Acevedo Y Gomez. Educacién Especial .Jornada Tarde. *

MARCELA MUNOZ CASTILLA.
Investigadora Principal
ESPERANZA MARTINEZ

Coinvestigadora

“Un Reencuentro con la Vida”, como propuesta pedagégica alternativa para el
trabajo con nifios y jévenes con Discapacidad Cognitiva, empieza a consolidarse
en el aio 1998 , como respuesta a la problemitica detectada de lo que se hacia
evidente que la préctica educativay la forma de mirar a los muchachos y de entender

“ Titulo: “ Un reencuentro con la vida”; evaluacién de la propuesta pedagégica alternativa para nifios y
jévenes con discapacidad cognitiva. Contrato No 072,-2.000
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los procesos pedagdgicos es muy similar al tipo de educacién que venimos
desarrollando desde hace muchos afios, en la cual los jévenes no forman parte activa
del proceso. Con mucha frecuencia los conocimientos que ponemos en circulacién
en la escuela no aportan respuestas a sus preguntas bdsicas sobre la vida y el mundo.
Es simplemente un conocimiento descontextualizado y sin sentido para el estudiante
que debe memorizar. Por otro lado, los métodos de ensefianza son altamente rutinarios
y mecanizantes y se realizan en un aula que estd muy lejos de ser el “espacio de
Vida”, en el que fluye y se propicie la realizacién de lo humano.

Objetivos

Este proyecto tuvo como finalidad: i) Evaluar la pertinencia y eficacia de la propuesta
“Un Reencuentro con la Vida” desarrollada con dos grupos de jévenes con
discapacidad cognitiva del CED José Acevedo y Gémez del Distrito Capital, a
través de un seguimiento a su proceso de implementacién durante el afo escolar
2001 y la determinacién de sus resultados; ii) Analizar sistemdticamente el proceso
de las distintas estrategias de cada componente de la propuesta en lo que se refiere a
sus actividades (objetivos, metodologfa, horario, duracién, secuencialidad,
gradualidad, temas y recursos) y a sus resultados inmediatos (asistencia, respuesta
de los alumnos, de los padres y productos de las actividades); iii) Reflexionar de
manera permanente sobre la relacién “maestro-alumno” analizando criticamente
los aspectos subjetivos y objetivos de la relacién ( concepciones y sentimientos
entre docentes, alumnos y padres de familia); iv) Establecer los logros obtenidos
con los alumnos en lo que se refiere al desarrollo de competencias comunicativas,
actitudes y habilidades para la convivencia, competencias cognitivas y habilidades
artisticas; v) Establecer los logros obtenidos con los padres de familia en cuanto a su
vinculacién y participacién en la propuesta y el cambio en creencias y actitudes
hacia sus hijos y la escuela. Establecer logros obtenidos a nivel institucional en lo
que se refiere a la apertura e interés de las docentes de otros niveles y su participacién
en algunas de las actividades que desarrolla la propuesta.

Metodologia

El presente proyecto constituye una investigacién evaluativa. Los criterios que se
tuvieron en cuenta para el andlisis de los resultados del estudio son el de
PERTINENCIA, entendida como la medida en que la propuesta a través de sus
componentesy estrategias, constituye una respuesta adecuada para resolver el problema
para el que fue disefiada y modifica la situacién problemética, que fue su punto de
partida; el segundo criterio es el de EFICACIA, entendida como la relacién entre los
objetivos y los resultados, es decir, como la medida en que con la propuesta se alcanzan
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los resultados esperados y se cumplen los objetivos formulados. De igual forma la
investigacién también puede ser caracterizada como un estudio de validacién no ex-
perimental, con mediciones sobre los grupos participantes al inicio y la finalizar el afio
escolar. Por otro lado la estrategia general de aproximacién al objeto a evaluar y los
instrumentos de recoleccién de informacién son tanto cualitativos como cuantitativos,
por tanto el estudio presenta un disefio de tipo multimétodo.

El proyecto se desarroll6 en tres etapas a saber: una primera fase de preparacién del
equipo, de conformacién de los grupos de alumnos (Niveles A y B en edades que
oscilan entre 10 y 16 afios, ubicados nivel B en nivel escolar inicial y Nivel Aenel
dltimo nivel escolar) y de mediciones iniciales (aplicacién de prueba pedagégica o
pre-test). La segunda etapa concentrada en la implementacién de la propuesta
pedagégica y un tercera etapa en la que se realizaron las mediciones: Aplicacién de
prueba pedagégica post-test y observaciones finales, andlisis de los resultados.

Resultados

En los dos niveles A y B los resultados de la evaluacién pedagdgica inicial y final las
competencias bdsicas de los alumnos presentan en su desarrollo la misma tendencia
general en el pre-test y en el post-test.

En cuanto a competencias cognitivas, en el nivel A los resultados indican que esta
fue el drea en la que los alumnos presentaron los mayores cambios, los cuales se
ubican en los reactivos de solucién de problemas de la vida diaria. En el reactivo de
preguntas de comprensién el nivel de logro es heterogéneo, indican que algunos
alumnos presentan dificultades para resolver problemas que requieran el uso de
operaciones matemdticas de suma y resta, aunque en muchos de ellos el desarrollo
de su capacidad de comprender situaciones sociales y de resolver problemas de la
vida diaria que impliquen el sentido comtn y el razonamiento l6gico mejoré, lo
que favorece su integracién social. Acerca de la subprueba de competencias
comunicativas los resultados revelan que los alumnos mejoraron en su capacidad
de comprender y seguir instrucciones, expresar opiniones y sentimientos, proponer
ideas, aceptar o contradecir el punto de vista del otro y argumentar.

En habilidades artisticas los alumnos presentaron cambios significativos en
expresién corporal, ritmo y manejo corporal evidentes en sus desempefios, en
actividades como la danza y el teatro. Los resultados en las pruebas de habilidades
para la convivencia se observa entre los alumnos un trato COOperativo y respetuoso,
libre de rotulaciones y expresiones que afectan negativamente la autoestima, capacidad
de resolucién de negociacién y resolucién de conflictos mediante el didlogo,
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interiorizacién de reglas explicitas cuando han comprendido su importancia para la
convivencia, acatamiento de reglas implicitas que regulan la interaccién. Su
comportamiento refleja la interiorizacién del significado que encierra el ayudar y
explicar al otro, el sentido de la lealtad y la solidaridad con profesores y compafieros,
el reconocimiento de faltas y ayuda sin prevencién.

El grupo B los resultados en competencias cognitivas indican niveles divergentes
en los alumnos especialmente en aquellas situaciones problemdticas cuya resolucién
requiere el uso de operaciones matemdticas de suma y resta. Puede decirse que
aunque hubo progresos importantes, los alumnos todavia presentan dificultades en
la resolucién de problemas de la vida diaria que requieren cdlculos matemdticos
simples y el uso de sentido comin y razonamiento légico. En cuanto a las
competencias comunicativas el cambio estadisticamente significativo revela
progresos en el uso del lenguaje escrito. Los alumnos demostraron capacidad para
leer y comprender instrucciones escritas y escribir frases cortas expresando sus
pensamientos e ideas, sin embargo atin siguen presentando dificultad para comprender
y seguir instrucciones, expresar opiniones y sentimientos, entre otros logros.

En relacién con las habilidades artisticas los cambios se dieron en ritmo y manejo
corporal pero fueron minimos en expresién corporal. En habilidades para la
convivencia los alumnos presentaron los mayores progresos en interaccion social y
se desarrollaron practicas de cooperacién y aceptacién de los otros, aunque presentan
atin dificultades para acatar normas explicitas. En general el grupo B le cuesta trabajo
respetar lfmites y acoger reglas de trabajo impuestas por los adultos.

Dentro del proceso de seguimiento a la propuesta la relacién “maestro-alumno”,
esta es considerada como un elemento de reflexién muy importante para la préctica
pedagégica. La manera como se percibe y significaa los alumnos y el tipo de actitudes
que se asumen para la convivencia con ellas, son los determinantes mds importantes
en la relacién. El manejo de situaciones conflictivas se puede ver afectado por el
tipo de relacién que el docente haya establecido con sus alumnos; las estrategias en
la solucién pueden volverse confusas e ineficaces, especialmente si existe un manejo
autoritario de la relacién .

En la vinculacién de la familia dentro del trabajo pedagégico se comparten
responsabilidades, conocimiento de los procesos de aprendizaje que viven los
alumnos para comprenderlos y aceptarlos en un clima de respeto y tolerancia.. Las
actividades sobre las cuales muestran mayor conocimiento son los diarios de vida,
las tertulias pedaggicas, las gufas de trabajo, el periédico estudiantil y las salidas
pedagégicas por el interés que generan en los alumnos, y porque han sido mecanismos
importantes para involucrarlos en el trabajo pedagégico.
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“Niveles de Comprensién del Maestro de Sexto (6°) a Noveno (9°)
Grado Sobre la Autonomia y su Reflejo en el Aula”.
Colegio De Maria

HANS ZELLER AVILA.

Investigador Principal

ANGELA SOLANO, MARIA CRISTINA MOLINA, LIBIA DE
PINZON, MARINELA ALFARO LOPEZ, TULIA PEREA,
DARIO ORTIZ, JAIME A. ORTIZ.

Coinvestigadores

A partir de la Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994) se abrié la puerta para
desarrollar desde la préctica pedagégica, la formacién auténoma de los estudiantes
en todos los niveles; la cual debe verse reflejada necesariamente desde la construccién
del Proyecto Educativo. Por otra parte, nuestro PE.I. Hace énfasis en la importancia
que tiene la autonomia en la formacién integrar de sus alumnas, pues “(...) se propone
impulsar seres humanos capaces, con criterios éticos, apreciacion estética, autonomfa
y respeto por si mismos y por lo que les rodean, siempre con miras a trascendencia.
Con la finalidad de lograr el desarrollo de la autonomia en nuestras alumnas, debemos
saber primero que es autonomia; de ahf que la investigacion se haya centrado en
conocer las concepciones que los maestros tienen sobre el término AUTONOMIA,
y como se podria reflejar en la préctica pedagégica. Se escogié el intervalo de sexto
(6°) a noveno (9°), ya que creemos que en esta edad suceden cambios en los queel
comportamiento de los jévenes tiende a cambiar, y buscan expresar libremente su
individualidad. Con la finalidad de conocer la concepcién de autonomia de los
maestros, es necesario realizar un trabajo de campo; en el que pudiera recolectarse
datos que luego fueran sistematizados para llegar a algunas conclusiones. Por eso se
llevardn a cabo encuestas, filmaciones de clases, entrevistas, €nsayos, etc.... y a partir
de ese material, se obtuvieron las conclusiones que aparecen expuestas en el trabajo.
Tales conclusiones estdn acogidas en 5 grandes concepciones de autonomfa, que
perciben nuestros maestros son:

*La autonomfa una virtud *La autonomia como cumplimiento de normas
*La autonomfa es una cualidad  *La autonomfa una estructura personal
*Consideraciones derivadas de las concepciones de los maestros.

Cada una de estas concepciones se encuentran explicadas de mejor manera en el

trabajo; y a partir de ellas, se comenzarfa la segunda fase que llevaria a buscar la
forma de desarrollar la autonomia empiricamente en la institucién.
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“Hacia una Escuela Menos Agresiva” C.E.D. Moralba S.0O.
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@
MARTA MENDEZ
Investigadora principal

JORGE AVILA, CLARA CASTRO
Coinvestigadores

Problema de Investigacion

;Cudl es la estrategia mds adecuada para disminuir la agresividad en el ambiente y,
en la comunidad educativa del Centro Educativo Distrital Moralba S.0.? ;Es posible
que con el concurso de la comunidad educativa se aporte al enriquecimiento de
nuestro ambiente escolar ?

Objetivos Generales

Ubicar cudles son las estrategias mds adecuadas para disminuir la agresividad en nuestra
institucién. Generar y propiciar durante el afio escolar actividades que convoquen a
toda nuestra comunidad educativa en torno a la discusién del ambiente escolar.

Metodologia

Dado el cardcter social de nuestra investigacién necesitdbamos una metodologfa
que permitiera generar o promover en un dmbito especifico ( grados 1°, 2°A, 5° del
C.E.D. Moralba) a cambios orientados a mejorar o modificar los tratamientos que
seles dan. Por tal razén se adopté la metodologfa investigacién-accion para abordatla,
ya que su objetivo primordial es el de producir cambios “/z investigacion-accion
dentro de las corrientes de investigacion educativa y social, se plantea como una
alternativa en la que a la par de la produccion tedrica se dé también la transformacion
del fendmeno social observado™..

Resultados

Hubo un reconocimiento por parte de los demds profesores de la disminucién en
los comportamientos agresivos de los alumnos. Debemos ser profesores
comprometidos y afectuosos que comprendan el trabajo como una actividad que
va mis alld del horario que organiza a principio del afio, y los contenidos de los
textos que utiliza. Las propuestas que tenemos para mejorar el Manual de Convivencia
dela escuela son: i) Abrir un espacio al empezar el afio escolar para que alumnos,
profesores y padres de familia realicen talleres de estudio y propuestas para mejorarlo;
ii) Estudiar nuevas maneras de resolver los conflictos. Se anota que se debe profundizar
el la relacién que existe entre las conductas agresivas y las relaciones de genero.

5 SALAZAR, Marfa Cristina. “La investigacién-accion participativa, inicios y desarrollos”. Lima: Cooperativa
editorial del magisterio, 1997.
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CURRICULO E INTERDISCIPLINARIEDAD

Curriculo Interdisciplinatio que Involucre Ciencias Naturales,
Matematicas y Espaiiol en el Desatrollo de Pensamiento Sistemico en
Docentes y Estudiantes de Grado Sexto. C.E.D. Mariano Ospina Pérez

&
CARMEN ROSA VERDUGO

Investigadora principal

DORIS EMILCE LAITON, ANA JULIA RUSSI

Coinvestigadoras
Problema de Investigacién

¢Cémo cautivar y comprometer, tanto a los estudiantes como a los docentes de
grado sexto en el mejoramiento de la calidad de los aprendizajes en el aula?

Objetivo

Disefiar, estructurar e implementar un curriculo interdisciplinario con las dreas de
ciencias naturales, matemiticas y espafiol que permitan desarrollar pensamiento sistémico.

Metodologia

La estrategia metodolégica incluyd una reflexién continua y permanente de acuerdo
con la siguiente ruta y una interaccién en el aula teniendo en cuenta: el ser del
estudiante, el ser del maestro, los procesos lectores y escritores, los saberes especificos,
el trabajo en equipo y la evaluacién como proceso. Ademis de ello, se procedié a
un aprendizaje en equipo y al fortalecimiento de los principios de organizacion,
autonomia y pertenencia. Trabajo alrededor de los siguientes hilos conductores:
¢jes temdticos que resignificaran los contenidos de las tres 4reas, literatura como
sendero para conocer y evaluacién como 4mbito de aprendizaje que retroalimenta y
reconstruye el proceso pedagdgico. Finalmente, se llevé a cabo una sistematizacién
del proceso desarrollado y la consolidacién del marco terico acerca de la
interdisciplinariedad como enfoque pedagdgico, el pensamiento sistémico como
enfoque metodoldgico, los ambientes de aprendizaje y los procesos lectores y
escritores como elementos de la estrategia did4ctica.

Resultados

Entender que la labor, espiritu, magnitud y organizacién de la actividad en el aula
tiene mayor eficacia en la accién, cuando se conjugan los siguientes émbitos:
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- Elser del estudiante, teniendo en cuenta la frase, “Debo recordar a cada instante
que mi misién no es sélo ensefiar sélo nimeros y letras. El alma de mis nifios
interroga por sus caminos a la vida y me interroga a m{” .

- Elaprendizaje en equipo, definido como la escena que establece la relacién “todo
es uno y uno es todo”; es decir, el ambiente es cada uno, cada uno es microcos-
mos; cada uno vive relaciones internas, cada uno se relaciona con el otro; relacién
que lo modifica “lo educa” y que a la vez modifica al Otro y a lo otro.

- Lalecturayla escritura, concebidas como fundamento bdsico del contexto escolar
toman gran significacién, constituyéndose en actividades desencadenantes dentro
de las dindmicas que se desarrollan en el aula.

- La evaluacién entendida como proceso que permite revisar la experiencia de
cada uno de los participantes alrededor de la construccién de conocimiento, el
crecimiento personal, el desempefio y desarrollo de competencias, en relacién
con sus compafieros, sus intereses, sus expectativas y su nivel de compromiso
con su aprendizaje.

- Elsaber disciplinar condicién necesaria para el desempefio del docente, pero no
suficiente en su quehacer como formador de nuevas generaciones, que le exigen
una mirada holistica del conocimiento y del mundo de la vida.

- Encontrarvalor pedagégico y sentido a cada una de las actividades que vivenciamos
cotidianamente en el aula, gracias a los compromisos de socializacién de la
propuesta y la realizacién de seminarios y conversatorios.

- Dinamizar diferentes estrategias comunicativas entre estudiantes, maestras y
padres de familia, para facilitar la divulgacién de los avances de la investigacién
y la participacién en eventos locales (Seminario realizado en Maloka y Foro
local:”Pedagogfas de la lectura y la escritura”), distritales (Encuentro de Maes-
tros y Comunicacién de Experiencias), nacionales (Encuentro Nacional de
Profesores Innovadores en la Ensefianza de la Ciencia) e internacionales (Ter-
cer Encuentro Iberoamericano de Colectivos y Redes de Maestros Investigadores
en la escuela).

- La creacién de la pagina Web http//:cedmop.wigloo.com, como espacio de
divulgacién y consulta de los avances en la investigacién, relacionados con la
manera de desarrollar pensamiento sistémico a partir de un curriculo
interdisciplinario y los procesos lectores y escritores tanto de las maestras como
de los estudiantes.

La Ensefianza por Proyectos una Metodologia para el Desarrollo de
Competencias. CED Clemencia Caicedo Jornada Tarde

@
MATILDE RINCON WILCHES

Investigador principal
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MARIA STELLA GAMBOA H. ELENA MANCERA
MANCERA. MARINA RAMOS DE SANCHEZ. MARIA
MERCEDES VELASQUEZ M. AURA LEONOR
AREVALO M. MAR{A IDALIA PINILLA

Coinvestigadoras
Problema de Investigacién

Los incesantes cambios en la educacién del nuevo milenio llevan a una constante
reflexién acerca del quehacer en la escuela, por eso surge la necesidad de responder el
interrogante ;La metodologia de ensefianza por proyectos, facilita los procesos de
desarrollo de competencias en los y las estudiantes del Centro Educativo Distrital
Clemencia Caicedo, jornada de la tarde?

Objetivo General

Establecer la metodologfa de ensefianza por proyectos como una estrategia de
desarrollo de las competencias en los estudiantes del Centro Educativo Distrital
Clemencia Caicedo, jornada de la tarde, para optimizar los procesos de aprendizaje
de la comunidad educativa.

Objetivos Especificos

i) Establecer el estado actual de las practicas pedagégicas desarrolladas por las docentes
del Centro Educativo Distrital Clemencia Caicedo, jornada de la tarde, como base
diagndstica que permitird identificar las aspectos bdsicos de ellas; i) Implementar
la reflexién-accién critica al interior de la vida académica de la Escuela, como cje
fundamental de transformacién en las practicas pedagégicas de las docentes del
Centro Educativo Distrital Clemencia Caicedo, jornada de la tarde, para ampliar
los mdrgenes de la accién pedagégica; iii) Establecer las caracteristicas basicas de la
estrategia metodolégica de la ensefianza por proyectos para construir juicios criticos
y fundamentales en el desarrollo de las competencias bdsicas; iii) Disefar, ejecutary
evaluar los proyectos pedagégicos orientados hacia el desarrollo de los procesos de
construccién de las competencias en la comunidad educativa.

Metodologia

Esta investigacién se desarrollé dentro de los postulados de la Investigacién—accién,
pues ella permite analizar situaciones vividas por parte de los miembros de la
comunidad educativa y avanzar en la construccién de soluciones a las necesidades
presentadas en la prictica pedagégica. Los elementos bisicos de la investigacién

v
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accién en este caso fueron dos: la reflexién sobre la practica y la implementacién en
el aula de la ensefianza por proyectos alrededor de las competencias. Para llevar a
cabo la reflexién sobre la practica se realizaron escritos a acerca de la historia pedagégica
incluyendo aspectos bdsicos del trabajo en el aula. Al llevar a cabo el andlisis de
contenido de estos escritos se tomaron las fortalezas significativas del trabajo
pedagégico de la institucién, logrdndose asi mismo una caracterizacién mds pro-
funda de la préctica pedagdgica de las investigadoras.

La modalidad y estrategia no valorativa de observacién participante natural fue la
técnica fundamental por cuanto las observadoras son parte de la comunidad donde
se desarroll6 la investigacién. La observacién participante natural permitié recoger
informacién descriptiva del 4mbito escolar para su interpretacién. Esta informacién
se recogi6 en diarios de campo que las docentes investigadoras elaboraron buscando
hacer registros de manera objetiva, emitiendo comentarios y andlisis subjetivos de
las observaciones y experiencias vividas en el aula durante el proceso de elaboracién
y desarrollo de los proyectos y competencias a trabajar en cada grado. La apropiacién
terica, andlisis de contenido de los escritos y reflexién permanente tanto de la
fundamentacién como de la practica misma de los proyectos se llevé a cabo en las
jornadas de reflexién que se realizaron semanalmente.

Resultados

Se anotan los siguientes: i) Reflexién y andlisis de la practica profesional; ii) Fortalezas
y logros comunes en la institucién: La Lectura y la Escritura como eje constructor
de la tarea educadora, a partir del desarrollo del proyecto “Como enamorar a los
nifios y nifias de la lectura y escritura para lograr un desarrollo integral que les
permita acceder al saber social” inscrito en el proyecto distrital “Podemos leer y
escribir”; iii) La realizacién del Diario Escolar por parte de todos los estudiantes.
Salidas Pedagégicas que han respondido a la necesidad de brindar a los estudiantes
espacios alternativos de formacién que no pueden ser brindados por la institucién
escolar y el Trabajo en Grupo, estrategia de trabajo colaborativo que permite la
interaccién social de estudiantes y maestros en el proceso de aprendizaje; iv)
Identificacién del estado actual de las pricticas pedagégicas desarrolladas en la
institucién; v) La organizacién de la clases, el manejo de normas, el desarrollo
curricular, las estrategias metodolégicas y las técnicas de evaluacion fueron los tépicos
basicos que permitieron estructurar la sistematizacién de la caracterizacién de las
prcticas pedagégicas desarrolladas por las docentes investigadoras; vi)
Implementacién de la ensefianza por proyectos para el desarrollo de competencias.
Proyectos pedagégicos manejados con criterios de globalizacién e interdisci-
plinariedad, tomando como referentes para la construccién de competencias los
¢jes articuladores del PEI: el eje comunicativo y el ¢je cognitivo.
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“Tras las Huellas de la Investigacion Juvenil” CED Union Europea.
Localidad: Ciudad Bolivar. Barrio: Domingo Jain

F
DIANA DUARTE, HERNANDO VILLAMAR, LUISA NINO, DIANA

MORALES, NELSY RODRIGUEZ, CONSTANZA GORDILLO.
Integrantes

Este proyecto elaboré el video titulado Para no Tomar la Hierba del Olvido Afio
1998.

A partir de la historia del barrio grupos de estudiantes aportan en sus testimonios la
historia del barrio y manifiestan su inquietud e interés por la investigacién. El video
expone los imaginarios de los adolescentes y sus fundamentos éticos y axiolégicos.
Los adolescentes participantes en el proyecto de investigacién manifestaron quela
investigacién representa un deseo de conocer y una oportunidad para profundizacién
del conocimiento. “El que investiga es una persona estudiosa — rigurosa”. La
investigacién les permite conocer y discutir acerca de valores como la solidaridad,
paciencia, justicia y analizar temas como el de la prostitucién y la drogadiccién.
Los estudiantes participantes describen sus situaciones de vida cotidiana como
problemas relacionanado con situaciones de pobreza y condiciones familiares.

Para los participantes la investigacién representé ademds una oportunidad para
lograr mayor acercamiento a la realidad y para desarrollar capacidades intelectuales,
principalmente la observacién (rigurosa, planeada, detallada) que les permite
describir, encontrar, causas, deducir, analizar, concluir acerca de las situaicones y
fenémenos del entorno. “Vivimos en una sociedad consumista, entonces el proceso
nos crea dmbitos de vida y empezar a sugerir. Los maestros son superclaves en
nuestra formacién, pasamos con ellos mayor tiempo que con nuestra familia. Mds
que una cdtedra es necesario lo que ustedes creen y han vivido, empiecen a formar
seres humanos”, concluyen los estudiantes del CED Unién Europea. Se destaca que
los estudiantes del CED Unién Europea obtuvieron los mis altos puntajes del
ICFES en la localidad, algunos ya estdn en la Universidad.

“Impacto de los Modelos Pre y Post Escolares en la Apropiacion del
Conocimiento y la Practica de las Ciencias Sociales en los
Estudiantes del CED EIl Cortijo Jornada Tarde.”

HECTOR ALEXIS LOMBANA BUSTOS
Investigador Principal
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MARIA IVETH ORTIZ VERGEL
MEREDITH PALOMINO PEDROZ
HERNAN ALONSO SILVA NINO
Coinvestigadores

Dentro de las actividades que se realizan en el aula, se espera que nuestros estudiantes
se apropien, lo mejor posible, de los contenidos disciplinares como de los saberes
circulantes en la escuela; sin embargo, cuando los logros que se obtienen, luego
de un proceso de evaluacién, se alejan de las metas propuestas, surgen interrogantes
acerca de la labor educativa implementada por cada una de las dreas del
conocimiento; hecho al que no escapan nuestra 4rea de trabajo: Las Ciencias
Sociales. Dichos interrogantes pueden referirse a aspectos muy variados dentro
del proceso escolar en general: curriculo, metodologfa, estrategias de ensefianza-
aprendizaje y sus procesos psicopedagégicos, contexto escolar, entre otros. S nos
concentramos en cada uno de estos aspectos, las inquietudes suelen ser numerosas,
aunque se pueden plantear de manera mas concreta. Por condiciones particulares
de nuestro 4mbito escolar, nuestra atencién se centré en los procesos psicolégicos,
buscando indagar sobre las estrategias de aprendizaje que implican nuestra drea
del conocimiento. Por lo tanto, la pregunta esencial de nuestra investigacién (desde
que se concibié como proyecto) fue: ;Cémo se construye el conocimiento social
en la escuela, a partir de las representaciones mentales que el sujeto posee de la

realidad?

Indagar acerca del proceso cognitivo, nos llevarfa a considerar en primera instancia,
el conocimiento cotidiano que poseen los estudiantes cuando ingresan a la escuela.
Este conocimiento ofrece un cierto panorama del mundo que rodea al estudiante
(modelo pre-escolar), el cual puede ser modificado o mantenerse intacto ante la
intervencién pedagégica; pero que sin duda tiene impacto en dicha intervencién,
porque el modelo 6 algunas de sus ideas, identificadas como previas, pueden llegar
a permanecer intactas, mezclarse, cambiar o desplazarse, hipétesis central de nuestro
trabajo investigativo. La anterior situacién facilita o dificulta el proceso psicolégico
del aprendizaje y nos puede explicar el por qué de la cercanfa o lejanfa de los logros
del estudiante frente a las metas propuestas desde las dreas del conocimiento,
concretamente, en el caso nuestro, con las Ciencias Sociales.

Objetivos

i) Comprender como nuestros estudiantes se apropian del conocimiento social; ii)
Identificar los mecanismos psicolégicos y pedagégicos que permiten el acceso a este

l‘, 278
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conocimiento y como los maestros podemos ser agentes potenciadores en dicho
proceso; iii) establecer estrategias metodoldgicas que den cuenta de la manera como
el proceso cognitivo del estudiante transforma o modifica sus representaciones en
el momento de la intervencién pedagégica; iv) reflexionar e intercambiar experiencias
pedagégicas sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que se practican en la
institucién buscando mejorar las actividades promotoras de conocimiento; v)
fomentar en el estudiante conciencia sobre su realidad social, a través de la creatividad
y el conocimiento; vi) fomentar el habito de la escritura y lectura critica en el alumno
y en el docente como un aspecto clave para el acercamiento y comprensién del
conocimiento disciplinar; y abrir espacios donde el investigar o innovar trascienda
el aula de clase.

Metodologia

El abordaje de esta investigacién est4 relacionado con las teorfas psicoldgicas del
aprendizaje y los modelos de cambio conceptual, que dan cuenta del
comportamiento de las ideas previas en los procesos educativos; este comportamiento
podemos indagarlo seleccionando algunas nociones construidas, generalmente, con
premisas del conocimiento cotidiano las cuales poseen un cardcter fundamental en
contenidos sociales que se pretenden ensefar. Fue necesario elaborar un instrumento
para establecer el estado de los modelos mentales del estudiante pre y post a la
intervencién pedagégica, a fin de convalidar (o refutar) los resultados esperados; asf
logramos construir nuestro propio modelo metodolégico, el cual combina elementos
cuantitativos y cualitativos, prevaleciendo estos tltimos.

Resultados

Los resultados esperados se derivan de la hipétesis central enunciada anteriormente
y fueron concebidos en el proyecto ast: las representaciones sociales que el estudiante
tiene del mundo estdn compuestas por nociones, conceptos y categorias las cuales
se modifican y no son reemplazadas por nuevas representaciones conceptuales y
vivenciales en la escuela. En el proceso formativo, las estrategias y los paquetes
diddcticos nos permiten desarrollar las capacidades de andlisis, sintesis y abstraccién,
elementos necesarios para la elaboracién de los conocimientos; determinar las l{neas
de fuga, para que el impacto del proceso pedagégico sea mayor en las representaciones
iniciales de los estudiantes y estas se sean transformadas; tanto el medio pre-escuela
como el escolar mismo, tienen un nivel de influencia alto en las construcciones
mentales que el estudiante hace del mundo.

-
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Bogota, Nuestra Ciudad Centro De Los Procesos De Formacion
Ciudadana. Colegio Distrital Atanasio Girardot

@

LUZ MARINA RINCON ROJAS

Investigador

MARTHA ISABEL BOGOTA, ELVIA VARGAS ALMONACID ,
LUISA FERNANDA SABOGAL DE GARCIA.

Coinvestigadoras

Problema de Investigacion

Esta investigacién surge del trabajo realizado en el proyecto de interdisciplinariedad
y curriculo en la educacién bdsica y media, educacién ambiental y cultura ciudadana
del programa RED de la Universidad Nacional. Parte del supuesto de que la mayorfa
de las innovaciones educativas no modifican en profundidad los saberes escolares,
las relaciones interdisciplinarias, ni la cotidianidad del trabajo en el aula. Este es el
caso de propuestas transversales como la cultura ciudadana. De otra parte, la
formacién ciudadana como problema de conocimiento no es motivo de reflexién
ni de estudio en la escuela. Los actores educativos no se involucran en la formacién
de los estudiantes como ciudadanos capaces de construir ciudad e identidades
particulares desde lo ético y lo cognitivo. Por todo lo anterior, el problema de
investigacién se formula de la siguiente manera: ;Cudles son las formas de
organizacién y gestién en la institucién educativa que favorecen y hacen posible
procesos interdisciplinarios pedagégicos de formacién ciudadana teniendo como
¢je el conocimiento de la ciudad y cémo los nifios y nifias adquieren una formacién
ciudadana desde un modelo especifico de innovacién?

Objetivo General

Indagar sobre la formacién ciudadana en la escuela teniendo como eje el
conocimiento de la ciudad en un contexto de interdisciplinariedad.

Objetivos Especificos

i) Identificar qué cambios en la organizacién y gestién institucional favorecen o
posibilitan el proceso interdisciplinario pedagégico formativo, en torno a la
problemdtica urbana y de formacién ciudadana; ii) Observar a traves de una
experiencia innovadora e investigativa los cambios se producen en los conocimientos
y actitudes de los estudiantes en relacién con el conocimiento de su ciudad y los
procesos de formacién ciudadana; iii) Identificar a través de la experiencia

| 280
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investigativa, cudles son las tendencias de formacién ciudadana que se dan en la
escuela; iv) Senalar cudles son los elementos que obstaculizan o favorecen procesos
de formacién ciudadana en experiencias de innovacién desde la interdisciplinariedad.

Metodologia

Este proyecto se ejecuté mediante la utilizacién de una metodologfa de investigacién-
accién. se reconoce que existen diversas formas de reflexién en relacién con los
diferentes aspectos de la prictica y por ello se plante6 una reflexién relacionada con
el diagnéstico, es decir, el juicio en la investigacién accién es diagnéstico en vez de
prescriptivo para la accién. Se adopté como método principal de construccién
tedrica el estudio cualitativo de casos. El estudio que se realizé es descriptivo y
analitico y parti6 de una pregunta de investigacién. Las estrategias de investigacién
fueron en primer lugar, la participacién de las investigadoras directamente en la
vida del aula, observando para registrar los acontecimientos y las conductas; en
segundo lugar, las entrevistas con los diferentes actores que participaron en el proceso.
Como apoyos a estos procedimientos b4sicos se utilizaron instrumentos de registro
y relato de datos, reflexiones, impresiones y acontecimientos como el diario de
campo, el diario del investigador. Los registros incluyeron grabaciones en video y
audio, fotograffas. Se revisaron y analizaron los materiales impresos durante el
desarrollo de la experiencia: gufas de los docentes talleres, agendas, escritos, dlbumes,
cartillas, dibujos, maquetas, etc. El trabajo se desarroll6 con la participacién de 18
docentes 160 estudiantes y 4 investigadoras.

Resultados

i) Produccién de conocimiento pedagégico: Elementos significativos en la relacién
ciudad- formacién ciudadana; ii) El aporte fundamental que la ciudad hace a la
formacién tiene que ver con dos dimensiones de la persona, la socio afectiva y la
cognoscitiva; iii) La formacién ciudadana requiere de espacios especificos donde se
desarrollen habilidades y competencias necesarias, siendo a la vez un tema especifico
y trasversal; iv) Sentido de las précticas pedagégicas de los docentes: Al trabajar con
una metodologfa de investigacién-accién se da un proceso de reflexién cooperativa
al proponer la transformacién de la escuela y del aula mediante la participacién de
los docentes en el disefio, desarrollo y evaluacién de las estrategias de cambio.

Para la resignificacién de la escuela los resultados concluyeron que: i) El colegio se
ha convertido en una organizacién que aprende; ii) Los colectivos se consolidan y
son el punto de partida para el mejoramiento de los procesos. iii) Se estdn
construyendo nuevos sentidos y nuevos significados para las précticas pedagégicas:

|
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Emplear formas y estrategias que traten a los estudiantes como sujetos criticos,
hacer problemitico el conocimiento, conceder a los estudiantes voz y voto en sus
experiencias de aprendizaje. El proyecto implica generar espacios para integrar
disciplinas y saberes. Las formas de gestién y organizacién se transforman.

Para los aprendizajes de los nifios se concluye que: i) Hubo un cambio de
conocimientos y actitudes; ii) Una ampliacién y trasformacién de sus imaginarios;
iii) Los aprendizajes se dan contextualizados y basados en la cotidianidad; iv). El
aprendizaje es mediado por el trabajo en equipo; v) Se creé un ambiente de confianza
para poder expresarse libremente.

De Cémo Hacer del Nifio un Lector y un Escritor Con-sentido.
CED Antonio Ricaute

@

MIRTHA SILVA
Investigadora Principal
ESAU PAEZ

Asesor
Problema

Las investigaciones sobre la ensefianza y el aprendizaje de la escritura, en particular
en los niveles iniciales de la escolaridad, se han venido multiplicando en los tiltimos
afios. En general, son estudios de experiencias abordados desde el punto de vista de
enfoques psicologicos y/o psicolinguisticos, preocupados por las estructuras o las
competencias que permiten la prehensién de la escritura por el nifio. Nuestro enfoque
parte de algunas corrientes linguisticas, que han llamado la pragmitica y hemos
fijado nuestra preocupacién a partir de preguntas, tales como: ; Para qué sirve el
lenguaje? ;Qué se hace con él? Delimitando nuestro punto de vista a partir de
conceptos como pertinencia, situacionalidad, realizacién, uso del lenguaje que nos
permita responder a la pregunta por el sentido de lo dicho en el lenguaje, tomado
en su acepcién topolégica, de indicador de direccién. Nuestro problema parte de
una pregunta: ;Cémo es el “salto” que los nifios hacen entre ese estado de “no-
saber-no-dominio” del sistema de la escritura al estado de “saber-dominio” del sistema
escritural, tal como lo espera la Escuela? Qué sucede en este “trdnsito” y cémo se
expresa? Cudles son los “trayectos” que el nifio recorre en estos procesos?

Objetivos

i) Plantear, experimentar, sistematizar y analizar un proceso pedagégico en el aula,
para la ensefianza de la lectura y la escritura en los primeros afios de la educacién

-
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primaria; ii) Mostrar,describir y analizar un proceso para la ensefianza y el parendizaje
de la lectura y la escritura con el apoyo de un enfoque conceptual funcional-
pragmdtico de la lengua.

Metodologia

El proyecto se desarrollé en cuatro fases, durante un afio, partiendo de un concepto
experimental y analitico que nos permiti6 hacer un seguimiento de procesos de aula.

Resultados
Presentacién y descripcién de un proceso, socializacién zonal de la experiencia,

publicacién de un articulo en el Magazin Aula Urbana y publicacién de un libro
sobre la experiecia de investigacién.

EL LENGUAJE EN LA FORMACION DEL SUJETO
PEDAGOGICO

Proyecto Aluna: Nuestras Practicas de Formacién de Lectores y
Escritores Colegio Abraham Lincoln.

&

Investigadores

Este proyecto expone la relacién entre el lenguaje y el sujeto, mostrando todos los
desarrollos investigativos que han realizado los docentes, sumando experiencias que
han permitido la transformacién a partir de la construccién de un discurso, y
como éste resignifica su experiencia, su condicién de sujeto pedagégico,
reconociéndose asi mismo como un sujeto social en interaccién con otros,
estableciendo un acercamiento a la construccién de una comunicacién entre pares
de docentes y estudiantes. Explica que en este eje temdtico encontraremos experiencias
que nos van a hablar de cémo la investigacién nos ha permitido hacer propuestas
investigativas y pedagdgicas, frente a c6mo ésta nos propone un eje pedagégico en
la transformacién de la concepcién, de las creencias, de las actitudes y postura
pedagdgica del maestro. Luego presenta la experiencia del Colegio Abraham Lin-
coln, “Proyecto Altina”. Cada experiencia en la presentacién tendrd una metodologfa
de exposicién de 35 minutos, interaccién con el ptblico de 25 minutos y 10 minutos
para los comentaristas.

]
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Esta es una investigacién sobre el maestro como sujeto pedagégico y el resultado
de cerca de dos afios de investigacién en aula, de un equipo interdisciplinario de
maestros de bachillerato, sobre la manera en que escribfan y lefan nuestros estudiantes
y nosotros mismos. La exposicién desarrolla un disefio que explica desde el significado
de la palabra ALUNA -término de la lengua Arhuaco - que significa amor, un tallo
que germina, y eso fue para nosotros, porque es una experiencia que permite crecer
a través de ella, siendo ésta un espacio de construccién permanente en aula, en
donde se privilegia el didlogo entre pares, entendiendo como pares a nuestros
compafieros maestros docentes y nuestros estudiantes para potenciar una reflexién
critica y la construccién cooperativa de conocimiento.

; Cudl fue el proceso de los estudiantes y cudl el de los maestros? Nuestra investigacion
hace énfasis en el maestro, comenzamos sin ninguna experiencia previa sobre
investigacién en lectura y escritura. El grupo se planted si la investigacién trabajarfa
hacia la formacién docente o en el impacto en los estudiantes, por lo que la decisién
de grupo fue la formacién docente, buscando transformar primero el proceso del
maestro para luego hacerlo en los estudiantes. Este proceso es continuo y busca una
transformacién profesional .

;Cémo es el proceso de evaluacién? Se explicé que es un proceso permanente,
porque es exponer la prictica a la mirada de los otros, y en donde se privilegia el
proceso antes que los resultados. ;En una pregunta se reta al grupo a trabajar en otra
institucién con recursos minimos, nifios con hambre, descalzos y condiciones
infrahumanas? La respuesta fue que el éxito de la experiencia no depende de los
recursos, pues debe partir de la creatividad, de recibir retroalimentacién de nuestros
compafieros, y se plantean alternativas realizando el trabajo con diferentes recursos
para lograr un proceso positivo. ;Cémo se aplicarfa en preescolar y primaria? El
proyecto se aplicé a estudiantes de 10 y 11con la premisa que los estudiantes no
sabfan leer y escribir y se convirtié luego en la pregunta ;cémo leen y escriben los
maestros? Por lo que el énfasis de la investigacién fue el docente como sujeto
pedagdgico. Para aplicar esta metodologfa en otras edades se debe partir de las
necesidades del grupo docente y de sus estudiantes.

Fabio Jurado, comentarista de la sesién de presentacién de este proyecto en el V
Congreso y quien participa como interlocutor de los procesos curriculares internos
pedagégicos sefialé que Altina es una invitacién para que otras instituciones ptiblicas
y privadas vivan la experiencia de la evaluacién Colectiva e Institucional. Comenta
que la experiencia del proyecto Altina es un buen ejemplo, y ha tenido la oportunidad
de leer el documento, informe final de la investigacién, compartiendo las experiencias
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que han socializado en el congreso de la red colombiana para la formacién de la
transformacién docente, “Prictica como motor de la formacién”. Esta experiencia
deja ver como desde la prictica los maestros reconocen los problemas afines llegando
a una reflexién para avanzar significativamente en un proceso educativo. Por esto
comenta que los docentes del proyecto “Altina”, han hecho una apropiacién, una
aprehensién de fuentes primarias en el émbito de la antropologfa y filosofia, con
Cassirer y Gertz y otros autores, y construyeron principios conceptuales y tedricos
para mejorar los procesos. Este grupo ha leido a Hymes, Brunner, Chomsky,
Vigotsky y otras lecturas que los han acercado a teorfas del lenguaje, obteniendo un
impacto que logra un efecto en el trabajo de aula.

En cuanto a la relacién con la formacién, Fabio Jurado reconoce, escuchando la
exposicién, que un grupo asi, al igual que las experiencias de otros docentes, la
necesidad de dar el paso hacia la formacién desde los docentes innovadores, y queel
impacto mayor en la formacién, se da si el grupo va a un colegio o escuela -con
mayor tiempo-, mostrando la experiencia de investigacién en dos o tres dfas, en
una jornada, en donde se comparta con otros ese saber que muchos no tienen, por
estar en otros dmbitos como el universitario, ampliando los resultados y
socializdndolo entre los docentes. Por esto él propone al IDEP y a la Secretarfa de
Educacién, para el préximo afio, presentar un abanico de propuestas a las escuelas y
colegios para que puedan elegir de acuerdo a los proyectos con quién quisieran
trabajar. Resalta igualmente, que este aspecto no se ve en ningiin otro pafs, con
tantos problemas y dificultades es necesario explotarlo mds, aprovechando éstas
investigaciones realizadas por los docentes. Reivindica la formacién in situ de aqui
en adelante, para que la formacién esté planeada desde las mismas instituciones
educativas, debe partir de la oportunidad de reconocer al interlocutor externo, sea
un profesor o un grupo investigador que observa, discute y produce para la escuela,
y resalta la escritura del asesor para los docentes y para cruzar hallazgos de parte y
parte. Reconoce también que hay un principio de incertidumbre en la investigacién
por lo tanto ésta investigacién tuvo problemas y obsticulos.

Finalmente, Fabio Jurado sefiala que existe un texto que debe publicarse, mostrando
las evidencias de la investigacién, desde dentro del aula, ubicar la mirada etnografica
y su interpretacién, esto elevarfa mucho m4s el documento y responderfa muchas
preguntas planteadas sobre las evidencias del proyecto que son lo mds dificil de
mostrar, en una exposicién tan limitada por el tiempo, y cuando se publique debe
dar cuenta de lo que se observé y sobretodo el rol que tuvo el medio en el aula, y
es el de la cdmara circulando con los estudiantes, con los profesores, en las reuniones
y €sta es un personaje también en éste proceso de investigacién.
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Viajemos y Construyamos en el Fantastico Mundo de la Palabra

CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL DE EDUCACION BASICA
Y MEDIA O.E.A.

Investigador Principal- MARIA JULIA CORTES MUNOZ.
Coinvestigadores: SANDRA PATRICIA VARELA LONDONO.
ELSA LILIANA ENCISO LUQUE.MIRIAM LEONOR GUERRA
: DE CRUZ.GLADYS MIREYA CASAS DE PICON.

La magia de las palabras circula en las aulas, en el patio, en los corredores; palabras que
vienen y van, acarician dulcemente a los nifios, ellas también se dejan acariciar en
suave tuntuneo, se dejan atrapar. Después de juguetear toda la jornada, emprenden
un nuevo recorrido en el maletin viajero, al llegar a casa en compaiifa de su autor, salen
para ser compartidas con la familia, convertidas en narraciones, mini cuentos, preguntas,
una rica receta, o una copla hecha cancién. En el desarrollo del proceso de investigacién,
hemos venido consolidando algunos aspectos que nos permiten el planteamiento del
problema en el interrogante: ;Cémo desarrollar el pensamiento narrativo y
argumentativo para la comprensién y produccién de textos, en los estudiantes la

bdsica primara del C.E.D O.E.A. y de quinto grado del C.E.D. Jacqueline.
Objetivos

i) Mejorar los procesos de pensamiento narrativo y argumentativo para la comprensién
y produccién de textos, a través del enfoque pedagdgico en la ensefianza para la
comprensién. ii) Transformar las concepciones y précticas pedagégicas para mejorar
los procesos de ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura de estudiantes y docentes

de bdsica primaria del C.E.D. O.E.A de quinto grado del C.E.D. Jacqueline.
Metodologia

;C6mo hacer que los estudiantes comprendan el proceso de la escritura?. A partir de
la produccién de textos auténticos de los estudiantes, garantizando que para estas
producciones hay lectores motivados e interesados, esto nos permite establecer que en
los grupos hay diferentes niveles de competencia comunicativa, factibles de mejorar a
través del acompafiamiento y la evaluacién permanente del proceso escritor de cada
uno de los estudiantes. El equipo de investigadores del proyecto desarrolla una pedagogfa
interactiva, centrada en la produccién de escritura como proceso de produccién de
textos, elaborados por los nifios, para tal efecto se realizan algunos ejercicios de escritura
que dan cuenta de la lectura, que sirven como parote tedrico para le desarrollo de la
investigacién ¢ implementacién de la innovacién. La ensefianza para la comprension:
modelo metodolégico activa para procesos lecto-escritores de los aprendizajes.
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Resultados

Mejoramiento de los procesos de pensamiento narrativo y argumentativo en la
comprensién y produccién de textos auténticos, enamoramientos y disfrute de la lectura.

La Alfabetizacion Inicial en los Sectores Populares. CED
Llano Grande

@
GUILLERMO BERNAL ARROYAVE.

Investigador principal

AMANDA NUNEZ

Coinvestigadora
Problema

La repitencia es sefialada como uno de los sintomas mds claros de la mala calidad de
la educacién. Segiin datos procesados por la UNESCO, las tasas de repitencia en
América Latina estdn entre las mds altas del mundo. Mientras en los paises
desarrollados la tasa de repitencia se sittia alrededor del 2%, en la regién el 30% del
total de los alumnos del nivel primario son repetidores. Las cifras revelan dos
fenémenos bien significativos. Primero, el problema del fracaso escolar no esta
repartido democriticamente en la poblacién, como advierte E. Ferreiro. Los nifios
de los grupos sociales favorecidos aprenden a leer y escribir sin mayores dificultades,
mientras fracasan los nifios que habitan en zonas rurales y en la periferia de las
grandes ciudades. Y segundo, la repitencia se concentra en los dos primeros grados.
La mitad de los nifios que entran a la escuela en el continente repiten el primer
grado, porcentaje que se eleva al 60% , en el caso de los nifios provenientes de
familias pobres.

E. Ferreiro plantea que “el fracaso en primero de primaria es el fracaso de la
alfabetizacién inicial”; lo cual quiere decir que la escuela estd fallando en la
conduccién de los aprendizajes basicos. Ahora, si s6lo esta brindando a los ciudadanos
unos minimos rudimentos de decodificacién, entonces los sectores populares son
los damnificados, puesto que no tienen la posibilidad de cursos remediales, ni atencién
especializada, ni ninguna otra actividad compensatoria. En estas condiciones, la
escuela estarfa generando desigualdades sociales. El problema de investigacién
planteado inicialmente, fue formulado asf: ;Qué incidencia tienen, el contexto so-
ciocultural y la metodologfa del docente, en el proceso de alfabetizacién inicial en

los sectores populares?
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Objetivos

i) Realizar un estudio que permita analizar la incidencia del contexto familiar y la
metodologfa empleada por el docente en los procesos de alfabetizacién inicial, en
los alumnos de grado cero, primero y segundo; ii) Conformar un equipo de
investigacién con los profesores de preescolar, primero y segundo, que logre
consolidar propuestas en torno al mejoramiento de la calidad de la alfabetizacién
inicial; iii) Reconstruir el PEI tomando como ejes la investigacién y concepciones
claras sobre el manejo del lenguaje.

Metodologia

En razén de su temdtica y su intencionalidad, la investigacién tiene un enfoque
cualitativo. La intencién es describir contextos fundamentales en la vida del nifio
(hogar, comunidad, escuela) y construir interpretaciones que permitan entender c6mo
influyen en su éxito o en su fracaso escolar. Se utilizaron los siguientes instrumentos:
Encuestas a padres de familia, a estudiantes, sobre repitencia, a los nifios de preescolar;
entrevistas a padres de familia, a docentes; situacién de escritura con nifios(as) de
preescolar; la historia de los docentes como lectores y productores de texto; situaciones
did4cticas; estudio de los cuadernos de trabajo; registros o diarios de campo. La
investigaci6n esta centrada en los grados Preescolar, Primero'y Segundo de educacién
basica primaria de ambas jornadas (150 padres de familia, 6 grupos con 180 nifios, 6
docentes), porque es en estos grados donde tiene lugar la alfabetizacién inicial.

Resultados

Nuestros chicos y chicas son iguales pero distintos. Son iguales porque cuando
construyen sus escrituras enfrentan los mismos problemas cognitivos que los demis
nifios, pero tienen caracteristicas particulares: i) Han tenido contactos y experiencias
muy limitadas con la escritura, que no les permiten percibir cudl es su utilidad
social; llegan a la escuela con hipétesis sobre la escritura muy alejadas a las de los
adultos alfabetizados; i) Son competentes y cultos en el émbito del lenguaje oral;
iii) Aprenden sobre el lenguaje en las practicas sociales cotidianas; por ello el lenguaje
surge como una experiencia vital; iv) Tienen formas no reconocidas de apropiarse
del lenguaje escrito y de la lectura: llevan diarios, libros de pensamiento, chismégrafos,
lectura de la Biblia; v) El 54.2% de los nifios realiza diariamente algin tipo de
trabajo ( para reemplazar al adulto en la casa o para contribuir econémicamente con
los gastos de la familia); vi) El tipo de actividades que realizan tiende a valorar la
astucia, la independencia, la capacidad para moverse en el mundo de los adultos;
vii) Aprenden observando y haciendo con los adultos; comprenden el lenguaje de
los hechos, de la accién directa.
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Hacer que la escuela tenga sentido para estos nifios y contribuir a que su paso por la
escuela tenga mayores probabilidades de éxito, demanda integrar las practicas sociales,
las tradiciones y estilos de vida de la comunidad que determinan las caracteristicas
sefialadas atrds. La fractura o la discontinuidad de los mensajes que recibe en el
hogary en la escuela; la discontinuidad de los usos y las practicas de lectura y escritura
en uno y otro contexto, es uno de los factores que dan cuenta del fracaso en el
aprendizaje de la lectura y la escritura.

Las condiciones preocupantes del medio medio familiar y social de estos estudiantes
se caracteriza por: El 84.1% de las familias sobreviven con uno o menos de un
salario mfnimo; un alto porcentaje de los padres de familia est4 sub-empleado o
vive del comercio informal; el 89% de las familias est4 integrado por 4 o mds
personas; el 80.2% de los padres y madres inicié la primaria; de ellos, el 34,3%
inici6 el bachillerato, aunque muy pocos los terminan; entre madres y abuelas
encontramos indices importantes de analfabetismo; las practicas de lectura y escritura
entre padres y madres son escasas y obedecen a situaciones muy inmediatas: coger el
bus, leer una instruccién, firmar, llenar crucigramas; los libros que hay en los hogares
son principalmente la Biblia y los que han comprado para uso en escuelas y colegios;
los padres de familia desean beneficiarse de la educacién formal pero no saben bien
qué esperar de la escuela.

Lo anterior estarfa mostrando: Uno, que el entorno de oportunidades que tienen
los nifios para crecer y desarrollar sus potencialidades es muy deficiente. Dos, que la
minima cultura letrada en los hogares contribuye a la formacién de comunidades
marginadas.

Como con clusiones en el contexto escolar (docentes encargados de la alfabetizacién
inicial: preescolar, 1°y 2°) se sefialan las siguientes: i) Solo una minorfa argumenta
con claridad y coherencia sobre el aprendizaje y los procesos ligados a la lectura y la
escritura; ii) No existe una formacién especializada en el manejo de la lectura y la
escritura; iii) El acercamiento a la escritura esta orientado, en la mayorfa, hacia el
sistema de escritura (manejo del c6digo), separado de la funcién de la escritura. Por
ello el predominio del trabajo con letras y silabas, el dictado y la copia; iv) Entre las
propuestas del docente, son frecuentes: Rellenar dibujos, decorar letras, planas de
letras, dictado de palabras, copiar textualmente cuentos, escribir palabras que tengan
tales letras. Son poco frecuentes: Completar o recrear un cuento, escribir mensajes
a otras personas, escribir recetas o férmulas, escribir sobre la vida propia, escritura
espontdnea, lectura placentera; v) La literatura infantil tiene escaso o ningtn empleo
en la mayorfa de los cursos; vi) Sélo en un curso (de seis) se encontré un ambiente
real de comunicacién, con unos cédigos interiorizados por todos. En la mayorfa de
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los cursos no se reconoce ni se fortalece el papel del nifio como interlocutor; vii) Se
desconoce el contexto socio-cultural en el cual viven los nifios. Sélo la minoria de
las docentes tiene en cuenta los conocimientos previos; viii9 6lo dos de las seis
docentes se reconocen como lectoras; una prefiere escribir a leer.

Con la finalidad de prevenir el fracaso escolar, sobre todo en los sectores populares,
la escuela tiene la obligacién de brindarle a los nifios lo que el hogar y la comunidad
no les pueden ofrecer: contactos variados y multiples experiencias, con materiales
escritos que les permitan comprender la utilidad social de la escritura. Es ademds
una condicién para que el Preescolar e convierta en un verdadero puente entre el
hogar y la escuela. La metodologfa del docente facilita el éxito escolar de los nifios
cuando les reconoce su capacidad para saber construir y les ayuda a avanzar en sus
niveles de conceptualizacién, cuando promueve desde el inicio la produccién de
textos con sentido, cuando las escrituras que promueve tienen las mismas funciones
que en la vida social, cuando el lenguaje es integral y contextualizado. La metodologfa
del docente dificulta el éxito de los nifios cuando considera al nifio objeto del
aprendizaje, impone y presiona el acto de escribir, les exige a todos los nifios avanzar
al mismo ritmo, presenta el lenguaje fragmentado en pequefias partes y fuera de
contexto, despoja al lenguaje de su esencia que es la comunicacién.

Por tltimo sefialamos que es necesario revisar los enfoques que han primado en
torno al concepto de fracaso escolar y que miran en una sola direccién: la
responsabilidad del nifio en su propio fracaso. Se requiere asumir una visién mds
integral del problema, una visién que tenga en cuenta factores tales como el
funcionamiento del sistema escolar, las pedagogfas de la lectura y la escritura, la
formacién de los docentes, etc.

La Pedagogia por Proyectos como Estrategia para la Ensefianza del
Lenguaje en los Grados Primero y Segundo de Primaria en el C.E.D.
San Agustin Jornada Mafana.

®
Investigador: ANA ISABEL. CABRA VARGAS.

Coinvestigadora: HEDI LUZ RODRIGUEZ.

Grupo De Docentes: ASTRID LOZANO ROSA A MATILDE MEJIA.
MYRIAN CHACON ASTRID ARBOLEDA.

Problema De Investigacion.

Después de realizar una lectura del contexto de la institucién se detectan aspectos
como:
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En los estudiantes: i) Los estudiantes al leer un texto no entiende lo que leyeron; ii)
Los estudiantes al escribir un texto, nadie le entiende lo que escribié.

En los docentes: i) El docente que ensefia a leer y a escribir esta haciendo énfasis en
la capacidad del nifio para emitir ciertos fonemas ante ciertos grafemas y viceversa.
Los demds docentes hacen énfasis en la capacidad del estudiante de comunicarse a
través del texto escrito.

En General: i) Toda actividad en torno al Lenguaje carece de sentido y significado.
ii) Existe un limitado interés que manifiestan los nifios, jévenes y adultos por los
libros y la expresién escrita. iii) La ausencia del ejercicio de escuchar al otro, porque
lo que €l dice es tan importante como lo que yo digo. iv) Las casi nulas posibilidades
que se dan para el dialogo, la discusién, la concertacién, la negociacién.

Estos aspectos permiten plantear la siguiente pregunta de investigacién: ;Cémo
implementar e incorporar la pedagogfa de proyectos como estrategias de ensefianza
del lenguaje en los grados primero y segundo de primaria del C.E.D. San Agustin,,
Jornada mafana?

Objetivo General

Incorporar la Pedagogfa por Proyectos como estrategia para la ensefianza del Lenguaje
en los grados primero y segundo de primaria del C.E.D. SAN AGUSTIN, jornada

Manana.

Objetivos Especificos

i) Caracterizar la prictica de los docentes de los grados primero y segundo en torno al

Lenguaje, mediante la recoleccién y andlisis de datos. ii) Confrontar la practica en torno
al Lenguaje a la luz de la teorfa, por medio de la reflexién, la discusién y la accién; iii)
Implementar el trabajo por Proyectos en el aula de los grados primero y segundo.

Metodologia

Este trabajo investigativo se desarrollé desde un Enfoque Cualitativo Etnogrifico,

cumpliendo tres fases a saber:

FASE UNO: CARACTERIZACION DE LA PRACTICA: Se parte de la
conformacién de un equipo de trabajo y la investigacién que elabora instrumentos
como los diarios de campo, documentos escritos y videos, desde los cuales se
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trabaja una categorizacién, para facilitar el andlisis y la interpretacién, que
permitan al docente mirar su propia préctica pedagégica, hacer una reflexién de
ella e iniciar una transformacién.

FASE DOS: CONTRASTACION TEORIA-PRACTICA: Se trata de hacer un
acopio de herramientas tedricas, mediante talleres, para discutir las lecturas que
se proponen en ellos, desde las cuales se quiere la construccién cognitiva, que a
nivel grupal e individual, se requiere para abordar el problema de investigacién.

FASE TRES: IMPLEMENTACION E INCORPORACION DE LOS
PROYECTOS EN LAS AULAS DE CLASE DE PRIMERO Y SEGUNDO:
La génesis, planeacién, ejecucién y evaluacion de los proyectos de aula, muestran
los procesos significativos que, por una parte van transformando la prdctica de
los docentes y por otra, cualifica los procesos lectores y escritores, no solo de los
docentes, sino también de los estudiantes.

Hallazgos de la Primera Fase: Caracterizacion de la Prdctica

El gran desafio de esta investigacién, en la primera fase fue que los docentes empezaran
a” mirarse” en su quehacer pedagdgico. Uno de los primeros obstdculos, es reconocer
que se est4 trabajando desde concepciones “obsoletas”. Fue fundamental e importante,
trabajar con el par y en equipo; crear y vivir “crisis” permitié que cada uno de los
docentes reflexionara y propusiera alternativas de cambio y rutas a seguir. La
sustentacion paulatina del trabajo con literatura especializada, hizo mis crefble el
acompafiamiento que se brindé en este proceso de cambios de actitudes y de
quehaceres pedagdgicos. Permitir la expresién de sentimientos, dificultades, logros,
entre otros aspectos, en un clima de respeto, de “silencio”, en una actitud de apertura,
facilité y siguié motivando la participacién de los docentes en el proyecto. Aceptar
el nivel escritor y lector de los participantes e ir exigiendo poco a poco la cualificacién
de los mismos, mediante la practica personal del leer y escribir, fue clave fundamen-
tal para que los docentes tomaran conciencia de su realidad personal.

Hallazgos de la Segunda Fase: Contrastacion Teoria-prdctica.

Las docentes del equipo concluyeron que la caracterizacién de la prdctica pedagdgica
y la teorizacién, son INSEPARABLES. En otras palabras, para la caracterizacién de
la practica pedagdgica, se necesité la confrontacién con las ideas y teorfas de otros.
Por lo tanto, se concluye que las dos primeras fases se dieron simultineamente. La
lectura teérica y documental sobre el tema, por una parte, y el trabajo de campo,
por otra, permitieron construir una idea de Lenguaje, mds amplia, y de esta forma
se empezd una intervencién, una reflexién y una toma de conciencia, que permitieron
ir construyendo elementos que posteriormente sustenten una verdadera
transformacién en el quehacer pedagdgico, objeto primordial de la investigacién.
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La lectura especializada ha servido de base para la reflexién personal y cooperativa,
con el objeto de “disparar” la auto-socioconstruccién del conocimiento. El poner
en duda las formas de aprender, de los propios docentes y de los estudiantes, aparece
como motivo fundamental en el cambio de las formas tradicionales de relacionarse
con el conocimiento. Las crisis provocada por la confrontacién con la teorfa,
transforman positivamente las maneras anquilosadas y predominantes en nuestro
sistema educativo. En el transcurso de la investigacién aparecié un nuevo objetivo
especifico: “Cualificar los procesos lectores y escritores de los docentes del equipo’.
Como se pudo observar en el transcurso del anilisis de la segunda etapa, se tuvieron
serios problemas en la conceptualizacién y reconceptualizacién, de lo que es LEER
Y ESCRIBIR. Por ello, se adquirié el firme compromiso de continuar con este
proceso en los siguientes afios. Si se quiere lograr un cambio en las précticas
pedagégicas acerca del aprender a LEER Y ESCRIBIR, donde el sujeto que aprende,
y es el protagonista del proceso de ensefianza y aprendizaje, tenemos que buscar
otras respuestas a las preguntas:

i) Cémo aprenden a leer los nifios? ii) Cudndo aprenden a leer? iii) :Con qué tipos
de textos aprenden a leer? iv) Qué es leer? v) ;Cudndo se inicia el proceso de escritura?
vi);Qué es Escribir para los nifios? vii) ¢Para qué leen y escriben los nifios? viii)
{Cémo puedo cualificar mis procesos lectores y escritores? Por medio de la
observacién continua de las pricticas, de las relaciones que se tienen con los
estudiantes, del sustento tedrico que dfa a dfa va complementando la investigacién,
se van dando paso a nuevos conocimientos que van orientando e iluminando la
innovacién del quehacer pedagégico.

Hallazgos de la Tercera Fase: Implementacion e Incorporacién de los Proyectos

Ante una propuesta de trabajo, novedosa y exigente como es la PEDAGOGIA
POR PROYECTOS, los desafios y los temores, se constituyen en elementos
importantes para comenzar una aventura en la que se necesita de un trabajo
cooperativo y de un alto sentido del compromiso y la responsabilidad. Se descubre
y se acepta la necesidad de ser docentes teéricamente bien FORMADOS y se da
sentido a las actividades realizadas con los estudiantes, ya que responden a sus intereses
y expectativas, ademds de ser planeadas por ellos. Se descubre que los nifios pueden
tomar sus propias decisiones, asumirlas con responsabilidad, vivenciarlas y ejecutarlas.
El trabajo por proyectos, permite cualificar los procesos lectores y escritores. no
s6lo de los estudiantes, sino también de los docentes. Se trabaja de forma planeada
y organizada. Ya no se continua con el monopolio que ejercfa el docente en cuanto
a disefiar, decidir, definir tareas y actividades, evaluar y en general, decidir el qué, el

c6mo y el cudndo.
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Aprendizajes Construidos y Conclusiones Generales

Los PROYECTOS PEDAGOGICOS son una alternativa para investigar las
précticas pedagdgicas, propias y ajenas, que permitan analizar, observar, evaluary
reflexionar acerca de lo que es el aula escolar como espacio de convivencia. Para
lograr cambios significativos en los compafieros docentes, se debe iniciar un proceso
que tenga caracteristicas de continuidad, permanencia e intercambio de saberes;
donde el eje sea una préctica reflexiva para pensarse y pensar la realidad, logrando
proponer alternativas de accién pedagégica, con miras de alcanzar una mejor calidad
educativa.

Se asume que el grupo puede hacer investigacién y que es factible profesionalizarse
por medio de procesos de AUTOFORMACION. Este ha sido un proceso
enriquecedor que ha permitido crecer en conjunto y hacer evidente la necesidad
de la compaiifa y el apoyo del otro, en la construccién de SABERES colectivos
para llegar a las metas trazadas. Se inicié una reflexién constante sobre las propias
practicas pedagdgicas lo que permitié un accionar mds critico, y por lo tanto,
mis enriquecedor. Aceptar el nivel escritor y lector de los participantes ¢ ir exigiendo
poco a poco la cualificacién de los mismo, se proyecta en la exigencia a los
estudiantes. El desarrollo del Proyecto, permitié mirar en forma diferente los
procesos de Ensefianza-Aprendizaje y a comprender mejor el sentir de los
estudiantes para lograr una educacién significativa. Para concluir, esta experiencia
se puede sefialar que es posible TRANSFORMAR las Précticas Pedagdgicas de

los docentes en ejercicio, cuando:

i) Se toma conciencia que su quehacer ha perdido efectividad, reconociendo que se

necesita conocer y aprender lo “ nuevo”; ii) Hay compromiso por aprender, y se
asume la responsabilidad en las acciones que ello implique; iii) Se comparte, se
discute entre pares, actos que aportan en la disminucién de la inseguridad personal;
iv) Reflexionan criticamente su quehacer, es decir, se acepta la critica y se hace una
autocritica de su quehacer con el propésito de conocer y proponer nuevos caminos
de accién; v) Logran llevar a la prictica el nuevo saber, es decir, convierten el saber
en accién y lo realizan de forma sistemdtica para desarrollar experiencia sobre él; vi)
Se conocen otras estrategias de ensefianza, para ser aplicadas con sus estudiantes, al
igual que ellos logran cualificar procesos de aprendizaje en torno al Lenguaje.
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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESARROLLO PEDAGOGICO - IDEP

PROGRAMA

V CONGRESO DISTRITAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA E INNOVACION PEDAGOGICA

LA INVESTIGACION E INNOVACION EN EL AULA: ESTRATEGIAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION
BOGOTA D.C. COMPENSAR, Centro de desarrollo empresarial, Julio 9, 10 y 11 de 2002.

ALCALDIA MAYOR
DE BOGOTA D.C.

Instituto
INVESTIGACION EDUCATIVA
¥ DESARROLLO PEDAGOGICO

"[Nicieo: Formacion de
profesores para una nueva
pedagogia

mtnqlu wlalnecuc s
personas con limitacion visual a la
red integrada de

e

T manual de convivencia como
pacto social: una estrategia
sistémica, para su construccion en

pedagogia por proyectos
|como estrategia para la
ensefianza del lenguaje en los

con énfasis en medio ambiente
para el grado sexto.

7:00-8:00 Inscripciones y Entrega de Carpetas
8:00-8:45 del congt Palabras del doctor Antanas Mockus, Alcalde Mayor de Bogota y de la doctora Maria Cristina Dussan, Directora General (E). IDEP
8:45-0:45 Impacto de la investigacion educativa en la préctica docente. doctor Antonio F Cano.Universidad de Espafia.
9:45-10:15 REFRIGERIO
10:15-11:00 Experiencias docentes, cambio escolar y calidad educativa. doctora Marina Camargo. IDEP.
11:00-11:45 Escritura y difusion de textos cientificos para la educacién. doctor Luis Bernardo Pefia. CERLALC
11:45-12:00 C rios por el doctor Antonio Fernandez Cano.
12:00-1:30 RECESO
B
Niicleo: Proyectos Formacion de competencias en  [Proyecto Altina: Nuestras Hacia una comunidad educativa  [Proceso de reconstruccion La estrategia de multitaller como
y através |practicas de formacion de ljusta:Una propuesta de formacién |curricular en preescolar y bésica |mediador entre las ideas que
La realizacion verbal de marcos lectores y escritores. en valores con perspectiva de primaria. posee el nifio y los logros
de estrategias pedagdgicas: la  [CED VENECIA. COLEGIO ABRAHAM LINCOLN. |genero. [CED JORGE SOTO DEL esperados en el aprendizaje de
i el desarrollo UNIVERSIDAD JAVERIANA. CORRAL. las ciencias naturales.
1:30 - 245 y
74 del pensamiento. COLEGIO CHAMPAGNAT.
ICED REPUBLICA DE ESTADOS
UNIDOS DE AMERICA.
|Nicleo: Proyectos Propuesta de innovacién Viajemos y construyamos en el  [Convivencia y valores humanos de De las alas
interdisciplinares. curricular apoyados por tecnologfa|fantastico mundo de la palabra. |para formar una ética piblica. cientificas, matematicas y de explicaciones: desarrollo del
La intertextualidad como portatil. CED LA [CED DE EDUCACION BASICA Y [CED ROMULO GALLEGO. ciencias sociales a través de la  {razonamiento sobre hipotesis-
245400 |estrategiainterdisciplinariade [AMISTAD, BRASILIA USME, | MEDIA OEA. ensefianza-aprendizaje por  [evidencia en el aprendizaje del
R innovacién. IMIGUEL ANTONIO CARO. investigacion. [concepto de presion.
[CED UNION EUROPEA. CED EL SALITRE. UNIVERSIDAD NACIONAL DE
COLOMBIA
4:00-4:30 CAFE
[Nacleo: Proyectos |Implementacién de un modelo Alfabetizacién inicial en los [Gocemos la escuela, una Proyectos de aula: una Pequefios cientificos en el CED
para el desarrolio del [sectores populares. para desarrollar para que los La Giralda.
Hacia la optimizacion del |pensamiento logico en CED LLANO GRANDE. se fortalezcan en UNIVERSIDAD DE LOS ANDES|
sexto grado. [ANTONIO NARINO. investigacion Pedagégica.
4:30-545 |pasicas de los estudiantes del  [COLEGIO NICOLAS ESGUERRA CED LA BELLEZA.
grado sexto.
ICED REPUBLICA FEDERAL DE
ALEMANIA.

cientificas que incidan sobre las

Inovacion pedagdgica orientada

al desarrollo de las nuevas
dela en
2:00-3:45 |Una propuesta pedagégica para  [un ambiente de conocimiento
elevar el desarrollo de i %
|competencias basicas. INEM FRANCISCO DE PAULA
(COL DISTRITAL DARI [SANTANDER.

RECESO

bdnr. cont s de compren
" pi entos”. maestro sobre la autonomia y su
LICEO NUEVO CHILE. reflejo en

el aula.
COLEGIO DE MARIA

Mejoramiento de los niveles de  [educativa REDP de la Secretaria |grados primero y segundo de forma democrética y participativa. [COLEGIO DISTRIT/ competencias cognitivas y

8:00-9:15 | mpetencia en estudiantes de |de Educacién Distrital. primaria. [FUNDACION HEMISFERIO. BENJAMIN HERRERA. i de las ciencias
[Educacion bésica y media. ICED SAN ANTONIO NORTE  |CED SAN AGUSTIN naturales,
INSTITUTO ACADEMICO SEGUNDO SECTOR F. ALBERTO MERANI
COPIRREY

10:30 - 11:00 REFRIGERIO
rN_ﬂdoo: Formacién de Club de Informdtica. Un reencuentro con la vida. La ensefianza por proyectos: La homeostasis, una propuesta
profesores paraunanueva  [COLEGIO DISTRITAL JOSE (CED JOSE ACEVEDO Y GOMEZ |una metodologfa para el didactica para la ensefianza de
pedagogia FELIX RESTREPO desarrollo de competencias. |l biologa.
Hacia Ia reconstruccion de un (CED CLEMENCIA CAICEDO  |CED ISABEL Il

11:00 - 12:5|modelo pedagégico, a partir de la
| deconstruccién de las practicas y
las relaciones en la escuela.
(CED SAN ISIDRO LABRADOR

12:15- 2:00

uellas de 2
investigacion juvenil en el aula.
[CED UNION EUROPEA

pensamiento cientifico a partir
| del aprendizaje significativo de
conceptos en ciencias
naturales, a través del
aprendizaje por investigacion.
[UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
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3:15-3:45

RECESO

3:45 - 5:00

[Nacteo: Formacién de
profesores para una nueva

pedagogia
Montaje de un banco de pruebas
para la evaluacion de

competencias basicas y
seguimiento de niveles de
desempefio.

CED PAULO VI

Impacto de los modelos pre y
post escolares en la apropiacion
del conocimiento y la préctica de
las ciencias sociales en los

estudiantes.
CED EL CORTIO

construyamos maquinas.
CED NUEVA ESPERANZA

(Construyendo la nocion de.

[Presentacion Proyecto
C del IDEP. de volumen,
Uso de la Television en el Aula. 3 CED NUEVO SAN ANDRES DE

8:00-9:15 [L@ filosofia para nifios como de las L EXTERNADO DE| [COLEGIO DISTRITAL LOS ALTOS

2 y estrategia para el desarrollo de i [COLOMBIA y PONTIFICIA [ATANASIO GIRARDOT
bésicas, COLEGIO |CENTRO EDUCATIVO MODELO |UNIVERSIDAD JAVERIANA
[DEL SANTO ANGEL
[NGcieo: Diserio de VIDEO: "La comunidad IDEP retrospectiva a [De c6mo hacer defnino un _[El sistema décimal de
especiales para la formacién de |de docentes innovadores que mediaticos del IDEP. escritor y un lector con sentido. en los nifios.
los estudiantes mejoran su practica PROYECTO RED (CED ANTONIO RICAURTE. [CED VILLA AMALIA
9:15 - 10:30 |LO O¥es, lo ves, lo registras, lo con tecnologias informaticas y de |NACIONAL.
recreas y lo comunicas. telecomunicaciones. Un proyecto com!
[ESCUELA NORMAL SUPERIOR |INEM FCO DE PAULA Secretaria de Educacién.
MARIA 'SANTANDER-IDEP |Andlisis y comentarios
ONTESSORI
10:30 - 11:00 REFRIGERIO
MESA REDONDA: PANEL: PANEL: coLoQuIio
"El desempefio en contexto como "Uso pedagdgico de las "La Investigacion en el aula y la | "Sobre la gestién de los proyectos
indicador de la calidad de la Tecnologias informaticas y i Z de investigacion e innovacién
educacion”. inicaciones en la escuela | Elementos para la formacién del educativa en la escuela.
y formacién de redes de docentes sujeto pedagégico”

11:00 - 12:15 innovadores”. .

12:15- 2:00 RECESO

2:00 - 4:00

4:00:4:15
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La presente edicién de 550 ejemplares, se
termino de imprimir en los talleres de Fotolito
America Ltda. en junio de 2003.
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La memoria editorial del V Congreso de Investigacion
Educativa e Innovacién Pedagogica promovido por el
IDEP representa una interesante sintesis del proceso |
| de investigacion y pedagdgico construido entre |
| investigadores, tanto académicos como docentes en
| diversas 4reas del conocimiento, La misién del Instituto -
" es la de apoyar la creacién y la consolidacién de la |
comunidad académica, entendida como la formacion de -
equipos de investigacién e innovacién que lideran y -
secundan los procesos pedagdgicos encaminados a
cualificar la escuela y dar cuenta del desarrollo del

| conocimiento pedagdgico

 La politica académica del IDEP que atiende al compromiso |

. de mejorar la calidad de la educacion, se forja en el apoyo y :
fomento a las investigaciones  educativas, innovaciones |

pedagogicas y a las acciones de comunicacién educativa. -
Con la realizacion de la quinta edicién del Congreso y la
edicion del presente libro el IDEP continia proyectando |
su misién para apoyar la conformacién de una nueva |
identidad intelectual y profesional del maestro, la |
consolidacién de una comunidad académica y cientifica de |
la educacion, la cualificacién de las practicas pedagogicas |
institucionales y la articulacion de las instituciones escolares
con otros escenarios educativos de la ciudad. ‘
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