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1. El Grupo de Investigaciéon Historia de la Practica Pedagoégica en
Colombia aporta elementos arqueolégicos y genealdgicos sobre la
pedagogia, la escuela y el maestro en nuestro pais. Asi, hizo visible las
primeras formas de saber sobre la ensefianza, el surgimiento de la escuela
como una institucién estatal para el ejercicio de la ensefianza y la formacién
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A manera de introduccién

En las conceptualizaciones de Michel Foucault existen
diversas posibilidades para pensar la educacion. Las prefe-
rencias se ubican del lado de los desarrollos genealogicos del
autor; en especial se circunscriben a la critica de los procesos
de normalizacion, en los cuales la escuela y el aula juegan un
papel evidente. No obstante, como el propio autor lo advir-
ti6, saber y poder hacen parte de una misma trama. Serfa
dificil hacer trabajos de orientacién genealdgica sobre el
papel normalizador de la escuela sin acudir a herramien-
tas arqueologicas aplicadas a las discursividades pedago-
gicas, educativas, sociolégicas y psicologicas que respal-
dan la normalizacion y, a su vez, las producciones que esta
ha desatado. “Ya en sus investigaciones arqueoldgicas
Foucault sefialaba una cierta articulacion entre practicas
discursivas y prdcticas extradiscursivas. Articulacion que
planteaba la relacién entre el saber y el poder” (Guyot y
Becerra, 1996, 34).

Las referencias de Foucault a la educacion estan con-
tenidas en sus escritos sobre temas donde esta no consti-
tuye su objeto principal. Asi, La historia de la clinica descri-
be como se construyd, a través de la medicina hospitala-

del ciudadano; y la aparicién del maestro como un sujeto de saber; asi
como las distintas transformaciones y desplazamientos de la practica
oedagogica desde mediados del siglo XVIII hasta la primera mitad del
siglo XX. Su trabajo busca localizar en un espacio de acontecimientos
dispersos las diversas condiciones de posibilidad (sociales, politicas,
religiosas y legislativas) que gestaron y determinaron la escuela, el maestro,
la pedagogia, la ensefnanza, los métodos, en lo que ellos sean susceptibles
de problematizaciones actuales.
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ria, una forma nueva de aprender a curar (Foucault, 1966).
En El orden del discurso menciona la funcién de control que
realizan las instituciones educativas para el acceso al dis-
curso en todas las sociedades (Foucault, 1970). En Vigilar y
castigar se refiere a la escuela como una de las institucio-
nes donde a partir de la tecnologia del examen se ejercen
controles y, a la vez, se producen saberes (Foucault, 1976)
Y, finalmente, en El cuidado de si analiza las practicas en las
que el sujeto aprende a interiorizar la voz pedagdgica
(Foucault, 1987).

Sin embargo, se advierte en la mayoria de sus obras y
entrevistas que la educacién es una préctica crucial en la
construccién y despliegue de la modernidad, que se encuen-
tra en los saberes que giran en torno a la subjetividad y que
hacen parte de la constelacién de conocimientos englobados
por las ciencias humanas. Sus conceptualizaciones repre-
sentan, para la historia de la educacion y la pedagogia la
oportunidad de incursionar en el pasado cercano, es de-
cir, en el pasado presente, donde el saber y el poder orien-
tan empresas que hacen enunciable y visible intrincadas
précticas de control a través de la ensefianza y la educa-
cion. El gran legado de Foucault impulsa a pensar el pre-
sente de la pedagogia y la educacion. Pensar la pedagogia
hoy representa un compromiso histérico y una tarea criti-
ca que encuentran, en el espacio del saber, un lugar propi-
cio para la realizacién de investigaciones sobre la condi-
cion subalterna a la que es sometido el maestro por el Es-
tado, los procedimientos de control y las précticas de
subjetivacion ligadas o producidas en la educacion.

Las lineas que siguen se sitdan en un horizonte de lo
especifico y, de ninguna manera, pretenden sentar postula-
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dos generales. Para ilustrar el sentido de lo puntual,
retomemos la actitud de Foucault frente a los alcances de
su libro Las palabras y las cosas. Lejos de hacer andlisis de
cubrimiento general, Foucault no pretendié hacer una his-
toria general de las ciencias humanas, ni hacer una critica
en general de la posibilidad de las ciencias. En efecto, el
subtitulo de Las palabras y las cosas no es la arqueologia de
las ciencias humanas, sino una arqueologia de las ciencias hu-
manas. El autor concibié su pensamiento, como “caja de
herramientas”. Asi, dejo muy claro que no pretendia sen-
tar estudios totalizantes, sino opciones de andlisis, pro-
fundamente comprometidas con las problematizaciones del
presente.

Foucault, una herramienta

Desde una postura no globalizante cobran sentido estas
reflexiones. Ellas son un punto de vista, son una lectura cons-
truida desde una perspectiva arqueoldgica, que por la via de
los conceptos de saber pedagdgico, practica pedagdgica, apro-
piacion de los saberes (Zuluaga, 1997, XIV)?, y archivo peda-

2. Apropiar es inscribir, en la dinamica particular de una sociedad, cualquier
produccion técnica o de saber proveniente de otra cultura y generada en
condiciones histdricas particulares. Apropiar evoca modelar, adecuar,
retomar, coger, utilizar, para insertar en un proceso donde lo apropiado se
recompone porque entra en una ligica diferente de funcionamiento.
Apropiar un saber es hacerlo entrar en coordenadas de la practica social.
Es, por tanto, un proceso que pertenece al orden del saber como espacio
donde el conocimiento estd accionado por mecanismos de poder y no por
lalogica del movimiento de los conceptos en el conocimiento cientifico. Sin
embargo, para historiar un saber apropiado es necesario tomar un campo
de conceptos mds amplio que el apropiado, con el fin de localizar los
recortes, exclusiones, adecuaciones y amalgamas que conlleva tal proceso
de institucionalizaciéon de ese saber.
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gogico (Zuluaga, 1999, 227) emprenden un analisis critico de
las condiciones de existencia del maestro, la escuela y el saber
pedagdgico, que lo acercan a una orientacién genealégica’.
“Genealogia quiere decir que analizo el problema a partir de
una situacién presente” (Foucault, 1984). No es posible con-
cebir, desde un punto de vista arqueoldgico o genealdgico, el
discurso por una parte, y las practicas por otra. No es posible
situarse por fuera del discurso para analizar las practicas. A
través de los discursos se conocen las practicas, es decir, se
hacen accesibles.

Para ilustrar la relacién entre discurso y practica,
Foucault plantea en «La verdad y las formas juridicas» que
seria necesario vérselas con el discurso, si se quiere hacer
una historia del establecimiento y los efectos de la explota-
cion capitalista. Y anota que si bien la explotacion se ejercié
«sobre la vida de las personas, sus cuerpos, sus horarios de
trabajo, su vida y su muerte» (Foucault, 1980, 163), la explo-
tacion capitalista se encuentra traducida en los discursos. Y
no porque el discurso sea el tnico elemento analizable. «Un
ejemplo muy simple es que la explotacion capitalista se rea-
liz6 sin que su teoria hubiese sido jamés formulada directa-
mente en un discurso. En efecto esta teoria se reveld poste-
riormente por un discurso analitico, discurso histérico o eco-
némico” (Foucault, 1980, 162-163).

3. Elarchivo pedagdgico del pais esta constituido por el conjunto de registros
de la préctica discursiva de la pedagogia. Registros agrupables segin
relaciones que han regido la produccién del discurso. No representa la
suma de textos que guardan las instituciones, aunque el archivo atraviesa
una masa amplia de textos. Trabajar el archivo en esta perspectiva implica
establecer conjuntos de relaciones, a pesar de la multiplicidad de las
enunciaciones.
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La obra de Foucault doté al Grupo Historia de la Practi-
ca Pedagogica en Colombia de un lente para entrar en rela-
cion con destacados pensadores de la pedagogia’ y para ob-
servar en los documentos que componen el archivo pedago-
gico del pais, el cruce de conceptos y prdcticas. Igualmente,
usamos la obra de este autor como herramienta para disefiar,
a su vez, instrumentos abiertos, flexibles, especificos y criti-
cos que admitieron el desplazamiento de una historia de las
ideas pedagogicas hacia una historia de las précticas y las
conceptualizaciones sobre educacion y pedagogia.

En suma, su trabajo fue apoyo y herramienta concep-
tual importante para la investigacion histérica de la pedago-
gia como préctica y como saber. De ahi que desde sus inicios
el proyecto: “Hacia una historia de la practica pedagogica en
Colombia™ fuese planteado como historia de las précticas,
las instituciones y los sujetos comprometidos en el funciona-
miento del saber pedagdgico. De esta manera, se realiza un
estudio histérico sin precedentes en Colombia, una nueva
historia de la pedagogia: una historia de précticas de saber.

4. Vives, Comenio, Rousseau, Pestalozzi, Herbart, Claparede, Decroly,
Dewey.

5. Este programa de investigacion interuniversitario estuvo integrado por
las universidades Nacional de Colombia, del Valle, la Pedagégica Nacional
y la de Antioquia como coordinadora del programa. Consta de cuatro
proyectos: “Los jesuitas como maestros”, a cargo de Estella Restrepo; “La
practica pedagogica durante la Colonia”, a cargo de Alberto Martinez; “La
practica pedagoégica del siglo XIX”, a cargo de Olga Lucia Zuluaga y Alberto
Echeverri; “La prdctica pedag()gica del siglo XX”, a cargo de Humberto
Quiceno, Javier Sdenz y Oscar Saldarriaga. Colciencias, entidad
gubernamental que financia la investigacion en Colombia le dio apoyo.
Desde este primer programa otros miembros del grupo han elaborado
diversas propuestas de investigacion en la misma linea, son ellos: Alejandro
Alvarez, Carlos Ernesto Noguera y Vladimir Zapata.
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El grupo se dirigi6 a otras herramientas metodoldgicas,
distintas de las de Foucault, que en ese entonces circulaban en
las discusiones de la comunidad interuniversitaria colombiana.
Entre los autores que se retomaron estdn: Georges Canguilhem,
Dominique Lecourt, Antonio Gramsci, Gastén Bachelard, Louis
Althusser. Se estudiaron también historiadores colombianos
como Jaime Jaramillo, German Colmenares, Marco Palacios,
Jorge Orlando Melo; e igualmente, historiadores extranjeros que
han historiado a Colombia: Aline Helg, John Lane Young, Malcom
Deas, David Bushnell y Frank Safford.

Las primeras fases del proyecto discurrieron sobre la
lectura de grandes pedagogos, cuyos resultados pueden
sintetizarse as:

a) La concepcion del conocimiento. Es una tematica funda-
mental; toda pedagogia pretende cimentarse sobre alguna
concepcion del conocimiento, entendimiento, conducta o cog-
nicion. Detectar y caracterizar esta concepcion remite a otros
campos discursivos como la 16gica, la gramatica, la sociolo-
gia, la psicologia o la teoria del conocimiento.

b) Concepcion del lenguaje. Generalmente no esta desliga-
do de la forma como se concibe el conocimiento. Toda técnica
pedagogica da un tratamiento especifico al lenguaje. De ahi
la importancia de analizar la presencia o no de la gramatica
en los tratamientos dados al lenguaje en los métodos peda-
g0gicos.

c) El tipo de sujeto que se pretende formar. Apunta a sefalar
con qué concepcion del hombre se trabaja, qué papel es asig-
nado a la escuela en la «formacién del hombre», cémo se le
piensa en relacién con el trabajo, la sociedad, la cultura y el
saber. En esta temdtica se encuentran elementos que con-
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tribuyen al analisis de las posiciones de sujeto asignadas
al maestro. Al sujeto de la educacion (alumno) se le pien-
sa como susceptible de formarse tanto a nivel espiritual
como de conocimientos, haciéndole entrar en los valores
culturales de su sociedad y en relaciéon con un saber pre-
viamente seleccionado y adecuado. Se le trata de «disci-
plinar» la sensibilidad, la razén, segiin un modelo
preestablecido (Foucault, 1976). Esto se convierte en un
disefio de trabajo del maestro con el alumno.

Foucault (1994, 125) afirma que “si bien el sujeto se
constituye de una forma activa, a través de las prdcticas
de si, estas practicas no son sin embargo algo que se in-
vente el individuo mismo. Constituyen esquemas que él
encuentra en su cultura y que le son propuestos, sugeri-
dos, impuestos por su cultura, su sociedad y su grupo
social”.

d) La seleccion del saber. Es el resultado de la adecua-
cion social del discurso (Foucault, 1970a, 37) segtin el ré-
gimen y los procesos de apropiacion. Conduce a detectar
que los conocimientos son redistribuidos segiin que con-
vengan al espiritu, al trabajo, a la socializacion, a los esta-
dios de desarrollo fisico y mental, etc. Es ineludible anali-
zar el régimen institucional a que es sometido al circular
por las instituciones donde aparece materializado en préc-
ticas pedagdgicas, en programas, proyectos, estrategias de
las diferentes instancias sociales, donde se le nombra de
diferentes maneras y, para finalidades e intereses, también
diversos. (Zuluaga, 1987, 238).
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Nociones bésicas para historiar la pedagogfa
en Colombia

Ahora se hace necesario desarrollar brevemente Jas nocio-
nes de saber y de préctica discursiva de Michel Foucault para
contextualizar los desarrollos del Grupo Historia de la Practica
Pedagogica en Colombia. Desde estos dos conceptos se elabo-
raron las nociones de saber pedagdgico y practica pedagégica, a
la hora de hacer la historia de la pedagogia en Colombia.

Prdctica discursiva y saber

En el grupo lo que delimit, en un primer momento, el
objeto de investigacion, fue la nocién de practica discursiva,
conformada por reglas que rigen el funcionamiento del saber
pedagogico, donde se articulan y regulan multiples enuncia-
dos y modos de hacer sobre la instruccion, la escuela, el maes-
tro, la formacion del hombre y la ensefianza.

Segtin Foucault, la nocion préctica discursiva designa:
“un conjunto de reglas, historicas, siempre determinadas en
el tiempo y el espacio que han definido en una época dada, y
para un area social, econémica, geografica o lingiiistica dada,
las condiciones de ejercicio de la funcién enunciativa”
(Foucault, 1970b, 198).

La practica discursiva permite no solo la yuxtaposicion,
la coexistencia e interaccién de elementos heterogéneos (ins-
tituciones, técnicas, grupos sociales, organizaciones perceptivas
y nexos entre discursos diversos), sino también su entrada en
relacion bajo una forma que ella misma determina segun el
sistema de formacion de objetos, conceptos, modalidades
enunciativas y estrategias (Foucault, 1970b, 65-116).
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En esta perspectiva, describir la pedagogia en la practica
discursiva que la regula en nuestra sociedad, ha implicado
“una reescritura seglin una transformacién metédica de “lo
dicho” —de lo que se ha producido, se ha adecuado, de lo que
se ha apropiado- en nuestra préctica pedagdgica” (Zuluaga,
1987, 59).

El saber es el espacio mas amplio y abierto de un conoci-
miento, en él se pueden localizar discursos de muy diferen-
tes niveles: desde los que apenas empiezan a tener objetos de
discurso y prdcticas para diferenciarse de otros discursos y
especificarse, hasta aquellos que logran una sistematicidad
que todavia no obedece a criterios formales (Zuluaga, 1987,
40). Igualmente, un saber es también el espacio en el que
el sujeto puede tomar posicién para hablar de los objetos
de que trata en su discurso (en este sentido, el saber de la
medicina clinica es el conjunto de las funciones de mirada,
de interrogacion, de desciframiento, de registro, de deci-
sion, que puede ejercer el sujeto del discurso médico)
(Foucault, 1970b, 306).

De esta manera, no se puede entender la practica sin el
saber y viceversa, es decir, practica y saber son al mismo tiem-
po objeto y condicién de posibilidad. Foucault precisa la rela-
cion entre préctica discursiva y saber asi:

“Un saber es aquello de lo que se puede hablar en
una practica discursiva que asi se encuentra especificada:...
un saber se define por posibilidades de utilizacion y de
apropiacién ofrecidas por el discurso... no existe saber sin
una practica discursiva definida; y toda practica discursiva
puede definirse por el saber que forma”(Foucault, 1970b,
306-307).
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En este sentido, la historia realizada por el grupo no es
una historia de la pedagogia en Colombia sin mas, sino una
historia de las practicas de saber acerca de la pedagogia, el
maestro, la enseflanza, la formacion. Es una historia de la prac-
tica discursiva que tiene que ver con lo que se dice y se hace
sobre pedagogia, instruccion, educacion y ensefianza en nues-
tro pais, desde la Colonia hasta la primera mitad del siglo
XX. Es una historia que tiene que ver con aquellos discursos
reglamentados que, a su vez, imponen reglas, generan he-
chos educativos, acciones y comportamientos del maestro y
de los alumnos en las instituciones escolares.

El Grupo Historia de la Practica Pedagogica en Colom-
bia plante6 una problematizacion histérica de las condiciones
de existencia del maestro en el presente, del estatuto margi-
nal de su saber. Esa pregunta por lo contemporaneo impulsd
la realizacién de una historia de las practicas y los saberes
que fueron condicién de posibilidad para la existencia del
maestro y la pedagogia. El problema que sigue vigente y hace
volver nuestros ojos al pasado es la condicion subalterna del
maestro en relacién con los otros sujetos que ensefian su sa-
ber portando el estatuto de profesor, y no el de maestro, so-
cialmente reconocido como inferior. Aun bajo el respaldo de
las instituciones formadoras de docentes, el maestro aprende
su oficio como un intelectual subordinado. De ahi la impor-
tancia que tiene en la actualidad esta cuestion, pues es la que
orienta el analisis del pasado (Castell, 2001, 70).

Al aproximarse a la historia de las practicas discursivas,
el Grupo se apropia, en primer lugar, de una nueva mirada
de nuestra historia cultural; en segundo lugar, toma como
objeto de anélisis la memoria del saber institucionalizado y
de los sujetos, maestro y alumno, que en ella actian; y en

21

oe



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

tercer lugar, describe como funciona interior y exteriormente
el discurso pedagogico, y las funciones que este asigna a los
sujetos que afecta o produce la circulacion de los saberes.

Prictica pedagdgica y saber pedagégico

Lo explicado hasta ahora implicé considerar la pedago-
gia como saber y como préctica. Dicho de otra manera, al
interior de este Grupo la pedagogia no se entendié en si mis-
ma, sino en un complejo de relaciones con las instituciones,
los sujetos, los discursos, la politica y la sociedad. En conse-
cuencia, la pedagogia es historiada como un discurso acerca
de la ensenanza y, la vez, como una practica cuyo campo de
aplicacion es el discurso. En estas condiciones el “maestro”,
como sujeto del saber llamado pedagogia, se relaciona con el
conocimiento a través de la practica pedagogica.

La préctica pedagogica es una nocién que designa:

1) Los modelos pedagdgicos, tanto tedricos como practi-
cos, utilizados en los diferentes niveles de ensefianza.

2) Una pluralidad de conceptos pertenecientes a campos
heterogéneos de conocimiento, retomados y aplicados por la
pedagogia.

3) Las formas de funcionamiento de los discursos en las
instituciones educativas donde se realizan practicas pedagé-
gicas.

4) Las caracteristicas sociales adquiridas por la practica
pedagogica en Jas instituciones educativas de una sociedad
dada que asigna unas funciones a los sujetos (maestro y alum-
no) de esa practica.

22

(B J



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

5) Las practicas de ensenanza en diferentes espacios so-
ciales mediante elementos del saber pedagégico (Zuluaga,
1987, 196).

De acuerdo con esta perspectiva de analisis de la peda-
gogia en Colombia, y las caracteristicas que arrojaban los re-
gistros del archivo pedagégico, fue necesario articular a la
préctica pedagogica como instancias metodolégicas: la insti-
tucion, el sujeto y el discurso, entendidas todas ellas en un
sentido plural y a la vez particular. Es decir, la institucion
educativa y otras que la circundan; un sujeto soporte de
esa practica y otro que obedece, y un discurso, la pedago-
gia y otros con ella relacionados. Estos tres elementos le
aportaron a la préctica pedagogica mayor movilidad ana-
litica, permitiéndole circular dindmicamente entre la inte-
rioridad y la exterioridad de la escuela. Por lo tanto, el
Grupo Historia de la Practica Pedagogica en Colombia no
fue ajeno a las practicas politicas y sociales de las épocas
estudiadas.

La institucion, el sujeto y el discurso pueden aprehender,
en la practica pedagodgica, los “procesos de institucionalizacion”
(Zuluaga, 1987, 196-197)° del saber pedagogico. Asi, entre 1821
y 1848 en Colombia, la Normal, el maestro y la ensefianza mu-
tua en sus nexos con la préctica politica, la moral y la religion,
fueron objeto de una préactica discursiva asequible a la descrip-
cion histérica (Zuluaga, 1987, 45).

6. Conjunto de reglas que delimitan la practica del saber pedagégico en
una formacién social dada. Se dice «préctica» de un saber para ubicar que
la regién del analisis no separa mecanismos del poder y acontecimientos
del saber. Designa una orientacién que excluye el analisis de la cientificidad
de un saber.
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La practica pedagdgica constituye un escenario historico
nn solamente de la ensefianza sino también del maestro, la
escuela, el método, el aprendizaje, la formacién, haciendo vi-
sibie una discursividad erudita y a la vez excluida y que re-
gistra no solo objetos de saber sino también nociones, con-
ceptos y modelos que dan cuenta de la bisqueda de
sistematicidad de la pedagogia.

Valga resaltar que la practica pedagogica no hegemoniza
toda préctica, sea ella religiosa, familiar, social, politica o co-
munitaria; en cambio, estas se adentran en la practica peda-
gogica mediante mecanismos y practicas de normalizacion.

Una vez considerada la nocién de practica pedagogica,
es importante hacer algunas aclaraciones. Saber pedagégico
(Zuluaga, 2001, pp. 82-83) no es el nombre de alguna teoria
que pretenda reemplazar los cuerpos tedricos conocidos bajo
los nombres de pedagogia, educacion, curriculo o ciencias de
la educacion. Tampoco es equiparable a un amontonamiento
cadtico de toda clase de libros sobre estos temas. En calidad
de concepto metodoldgico, el perfil del saber pedagégico estd
delimitado por sus funciones en el andlisis, su materialidad y
sus componentes; ademds tiene usos en la préctica peda-
gogica donde permite ligar conceptos, tradiciones, percep-
ciones, normas, opiniones, todos ellos a propésito de la
escuela, el maestro, la ensenanza, la instruccién y la for-
macion del hombre. En consecuencia, se requieren las si-
guientes precisiones:

a) Saber pedagogico es primero que todo un concepto
metodoldgico para reunir discursos a propésito de la ense-
flanza y la educacion; es por tanto un conjunto de elementos
dispares. No retine para conformar un cuerpo conceptual sino
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para reconstruir un conjunto de discursos agrupados por re-
glas que le confieren especificidad. Mientras una teoria tiene
unidad, el saber constituye una pluralidad, por consiguiente
es un conjunto anonimo cuyas piezas tienen el nombre de
diversos autores y en vez de tender a la unicidad siempre
representard una multiplicidad.

b) Asi mismo, el saber constituye la condicion de exis-
tencia, al interior de una practica especifica, de proposiciones
coherentes, descripciones méds o menos exactas, analisis cuan-
titativos y normas, formando un campo heterogéneo con los
discursos correspondientes a este conjunto. Por esto, no exis-
te saber pedagdgico sin una practica definida que le confirie-
se materialidad, es la manera como los conocimientos entran
en accion en una sociedad.

¢) Todo saber esta conformado por elementos que lo ha-
cen identificable en su propio momento histérico y poste-
riormente asequible y reconstruible al trabajo arqueolégico y
genealogico.

d) Los diferentes objetos en torno a los cuales giran los
discursos y las practicas, comprenden tanto aquellos que ini-
cialmente se insertan en la practica, como los que se van pro-
duciendo en su transcurrir.

e) Los conceptos que aparecen, se definen, se aplican y
se transforman, pertenecen a los conocimientos agrupados
en la préctica.

f) Es a nombre del saber que los sujetos pueden referirse
a los objetos y que utilizan conceptos, métodos y procedi-
mientos en sus acciones al interior de la préctica.
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g) Las posibilidades de utilizacién y apropiacion estan
dispuestas por el discurso mismo o por regulaciones exter-
nas a la practica.

El saber pedagdgico proporciona un territorio a las
problematizaciones acerca de la pedagogia, una base mate-
rial y conceptual desde la cual es posible llevar a cabo inter-
cambios con ciencias y filosofias sin perder la especificidad y
la autonomia. Lejos de recoger sin ningtin sentido produccio-
nes de desarrollo desigual, el saber pedagogico reconoce que
en su interior pueden existir regiones menos sistemdticas que
las disciplinas, pero fecundas para ampliar perspectivas, for-
mular conceptos y definir problemas.

La préctica pedagogica se inscribe en el saber pedagdgi-
co, mostrando tal saber como el conjunto de conocimientos
cotidianos o elaborados, de conceptos, de métodos, de pres-
cripciones y de observaciones provenientes de la interioridad
misma del saber, asi como de decisiones externas a él. De este
modo, la practica pedagdgica juega un papel mas de aliada
que de subordinada al interior del saber pedagogico.

Ensenanza y sujeto de saber

La ensefianza, un objeto entre otros, es el que mas teje
relaciones en el saber pedagogico de unos objetos a otros, de
unos conceptos a otros, entre diferentes instancias, entre di-
ferentes finalidades. Teje mas relaciones porque en la historia
de la educacién y la pedagogia siempre ha existido la relacion
maestro-alumno ligada a la enseflanza. Ha generado o hecho
parte de la practica pedagodgica y ha sufrido modificaciones,
segun las corrientes que hayan desarrollado, cuestionado o
delimitado el saber pedagogico. Es un objeto de saber que
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hace posible individualizar una préctica en la que siguen ju-
gando: el maestro, la escuela, el conocimiento y la formacién
del hombre (Zuluaga, 1987, 30)’. Si hacemos la historia del
concepto de ensefianza, en la perspectiva de los saberes y bajo
la nocion préctica pedagogica, ella nos permitird hacer visible
las diversas acciones que se derivan de las corrientes y los
cambios practicos que posibilitan el surgimiento de nuevos
conceptos, o modificaciones de los mismos.

Pero la ensefianza tiene dos caras: la de la produccién y
la de la exclusion. Por una parte, sirve para designar momen-
tos de relaciones, cambios y posibilidades, como se acaba de
anotar. Y por la otra, muestra la descalificacion del saber pe-
dagdgico y sus repercusiones en el maestro.

En el contexto sefialado, el rescate y la recuperacion de
la practica pedagogica nos acercan a la historia de un saber
que hace visible un sujeto histéricamente definido: «el maes-
tro», sujeto que hace posible la enseflanza. Desde la huella de
la exclusion su palabra se restringe al método de ensefianza,
como instrumento para transmitir lo que ¢l aprende. En con-
secuencia, mientras mas se enfatiza la relacion del maestro
con el método de ensefianza, menor es su relacion con la cul-
tura. Se le trata, pues, como portador de un saber sometido,
subalterno, inferior. Estas reflexiones se dieron a partir del
transito de la escuela a la historia, del encierro de la institu-
cion escolar a la exterioridad de la sociedad.

Para Foucault, los saberes sometidos son “bloques de
saber historicos que estaban presentes y enmascarados den-

7. La formacion tiene lugar a través de la ensefanza de los conocimientos
y de la relacién maestro-alumno.
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tro de conjuntos funcionales y sistematicos, y que la critica ha
podido hacer reaparecer a través del instrumento de la eru-
dicién” (Foucault, 1992, 21). En Colombia la pedagogia era
un saber sometido, no era reconocida. Pero después de son-
dear en los pedagogos clasicos y algunos contempordneos, y
a partir de conocer los avatares de las condiciones de existen-
cia del maestro, fue la erudicién como critica la que permitio
al grupo encontrar tensiones y posibilidades en el saber pe-
dagogico y evidenciar las relaciones de saber y poder que se
daban entre los sujetos (maestro y alumno), discursos e ins-
tituciones.

La critica abre al maestro, a partir de su oficio de ense-
fiar, a multiples nexos con la sociedad y otros saberes, es de-
cir, lo reta a superar la concepcion instrumentalista que le
imponen las instituciones formadoras de docentes. De tal
marnera, esta es una historia para la autonomia del maestro
porque le propicia identidad en su saber y pluralidad en sus
relaciones con la comunidad intelectual. Esta nueva figura de
maestro desafia su situacion subalterna y marginada como
portador y como productor de saber.

Ahora bien, esta positividad material e histérica del ofi-
cio de maestro, también se hizo visible en nuestro pais, a tra-
vés de los trabajos de investigacién de Martinez, Noguera,
Castro, Zuluaga, Echeverri, Quiceno, Sdenz, Saldarriaga y
Ospina. Sus trabajos se orientan a dilucidar las configuracio-
nes, continuidades, transformaciones, enfrentamientos y ava-
tares del oficio de maestro en Colombia. Su retorno a la ins-
titucion educativa y al método a través de la prictica peda-
gogica, le hizo posible al grupo recuperar y reconocer al maes-
tro en sus vivencias, experiencias, relaciones con la sociedad,
la ciencia vy la cultura.
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Las reflexiones, criticas e investigaciones, las ha hecho el
grupo sin alejarse de la vida cotidiana del maestro. Muestras
palpables de este rasgo se encuentran en el Movimiento Pe-
dagogico, la Reforma de las Escuelas Normales, la Expedi-
cion Pedagodgica, la participacion en maestrias y doctorados
en educacion y pedagogia, la extension del grupo hacia otras
areas del conocimiento, como la historia de la salud, donde
participan Estella Restrepo y Carlos Noguera, el impulso ac-
tual a politicas educativas favorables para el maestro.

A quienes se interesen por otros objetos, diferentes a la
enseflanza, bienvenidos sean sus aportes y sus estrategias
metodologicas que anuden saber y poder. Ante todo, deben
estar dispuestos a padecer lo que Foucault llama el “retardo
febril”, el cual afecta “los amantes de las bibliotecas, de los
documentos, de las referencias, de las escrituras polvorien-
tas, de Jos textos que nunca fueron leidos, de los libros que
apenas impresos son recluidos y duermen en los estantes de
las bibliotecas, de los que sélo son retomados algun siglo des-
pués” (1992,18). De lo contrario, ellos se podrian llamar his-
toriadores de pantalén corto.

El encuentro escritural con el maestro y la
préctica pedagégica

A continuacion se presentan, brevemente, los primeros
trabajos del grupo, que dan cuenta de algunos elementos ar-
queoldgicos y genealdgicos de la pedagogia en Colombia. Ellos
son: El maestro y el saber pedagogico en Colombia. 1821-1848, de
Olga Lucia Zuluaga (1984); Escuela, maestro y métodos en Colom-
bia 1750 -1820, de Alberto Martinez Boom (1985); Pedagogin e
historia, de Olga Lucia Zuluaga (1987); Pedagogia Catdlica y Escue-
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Ia Activa en Colombia, 1900-1935, de Humberto Quiceno (1988);
Santander y la Instruccion Piblica 1819-1840, de Alberto
Echeverri (1989); Mirar la Infancia: pedagogia, moral y modernidad
en Colombia, 1903-1946, de Javier Sdenz, Oscar Saldarriaga y
Armando Ospina (1997); Maestro, escuela y vida cotidiana en
Santafé colonial, de Alberto Martinez, Jorge Orlando Castro y
Carlos Ernesto Noguera (1999) .

En el primer trabajo, El maestro y el saber pedagogico en
Colombia, 1821-1848, la autora realiza una reescritura del
proceso de institucionalizacion del saber pedagégico en
Colombia, entre 1821 y 1848, instaurando para ese saber
un régimen de relaciones entre las escuelas normales, la
Iglesia y el Estado, las cuales difundian, seleccionaban y
controlaban ese saber; el sujeto reconocido socialmente
como soporte de dicho saber: «el maestro»; el discurso
seleccionado y adecuado para la institucionalizacion: la
ensenanza mutua vy, mads adelante, ensenanza mutua y pe-
dagogia. En la perspectiva de ir desde una sefal reconoci-
da interculturalmente, la autora analiza el significado de
la Diddctica Magna, escrita por Comenio (1632), para la
apertura del horizonte conceptual de la pedagogia.

Alberto Martinez Boom aborda en su obra Escuela, macs-
tro y métodos en Colombia 1750 -1820, el proceso de surgimiento
de la escuela, el maestro y los métodos que regularon y trans-
formaron la préctica pedagodgica en la Colonia. Segiin el au-
tor, aparece una nueva institucion, «la escuela», que centrali-
za la funcién de ensefar, estableciendo diferencias con otras
instituciones que también se ocupaban de la ensenanza, como
la familia y la Iglesia. Junto con ella surge un sujeto con unas
caracteristicas propias que la diferencian del cura doctrinero
y del ayo de pupilos: «el maestro». Esta nueva configuracién
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de maestro aparece definida por el saber del plan y del ma-
nual, factores que identificaran al maestro con un saber espe-
cifico: el método.

En 1987 surge un trabajo que retoma los analisis so-
bre el maestro, la institucién educativa y la formacion del
saber pedagogico en Colombia, nos referimos al libro Pe-
dagogia e historia; La historicidad de la pedagogia; la ensefianza
un objeto de saber. Esta obra comprende la segunda etapa
del proyecto: «Hacia una historia de las précticas pedago-
gicas en Colombia». Es un alto en el camino para evaluar
y refinar no sélo la metodologia puesta a prueba, sino tam-
bién las conceptualizaciones sobre la pedagogia. En este
encontraremos, en primer lugar, nuevos desarrollos y com-
prensiones sobre las nociones de préactica pedagodgica y
saber pedagégico.

Humberto Quiceno en su obra, Pedagogia Catdlica y Es-
cuela Activa en Colombia, 1900-1935, analiza y describe la préc-
tica pedagodgica de finales de siglo XIX y comienzos del XX,
impregnada por el discurso catélico y el discurso laico, am-
bos en permanente conflicto (Quiceno, 1988). Hace visible las
practicas y los discursos educativos a través de la instruccién
publica catélica. De esta manera, afirma que la instruccion
catolica, regulada por la Reforma Uribe en 1903, no es ningu-
na novedad sino mas bien una continuidad del siglo XIX. Este
discurso pedagégico catélico hizo surgir una institucionalidad
para la vigilancia y el control; asi, vigilar e inspeccionar se
convierten en politica pedagogica del Estado. Presenta los
comienzos de la ensefianza catélica y de la pedagogia activa
en nuestro pais y las nociones de escuela, maestro y método
que estos discursos arraigaron en las practicas pedagogicas
de principios del siglo XX en Colombia.
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La formacién de la escuela, el maestro y su saber conti-
nta en el siglo XIX, ligada al proceso de construccion de la
nacion, mediante una estrategia de poder estatal llamada
«Instruccion Pdblica». Esta nocién es objeto de estudio en el
trabajo de Alberto Echeverri, Santander y la Instruccién Piiblica
1819-1840. Segtin el autor, la instruccion ptblica aparece en el
siglo XIX, en un escenario caracterizado por el caos, la disper-
sion y las luchas del poder politico con el poder moral. De
esta manera, la instruccion publica como estrategia de poder
debia: «ordenar, diferenciar, delimitar, neutralizar, desplazar,
espacializar, jerarquizar, seleccionar, controlar, en una pala-
bra, implantar una nueva dominacién, la dominacién de la
ley, del Estado y de la 16gica» (Echeverri, 1989). En sintesis, la
instruccion publica es analizada como una préctica entre prac-
ticas, permitiendo historiar la practica pedagogica y su rela-
cién con la practica politica y otros saberes. Ademds, fue un
escenario de pugnas y enfrentamientos entre la escuela y la
parroquia, el cura de aldea y el maestro, el Estado y la Igle-
sia, entre otros.

Alejandro Alvarez en su libro Y la escuela se hizo necesaria,
estudia el proceso de institucionalizacion de la escuela para
mostrar cémo la educacion del siglo XIX en Colombia adqui-
ri6 las caracteristicas que requerfa el modelo de Republica
(Estado-nacién) que imperaba para entonces en el orbe occi-
dental. Antes de sufrir un proceso de reformas durante el
siglo XIX la educacion cambio de funcidn y adquirio la forma
escuela, lo cual significé que adquirié caracteristicas inexistentes.
En cuanto al maestro no bastaba su buena voluntad, su inta-
chable conducta, su paciencia, era necesario un ciimulo de
conocimientos, una destreza y una capacitacion especiales en
el arte de ensenar; a su vez, el maestro era un sujeto observa-
do, controlado y vigilado.
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Saenz, Saldarriaga y Ospina analizan en Mirar la infancia:
pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-1946 las trans-
formaciones de la practica pedagégica desde la perspectiva
de las apropiaciones y adecuaciones de la pedagogia
pestalozziana, la pedagogia activa y de los saberes experi-
mentales modernos (Sdenz y otros, 1996). Hacen visible las
diversas imagenes de maestro que se formaron a partir de la
apropiacion progresiva de los saberes modernos, asi como
las transformaciones provocadas por las distintas reformas a
las instituciones formadoras de maestros. También, se ocu-
pan de historiar el saber pedagdgico —del cual el maestro es
su portador- tal como se apropi6 y circuld en las escuelas
primarias y en las instituciones de formacion de maestros, en
un periodo en el cual la pedagogia vivié su “gran visibili-
dad”, asi como su ocaso y desplazamiento. Con este trabajo
se explica la construccion del campo social desde la practica
pedagdgica, sirviendo de plataforma para indagar las rela-
ciones Estado-educacién, y para rastrear lo que significan lo
publico, lo privado y lo estatal en el proceso de configuracion
de la gubernamentalidad.

En la obra Maestro, escuela y vida cotidiana en Santafé colo-
nial (1999) los autores, Alberto Martinez, Jorge Orlando Cas-
tro y Carlos Ernesto Noguera, analizan el surgimiento del
oficio del maestro en nuestra sociedad durante la segunda
mitad del siglo XVIII. En particular, el texto cuenta un con-
junto de hechos que los autores han denominado las marcas
congénitas del maestro en tanto aparecen desde su emergen-
cia. Primera marca, el maestro registra su voz en la historia,
no para dar cuenta de su saber sino para solicitar un aumen-
to de su salario. Segunda, su posicién subordinada ante los
intelectuales, ello hizo que los planes de escuela, primera evi-
dencia de la escuela publica, fueran elaborados por los curas

33

.o



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

o los intelectuales de la época. Tercera, el control ejercido
mediante las oposiciones contra la proliferacion de maestros,
quedando asi su saber circunscrito y limitado al manual de
ensefianza. Cuarta marca, la ilusién intelectual en busca de
obtener pequefias recompensas por su trabajo, como sucedi6
en el caso de don Agustin Joseph de Torres.

Desde la lectura de los pedagogos, la nocion de practica
pedagogica, las grandes tematicas que cruzan el saber peda-
gogico, la critica de las condiciones subalternas del saber del
maestro, han quedado abiertas a otras posibilidades de estu-
dios sobre la “normalizacion y la formacion del saber en la
sociedad moderna”, relacionados con la educacion, continuan-
do asi la invitacién de Foucault, en Vigilar y castigar (1976, 37),
de hacer la “historia del presente”.
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