LA PEDAGOGIA COMO “SABER SOMETIDO
UN ANALISIS DEL TRABAJO ARQUEOLOGICO Y GENFALOGICO SOBRE EL
SABER PEDACOGICO EN COLOMBIA

Carlos Ernesto Noguera R.*

El presente escrito pretende realizar una
mirada de conjunto a una serie de traba-
: jos de investigacién que se vienen reali-
Sy ,}3 zando en Colombia desde hace cerca de
o treinta afos y cuyas condiciones de posi-
bilidad tienen que ver con el proyecto de
investigacion Filosofia y Pedagogia que en
1975 iniciara la profesora Olga Lucia Zuluaga en la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia. Si bien los pri-
meros trabajos formaron parte de un macroproyecto
interinstitucional en el que investigadores de varias universi-
dades oficiales del pais, agrupados alrededor de unos pro-
positos comunes, se dieron a la tarea de reconstruir la histo-
ria de la pedagogia en Colombia, desde la década de los no-
venta es posible reconocer una dispersion de problemas, te-

* Profesor de la Universidad Pedagogica Nacional.
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mas, énfasis e intereses, resultado de la dindmica propia de
cada subproyecto, de las perspectivas que cada investigador
fue construyendo y de la vinculacién al trabajo de nuevos
investigadores formados en el enfoque abierto por el grupo
inicial a finales de la década de los setenta.

No es el proposito realizar una historia de este grupo de
investigacion ni un balance de la obra producida. Tan sdlo se
pretende sefalar algunos de los elementos comunes que atra-
viesan los distintos trabajos y, sobre todo, hacer visibles las
implicaciones y potencialidades que tales proyectos han teni-
do y tienen dentro del campo intelectual nacional. En este
sentido, es preciso decir que a pesar de la diversa proceden-
cia académica de los investigadores (la mayorfa formados
dentro de las facultades de educacion), a pesar de la reciente
dispersion de problemas, temas de interés y uso de los prin-
cipios metodoldgicos iniciales, es posible reconocer los si-
guientes elementos comunes que caracterizan los trabajos y
permitirian hablar de una especie de escuela de pensamien-
to: en primer lugar, el énfasis colocado en la historia, y més
especificamente, en las herramientas arqueoldgicas y
genealdgicas de M. Foucault; en segundo lugar, la explicita
intencion de establecer una clara diferencia entre educacion y
pedagogia; en tercer lugar, la permanente vinculacion del tra-
bajo académico con perspectivas y movimientos sociales liga-
dos al campo de la educacion; por tltimo, la preocupacién
permanente por el andlisis de las condiciones presentes de la
pedagogia, la escuela y el maestro en nuestra sociedad.

La primera caracteristica nos une con diversos colegas
de Iberoamérica y del mundo que en las ultimas décadas han
venido haciendo uso de las elaboraciones del filésofo francés
en el campo general de la educacion. En este sentido, nos
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reconocemos cercanos a los trabajos de investigadores como
Stephen Ball y su equipo en Inglaterra, T. Popkewitz en los
EE UU; J. Varela, E Alvarez-Urfa y J. Larrosa en Espana, A.
Veiga-Neto, Tomas Tadeu da Silva y el equipo del doctorado
de la UFRGS en Brasil; V. Guyot, M. Vitarelli, M. Caruso y M.
Narodowski en Argentina, entre otros. Sin embargo, el énfa-
sis en la pedagogia como campo de saber o como campo con-
ceptual, el andlisis de su proceso de constitucion, la recupe-
racion de su historicidad en tanto practica discursiva
diferenciable de la educacién, ya sea entendida esta como
practica social o campo intelectual, nos coloca en un lugar
particular cuyas condiciones de posibilidad corresponden a
formas especificas de apropiacion de la caja de herramientas
foucaultiana en funcién de dindmicas locales propias del es-
cenario intelectual y social colombiano.

Es precisamente alrededor del andlisis de este conjunto
de condiciones que este texto se ha construido. En la perspec-
tiva de darle una organizacion a esa exploracion, he querido
utilizar la categoria de “saberes sometidos” que propusiera
Michel Foucault en su curso del College de France del 7 de
enero de 1976.

El cardcter local de la critica

En el inicio de su curso de 1976 se referia Foucault a la
emergencia, desde comienzos de la década de los afios sesen-
ta, de una proliferante critica de las cosas, las instituciones,
las practicas y los discursos. Se trataba, segiin sus analisis, de
una forma particular de critica, de una critica de caracter lo-
cal que, sin embargo, no podia confundirse con ningun
empirismo obtuso, ingenuo o primitivo, con un eclecticismo
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u oportunismo; por el contrario, ese caracter local de la criti-
ca indicaria “una especie de produccién teérica autéonoma,
no centralizada, que no necesita, para afirmar su propia vali-
dez, del benepldcito de un sistema de normas comunes.”’

La emergencia de esa forma particular de critica consti-
tuyé un acontecimiento en el orden del saber y del poder,
acontecimiento que el propio Foucault denominé la insu-
rreccion de los saberes sometidos. En un primer sentido, estos
saberes serian “contenidos histéricos que han estado se-
pultados, enmascarados en el interior de coherencias fun-
cionales o sistematizaciones formales... bloques de saberes
histéricos que estaban presentes y soterrados en el inte-
rior de los conjuntos funcionales y sistematicos y que la
critica ha hecho aparecer, evidentemente, a través del ins-
trumento de la erudicion”.? En una segunda acepcion, es-
tos saberes sometidos podrian entenderse como aquellos
calificados de incompetentes o insuficientemente elabora-
dos: “saberes ingenuos, inferiores jerarquicamente al ni-
vel del conocimiento o de la cientificidad exigida™, por ello
Foucault los Hlamaba saberes de la gente que atin no habian
constituido un saber comtn, un buen sentido, sino que se
trata de saberes especificos, locales, regionales pero a partir
de los cuales se estaba operando esa nueva critica que anun-
ciaba como acontecimiento.

1. Foucaurr, Michel, “Curso del 7 de enero de 1976”7, en Microfisica del poder,
Madrid, Las Ediciones de La Piqueta, p. 128.

2.1bid., pp. 128-129.
3{bid, p.129.
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La pedagogfa en Colombia: un saber
sometido

Hacia el ano de 1975, en pleno auge de las reflexiones y
discusiones marxistas que consideraban la educacién como
un aparato ideologico del Estado y al maestro como un fun-
cionario de la ideologia dominante, Olga Lucia Zuluaga ini-
ciaba un proyecto de investigacion titulado Filosofia y Peda-
gogia. En el documento de presentacién de este trabajo pio-
nero, la autora sefialaba los presupuestos centrales de su in-
vestigacién cuando afirmaba lo siguiente: “Este trabajo lo he
llamado Filosofia y Pedagogia, pues no se trata de una ar-
queologia en sentido estricto ,y si retomo elementos del mé-
todo arqueoldgico, es fundamental para mi retomarlos con
las posibilidades que ellos encuentren en el materialismo his-
torico”.* Ubicada en el pensamiento hegeménico del momen-
to, Zuluaga sefalaba como propdsito de su estudio el andlisis
del “funcionamiento ideolégico de la pedagogia”, pues “una
formacion discursiva no es ajena a la lucha de clases, se en-
cuentra en estrecha vinculacion con ella y su punto de articu-
lacion se da a nivel de la ideologia” . La arqueologia se habia
constituido en una herramienta, pero estaba puesta al servi-
cio del materialismo histérico de tal forma que el régimen y
los procesos de apropiacion del discurso sélo podian anali-
zarse con los conceptos que sobre la ideologia y la politica
habia elaborado la teoria marxista.®

4. ZuLuaca, Olga Lucia, Filosofia y pedagogia. Presentacién metodoldgica y de
directrices del trabajo, Medellin, Facultad de Educacién, Universidad de
Antioquia, 1976, p. vii (documento mecanografiado).

5.Ibid., p. 1.
6. Ibid., p. 30.
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Desde el comienzo, el proyecto intelectual habia asumi-
do una postura critica. No se trataba de un trabajo meramen-
te académico; sus proyecciones tenian alcances politicos; en
esta perspectiva, la metodologia de lectura para la investiga-
cién propuesta planteaba una “lectura critica” que consistia
en “analizar el funcionamiento ideoldgico del discurso peda-
gogico o educativo; los mecanismos de apropiacion por par-
te de la clase social dominante para ejercer la dominacion; de
qué forma a través de la institucién se inscribe al servicio de
la ideologia dominante; el poder asignado al maestro en la
transmision y control de la ideologia; la seleccion del saber y
su significacién para la ideologia dominante; el control de
discurso a través de la institucion educativa; el funcionamiento
del discurso pedagogico o educativo en la préctica econoémi-
ca o en la practica politica; la transmisién del saber como ta-
rea de dominacién ideologica; el papel de los reglamentos en
las instituciones educativas””’

Dos afios después de iniciado el trabajo de investigacion,
una vez avanzada la exploracién de los documentos con las
herramientas arqueoldgicas, la teoria marxista y los concep-
tos de ideologia y dominacion, van a ceder paso a un nuevo
tipo de critica mas cercana a los planteamientos foucaultianos:
para ese momento Zuluaga afirmaba que, “si este tipo de
andlisis es critico no es porque confronte, como en espejo,
una formacion discursiva con algin cuerpo tedrico, para se-
fialar como equivoco aquello que no dijo pero que debia ha-
ber dicho segtin ese punto de confrontacion. Es critico, por-
que encuentra las relaciones entre las instituciones y el saber,
a la vez como relaciones de poder y, como instancias por don-

7. Ibid., p. 40.
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de necesariamente tiene que pasar una descripcion de las con-
diciones de posibilidad de un saber”

Se habia producido un “efecto Foucault”; la ideologia y
la dominacién como categorias se habian abandonado por las
posibilidades de los conceptos de saber y poder, y de paso, la
pedagogia comenzaba a cobrar una potencia inusitada; se tra
taba de un campo discursivo cuyo papel en la cultura no po-
dia ser analizado en términos negativos de dominacion sino
en una nueva perspectiva, positiva, productora antes que
reproductora. En la ponencia presentada al II Congreso de
Historia de Colombia, Zuluaga sefialaba claramente la condi-
cién de segundo orden en que las teorias hegemonicas del
momento (las teorias marxistas y las ciencias de la educacion,
en particular la sociologfa y la economia de la educacion),
habian colocado a la pedagogia: “...esta vida institucional de
la pedagogia y el maestro ha sido hasta el momento un im-
pensado en nuestra historia, un silencio donde otros posan
su mirada de juez para excluirla como campo de reflexion y
de investigacion. Se sefiala como pedagoégico lo que corres-
ponde a las facultades de educacion y al maestro; se revisten
de verdad otros conocimientos considerados sin estigmas
pedagogicos y se aisla la pedagogia, su institucion y sus maes-
tros para cuestionarla, y hasta buscar desterrarla de los terri-
torios del saber que circula en las universidades”.’ La
invisibilizacién, la exclusion, o en el mejor de los casos, la con-

8 ZuLuaca, Olga Lucia, Diddctica y conocimiento. Avances de la investigacion
Filosofia y pedagogia. Volumen II, Medellin, Facultad de Educacién,
Universidad de Antioquia, 1977, p. 6.

? ZuLuaca, Olga Lucia, “Hacia una historia de la préactica pedagdgica en
Colombia”, ponencia presentada al II Congreso de Historia de Colombia,
Cali, noviembre de 1979, p. 1 (documento mecanografiado).
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sideracion instrumental de la pedagogia en los andlisis socia-
les e historicos sobre nuestra constitucién como sociedad, sig-
nificaban un empobrecimiento de la mirada sobre nuestra
historia cultural. Tales hechos, promovidos por cierta mirada
ilustrada que pretendia ocultar su voluntad de poder detras
de una voluntad de saber, olvidaba que “todos los saberes
que han circulado en nuestra escuela son enunciados segiin
formas o métodos pedagdgicos”,” lo que significa que su exis-
tencia social se ha debido a la pedagogia, o dicho en otras
palabras, “todo saber ocupa un espacio historico en la practi-
ca pedagégica, espacio definido por el régimen cultural del
conocimiento en toda sociedad”."

Esta nueva mirada “positiva” sobre la pedagogia impli-
caba una recomposicion de la mirada sobre el maestro; de
agente de la ideologia, de simple transmisor de conocimien-
tos, el maestro pasaba a ser un agente de la cultura, agente
cuya relacién con la cultura, por efectos histéricos, se habia
reducido al método de ensenanza, simplificando la compleji-
dad de la relacion entre la ensefianza, como campo de saber y
como practica, con el lenguaje y los saberes.

Con Filosofia y Pedagogia y posteriormente con la for-
mulacion y avance del macroproyecto “Hacia una historia de
la practica pedagoégica en Colombia”, la pedagogia emergia
de su sometimiento, se habia iniciado una insurreccién de los
saberes y, siguiendo a Foucault, tal insurreccion no era contra
los contenidos, los métodos o los conceptos de una ciencia
sino -y sobre todo- contra los efectos del saber centralizador
que habia sido legado a instituciones y al funcionamiento de

10. Idem.
11.1bid., p. 7.
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un discurso cientifico organizado en el seno de una sociedad,"
para nuestro caso, las ciencias de la educacién, y en particu-
lar, la tecnologia educativa de la década de los afios setenta.

La opcién por Foucault: un asunto histérico
y estratégico

Como lo sefiala Martinez,” la opcién por la arqueologia
de Foucault obedecié menos a una afinidad tedrica que a un
analisis de las condiciones histéricas de la pedagogia en Co-
lombia y de las posibilidades estratégicas que tal perspectiva
ofrecia para la recuperacion de su historicidad. Si bien en ese
momento se disponia de las elaboraciones de la historia
epistemoldgica de G. Cangilhem y de la epistemologia de la
ciencia de G. Bachelard, la perspectiva arqueoldgica y
genealogica de Foucault se adecuaba mejor a las condiciones
en que se encontraba la pedagogia y el maestro en Colombia,
particularmente en lo que tiene que ver con los siguientes
problemas:

“1. La pedagogia como disciplina estaba disuelta en otras
disciplinas como la sociologia, la psicologia, etc.

2. La historia de la pedagogia estaba oculta en las histo-
rias globales de tipo socioeconémico.

12. Foucautr, Michel, “Curso del 7 de enero de 1976”, op. cit., p. 130.

13. MarTiNEZ BooM, Alberto, “Una mirada arqueoldgica a la pedagogia”, en
Pedagogia y Saberes, No. 1, Bogotd, Facultad de Educacién, Universidad
Pedagégica Nacional, junio de 1990.
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3. El maestro como intelectual estaba sometido a otros
intelectuales, quedando de esta manera como intelectual de

tercera categoria”."

Sobre la base de estas consideraciones, el proyecto deci-
di¢ adoptar el concepto de saber para aplicarlo a la pedago-
gia e iniciar lo que Zuluaga denoming la recuperacion de la
prictica pedagogica, el rescate de su historicidad. Este pro-
posito involucraba dos acciones distintas: de una parte, “tra-
bajar con la discursividad de la pedagogia y analizar la prac-
tica del saber pedagdgico en nuestra sociedad”.” Ello impli-
caba concebirla como saber para desde allf, y a través de la
recuperacion de su historicidad, analizar sus procesos de
formacion. Se trataba de utilizar las herramientas arqueolo-
gicas en la perspectiva de potenciar el discurso de la pedago-
gfa de tal forma que pudiese iniciar un proceso de sistemati-
zacion y reconceptualizacién, pues “la discursividad del sa-
ber pedagdgico registra no solo objetos de saber sino tam-
bién conceptos y modelos que dan cuenta de la bisqueda de
sistematicidad de la pedagogia”."

Por otra parte, y en una perspectiva mas politica, el res-
cate de la prdctica pedagodgica significaba, en su proyeccion
social, “una lucha por rescatar, para el maestro y a través del
trabajo historico, la practica pedagogica”."” De acuerdo con
los andlisis de Zuluaga, “el maestro es el designado en la his-

14. [hid., p. 9.

15. Zuttacs, Olga Lucia, Pedagogia e historia, Bogota, Anthropos, Siglo del
Hombre Editores, Universidad de Antioquia, 1999, p. 12.

16. [dem.
17.1bid ., p.13.
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toria como el soporte del saber pedagodgico. Sin embargo,
otros le han hurtado su palabra y las instituciones actuales
del saber pedagogico no solo han reducido la pedagogia a un
saber instrumental sino que también al desconocer la
historicidad de la pedagogia han atomizado a tal punto su
discurso que otros sujetos de las ciencias humanas se han re-
partido, a la manera de un botin, el complejo saber de la pe-
dagogia”.”

En estas condiciones, efectuar la insurreccién de la peda-
gogia como saber subordinado requeria de la arqueologia en
tanto “método propio de los andlisis de las discursividades
locales”, " y de la genealogia en tanto tactica que a partir de
esas discursividades locales pondria en movimiento ese sa-
ber liberdndolo del sometimiento y colocandolo a disposi-
cion de unos sujetos como instrumento de lucha en el campo
cultural y politico. Para efectos analiticos, vale la pena obser-
var por separado cada una de estas perspectivas tratando de
sefalar los alcances en cada una de ellas.

La dimensién arqueoldgica: la pedagogfa
como saber y la prictica pedagbgica como
prictica discursiva

La adopcion del concepto de saber ofrecia muiltiples po-
sibilidades para pensar la pedagogia en la perspectiva de su

constitucion como disciplina; dicho en otro sentido, hablar
del saber pedagodgico en lugar de la pedagogia, a la vez que

18. 1bid., p. 10.
19. FoucauLr, Michel, op. cit., p. 131.
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permitia una exploracion histérica mas amplia, ofrecia ma-
yores posibilidades para liberar las reflexiones pedagégicas
sometidas y dispersas en los discursos de las ciencias de la
educacion. Segtin Zuluaga, “el saber nos permite explorar
desde las relaciones de la practica pedagdgica hasta las rela-
ciones de la pedagogia, asi: primero, de la practica pedagégi-
ca con la educacion, la vida cotidiana de la escuela y el entor-
no sociocultural que la rodea, pasando por las relaciones con
la préctica politica. Segundo, de la pedagogia con la didacti-
ca, su campo de aplicacion y de articulacion con los saberes
ensefiados: con las ciencias de la educacion, con la historia de
la educacién y la pedagogia que los historiadores de las ideas
toman como historia de su “progreso”; y con las teorias que le
han servido de modelo o de apoyo para su conformacion”

El resultado de esta amplia exploracion posibilitada por la
adopcién del concepto de saber para la pedagogia, llevaba a la
produccion de una dispersion de objetos, conceptos, teorias,
modelos, nociones y métodos que era necesario articular en la
perspectiva de sistematizar el discurso rescatado en el trabajo
histérico. La categoria de préctica pedagdgica fue elaborada en
esta direccion, y con ella, ademds de conceder a la practica pe-
dagdgica un caracter de practica discursiva, se establecia una
relacion entre la institucion educativa, el maestro y discurso
pedagogico como niicleo mismo de los andlisis historicos y de
los procesos de sistematizacion tedrica. La pedagogia ya no
podria entenderse solamente en su dimension instrumental
ligada al método, como practica cotidiana, como quehacer
del maestro en el aula de clase. Ella era también una practica
discursiva, y por tanto, una practica que producia objetos de

20. Zuiraca, Olga Lucia, op. cit., p. 26.
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saber, conceptos, nociones; una préctica que adquiria mate-
rialidad en una institucién social (la escuela) y que habia pro-
ducido un nuevo sujeto social, el maestro.

Uno de los resultados centrales de los primeros trabajos
de recuperacion histérica fue la ubicacion de la ensefianza
como el concepto mds permanente en el campo del saber pe-
dagogico, de ahi que haya sido adoptado como el objeto cen-
tral de la pedagogia, por oposicion al concepto de educacion,
concepto que sirvié a la constitucién de las llamadas ciencias
de la educacion. Adicionalmente, la eleccidon de la ensefianza
como el concepto fundamental de la pedagogia, lograba dife-
renciarla del concepto de aprendizaje propio de la psicologia,
y aun mds, separarlo de la pareja ensefianza-aprendizaje otor-
gandole otras posibilidades més alld de este concepto, al que
se atd como efecto de las elaboraciones de las psicologias edu-
cativas dentro de las ciencias de la educacién.”

Pero, sin lugar a dudas, los aportes mas significativos
del proyecto interinstitucional “Hacia una historia de la prac-
tica pedagdgica en Colombia” fueron, de una parte, la recu-
peracion de la historia de la pedagogia nacional, trabajo de
largo aliento y amplias dimensiones que permitié, por pri-
mera vez, escribir una historia de la pedagogia —desde la
época colonial hasta el siglo XX~ por fuera de la perspectiva
de historia de las ideas (centradas en la produccién de los
“grandes pedagogos”) y de la historia de la educacién (pre-
ocupada por el andlisis de las politicas y las reformas educa-
tivas, ligadas al analisis de los procesos socioeconémicos, los

21. ZuLuaca, O. L., etal., “Educacién y pedagogia: una diferencia necesaria”,
en ZuLuaca, O. L., et al., Pedagogin y epistemologia, Bogota, GHPP, Cooperativa
Editorial Magisterio, 2003, pp. 21-40.
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periodos presidenciales, los gobiernos y los partidos politi-
cos), y de otra, la constitucién del Archivo Pedagégico Nacio-
nal y sus respectivas bases de datos documentales.

Para el primer caso, el trabajo arrojo la publicacion de
los primeros escritos de corte histérico;” en relacién con el
segundo, la organizacion de los documentos utilizados en el
trabajo histérico, su descripcion bibliogréfica, la conforma-
cion de bases de datos y la elaboracion de vocabularios con-
trolados correspondientes a los periodos trabajados, consti-
tuyen un valioso aporte a la consolidacién de ]Ja memoria
pedagdgica nacional.

A comienzos de la década de los afios noventa, y con base
en el avance del trabajo arqueoldgico, se fue dando inicio a un
trabajo de corte historico y orientacion epistemoldgica en el cual
la reconceptualizacion fue la estrategia principal. Zuluaga y
Echeverri entendian por reconceptualizacion en pedagogia, “el
trabajo tedrico que debe llevarse a cabo en la interioridad del
saber pedagdgico, en sus objetos, conceptos y métodos que
buscan sistematicidad y cumplen, por tanto, la funcién de do-
minio que actualiza y regula las conceptualizaciones acerca de
la ensenanza, la formacion y la educacion. Este dominio per-

= Zutuaca, Olga Tucia, Colombia: dos modelos de su prdctica pedagogica durante el
siglo XIX, Medellin, Universidad de Antioquia, Centro de Investigaciones
Educativas, CIED, 1978 ; ZuLuaca, Olga Lucia. El maestro y el saber pedagdgico
en Colombia, 1821-1848, Medellin, Editorial Universidad de Antioquia, 1984;
Marringz, Alberto; Stva, Rendn, Dos estudios sobre la educacion en la Colonia,
Bogotd, Universidad Pedagdgica Nacional, CIUP, 1984; Martinez, Alberto,
Escuela, inaestro y métodos en Colombia. 1750-1820, Bogotd, Universidad
Pedagdgica Nacional, CIUP, 1986; EcrEverrl, Alberto, Proceso de constitucion
dela instruccion publica, 1819-1835, Medellin, Universidad de Antioquia, 1984;
Quiceno, Humberto, Historia de la practica pedagdgica en Colombia. Siglo XX
(1903-1927), Cali, Universidad del Valle, Facultad de Educacién, s.p i., 1984.
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mite a la pedagogia comunicarse con otras disciplinas y co-
municar a ellas sus elaboraciones, transformando hacia den-
tro el saber pedagégico y mediatizando hacia fuera de é]”.”

Algunos afios después, como parte del avance en la nue-
va perspectiva y frente a la necesidad de responder a los and-
lisis que la introduccion de la categoria de “campo intelectual
de la educacion” generd en el ambiente académico nacional,
Zuluaga y Echeverri construyeron la nocion de “campo con-
ceptual de la pedagogia”. Segiin Mario Diaz, autor del con-
cepto de campo intelectual de la educacion, el discurso peda-
gogico no es un tipo de discurso especifico sino una gramati-
ca para la recontextualizacién de otros discursos. En este sen-
tido, mientras el campo intelectual de la educacién es un cam-
po de produccién discursiva, el campo pedagdgico es tan solo
un campo de reproduccion, el lugar de la recontextualizacion
de los discursos. Frente a estos andlisis, la nociéon de campo
conceptual de la pedagogia buscaba salirle al paso a las consi-
deraciones bernstenianas y rescatar, nuevamente, un lugar
de saber, de produccién discursiva para la pedagogia.

Hoy el trabajo de la insurrecién de la pedagogia como
saber sometido continua. Para las politicas educativas de la
década de los noventa, la educacion es un asunto de la agen-
da econdmica y la pedagogia forma parte de esa caja negra
que es aquello que acontece en la escuela. Desde estas pers-
pectivas, el problema educativo es de eficacia, eficiencia y
rentabilidad y la educacion un asunto de gestion y evalua-
cion en donde la calidad se ha vuelto el objetivo central. Des-

23. Zuwuaca, Olga; EcHeEverrl, Alberto, “El florecimiento de las
investigaciones pedagogicas”, en Diaz, Mario; MurNoz, José (editores),
Pedagogia, discurso y poder, Bogotd, CorrropIC, 1990, p. 194.
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pués de la hegemonia de la sociologia y la psicologia educati-
vas se ha pasado -en los tiltimos afos- a la preeminencia de
la economia y de la administracién educativas como las nue-
vas disciplinas que dentro de las ciencias de la educacién go-
biernan a la pedagogia.

La dimensién genealdgica: el saber como
poder

La opcién por la recuperacion de la pedagogia como sa-
ber sometido no fue un hecho aislado ni representé un capri-
cho individual o una obsesion particular: sus condiciones de
posibilidad se encuentran en la lucha que por aquellos afos se
libraba contra la imposicion de un modelo educativo sustenta-
do en los resultados “cientificos” de las teorfa conductistas del
aprendizaje de corte anglosajon, en las elaboraciones tecnolégi-
cas del disefio instruccional y en los avances de la teorfa de siste-
mas. Con base en estos fundamentos, el Ministerio de Educa-
cién puso en marcha —hacia 1975— el Programa de Mejora-
miento Cualitativo de la Educacién, inicié la reestructuracion
del Ministerio y del Sistema Educativo Nacional (Decreto-Ley
088 de 1976) e impulsé el proceso de reforma curricular (Reno-
vacion Curricular, Decreto 1419 de 1978).

Este proceso corresponde con las caracteristicas que A.
Escobar sefialara para los procesos de profesionalizacién e
institucionalizacién que requiri6 la puesta en marcha de la
estrategia del desarrollo:* de una parte, un significativo gru-
po de profesionales colombianos, en el marco del Proyecto Mul-

24. EscoBar, Arturo, La invencidon del Tercer Mundo. Construccién y
reconstruccion del desarrollo, Bogotd, Grupo Editorial Norma, 1996.
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tinacional de Tecnologin Educativa de la Oea (1968), realizé estu-
dios en universidades norteamericanas (particularmente la
Universidad de Tallahasse, de La Florida), mientras otros se
especializaban en los nuevos saberes (por esa misma época se
abrieron los primeros estudios de posgrado en educacion del
pais, Universidad de Antioquia, Universidad Pedagogica Na-
cional); de otra parte, la formacion de profesionales especia-
lizados estuvo acompafiada de la creacion y participacion de
distintos organismos estatales e internacionales en el desa-
rrollo de diversos proyectos y programas particulares (el
Proyecto Multinacional de Tecnologia Educativa es el mejor
ejemplo de este mecanismo).

Como respuesta a los intentos gubernamentales de apli-
cacion de la tecnologia educativa y el disefio instruccional, la
Federaciéon Colombiana de Educadores, varios maestros de
base, investigadores y docentes universitarios interesados en
la educacion, dieron inicio a un amplio debate nacional den-
tro del cual se fueron consolidando diversos grupos de in-
vestigacion, se hicieron visibles una variedad de experiencias
innovadoras desarrolladas por maestros de distintas regio-
nes del pais y se consolidé toda una infraestructura académi-
ca que sustentd la discusion: revistas especializadas, centros
de estudios e investigaciones y varias instituciones e investi-
gadores se vincularon a la nueva dindmica; eventos,
conversatorios, foros, seminarios, paneles, congresos y de-
mas tipos de encuentro, difusién y discusién proliferaron por
gran parte del territorio nacional.

Asi, en la medida en que avanzaba el trabajo de archivo
y los andlisis historicos alrededor del saber pedagdgico y de
la practica pedagogica, el trabajo del grupo se cruzé con este
particular movimiento de los maestros colombianos, quienes
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mas alld de la denuncia contra la intervencion imperialista y
contra los atropellos al gremio docente, hicieron visible sus
experiencias pedagogicas y ptiblicas sus reflexiones sobre el
sentido de su oficio y de su practica. Y fue alli, en ese escena-
rio de lucha y movilizacién del magisterio, donde se pusie-
ron a circular los productos del trabajo histérico, de los cua-
les el concepto de saber pedagogico y el de préctica pedagé-
gica constituyeron parte de las herramientas de lucha contra
las pretensiones de los funcionarios ministeriales y los agen-
tes de los organismos de cooperacion internacional. Emergia
de esa manera la pedagogia de su sometimiento y se ofrecia
ahora como saber para alimentar la lucha de los maestros,
quienes comenzaron a reclamarse como trabajadores de la
cultura, como intelectuales.

La teoria habia pasado a ser un “aparato de combate”
contra ciertas pretensiones hegeménicas de unos discur-
sos. Las discusiones intelectuales del grupo de investiga-
cion habfan cobrado nuevos sentidos y algunos conceptos
se encarnaban, se incorporaban en aquellos maestros que
resistian a considerar su oficio como el de simple admi-
nistrador de un curriculo disenado por expertos. La recu-
peracién historica del saber pedagégico y de la préctica
pedagogica oponian al maestro funcionario de la tecnolo-
gia educativa, el maestro como intelectual, como trabaja-
dor de la cultura.

Hoy, treinta afios después de la aventura intelectual
de Olga Lucia Zuluaga, veinte aflos después de la irrupcion
del llamado Movimiento Pedagégico de los maestros colom-
bianos, y ante las pretensiones de las politicas educativas ac-
tuales de reducir la educacion y la ensefianza a meros proce-
sos operativos considerados en términos de “factores asocia-
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dos” al desempetio del estudiante y valorados en funcion de
la eficiencia y la eficacia en los resultados, la pedagogia conti-
nda siendo un saber subordinado, de ahi que hablar desde
ella e insistir en su reconceptualizacion, siigue siendo un ejer-
cicio politico.

;Historia u ontologfa histérica del presente?

La recuperacion de la historia de la practica pedagogica
en Colombia no ha sido un trabajo de historiadores; no ha
sido una tarea obvia de la profesion; no somos historiado-
res profesionales. La necesidad de una perspectiva histo-
rica se impuso como condicion para pensar el presente.
Desde los primeros trabajos, las preguntas fundamenta-
les giraron alrededor de la situacion actual de la pedago-
gia, la escuela y el maestro en nuestras condiciones. En
este sentido, los trabajos histéricos han intentado aportar
los elementos fundamentales para responder a las inquie-
tudes que el momento impone. Sin dnimo de ser exhausti-
VO, quisiera —para terminar- sefialar como ante algunos
problemas contemporéneos de la pedagogia, la escuela y
el maestro, distintos investigadores del Grupo de Histo-
ria de la Practica Pedagodgica en Colombia, han venido tra-
bajando a partir de nuevos proyectos de investigacion.

Frente a la crisis de la pedagogia moderna

Las investigaciones que por vias distintas vienen de-
sarrollando Zuluaga y Echeverri alrededor de las ciencias
de la educacion son una respuesta a la crisis actual de la
pedagogia, propiciada justamente por el surgimiento de
dichas ciencias a finales del siglo XIX, pero acentuada con
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la crisis de la llamada “pedagogia sistemdtica”, a partir del ad-
venimiento del posmodernismo a finales del siglo XX, al decir
de Echeverri® La construccién de la categoria “campo concep-
tual de la pedagogia”, amparado en el andlisis historico del sa-
ber pedagdgico, al igual que la reconceptualizacion entendida
como el trabajo tedrico que debe realizarse desde adentro del
saber pedagogico, en sus objetos, conceptos y métodos, en la
perspectiva de permitir a la pedagogia comunicarse con otras
disciplinas,” constituyen herramientas tedricas elaboradas en
los trabajos historicos y arqueoldgicos cuya funcion es ofrecer
respuestas tedricas y practicas que permitan enfrentar la crisis
contempordnea de la pedagogfa.

Frente a la crisis de la escuela moderna

El reciente trabajo de Alvarez sobre los medios de co-
municacion y la sociedad educadora® tiene su inicio en un
trabajo anterior cuyo objetivo era analizar las reacciones y
transformaciones que la irrupcién de nuevos dispositivos cul-
turales como el cine, la radio y la urbanizacién produjeron en
el aparato educativo formal en dos de las ciudades colombia-
nas méds importantes a comienzos del siglo XX. Este dltimo
trabajo histérico se emprendid como parte de los debates,

25. EcHEVERRY, Jests Alberto, “El lugar de la pedagogia dentro de las ciencias
de la educacién”, en Zurvaca, Olga Lucia, et. al., Pedagogia y epistemologia,
Bogota, GHPP, Cooperativa Editorial Magisterio, UPN, 2003, p. 131.

26. Zuruaca, Olga Lucia, “El florecimiento de las investigaciones
pedagodgicas”, en Zuivaca, Olga Lucia, et. al., Pedagogia y epistemologia,
Bogota, GHPP, Cooperativa Fditorial Magisterio, UPN, 2004, p. 100.

27. awariz G, Alejandro, Los medios de comunicacion y la sociedad educadora:
¢ya no es necesaria la escuela?, Bogota, Cooperativa Editorial Magisterio,
UPN, GHPP, 2004.
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discusiones y reflexiones que los conceptos de ciudad educa-
dora y sociedad del conocimiento y de la informacion plan-
tearon a la escuela, el maestro y la pedagogia; en particular,
se trataba de responder a la pregunta sobre la necesidad de
la escuela en las condiciones contemporaneas.®

Como parte del proceso de expansion social de los me-
dios masivos de comunicacion desde inicios del siglo XX, la
escuela ya no estaba tan sola en su labor educativa, y lo que
fue peor (para quienes la consideraron como el instrumento
mds adecuado para la “civilizacion” del pueblo), su alcance,
sus posibilidades, se vieron reducidas frente a la potencia
extraordinaria que mostraban el espacio urbano y sus nue-
vos implementos y, desde luego, el cinematégrafo y la radio.
La escuela se vio entonces involucrada en una nueva cruza-
da: salvaguardar a la poblacién de los peligros de la época,
de los “demonios” de la modernidad. En tanto “taller mode-
lador de la sociedad venidera”, formadora de habitos, bas-
tion contra los vicios y eje para la creacién de reactivos mora-
les, fue uno de los estandartes con los cuales conservadores y
liberales, empresarios, comunidades eclesidsticas y Estado
justificaron su accion social. Se inici6 asi un gran proceso ex-
pansivo de su accién que llevo, de una parte, a la intensifica-
cién de su presencia en las ciudades, y de otra, a la creacién
de un conjunto significativo de instituciones paraescolares
como las escuelas complementarias (de formacién vocacional
y artesanal), la ensefianza agricola, los institutos nocturnos
para obreros y las granjas y restaurantes escolares.

% NocGugra, Carlos E.; Awvarsz G., Alejandro; Castro V., Jorge Orlando, La
ciudad como espacio educativo. Bogotd y Medellin durante la primera mitad del
siglo XX, Bogota, Arango Editores-Socolpe, 1999.
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La escuela ha afirmado desde entonces un papel reactivo,
se ha constituido en una de las instituciones garantes de los
valores y tradiciones culturales. Ayer fue la calle, el cine y la
radio; hoy es la television, la informadtica, la cibernética. Su
inercia, su conservadurismo, su pesantez, la han colocado a
la zaga de la dindmica cultural moderna (o posmoderna), y
nuevamente, hoy enfrenta con dificultad la arremetida de las
vanguardias culturales. Pero no podriamos hablar de la muerte
de la escuela. Las politicas educativas internacionales formu-
ladas durante la ultima década estdn centradas en la educa-
cion basica y en la escolarizacion completa de la poblacion
como una de las estrategias para la promocién del desarrollo
econdémico y el desempeno competitivo de los paises en el
mundo globalizado de comienzos del siglo XXI.

Sin embargo, para tales discursos la escuela debe refor-
marse, debe sufrir un proceso de “reingenieria” que la coloque
en situacion de responder a la formacién de las competencias
que requiere el nuevo ciudadano global. El dltimo libro de
Alvarez constituye, entonces, una respuesta a los interrogantes
mas actuales sobre la escuela; como el mismo autor lo sefala
con esta investigacion: “Me pregunté si realmente las condicio-
nes histéricas que le habian dado existencia a la escuela estaban
cambiando y si seria posible defenderla de su anunciada muer-
te. Entonces formulé una hipétesis con la que desarrollé un tra-
bajo que llamé Del Estado docente a la sociedad educadora: ; un cambio
de época? En esa hipotesis planteé que existen otras agencias
sociales disputandole el control de la escuela al Estado, y que
en esa disputa se abre un mundo infinito de posibilidades

"

para repensarla alternativamente”.

29. Aivarez G, Alejandro, Los medios de comunicacién y la sociedad educadora. .
op.cii., p-19.

60

® e



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo
Frente a la crisis de la subjetividad moderna

La lectura de los ultimos trabajos de Foucault y las recien-
tes reflexiones acerca de la constitucion del sujeto moderno y
de los procesos de conformacion de subjetividades han llevado
a algunos investigadores del Grupo de Historia de la Préctica
Pedagogica en Colombia a preguntarse por el papel de la peda-
gogia en tales procesos. Desde los resultados historicos del ana-
lisis de la préctica pedagdgica durante las primeras décadas del
siglo XX en Colombia, y retomando los analisis de Foucault a
proposito de los procesos de individualizacion y subjetivacion,
J. Sdenz sefiala que “lo que se ha recortado en el proceso de
individualizacién propio de la pedagogia colombiana en este
siglo, son precisamente aquellas funciones psiquicas que posi-
bilitan la acciéon del individuo sobre si mismo, y que mayor
potencia tienen para la creacion de si mismo”. Se refiere Sdenz
al sentimiento y la imaginacién, facultades que fueron segrega-
das, excluidas, observadas con desconfianza por médicos y pe-
dagogos de comienzos del siglo XX. Ante esta constatacion his-
torica, Sdenz propone, siguiendo los estudios de C. Jung y los
analisis de R. Rorty, que el papel de la pedagogia no se puede
limitar “al desarrollo de la conciencia —de la sensacion y el pen-
samiento dirigido- a expensas de erigirle un muro de conten-
cion al inconsciente y a las funciones de la psiquis, relegadas por
la cultura moderna: el sentimiento y la intuicién. Su finalidad
seria posibilitar la integracion de contenidos conscientes e in-
conscientes de la psiquis” * En otras palabras, una pedagogia
que “logre que su lenguaje deje de girar en torno a nociones
de verdad, racionalidad y obligacion moral, y comience a gi-

30.5Aenz, O. Javier, “Hacia una pedagogia de la subjetivacién”, en ZuLuaca,
Olga Lucia, et. al., Pedagogia y epistemologia, Bogotd, GHPP, Cooperativa
Editorial Magisterio, UPN, 2004, p. 257.
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rar en torno a las nociones de simbolo, metéfora y creacion de si
mismo”.’!

En otra perspectiva, H. Quiceno se propone hacer pasar
por la reflexion pedagégica los conceptos de saber, si mismo y
subjetividad, elaborados por Foucault a lo largo de sus trabajos
investigativos. Para ello parte de la diferenciacién del concepto
de saber como positividad y como relacion de poder. El saber
como positividad implica la normatizacién, la disciplina, la ra-
cionalidad, la ciencia. “El saber fija, retiene, paraliza, identifica,
ordena y organiza”,” de esta forma, el saber pedagdgico, tal
como lo muestra Foucault en Vigilar y castigar, es una forma de
normalizar y disciplinar, una manera de constituir un sujeto.
Mientras la pedagogia era castigo, ley bruta y desnuda que
operaba como instrumento, educacién no era saber; cuando se
humaniza, “cuando explica lo que hace, cuando normaliza, vi-
gila y se plantea objetivos racionales, se convierte en saber y en
ciencia”* Y es esta forma de saber, de la pedagogia como saber,
la que Quiceno se propone cuestionar a la luz de la propuesta
de Foucault de la pedagogia como psicagogia, es decir, como
“la modificacion del modo de ser de un sujeto”. En este senti-
do, la educacién y la pedagogia no pueden ser consideradas
como experiencias de saber, de positividad, sino personales,
directas, limites, experiencias de diferencias, experiencias de
transformacion.™

31. Ibid., p. 254,

32. Quiceno, Humberto, “Michel Foucault, jpedagogo?”, en Revista
Educacién y Pedagogin, Medellin, Universidad de Antioquia, Facultad de
Educacion, Vol. XV, No. 37 (septiembre-diciembre), 2003, p. 202.

33. Ibid., p. 203.
34. Ibid., p. 213.
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Si la pedagogia moderna ha pretendido formar un suje-
to, hoy “la educacién y la pedagogia deben pensarse como
experiencias de dessubjetivacion, experiencias limite que des-
garren al sujeto de si”.* Se trata de una propuesta radical a
partir de la cual la pedagogia debe entenderse como una for-
ma de producir la libertad “y tanto la educacion como la pe-
dagogia han de preocuparse no de disciplinar o producir sa-
ber, sino de transformar el sujeto. No de producir el sujeto,
sino de llevarlo a procesos de transformacion de propia sub-
jetividad”

Por su parte, C. Noguera ha emprendido un trabajo en
el que se busca dar cuenta de la manera como, entre finales
del siglo XIX y comienzos del XX, el discurso pedagégico de
la denominada Escuela Activa fue produciendo un nuevo tipo
de sujeto, una nueva forma de subjetividad: la infancia. Du-
rante gran parte del siglo XX la reflexion sobre el nifio llegé a
ser un lugar muy comtn en las reflexiones psicologicas, pe-
dagoégicas y educativas en general, al punto de parecernos
que desde siempre aquél ha ocupado el lugar privilegiado
que hoy le concede nuestra sociedad. Sin embargo, como bien
lo muestran Ph. Ariés, E. Badinter y J. Donzelot, la infancia es
una categoria reciente y por tanto su irrupcion en el dmbito
del saber hacia el siglo XVIII constituyé un acontecimiento
fundamental que redefinié varios 6rdenes de la vida social
de Occidente.

Rousseau nos da cuenta de las nuevas caracteristicas que
asume la reflexién sobre la infancia, y muy seguramente na-
die como él puede ilustrarnos sobre las implicaciones que

35, Idem.
36. Idem.
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comienza a tener tal descubrimiento para la educacién en
general y sobre las que tendra posteriormente en las reflexio-
nes psicologicas y pedagogicas durante el siglo XIX. Bien po-
driamos decir que Rousseau se encuentra justo en el borde
de lo que en términos deleuzianos se Ilamaria un nuevo
sustrato de saber, es decir, justo en el momento de irrupcion
y articulacién de un nuevo régimen de visibilidad y un nue-
vo régimen de lenguaje. Régimen de visibilidad que al des-
plegar una nueva luz hace visible la infancia, descubre la fi-
gura del nifio, fija la atencién en su cuerpo diferenciandolo
del adulto; régimen del lenguaje que al poner en circulacion
nuevos enunciados, incita a hablar del nifio, hace posible ha-
blar de la infancia, de la primera edad, de sus necesidades,
cuidados, particularidades y hasta de su “utilidad”.

Sin embargo, solo hacia las tltimas décadas del siglo XIX
adquiere independencia y reconocimiento un discurso que
da cuenta de las particularidades, de las caracteristicas pro-
pias, de la “naturaleza” misma del nino: es el discurso de la
psicologfa infantil, que acogiéndose a los desarrollos de los
métodos positivos y su énfasis en la observacion sistematica
y la experimentacion, logra consolidar un conjunto amplio
de elaboraciones como respuestas a las inquietudes abiertas
desde el siglo XVIIT en torno a la infancia. En este sentido, las
ideas de Rousseau, Pestalozzi y Froebel, y mds tarde los de-
sarrollos e investigaciones de Montessori, Decroly, Dewey y
Claparéde, entre otros, constituyen los puntos nodales del
entramado en donde es posible el surgimiento de un nuevo
rostro para la infancia, y a la vez, el campo de saber donde se
reubican y establecen unas particulares relaciones entre pe-
dagogia (saber pedagdgico) y psicologia (como naciente dis-
ciplina cientifica).
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Este singular acontecimiento, que no es otra cosa que la
constitucién del nifio como objeto de saber y blanco de po-
der, trajo dos consecuencias particularmente importantes para
el andlisis que se ha propuesto realizar: de un lado, el inicio
de una reflexion sistematica, de un estudio detallado, y aun
de un conjunto de experimentos acerca de las caracteristicas
de la mente y el cuerpo infantil, sus procesos de desarrollo y
crecimiento, sus necesidades e intereses; de otro, un auge de
reflexiones y debates sobre las practicas educativas tradicio-
nales, sobre las formas de ensefianza vigentes, en cuyo centro
se advertia la clara necesidad de una profunda transforma-
cion de tales procesos.

Ahora bien, aunque la constitucién de la infancia en Oc-
cidente es un acontecimiento relativamente reciente, algunos
estudios contemporaneos han venido insistiendo en lo que se
podria denominar el fin o desaparicién de la infancia como
categoria construida por la modernidad (N. Postman, C.
Corea, Buckinham, Narodowski). En este marco de reflexio-
nes, el trabajo de Noguera pretende explorar las implicaciones
que tal acontecimiento esta teniendo en lo que podria deno-
minarse la crisis de la pedagogia moderna:

El bosquejo de un panorama. Una mirada
no pandptica

No he pretendido elaborar un mapa exhaustivo del tra-
bajo de investigacion del Grupo de Historia de la Practica
Pedagodgica en Colombia. A lo sumo, me he propuesto reali-
zar una mirada panordmica, y a diferencia de una mirada
panodptica, un panorama no es exhaustivo, detallado, minu-
cioso. El panorama es extenso antes que intenso, dibuja un
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paisaje en su extension, es dilatado y abarcador; constituye
una perspectiva; y si bien implica un punto de vista, éste no
pretende verlo todo sino tan solo abarcar el horizonte, los
limites de un espacio abierto.

Quedan muchas cosas por fuera. Si no he menciona-
do varios de los trabajos realizados o en realizacion, no ha
sido tanto por una clara opcién consciente como por el
atractivo de abarcar en una mirada la extension de un tra-
bajo de tan largo aliento. Elegi la categoria de saber some-
tido a pesar de que Foucault reelaborara en trabajos mas
recientes las relaciones entre arqueologia y genealogia. Ello
parece tener una clara intencién: enfatizar en el papel po-
litico del trabajo intelectual. Sin duda, las ultimas elabora-
ciones del filésofo no constituyen un abandono de esta
problematica, sin embargo, me parecia que en un momento
en donde un discurso pretendidamente neutro, técnico y
cientifico se ha posicionado en un lugar hegemonico den-
tro del campo educativo y pedagdgico, era necesario ha-
cer explicito que saber y poder se refieren el uno al otro
como las caras de una misma moneda.

Referencias Bibliogréficas

Awarez G., Alejandro, Los medios de comunicacion y la sociedad
educadora: jya no es necesaria la escuela?, Bogotd, Cooperativa
Editorial Magisterio, UPN, GHPP, 2004.

EcHeverri, Alberto, Proceso de constitucion de la instruccion pii-
blica, 1819-1835, Medellin, Universidad de Antioquia, 1984.

66



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION
Pensar de otro modo

, “El lugar de la pedagogia dentro de las
ciencias de la educacién”, en ZuLuaca, Olga Lucia, Et. Al,
Pedagogia y epistemologia, Bogota, GHPP, Cooperativa Edito-
rial Magisterio, UPN, 2004, pp. 127-184.

Escoar, Arturo, La invencion del Tercer Mundo. Construccidn y re-
construccion del desarrollo, Bogota, Grupo Editorial Norma, 1996.

Foucautrt, Michel, La arqueologia del saber, México, Siglo XXI, 1987.

Un didlogo sobre el poder, Madrid, Alianza Edi-

torial, 1985.

, “Curso del 7 de enero de 1976”, en Microfisica
del poder, Madrid, Las Ediciones de La Piqueta, p. 128.

MARTINEZ, Alberto; Siva, Rendn, Dos estudios sobre la educacion
en la Colonia, Bogotd, Universidad Pedagégica Nacional, CIUP,
1984.

Marrtinez B., Alberto, Escuela, maestro y métodos en Colombia.
1750-1820, Bogotd, Universidad Pedagdgica Nacional, CIUP,
1986.

. “Una mirada arqueoldgica de la pedago-
gia”, en Revista Pedagogia y Saberes, Facultad de Educacion, Uni-
versidad Pedagogica Nacional, No. 1, junio de 1990, pp. 7-14.

Nierzscug, Friedrich, “De la utilidad y los inconvenientes de
la historia para la vida”, en Nietzsche, Antologia (Joan B. Linares
Chover, editor), Barcelona, Ediciones Peninsula, 1988.

Nocuera, Carlos E.; Aivarez G., Alejandro; Castro V.,
Jorge Orlando, La ciudad como espacio educativo. Bogotd y Medellin
durante la primera mitad del siglo XX, Bogotd, Arango Editores-
Socolpe, 1999.

67



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

Nocugra R., Carlos E., “Reflexiones sobre la desaparicion de
la infancia”, en revista Pedagogia y Saberes, No. 18, Facultad de
Educacion, Universidad Pedagégica Nacional, 2003, pp. 75-
82.

Quiceno, Humberto, Historia de la prictica pedagogica en Colom-
bia. Siglo XX (1903-1927), Cali, Universidad del Valle, Facul-
tad de Educacién, s.p.i., 1984.

, “Michel Foucault, ;pedagogo?”, en revista
Educacion y Pedagogia, Medellin, Universidad de Antioquia,
Facultad de Educacién, Vol. XV, No. 37 (septiembre-diciem-
bre), 2003, pp. 201-216.

SAENZ, Javier; SALDARRIAGA, Oscar; OseiNna, Armando, Mirar la
infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-1946,
dos Vols., Medellin, Universidad de Antioquia, Ediciones Foro
Nacional por Colombia, Ediciones Uniandes, Colciencias,
1997.

SAENZ OBREGON, Javier, “Hacia una pedagogia de la
subjetivacién”, en Zuruaca, Olga Lucia, et. al., Pedagogia y epis-
temologia, Bogotd, GHPP, Cooperativa Editorial Magisterio,
UPN, 2004, pp. 243-269.

ZuLuaca, Olga; Echeverri, Alberto, “El florecimiento de las
investigaciones pedagodgicas”, en Diaz, Mario; Munoz, José
(editores), Pedagogia, discurso y poder, Bogota, Corrrobic, 1990,
p. 175-201.

ZuLuaca, Olga Lucia, Filosofia y pedagogia. Presentacién
metodoldgica y de directrices del trabajo, Medellin, Facultad de
Educacion, Centro de Investigaciones Educativas, Universi-
dad de Antioquia, 1976 (s.p.i.).

5



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION
Pensar de otro modo

, Diddctica y conocimiento. Avances de la in-
vestigacién Filosofia y Pedagogia, Volumen II, Medellin, Facultad
de Educacion, Centro de Investigaciones Educativas, Univer-
sidad de Antioquia, 1977 (s.p.i.)

, Colombia: dos modelos de su prictica pedago-
gica durante el siglo XIX, Medellin, Universidad de Antioquia,
Centro de Investigaciones Educativas, CIED, 1978.

, “Hacia una historia de la practica peda-
gogica colombiana”, ponencia presentada al II Congreso de
Historia de Colombia, Cali, noviembre de 1979, p. 1 (docu-
mento mecanografiado).

, El maestro y el saber pedagdgico en Colombia,
1821-1848, Medellin, Editorial Universidad de Antioquia, 1984.

, Pedagogia e historia, Bogota, Universidad
de Antioquia, Anthropos, Siglo del Hombre Editores, 1999.

, et. el., Pedagogia y epistemologia, Bogotd,
Cooperativa Editorial Magisterio, UPN, GHPP, 2004.

69

"



