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La intervencién de Michel Foucault
en la conformacién de una historia de
nuestro presente constituye una de las
referencias teéricas centrales en diver-
sas disciplinas sociales de las tltimas
décadas. La profusién de su propia
obra, sus giros tematicos y epistémicos,
amén de sus aproximaciones poco convencionales a problemas
hasta entonces difusos en la percepcion general, han abierto el
panorama a una serie tan numerosa de comentaristas, exégetas,
bidgrafos y cartografos de su obra, que se ha llegado a hablar
de la produccién de una verdadera hagiografia de “San
Foucault”? La propia politica editorial de sus herederos per-

1. Sarmiento, Domingo Faustino, Recuerdos de provincia, Buenos Aires,
Emecé, 1998, p. 117.

2. Havperin, David M., et al., Saint Foucault. Towards a Gay Hagiography,
Nueva York , Oxford University Press, 1997.
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sonales e intelectuales y la serie de ediciones sobre sus cursos
en el Collége de France en la década de 1970, han complejizado
mds atin este panorama. Por ejemplo, el cuarto tomo de la
Historia de la sexualidad, practicamente concluido pero cuya pu-
blicacién fue interdicta por el propio Foucault poco antes de
morir, genera la sensacién de que atin estamos ante una obra
incompleta, una obra en trance de ser catalogada para des-
pués ser periodizada, clasificada, interpretada y discutida.’

La irrupcion de las perspectivas foucaultianas alrededor
de la ética, de las técnicas del yo, la reconsideracion de sus
estudios literarios y pictoricos, la publicacidn conjunta de sus
escritos de actualidad y politicos, el crecimiento de los estu-
dios sobre la gubernamentalidad, la argumentacion viva de
las lecciones de la década de 1970 y las miscelaneas que en
diversas lenguas y en diversos formatos sorprenden al lector
interesado, no merman la certeza de que uno de los temas y
perspectivas inaugurados por Foucault que han de perma-
necer en los archivos discursivos de una serie de saberes sis-
temdticos sobre la modernidad serd la cuestion de las disci-
plinas y el disciplinamiento.* No solo por las caracteristicas
especificas de un campo de estudios educativos que ha visto
en la grilla disciplinaria tanto una forma concreta de ordena-
miento que posiciona los diversisimos elementos de la insti-

3. Entre las tltimas publicaciones se destacan, Michel Foucauir, In
Verteidugung der Gesellschaft (Frankfurt/M., Suhrkamp, 1999); Michel
Foucaurr, La hermenéutica del sujeto, Buenos Aires, FCE, 2002; Michel
Foucault, Los anormales, traducido por Horacio Pons, Buenos Aires, FCE,
2000. Asimismo, véase la edicion de sus escritos menores en varios lomos
publicados en francés bajo el nombre Dits et écrits.

4. Enel campo de los estudios educativos, esta perspectiva sigue teniendo
una gran presencia; véase por ¢jemplo Stephen J. BaLL, (comp.), Foucault y
la educacion. Disciplinas y saber (Madrid, Morata, 1997); Mariano N arobowsk,
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tucion escolar como un modelo de amplias repercusiones,
estableciendo asi una interdiscursividad de las practicas
institucionales, sino también por la relevancia social de las
instituciones implicadas en el andlisis disciplinario —fébricas,
hospitales, escuelas, prisiones—, la cuestion de las disciplinas
y el disciplinamiento sigue constituyendo en las comunida-
des académicas una especie de nicleo imaginario, un centro
gravitatorio, de la obra de Michel Foucault.

En este sentido, las luchas interpretativas por la riguro-
sidad, relevancia y potencial heuristico de las categorias vin-
culadas con la produccion de drdenes sociales calificados como
disciplinarios, han sido el espacio central de discusion y polé-
mica de su obra.® Ante la reciente aparicién de estudios vin-
culados a la potencialidad de la obra foucaultiana para anali-
zar los pasados y los presentes de las realidades educativas
latinoamericanas, el presente trabajo intenta mostrar algunas

Infancia y poder. La conformacién de la pedagogia moderna, Buenos Aires:
Santillana, 1995; Anne QUERRIEN, Trabajos elementales sobre la escuela primaria,
Madrid, La Piqueta, 1979; Julia VaReLA, Modos de educacién en la Espaiia de la
Contrarreforma, vol. 9; Genealogia del poder, Madrid, La Piqueta, 1983; Julia
VareLa y Fernando ALvarez-Uria, Arqueologia de la escuela, vol. 12; Genealogia
del poder, Madrid,La Piqueta, 1991).

5. Wolfgang DReEN, et al., Die piadagogische Maschine. Zur Geschichte des
industrialisierten Bewuftseins in Preufien /Deutschland (Frankfurt/M. etal.:
Ullstein, 1982); Willem Frijnorg, “Foucault Reformed by Certeau: Historical
Strategies of Discipline and Everyday Tactics of Appropriation”, en Cultural
History after Foucault, comp. por John NEuBaUERr, Nueva York, Gruyter,
1999, pp. 83-100.

6. Véase particularmente la critica central de Jiirgen HaBeErRMAS, quien
diferencia precisamente la riqueza de “Las palabras y las cosas” del mundo
hermético y del sujeto condicionado que le atribuye a Foucault en Vigilar y
castigar, en Jirgen HaBerMmaS, Der philosophische Diskurs der Moderne, Zwolf
Vorlesungen Frankfurt/M., Suhrkamp, 1985, pp. 273-343.
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posibilidades y limites de estas elaboraciones tedrico-histori-
cas.’” En efecto, como teoria nacida en la Europa de posguerra
—probablemente con la impronta de los autoritarismos coti-
dianos en Francia, Alemania y Suecia a cuestas, donde Foucault
vivi0 y trabajo en los afios anteriores a los movimientos de
1968, la pregunta acerca de la validez de tales esquemas para
el analisis de las instituciones de otros espacios civilizatorios y
de realidades extraeuropeas, ha sido desde el comienzo una
pregunta legitima y plausible: ;puede hablarse de un proyecto
disciplinario para estas sociedades latinoamericanas, las cuales
parecieran resistirse a formas de ordenamiento racionalizadas?,
¢puede hablarse de una experiencia social y escolar disciplina-
ria en condiciones de una débil penetracion de los Estados y de
las instituciones implicadas?, ;es legitimo hablar de una socie-
dad disciplinada tal como se ha hecho para la caracterizacién de
las sombras de la modernidad europea?

Tales preguntas implican la apertura de una teoria en
funciéon de su contraste con diversas condiciones de produc-
cién, circulacion, sancion y recepcion. Por ello, la cuestion de
la pertinencia de categorias foucaultianas vinculadas a las dis-
ciplinas, sus instituciones y su proceso social, implica una pre-
gunta por la mundializaciéon de proyectos de orden, de for-
mas culturales de produccion de sujetos, de practicas e insti-
tuciones de origen especifico. Se trata, en suma, de vislum-

7. Miguel Angel Centeno, “The Disciplinary Society in Latin America”, en
The Other Mirror. Grand Theory through the Lens of Latin America, compilado
por Fernando Lopez-ALves y Miguel Angel Cinteno, Princeton & Londres,
Princeton University Press, 2001, pp. 289-308; Benigno Trico, (comp.),
Foucault und Latin America. Appropiations and Deployments of Discoursive
Analysis, Nueva York & Londres, Routledge, 2002.
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brar si la recepcion de tales programas en contextos diversos
no posee una capacidad reestructuradora de las categorias
mismas, en funcién de las propias tradiciones culturales, de
sus capacidades operativas y de su articulacion con imagenes
y simbolos especificos del orden preexistentes. Por ello, en
este trabajo se persigue algo mds que diagnosticar la mera
“aplicabilidad” de estas categorias a otros contextos —en este
caso, el latinoamericano- para discutir las capacidades
diversificadoras de la dimension espacial de la vida social.

Para ello, seguiremos el siguiente recorrido. Presentare-
mos en un ejemplo reciente la tendencia “aplicacionista”, esto
es, la vinculacién de un “paradigma” y un “territorio” en térmi-
nos de mera aplicacion y operacionalizacion. Ante las aporias
de este ejemplo, intentaremos presentar algunas especificidades,
alcances y limites de las disciplinas en la configuracion de las
modernidades latinoamericanas, basicamente en base a los ha-
llazgos vinculados con la institucién escolar. Por ultimo, pre-
sentaremos algunas tesis acerca de las posibilidades analiticas
abiertas por Foucault para el andlisis de la historia y del presen-
te de nuestra region bajo perspectivas no “aplicacionistas”.

El paradigma de la aplicacién: un ejemplo

En una obra colectiva reciente acerca de la pertinencia y
del poder explicativo de las diversas “grandes teorias” vistas
desde el trabajo de historiadores latinoamericanos, Miguel
Angel Centeno, uno de los dos compiladores de esa obra,
presenta una aproximacion de sumo interés al tema del valor
de la obra foucaultiana en general y del foco sobre disciplinas
y sociedad disciplinaria en particular para la investigacién de
la historia latinoamericana. Sugestivamente titulado The
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disciplinary society in Latin America,® este ensayo de aplicacién
y de discusion de la teoria nos servird tanto para puntualizar
algunos problemas con respecto a la lectura hecha de las pro-
pias categorias, como para poner en evidencia una serie de
problemas de tipo historiografico y tetrico.

El trabajo de Centeno es de un gran nivel de explicitacion:
la potencialidad heuristica de los conceptos provienen para
él de la “claridad conceptual” y del “vigor empirico”, crite-
rios ante los cuales las pocas pdginas de Max Weber sobre
disciplina en su monumental obra Economia y sociedad, pare-
cen capitular.” Foucault es visto como un autor de afirmacio-
nes “atn mas defectuosas”." A pesar de ello, el peso que tan-
to desde la Escuela de Frankfurt como desde la obra de Elias
se ha dado al tépico de la disciplina en los procesos de mo-
dernizacion invita a lidiar con sus “afirmaciones enigmaticas”."
Su abordaje de la cuestion se articula alrededor de tres pre-
guntas bésicas: “;como ha sido definida la disciplina en los
trabajos cldsicos ligados a la “gran transformacion”?, ;cuales
son sus bases institucionales?, ;como podemos comenzar a
medir la disciplina con el fin de realizar estudios comparati-
vos?”. Esta agenda de discusion serd desarrollada por él en
un esfuerzo consecuente.

8. CenTeNO, Disciplinary Society.

9. Max Westr, Wirtschaft und Gesellschaft. Grundriss der verstehenden
Soziologie, Tiibingen, Cotta Verlag, 1972. Existe traduccion al espafiol bajo
el titulo Economia y sociedad.

10. Centeno, Disciplinary Society, p. 290.
11. Ibid.
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A partir de su propio criterio de claridad y vigor, Cente-
no se queja de la polisemia del propio concepto de disciplina.
Inclinado a ver las polisemias no tanto como una posibilidad,
un enriquecimiento de los objetos tedricos que abren nuevas
perspectivas interdiscursivas, sino mas bien como un obsta-
culo para una historia de vigor empirico, Centeno se apresu-
ra a clausurar las inespecificidades. Afirma que “disciplina
implica, obviamente, obediencia”.”” Recurriendo a las figuras
de corte militar utilizadas por Max Weber para describir la
disciplina, Centeno plantea que debe haber una obediencia
uniforme, ritualizada, lejos del éxtasis heroico o de la devo-
cién personal que estarian, por ejemplo, perjudicando el
accionar de un ejército, mas que favorecerlo. “Para Foucault
-agrega Centeno- la nueva forma de obediencia estd carac-
terizada por una respuesta automatica que esencialmente
desactiva el estadio de la comprension”.”” Este tipo de obe-
diencia estarfa favoreciendo la creaciéon de una sociedad vigi-
lada, una sociedad menos punitiva y mas ligada a la produc-
cién de sujetos normales. Asi, “la version moderna de la dis-
ciplina descansa mas bien en el yo que en un otro externo”,*
en tanto los mecanismos institucionales retiran su
instrumentario coercitivo e interpelan a los sujetos en fun-
cion de elementos persuasivos. En funcién de este complejo,
Centeno determina las propiedades especiales de las discipli-
nas: “(1) es una obediencia automatica que (2) se mantiene
por una vigilancia omnipresente, (3) monitoreada por meca-
nismos psicoldgicos internos, (4) que requiere una serie de

12. Ibid., p. 292.
13. Ibid.

14. Ibid.
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actos positivos y no meramente restricciones, (5) que esté jus-
tificada por un sistema de creencias hegemonico y (6) que
comprende los privilegios de la igualdad en conjunto con la
responsabilidad”.”

Este desarrollo teérico, en el cual se acude mds a diver-
sos autores criticos, a Elias y a Weber que al propio Foucault,
muestra la persistencia de narrativas de interpretacion su-
mamente totalizantes. En efecto, la queja acerca del caracter
difuso y plurisémico de la cuestion de las disciplinas y el
disciplinamiento puede entenderse en tanto las consecuen-
cias de la difusion de las disciplinas son de caracter multiple.
Sin embargo, una mirada a Vigilar y castigar ahorra al investi-
gador interesado una serie de dolores de cabeza. Foucault es
particularmente concreto a la hora de “definir” las discipli-
nas, tan “concreto” como luego “enigmatico” a la hora de
presentar su estatuto y consecuencias: “a estos métodos que
permiten el control minucioso de las operaciones del cuerpo,
que garantizan la sujecion constante de las fuerzas y les im-
ponen una relacién de docilidad-utilidad, es a lo que se pue-
de llamar las disciplinas”." Si la extension, consolidacion y pe-
netracion de las diversas disciplinas en el cuerpo social logra-
ron conformar una “sociedad disciplinaria”, es un tema de
mas amplias consecuencias. En ese sentido, el énfasis elegido
por Centeno para su andlisis de las vinculaciones entre la obra
de Foucault y la historia latinoamericana implica ignorar los
mecanismos concretos de la disciplina y su funcionamiento

15. Ibid., p. 294.

16. Michel Foucaurr, Vigilar y castigar. Nacimiento de la prision, traducido por
Aurelio Garzon pEL Camino, México, Siglo XXI, 1988, p. 141.
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de tipo inductivo para preferir el punto de vista de una “gran
teoria”'” sobre la “sociedad disciplinaria” que en sucesivos
pasos deductivos serd operacionalizada por el historiador.

Este tipo de dificultades provienen de una mirada espe-
cifica. Tal como lo ha sefialado acertadamente Michael
Donnelly, en la obra foucaultiana existen dos estilos de argu-
mentacién en tension. Por un lado, se trata de la mirada
genealdgica, centrada en la conformacién de una serie de me-
canismos diferenciados de produccién de disciplinas,
biopolitica, normalizacién y demas. Por otro lado, Foucault
tiende a asociar con estos analisis un estilo de argumentacion
“epocal”, en donde el andlisis de estos mecanismos y opera-
ciones retrocede ante la descripcion de efectos a largo plazo
que estarian fundando verdaderas “épocas”. Mientras la
mirada sobre los mecanismos de las instituciones particu-
lares —entre ellas la escuela- estaria asociada a la argu-
mentacion estrictamente geneal6gica, Donnelly pleantea
que afirmaciones vinculadas a la “sociedad carcelaria” o a la
“sociedad normalizada” se vuelven problematicas para el his-
toriador. Estas “épocas” son las que otorgan al andlisis
foucaultiano el barniz de hip6tesis tan abarcadoras e
inclusivas, la imagen de un mundo tan suturado por redes
de gobierno, que ha producido los ataques de numerosos
filosofos y cientistas sociales contra una imagen de lo social
de sumo hermetismo. Sin embargo, Donnelly puntualiza que
ambas argumentaciones estan disponibles y sugiere a los his-
toriadores una mirada atenta al acercamiento genealdgico,

17. Sobre el concepto de “gran teoria” y la inclusién de Foucault en el
mismo, véase Mark PriLp, “Michel Foucault,” en The Return of Grand Theory
in the Human Sciences, compilado por Skinner QUeENTIN ef al., Cambridge,
Cambridge University Press, 1985, pp. 65-82.
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microfisico de las disciplinas, de la biopolitica y de la norma-
lizacion y menos a las grandes hipétesis epocales vinculadas,
por ejemplo, con la “sociedad discinlinaria”."

Para Centeno, atrapado en su aproximacion centrada en
la “época” disciplinaria, solo se puede tener acceso a las disci-
plinas concretas “operacionalizando” su propia definicion
hibrida de los desarrollos de Foucault, Weber y Elias. Para
ello, se centra en cuatro instituciones que son frecuentemente
asociadas al proyecto disciplinario: prisiones, milicias, fébri-
cas y escuelas. Consecuente con su logica deductiva, Centeno
plantea que el mayor problema con el concepto de disciplina
en este punto es el de encontrar “alguna medida comtin que
permita andlisis comparados”.” Por ello, intenta imponer “ri-
gor cuantitativo” al concepto, tal como “es requerido en las
disciplinas académicas (norte)americanas”. Para ello, ha in-
tentado construir un “index disciplinario” que pueda ser la
base para algun estudio acerca de las relaciones entre disci-
plina y desarrollo. Ante las dificultades de este proyecto ba-
sado en “inferencias causales”, plantea que lo tinico que se
podria medir son “los resultados de las prdcticas
institucionales que tienen poco que ver con el tipo de desa-
rrollo social y psicolégico descritos anteriormente”.* Esta
conclusién es producto de su propia construccion del proble-
ma a estudiar. Mientras que Foucault define claramente las
instituciones y no “la sociedad” o la psique como lugar de des-

18. Michael DonNELLY, “On Foucault’s Uses of the Notion ‘Biopower’”, en
Michel Foucault, Philosopher, comp. por Timothy ARMSTRONG, Nueva York,
Harvester Wheatsheaf, 1992, pp. 199-203.

19. CentENo, Disciplinary Society, p. 295.
20. Ibid., 298.
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pliegue de las disciplinas, Centeno, atrapado en su concep-
cion de “sociedad disciplinaria” con todas sus consecuencias,
no puede valorar la evidencia institucional misma, claramen-
te presente en los andlisis de Vigilar y castigar. Este vano inten-
to cuantificador fracasa ante la poca significatividad de las
correlaciones que dice haber encontrado, ya que las mismas
no estan presentadas en el texto.

Ante esta situacion, Centeno intenta plantear el peso de
los procesos institucionales en la implantacién de un proyec-
to disciplinario. Para ello, presenta resultados de investiga-
ciones acerca de las prisiones, milicias, fabricas y escuelas en
América Latina en una brevedad que, al menos para el caso
de las escuelas, no esté justificada. Centeno explica que tanto
en el campo de las prisiones, como en el de las milicias y en el
de las fabricas, nos enfrentamos a aparatos institucionales de
relativa presencia en nuestros paises. A pesar de los intentos
de reforma, la mayoria de los prisioneros sufrian un régimen
de encierro predisciplinario. A pesar de las largas guerras
civiles y de la conflictividad social, las cifras de inclusién de la
poblacion masculina en los ejércitos parece haber sido menor
que en el caso europeo. Por tltimo, los niveles bajos de in-
dustrializacion estarian descartando a las fébricas como mar-
cos institucionales de aprendizaje de la disciplina y, mas atn,
las fabricas dieron nacimiento a algunos de los movimientos
politicos més radicales del continente.” No importa que en
su principal referencia acerca de las penitenciarias en Améri-
ca Latina se utilice de manera muy productiva el andlisis de
Foucault del proceso de constitucién de la prision moderna y
que sus autores hablen de una difusién parcial, desplazada

21. Ibid., pp. 302-303.
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en sus sentidos reformadores y naturalistas, pero presente
como modelos de modenizacion, Centeno se centra en las li-
mitaciones y no en las posibilidades de estos conceptos.”

El caso de la educacion y de la forma escolar es atin més
grave. Ante la profusion de la produccién en historia de la
educacion de las ultimas dos décadas, Centeno contintia ha-
blando de la poca atencién dada a este tema. Esta selectivi-
dad de la percepcion no sélo excluye a la casi totalidad de la
produccién académica del propio campo educativo, sino que
incluso la mayoria de los trabajos recientes de sus colegas
historiadores no son mencionados a la hora de cotejar la ca-
pacidad de la institucion escolar de vehiculizar estas practi-
cas llamadas disciplinas.

Las disciplinas en las escuelas: una
perspectiva analftico-institucional

La experiencia escolar es, sin duda, un campo de fuerzas
encontradas, de produccion de habitos de cierto nivel de
mecanizacion, de apertura a mundos no presentes en el resto
de la vida cotidiana, de cefiimiento a pautas de direccion y
conduccidn, de generacion de rupturas y legitimaciones. En
este sentido, los efectos de la experiencia escolar no son
deducibles simplemente de las estrategias mas o menos ex-
plicitas y de diverso nivel de centralizacién que componen la

22. Ricardo D. Sarvatore y Carlos AGuirrg, “The Birth of Penitentiary in
Latin America: Toward an Interpretive Social History of Prisons”, en The
Birth of the Penitentiary in Latin America. Essays on Criminology, Prison Reform,
and Social Control, 1830-1940, comp. por Carlos AGUIRRE y Ricardo D.
Sarvatorg, Austin, Texas, University of Texas 'ress, 1996, pp. 1-43.
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politica escolar. Sin embargo, en el transcurso de su vida es-
colar, los sujetos estan obligados a vincularse con ese orden,
aunque esa vinculacién pueda derivar en una serie de posi-
ciones de sujeto diferentes. Se puede rechazar la propia ex-
periencia escolar, se la puede mitificar, se la puede criticar
parcialmente, etc. Pero los sujetos que transcurren una gran
parte de sus anos formativos en este tipo de instituciones no
pueden ignorar esta experiencia.”

En este sentido, es necesario, por un lado, tener presen-
te la observaciéon de Michel de Certeau de que a las estrate-
gias disciplinarias —centralizadas, calculadas, de alto nivel de
estructuracion-, hay que confrontarlas con las tacticas coti-
dianas de su apropiacion locales, ligadas a racionalidades de
tipo popular y de menor nivel de articulacion.” Esta idea,
que ha sido procesada por algunos historiadores con cierto
entusiasmo al habilitar un acceso a la complejidad del mate-
rial histérico de mayor flexibilidad,” no implica la impugna-
cion de la existencia y rol de las disciplinas en el proceso de
configuracion de nuestras modernidades. Si de Certeau vier-

23. Sobre las relaciones entre sujeto, experiencia y poder, véase Marcelo
Caruso e Inés DusstL, De Sarmiento a los Simpsons: cinco conceptos para pensar
la educacion contempordinea, Coleccion Tridngulos Pedagogicos, Buenos Aires,
Kapelusz, 1996.

24. Michel de CerTeau, Kunst des Handelns, traducido por Ronald VOULLIE,
vol. 140, Internationaler Merve Diskurs, Berlin, Merve, 1988, pp. 85-92. Existe
versién en espanol bajo el titulo La invencién de lo cotidiano.

25.Parala historia de la educacion, es de especial interés Frijhoff, “Foucault
Reformed”. Un caso de adopcién de este marco en el campo de la historia
de la literatura puede encontrarse en Peter TELTSCHER, Hombres con hombres.
Minnlichkeit im Spannungsfeld zwischen Macho und Marica in der
argentinischen Erzihlliteratur (1839-1999), vol. 8, Gender Studies Romanistik,
Berlin, Tranvia, 2002.
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te la idea del cardcter contradictorio de lo social y cultural
en la categoria de tacticas populares, éstas se constituyen
en tacticas solo en tension con las estrategias de domina-
cién y de produccion de orden. Al puntualizar los limites
de la indagacién de las estrategias disciplinarias escolares
en general, estamos trazando al mismo tiempo los alcan-
ces analiticos de las proximas paginas, esto es, la mirada
sobre la cotidianeidad escolar como un dispositivo de im-
pronta disciplinaria, en tanto las disciplinas se definen a
través de la visibilidad de los cuerpos, sus actividades y
sus efectos de docilidad y utilidad. Esta aproximacion no
da cuenta de la totalidad de la experiencia escolar, pero
da a las disciplinas como técnicas de producciéon de orden
institucional y de subjetividad un rol insoslayable en la
produccion de la modernidad hibrida latinoamericana.

En ese mundo del detalle y de su organizacion que es
la esfera disciplinaria, se reconoce como primera operacion
la del “arte de las distribuciones” de los individuos —es decir,
de sus cuerpos- en el espacio. Para ello, se organizan una
serie de funciones vinculadas a este espacio, en otras pala-
bras, se organiza una tabla (tableaux). En primer lugar, se
procede a erigir espacios institucionales de relativa clau-
sura. Més aun, en ese espacio delimitado se anulan “los
efectos de las distribuciones indecisas” designando “a cada
individuo un lugar y en cada emplazamiento un indivi-
duo”.* En tercer lugar, se intenta imponer una economia
del espacio vinculada a los emplazamientos funcionales.
Para ello, “se fijan unos lugares determinados para res-
ponder no solo a la necesidad de vigilar, de romper las

26. Michel, Foucaurr, Vigilar y castigar, p. 146.
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comunicaciones peligrosas, sino también de crear un es-
pacio util”.”” Por ultimo, se organizan los espacios
institucionales a través de una distribucion de rangos, lo
cual implica la adopcién de unos sistemas de clasificacion
que abarcan la totalidad de los cuerpos en cuestion.

Este primer complejo de operaciones de ordenamiento
espacial se refuerzan con el control de la actividad. Las disci-
plinas reactivan la vieja herencia del empleo calculado del tiem-
po en tanto dictan ritmos, prescriben repeticiones y obligan a
los sujetos a cefiirse a ciertas ocupaciones. Este empleo del
tiempo necesita de una “elaboracion temporal del acto”, de
una mirada analitica que descompone las acciones en sus partes
para recomponerla de una forma ordenada y no casual® En
esta reelaboracion analitica de las acciones, se producen dos
tipos de articulaciones. La primera es la de la correlacion del
cuerpo y el gesto, la segunda es la de la vinculacién cuerpo y
objeto. La suma de estas correlaciones es lo que en el vocabu-
lario militar —pero no sélo en él- es denominado “la manio-
bra” (manoeuvre).

Tablas de distribuciéon y maniobras detalladas en fun-
cién del control del tiempo posibilitan la “organizacion de las
génesis”. Las actividades son planeadas a largo plazo, pero a
la vez, con un alto grado de especificacion. La génesis implica
aqui la organizacién de los ejercicios. Sea en la escuela o en el
ejército, el planeamiento de segmentos previamente identifi-
cados y luego compuestos sera una de las bases de la pro-

27. Ibid., p. 147.
28. Ibid., p. 155.
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duccién de orden institucional, un orden diferente al de las
vidas cotidianas (exercise).

Por dltimo, Foucault plantea que las técnicas de
docilizacién a través de operaciones sobre el cuerpo se logra
a través de una composicion de fuerzas, la combinacién de
los cuerpos en torno a funciones. Basicamente, esta composi-
cion de fuerzas sélo es posible bajo un sistema preciso de
mando, se traban relaciones de “seializacion”? que movili-
zan los cuerpos individuales de manera coordinada. La for-
macion de un sistema de sefiales serd una de las formas mds
economicas de concretizacion del mando y de composicion
de los individuos (tactique).

Como puede verse, la cantidad de operaciones disci-
plinarias especificas dentro de las instituciones no es mar-
ginal. El concepto mismo de las disciplinas fue formulado
por Foucault con estas caracteristicas precisas. Solo el én-
fasis en el concepto de “sociedad disciplinaria” -esto es,
en el momento totalizador- justifica que Centeno termine
y no que comience con las instituciones. En cambio, el con-
cepto mismo de las disciplinas se configura al interior de
las historias y devenires institucionales, su
operacionalizacion se ajusta, en primer lugar, a la especi-
ficidad de cada institucién en particular -la escuela, el ejér-
cito, el hospital, la fabrica, el asilo- y, en este punto aban-
donamos la letra foucaultiana, a la especificidad de las his-
torias vividas por las sociedades que “aplican” estas disci-
plinas y a las significaciones que diversas culturas otorgan
a las diversas herramientas disciplinarias.

29. Ibid., pp. 170-71.
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Centrandonos en la institucion escolar, intentaremos
mostrar el avance de técnicas disciplinarias a través de trans-
formaciones de la ensefianza. En otro lugar hemos argumen-
tado que el abandono de la vieja escena de ensefianza “indivi-
dual” puede utilizarse como “indicador” de un avance de
diversas propuestas disciplinarias en el campo escolar.*® En
efecto, la vieja aula de la escuela elemental organizaba su
cotidianeidad alrededor de interrogatorios individuales por
parte del maestro. El aula no tenfa una estructura lineal y los
alumnos que no eran interrogados, por demds numerosos,
tenian una serie de ejercicios para realizar aunque el docente
no tuviera garantia de ello. S6lo el préximo interrogatorio
del docente podria proporcionarle a éste alguna informacién
sobre lo que el alumno habia hecho mientra él interrogaba a
los otros escolares. Este “método”, denominado individual
porque no habia escenas de enseflanza directa grupal, parece
haber sido caracteristico de las escuelas de la modernidad
temprana, tanto en Europa como en América Latina.* Esta
escena, donde los alumnos pasaban gran parte de la jornada
escolar librados a sus propias ganas de realizar los ejercicios,

30. Inés DusseL y Marcelo Caruso, La invencion del aula. Una genealogia de las
formas de ensefiar, Buenos Aires, Santillana, 1999.

31. El escrito programatico de Comenio, La Diddctica Magna, de 1629, que
introduce sistematicamente la idea de una ensefianza global o simultdnea,
es un signo de la presencia y del peso de la estructura individual en la
instruccién y constituye a la vez su primera impugnacién. Sin embargo, su
programa tardaria siglos en realizarse a gran escala. Véase Gerhardt PETrAT,
Schulunterricht. Seine Sozialgeschichte in Deutschland von 1750 bis 1850,
Munich, Ehrenwirth, 1979; Michael SAUER, Vom ‘Schulehalten’ zum Unterricht:
Preuflische Volksschule im 19. Jahrhundert, vol. 69, Studien und Dokumentation
zur deutschen Bildungsgeschichte, Colonia/Weimar/Viena: Bohlau, 1998.
Sobre América Latina, véase el caso colombiano en Olga Lucia ZuLuaca
Garces, El maestro y el saber pedagégico en Colombia (1821-1848), Medellin,
Universidad de Antioquia, 1984.
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fue reemplazada entre mediados del siglo XVIII y mediados
del siglo XIX -esto es, en el periodo en el que las disciplinas
locales se institucionalizan y en el que su emblema més puro,
la carcel, es adoptado en Europa y, en mucha menor medida,
en América Latina- por las ensefianzas simultdnea y mutua
como nuevas formas de control, punicién y correccién.

La ensefianza global o simultinea y el sistema de ense-
fianza mutua (también conocida como sistema “Lancaster”
por el nombre de uno de sus fundadores) marcan el declive
definitivo de la estructura didéctica individual practicada
durante centurias. Si bien, la ensefianza individual habia sido
desafiada por los Hermanos de las Escuelas Cristianas en Fran-
cia y por diversas sectas protestantes, es hacia el final del si-
glo XVIII cuando se consolidan alternativas de corte discipli-
nario a la vieja forma de instruccion. En este proceso, la ense-
flanza simultdnea y la ensefianza mutua perfeccionan algu-
nos elementos disciplinarios presentes en la instruccién e in-
troducen otros completamente nuevos.

En primer lugar, ambas necesitan definitivamente de una
composicion del lugar que ya no puede ser satisfecha por
una simple habitacién grande en la casa del maestro.” La can-
tidad de bancos, su alineamiento en filas, la produccion de
un lugar “central” o “frente” —en la ensefianza simultanea el
maestro mismo, en la mutua los centros vinculados a los
monitores de ensefianza— no son compatibles con la vieja asi-

32. Por ello, éste es el momento histérico de aparicién de una verdadera
arquitectura escolar; véase Antonio Vinao Fraco, “Del espacio escolar y la
escuela como lugar: propuestas y cuestiones”, en Historia de la educacion
12-13(1993/94), pp. 17-74, y Thomas A. Markus, “Early Nineteenth Century
School Space and Ideology”, en Paedagogica Historica, Vol. XXXII, No. 1,
1996, pp. 9-50.
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milacion entre casa del maestro y aula o, incluso, entre Iglesia
y escuela. Estos requerimientos separan al espacio escolar de
otros espacios sociales y, ante la necesidad de coordinacion
de un grupo, se genera una clausura de ese espacio a través
de un horario escolar. Asimismo, ese espacio de clausuras
intermitentes es poblado por clasificaciones cambiantes: se
suceden a partir de 1750 los sistemas clasificatorios de alum-
nos, sea en clases por edad, sea en clases por el tipo de texto
utilizado o en clases diferentes segun los niveles de logro en
cada contenido (mutuo).

Mas alla de las especificidades de estos sistemas de clasi-
ficacion, el espacio escolar deja de estar poblado por “distri-
buciones indecisas” para asignar a cada individuo un lugar.
En el caso de las escuelas mutuas, esta distribucion se ve exa-
cerbada por la constante visibilidad producida por la légica
monitorial. El monitor sobresale del grupo, pero el ordena-
miento del grupo mismo en el espacio —por ejemplo, ante los
“circulos de lectura”~ se ve influenciado por las respuestas
correctas de cada nifio, el grupo bajo la conduccién del moni-
tor no es homogéneo, sino que es una suma de grados de
logro.”* Asimismo, los diversos monitores de orden,
posicionados en lugares de mayor visibilidad, representan la

33. Para una descripcién de la ensefianza mutua, es necesario consultar las
obras seminales de Andrew BELL y Jospeh LaNncasTER: Andrew Bell, An
Experiment in Education, Made at the Male Asylum of Madras. Suggesting a
System by Which a School or Family Teach Itself under under the Superintendence
of the Master or Parent (Edinburgh: Cadell & Davies, 1797), Joseph LANCASTER,
“Improvements in Education,” in Seven Pamphlets, ed. Joseph Lancaster
(Bristol/Taipei: Thoemmes Press, 1995, pp. 1-112). Para una de sus
adaptaciones latinoamericanas, consultar: Anénimo, Manual del sistema de
ensefianza mutua, aplicado a las escuelas primarias de los nifios (Bogota, S. Fox,
1826); José Maria TrIaANA, Manual de ensefianza mutua para las escuelas de
primeras letras (Bogota, . A. Cualla, 1845).
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l6gica de que los espacios estén asociados con funciones. En
el sistema simultdneo, la elevacion para el lugar del maestro,
la separacion de los sexos, las tacticas de distribucién de los
alumnos, serdn variadas y no se dejard el espacio y su ocupa-
cion a los avatares del azar. Esta evolucion se vera coronada a
nivel de la institucion escolar por la escuela graduada por
edades, criterio que se impuso con posterioridad. Sin embar-
go, la cuestion de los rangos, sea por edades, por logros o
por cualidades morales, pasa a ser uno de los operadores
fundamentales a la hora de disponer los cuerpos en el espa-
cio. Asimismo, la centralidad del cuerpo del maestro da lu-
gar a una visibilidad que serd objeto de otros discursos cien-
tificos y pedagogicos para su formacion. Con ello, el cuerpo
del docente mismo serd codificado a través de los manuales
de pedagogia y de las doctrinas del buen comportamiento
hasta en sus gestos.” En suma, la distribucién calculada de
los cuerpos en el espacio es una de las grandes innovaciones
disciplinarias.®®

En segundo lugar, la “elaboracion temporal del acto” serd
uno de los focos centrales a la hora de regular la cotidianeidad
institucional. Se tratard tanto de establecer evoluciones linea-
les que van de la pizarra al cuaderno, del lapiz a la tinta, de la
cartilla al libro, como de la codificacién del cuerpo en cada
uno de estos actos. El disciplinamiento de las manos serd, sin

34. Dusser y Caruso, Invencion.

35. Como una forma especifica de las operaciones de clausura del espacio
escolar y sus marcas en las practicas corporales, puede verse la cuestion de
los uniformes escolares en Inés Dusser, “School Uniforms and the
Disciplining of the Appearences: Towards a Comparative History of the
Regulation of Bodies in Early Modern France, Argentina, and the United
States”, PhD, Universtiy of Wisconsin, 2001.
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duda, uno de los puntos més tematizados a la hora de coor-
dinar objeto y cuerpo. Sin embargo, esta visibilidad de una
mano que toma un ldpiz o de unos dedos que dan vuelta a
una péagina® son sélo posibles a partir de una condicion casi
invisible para estas elaboraciones temporales: en las escuelas
seriadas, en las escuelas donde se conforma un centro y un campo
de visibilidad tanto para los docentes como para los alumnos,
esta serialidad sélo se logra en tanto se logre tener sentados a
los niftos. La historia del banco escolar es asi no s6lo la historia
de un mueble que produce nostalgias, sino la historia de una
sedentarizacion de la infancia que posibilita las operaciones de
enseflanza. Esto es, si en el aspecto de la distribucién del espa-
cio, el elemento central era la asignacion de lugares, para la ela-
boracién temporal del acto escolar es central que se constituya
un campo de sedentarizacion previo a las operaciones didécticas.
Sin sedentarizacién de la infancia, no es posible la “actividad”
reglada, la actividad escolar.” Amén de estas operaciones, la
escuela de la enseflanza simultdnea o mutua fue convirtiéndose

36 . Véase la imagen de la lectura propugnada por el normalismo argentino
y comentada por Rubén Cucuzza como la escena normalista de lectura en
Cucuzza, “Norma, transgresion y anomia: tres momentos en la historia de
la lectura en Argentina”, ponencia presentada en el VI Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamericana, San Luis
Potosi, 2003.

37.Sobre el tema de la sedentarizacion de la infancia, véase la obra de EickHORF
sobre la sedentarizacion en la modernidad, Hajo EickHoFE, Himmelsthron und
Schaukelstuhl. Die Geschichte des Sitzens (Munich y Viena: Carl Hanser Verlag,
1993). Acerca de este proceso en las escuelas elementales de Ziirich, véase
Franz Kost, Volksschule und Disziplin. Die Disziplinierung des Inner- und
Ausserschulischen Lebens durch die Volksschule, am Beispiel der Ziircher
Schulgeschichte zwischen 1830 und 1930, Zirich, Limmat Verlag, 1985.
Asimismo hemos reconstruido aspectos de esta transformacién en el reino
de Baviera, Marcelo Caruso, Biopolitik im Klassenzimmer. Zur Ordnung der
Fithrungspraktiken in bayerischen Volksschulen, 1869-1918 , Weinheim,
Deutscher Studien Verlag, 2003, pp. 306-317.
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en un espacio de codificacién de cuerpos y objetos tanto en el
momento de saludar a la bandera, como en las formas diver-
sas de marchas escolares, de modos de entrada y salida a la
escuela y al aula, etc. La escuela, en suma, es un lugar donde
se practican los actos codificados denominados “maniobras”.

Este espacio analitico y las maniobras que lo pueblan ha-
cen posible la “organizacion de las génesis”. La consolidacion
de un espacio denominado curriculum y las didacticas son los
instrumentos centrales de esta organizacion. Los curriculos pla-
nifican las génesis a varios afos y, a la vez, en todo detalle en su
progresion. Las didécticas van un paso mds hacia adelante e
intentan traducir esa organizacion en escenas cotidianas de en-
senanza y aprendizaje. En las mismas, contando con una infan-
cia escolar sedentarizada y con una minimizacion de los estimu-
los exteriores gracias a la clausura y al ordenamiento, se hace
posible una serie de operaciones sumamente artificiales y una
comunicacion especifica denominada didéctica. Esta comunica-
cién descompone los grandes segmentos de contenido de las
“asignaturas” para darle una secuenciacién y un orden en su
ejercicio. Amén de las criticas pedagdgicas exteriores, estas
herramientas han producido un reino de la ejercitacion, de
las repeticiones y de las consolidaciones insoslayable a la hora

38. Un buen gjemplo de las capacidades selectivas del curriculum y de su
potencial para la organizaciéon de las génesis puede consultarse en Thomas
S. Porkewrrz, The Formation of School Subjects. The Struggle for Creating an
American Institution,Nueva York, The Falmer Press, 1987. En el campo de
la diddctica, la organizacién de las génesis como programa de gobierno
puede verse en los diferentes articulos en Hans RAUSCHENBERGER, comp.,
Unterricht als Zivilisationsform. Zuginge zu unerledigten Themen der Didaktik,
Viena, Athendum, 1985 y Marcelo Caruso, “Politicas didécticas: una
aproximacion a las relaciones entre Estado, sujeto y ensefianza”, Propuesta
educativa, Vol. 11, No. 24, 2001, pp. 3-10.
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de analizar la experiencia escolar.*® Tanto el sistema simulta-
neo como el mutuo posibilitaban esta organizacion de las gé-
nesis no s6lo en cada institucion, sino también a gran escala.”

Por ultimo, con la caracterizacion de “composicion de
fuerzas”, el concepto de disciplina adquiere una dimension
supraindividual eminente. Esta composicion de fuerzas hace
hincapié en el caracter colectivo de estas técnicas, en la necesi-
dad de coordinacion de las mismas y en la economia que esta
colectividad implica. En efecto, la economia de una ensefianza
simultdnea o mutua con respecto a la tediosa interrogacion de
alumnos individuales fue una certeza para los reformadores
escolares de finales del siglo XVIII y principios del XIX. En
este sentido, estos sistemas de ensefianza no soélo han creado
la composicién de fuerzas del aula, vinculadas a la articula-
cion de los individuos alrededor de uno (simultanteo) o va-
rios (mutuo) centros, sino que han producido instituciones
de mayor escala —las escuelas con multiples grados segrega-
dos- donde se componen las fuerzas individuales del “cuerpo
docente”. Por otra parte, se ha generado toda una serie de me-
canismos y sistemas de sefiales para la composicion de los ele-
mentos, de los cuales el sistema de sefiales de las escuelas mu-
tuas o lancasterianas es a la vez el mas abarcativo y el mas famo-
s0. De cierta simplicidad pero no de menor fuerza
compositiva es la cldsica forma de levantar la mano para pe-

39. Sobre el sistema mutuo como posibilitador de una verdadera politica
escolar, véase para el caso de Buenos Aires, Mariano NarRopowskr, “Para
volver al Estado. Del pedagogo de Estado al pedagogo de la diversidad”,
Propuesta educativa, Vol. 8, No. 17, 1997, pp. 51-55.

40. Véanse algunos de éstos en el libro semioficial para el método mutuo
en Colombia, Anénimo, Manual, pp. 79-83.

185

]



EQUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

dir la palabra en las aulas. Esto es, la comunicacion didactica,
pero también la comunicacién institucional en las escuelas,
muestra la presencia de estas estrategias de composicion para
su funcionamiento.

En este sentido, si tanto la ensefianza simultdnea como
la ensefianza mutua transportan una nueva mirada sobre
los procesos del aula que puede caracterizarse en sus ras-
gos mas sobresalientes como disciplinaria, la pregunta a
realizarse en funcion de la presencia de disciplinas en
América Latina se vincula con la penetraciéon de tales mo-
delos de cotidianeidad escolar enfrentdndose, fundamen-
talmente, con formas de ensefianza informales o con las
viejas formas de la instruccién individual. De esta mane-
ra, preguntarse por esta transformacién de la institucion
escolar en América Latina es una posible perspectiva para
evaluar la presencia de las disciplinas en nuestro contexto
y para producir un panorama acerca de la presencia de
una “estrategia” disciplinaria en la regioén con la cual los
sujetos tuvieron que vincularse més alla de los resultados
de esta vinculacion.

La ensefianza disciplinaria en América Latina:
alcances, limites y rearticulaciones

La aguda conciencia de muchos “revolucionarios” e
independentistas latinoamericanos de estar fundando un or-
den nuevo es una de las caracteristicas fundamentales del
optimismo transformador de la década de 1820. En esta em-
presa, definida en contraposicion con el reino de la ignoran-
cia y el atraso que, para muchos pero no para todos, repre-
sentaba Espana, el ministro del Interior de la Gran Colombia,
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José Maria Restrepo, encontraba palabras inequivocas refi-
riéndose a las tareas educativas: habia que “olvidar la mayor
parte de lo aprendido” en la educacion colonial y “estudiar
de nuevo”.*

Restrepo no se referfa solamente a los estudios de la-
tin y superiores, tampoco a la reforma de las viejas uni-
versidades coloniales, Restrepo se referia especificamente
a la necesaria multiplicacién de escuelas elementales, una
multiplicacion de un signo diferente a la de las institucio-
nes coloniales. En efecto, tanto él como el presidente Fran-
cisco de Paula Santander, siguiendo a Bolivar mismo, eran
grandes entusiastas de las promesas de virtud del sistema
de ensefianza mutua o lancasteriano.” Ellos no hacian otra
cosa que proseguir la admiracién de Bolivar por este sis-
tema,” quien habia conocido a uno de sus fundadores,
Joseph Lancaster en Londres, y al que anos después con-
vocaria para instalarse en Caracas. Todos ellos no solo pro-
piciaban la expansion de una escuela elemental a un costo
bajo, dado que el sistema de ensefianza mutua prometia
la educacion de grandes grupos de escolares, sino que veian
esta incorporaciéon como un paso hacia el orden nuevo,

41. Zuruaca Garces, Olga Lucia, Saber pedagigico, p.21.

42. Véanse las notas biograficas elogiosas sobre Santander, también por su
compromiso con la expansion del método mutuo, en “Noticia biografica
de D. Franciso de Paula Santander,” Correo literario y politico de Londres, 1 de
julio de 1826, pp. 189-200.

43. Dario GUEvARA, “Bolivar y Lancaster”, en Boletin de la Academia Nacional
de Historia de Venezuela IC, No. 201 (1968), pp. 81-90; Gregorio WEINBERG,
“Las ideas lancasterianas en Simén Bolivar y Simén Rodriguez”, en Anuario
de Historia de la Educacién 1 (1997), pp. 203-220.
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hacia la reforma de los individuos y como una maquina de
produccién del orden republicano basado en las leyes y su
obediencia.* El antiguo y “vicioso” método no garantizaba
las formas disciplinarias y la cotidianeidad ordenada que la
imagen de una escuela mutua ofrecia. Aun mas, este fren-
te contra el viejo método heredado de la Colonia fue am-
pliado por la incorporacién de la ensefianza simultdnea
como posibilidad de reforma de las escuelas elementales.
Si entre 1822 y 1844 la ensefianza mutua habia sido una
especie de método oficial en Colombia —por intervalos ver-
daderamente oficial-* a partir de 1844 la lucha contra el
método antiguo recomendaba también la ensefianza simul-
tdnea como segunda forma aceptable de remocién de las
viejas estructuras didécticas.* Mas alld de las sinuosidades,
el camino era claro: se trataba de que la cotidianeidad es-
colar se reestructurara dentro de pautas espaciales, tem-
porales, corporales y de actividad que ofrecieran una ima-
gen disciplinaria del orden escolar. Este optimismo, sin

44. Eugenia ROLDAN VERA, “The Monitorial System of Education and Civic
Culture in Larly Independent Mexico”, en Paedagogica Historica 35, No. 2,
1999, pp. 297-331.

45. Sobre la suerte del la ensefianza mutua en Colombia, Myriam BAgz
Osori0, “La escuela lancasteriana en Colombia”, en Revista de Ciencias de la
Educacion, No. 155, 1993, pp. 381-397; Jesuis Alberto ECHRVERRI SANCHEZ,
Santander y la instruccion publica, 1819-1840, Bogotd, Foro Nacional por
Colombia/Universidad de Antioquia, 1986; Olga Lucia ZuL.uaca GARCES,
Saber pedagogico; Olga Lucia ZuLuaca Garcts, “Entre Lancaster y Pestalozzi:
los manuales para la formacién de maestros en Colombia, 1822-1868,”
ponencia presentada a la ISCHE XXII, Alcald de Henares, 2000.

46. Hemos desarrollado esta argumentacion en Marcelo Caruso, “La
oficializacién del método lancasteriano. América Latina en el contexto del
movimiento mundial por la educacién mutua”, ponencia presentada en el
VI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamericana,
San Luis de Potosi, 2003.
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embargo, debia medirse con las fuerzas de inercia de la
realidad social. Por un lado, la expansion educativa fue
poco significativa. Incluso, en periodos conservadores, se
verifica el cierre de escuelas y una disminucién global de
la matricula. Por otro lado, el reemplazo del viejo método
por el nuevo, més alla de una serie de problemas edilicios,
de disponibilidad de materiales y demds, hacia que su
avance no fuera igualmente intensivo en todas las regio-
nes. Mas alla de los reparos puestos a la ensefianza mu-
tua, la lenta adopcién de la ensefianza simultdnea a partir de
mitad de siglo se consolidé con el crecimiento de la forma-
cion docente en escuelas normales.*” Hacia finales del siglo
XIX, las escuelas elementales colombianas habian adoptado
alguna de las formas disciplinarias para la vida cotidiana en
las escuelas, con una fuerte tendencia a consagrar la ense-
flanza simultanea como configuracion privilegiada.

Lo interesante de este movimiento es que se verifica con
diversa intensidad en todos los paises de América Latina. Una
busqueda bibliogréfica reciente ha constatado la presencia de
escuelas mutuas en todos los paises latinoamericanos con ex-
cepcion de Paraguay.*® Sea a través de misionarios, como en

47. Este proceso de transicién puede verse ampliamente documentado en
Olga Lucia Zuruaca Garces, La educacién piiblica en Colombia 1845-1875.
Libertad de ensefianza y adopcién de Pestalozzi en Bogotd, Bogota, IDEP/
Universidad de Antioqufa, 1999.

48. Jlirgen ScHRIEWER y Marcelo Caruso, “Nationalerziehung und
Universalmethode: Globale Diffusionsdynamik und kulturspezifische
Aneinungsformen der Bell-Lancaster-Methode im 19. Jahrhundert” (Berlin:
Informe de investigacién, 2003). Para la excepcionalidad del caso paraguayo,
que a mediados de siglo comenzé a reformar sus instituciones escolares
en funcién de la ensenanza simultdntea, consultar Jerry W. COoNEy,
“Repression to Reform: Education in the Republic of Paraguay, 1811-1850",
en History of Education Quarterly 23, 1983, pp. 413-428.
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el caso destacado de James Thomson,* de emigrados espario-
les, como en el caso del matrimonio José Joaquin y Estefania de
Mora,” o de misiones pedagdgicas enviadas por los gobiernos
americanos a Londres o a Paris,” la promesa lancasteriana, y
con ella una forma eminentemente disciplinaria de organiza-
cién de la cotidianeidad institucional, se extendfa por toda la
region. Con diversa suerte, esta propuesta se transformé en un
modelo de reforma de las escuelas existentes. En el caso de la
Provincia de Buenos Aires,” fue impulsada tanto para escuelas
de nifios como de nifias y se intento aplicarla al nivel secunda-
rio, algo no previsto por Lancaster o Bell, sus fundadores ingle-
ses. En otras provincias de las Provincias Unidas del Rio de la
Plata, el método fue introducido por extranjeros y encontrd
una proteccién oficial variable.”

49. Webster E. BROwWNING, “Joseph Lancaster, James Thomson, and the
Lancasterian System of Mutual Instruction, with Special Reference to
Hispanic America”, en The Hispanic American Historical Review 4 (1921), pp.
49-98; Mariano Naropowski y Claudina Lorez, “El mejor de los métodos
posibles: la introduccién del método lancasteriano en Iberoamérica en el
temprano Siglo XIX”, en A escola elementiar no século XIX. O método monitorial/
miitio, comp. por Maria Helena Camara Basios y Luciano MenDes DE FARIA,
Filho Passo Fundo, Universidade de Passo Fundo, 1999, pp. 45-72.

50. Eugenia RoLpAn VEra, “Variaciones latinoamericanas del
lancasterianismo”, ponencia presentada en el VI Congreso Iberoamericano
de Historia de la Educacion Latinoamericana, San Luis de Potosi, 2003,

51. Para el caso de Brasil, véase Maria Helena Camara Basios, “Q ensino
mtituo no Brasil, 1827-1854", ponencia presentada en el VI Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacion Latinoamericana, San Luis de
Potosi, 2003,

52. Carlos Newi aND, Buenos Aires no es pampa: la educacion elemental portefia,
1820-1860, Buenos Aires, GEL, 1992,

53. Antonino SALVADORES, La instruccion primaria desde 1810 hasta la sancion de
la Ley 1420, Buenos Aires, Talleres Gréficos del Consejo Nacional de
Educacion, 1941.
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Si bien la expansion de la ensefianza mutua no ha sido es-
tudiada en toda su variedad y riqueza, su influencia en los pri-
meros intentos de producir instituciones escolares disciplina-
rias es innegable. El caso brasileio es notable por el rdpido as-
censo del método como forma oficial de reorganizacion de las
instituciones escolares elementales en ese territorio de gran ex-
tensién. La ley de educacion de 1827 establecia explicitamente
el método mutuo como la forma oficial de ensefianza, para ello
fueron fundadas escuelas normales, se tradujeron manuales de
ensefianza y se intentd reconfigurar las instituciones existentes.
Cuando el método cay6 en descrédito en la década de 1850, su
reemplazo fue igualmente de sesgo disciplinario: la instruccién
simultinea.® Con historias muy diversas, la escuela mutua se
expandi6 a Chile* Pert,”” Guatemala,® Uruguay,” Bolivia,* e
incluso, a la Cuba aun bajo dominio colonial !

54. Véanse los numerosos trabajos sobre el tema, que incluyen tanto
reconstrucciones de las tramas institucionales como estudios regionales y
la crucial cuestion de la formacién docente, en Maria Helena Camara Bastos
y Luciano Mendes de Faria Filho, comps., A escola elementar no século XIX.
O método monitorial/miituo, Passo Fundo, Universidade de Passo Fundo,
1999.

55. Camara Bastos, “Ensino mutuo”.

56. Consultar el muy completo estudio de Domingo AMUNATEGUI SOLER, El
sistema de Lancaster en Chile y otros paises Sud-Americanos, Santiago, Chile,
Imprenta Cervantes, 1895.

57.Rosa del Carmen Bruno-JOFRE, “La introduccidon del sistema lancasteriano
en Per: liberalismo, masoneria y libertad religiosa”, en Protestantes, liberales
y francmasones. Sociedades de ideas y modernidad en América Latina, siglo XIX,
comp. por Jean-Pierre Bastian, México, Fondo de Cultura Econémica, 1990,
pp- 84-96.

58. Maria Isabel Corts GINER y Maria Consolacién CALDERON Espana, “El
método de ensefianza mutua. Su difusién en la Ameérica colonial espafola”,
en Historia de la educacion, Vols. XIV-XV (1995/96), pp. 279-300.
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Sin embargo, el caso mas particular de expansion de la
ensefianza mutua se dio en México. La Sociedad Lancasteriana
de la ciudad de México desarroll6é una actividad inusitada, con-
voco a las élites de la ciudad més alld de algunas caracterizacio-
nes ideoldgicas e incluso, entre 1842 a 1845, pas6 a administrar
la totalidad de la educacion. Asimismo, el mutuo habfa sido el
método elegido en las reformas educativas de Gémez Farias
para la capital y territorios de 1833.%2 Las huellas de escuelas
lancasterianas en territorio mexicano son innumerables. Desde
Campeche a Durango, las escuelas lancasterianas se extendie-
ron y consolidaron en una serie de ciudades de diverso tamano
e, incluso, en dreas rurales.®® La persistencia de escuelas mutuas
en México hasta aproximadamente 1890 es un hecho casi tinico
en la historia de este movimiento de expansion internacional
por los cinco continentes.

59. lrsuaLpo, La escuela lancasteriana, Montevideo, O.A., 1954.

60. Heather THiessEn-RENLY, “Puertas tan altas para gente tan baja”, Manuel
Isidoro Belzu and the Foundations of the Bolivian Nation, 1848-1855",
PhD, Tulane University, 2002.

61. Angel Huerta MARTINEZ, La enseiianza primaria en Cuba en el siglo XIX
(1812-1868), Sevilla, Expo, 1992.

62. RoLpan Vera, “Monitorial System”, Dorothy Tanck de Estrada, La
educacion ilustrada (1777-1836), México, El Colegio de México, 1999; Dorothy
Tanck DE ESTRADA, “Las escuelas lancasterianas en la ciudad de México:
1822-1842", en Historia Mexicana, No. 88, 1973, pp. 494-513.

63. Véanse como ejemplos, Angela T. Tuomrson, “Children and Schooling
in Guanajuato, Mexico, 1790-1840", en Molding the Hears and Minds.
Education, Communications, and Social Change in Latin America, comp. por
John A. Brirton (Wilmington (Delaware), Scholarly Resources, 1994, pp.
19-36; Mary Kay VauGHan, “Primary Schooling in the City of Puebla, 1821-
1860”, en Hispanic American Historical Review, No. 67, No. 1, 1987, pp. 39-62;
y Cristina CArpenas Castiiro, “La ensefianza mutua en Jalisco durante la
primera época federal”, en La educacién en México. Historia Regional, Xalapa,
Veracruz, Universidad Veracruzana, 1990, pp. 47-63.
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Sin embargo, la historia de la ensefianza mutua coincide
con la etapa de gran inestabilidad en la construccién de los
Estados nacionales, de las repetidas guerras civiles, de la ex-
pansion de la violencia en la sociedad y de los dificiles balan-
ces entre Estados federales y nacionales. Los resultados de la
expansion lancasteriana, mucho mas magros que las pompo-
sas manifestaciones de optimismo nos sugieren, encontrd en
efecto los limites de los Estados en su propio proceso de cons-
titucién, amén de la oposicion de la Iglesia catolica —particu-
larmente en el caso chileno- como de los viejos maestros y de
padres que no vefan el sentido de que unos nifios ensefiaran a
otros.

En este sentido, la ensefianza simultanea como la segun-
da posibilidad de reformulacién disciplinaria de las institu-
ciones fue cada vez mas aceptada, en consonancia con su ful-
minante victoria en aquellos Estados europeos que habian
servido como modelo para la expansion de la ensefianza
mutua. La ensefianza simultanea parecia ofrecer una serie de
técnicas vinculadas a los cuerpos que garantizaban tanto el
orden espacial, la distribucién temporal, la produccién de ejer-
cicios, la elaboracion de génesis y la composicion de fuerzas.
Como hemos visto, en el caso colombiano, se considera a la
ensefianza mutua y a la simultdnea como dos posibilidades
de lucha contra la instruccién individual colonial. Sin embar-
go, esta equivalencia no duraria demasiado. Con las noticias
que llegaban de Europa y de Estados Unidos, con las defi-
ciencias vistas en la préctica de la enseflanza mutua y con la
consolidacion de Estados nacionales con planes ambiciosos,
la ensefianza simultanea prometia un orden disciplinario sus-

tentable y acorde a las modernidades més complejas de fines
del siglo XIX.
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Ya en su célebre viaje a Europa, Domingo F. Sarmien-
to no menciona la ensefianza mutua y percibe un conti-
nente que, con el modelo de Prusia festejado entre otros
por Victor Cousin, se vuelca definitivamente a la alterna-
tiva disciplinaria ofrecida por la enseflanza simultdnea.®*
En el caso argentino, por ejemplo, la introduccion de la
misma, junto con las innovaciones pestalozzianas y
froebelianas, se debe a Juana Manso, quien por encargo
de Sarmiento fund6 escuelas modelo en la ciudad de Bue-
nos Aires. Las mismas, aunque generaron polémica y tu-
vieron una vida limitada, se transformaron con el tiempo
y con los elementos positivistas en boga, en el modelo
institucional-pedagogico para la consolidacion del siste-
ma escolar argentino.®® Argentina se convirtio definitiva-
mente con la Ley 1884 en un modelo regional para los sis-
temas escolares, como lo muestra la ley de educacion mexi-
cana de 1888.% Esto implicaba la creacién de grandes cuer-
pos de inspeccién y de garantias de que el nuevo orden
cotidiano escolar debia cumplirse,

La introducciéon del método simultdnteo en América
Latina no ha sido estudiada a nivel regional. En la pro-
duccién histérico-educativa, se ha consignado la caida del
método lancasteriano —a partir de informaciones muy frag-
mentarias, dada la tendencia de la historiografia educati-

64. Domingo Faustino SarmienTo, Viajes por Europa, Africa y América, 1845-
1847 y diarios de gastos, Buenos Aires, FCE, 1993.

65. Sobre la personalidad de Juana Manso, véase Lidia F. Lewcowwcz, Juana
Paula Manso (1819-1875). Una mujer del siglo XIX , Buenos Aires, Corregidor,
2000.

66. Mary Kay VaucHan, The State, Education, and Social Class in México, 1880-
1928, DeKalb, lllinois, Northern Illinois University Press, 1982, pp. 9-39.
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va a producir narraciones de progreso y no narraciones
de fracaso- y se da por hecho que la estructura didactica
hasta hoy dominante se impuso por algtn tipo de fenénemo
cuasi natural. Mds alla de esta falta de estudios especificos, es
posible considerar que la ensefianza simultdnea es impuesta
junto con mecanismos de formacion docente en escuelas nor-
males, en tanto en estas mismas escuelas normales se utilizd
la ensefanza simultdnea para la organizacién cotidiana de las
instituciones. Esto se constata a nivel oficial en Colombia en
184457 Asimismo, la iniciacién de movimientos normalistas
alcanzo tanto México® como Argentina.”’ Hacia comienzos del
siglo XX, todos los paises latinoamericanos habian adoptado
el sistema de escuelas normales para la formacién de sus do-
centes, impulsando asi definitivamente la hegemonia de la
ensefianza simultdnea.”

La consolidacion de la ensefianza simultdnea fue acom-
pafiada de elementos positivistas, cientificistas y amplia-
ciones curriculares. Adriana Puiggrds ha mostrado este
proceso para la fase de consolidacién del sistema educativo
argentino y ha mostrado los procesos de disciplinamiento
propuestos por pedagogos, intelectuales y funcionarios

67.0Olga Lucia Zuruaca Garces, Saber pedagogico, Zuluaga Garcés, Educacion
ptiblica.

68. VAUGHAN, State.

69. Inés Dusser, Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media
(1863-1920), Buenos Aires, Flacso/CBC-UBA, 1997; Juan Carlos Tedesco,
Educacién y sociedad en la Argentina (1880-1945), Buenos Aires, Solar, 1986.

70. Eve-Marie FeLL, “La formacién de las escuelas normales de maestros
en los paises andinos: Perti y Ecuador”, en Revista de Ciencias de la Educacion,
No. 155, 1993, pp. 374-379.
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sumamente activos en el sistema escolar”' Este tipo de estra-
tegias se encuentran también en las politicas educativas pro-
vinciales, a pesar de sus limitaciones.”? El esquema simultd-
neo se impuso asimismo en México, a pesar de la larga tradi-
cion lancasteriana.” La imposicion de este método para las
aulas fue una transformacién tan evidente del orden escolar,
particularmente en sus efectos de sedentarizacién, que se in-
trodujeron en muchos casos excursiones escolares como va-
riacion del orden disciplinario.” Un caso interesante es la in-
troduccion de la gimnasia en el curriculo escolar, particular-
mente en escuelas urbanas. Acompanada de representacio-
nes higienistas, la diddctica de la gimnasia parecia copiar la
estructura de la ensefianza simultdnea y activaba el cuerpo
de una forma diferenciada que el paseo escolar. Asimismo,
las iméagenes regeneracionistas de los liberalismos y conser-
vadurismos de argumentacion racista explicitaban tendencias

71. Adriana PuiGGRros, Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema
educativo argentino, Buenos Aires, Galerna, 1990. Ln el caso brasilefio, la
penetracion del positivismo parece haber dejado huellas hasta en los mismos
discursos escolanovistas. Una muestra de ello, es la preferencia de Lourengo
Filho porlos laboratorios y las experimentaciones alineados al saber positivo.
Sobre la cuestién de pedagogia, cientifizacién y disciplinamiento, consultar
Maria Marta Cracas pE CarvaHLo, “Pedagogia moderna, Pedagogia da escola
nova e praticas disciplinares: ortopedia e moldagen”, en Anuario de Historia
de ln Educacion, Vol. 2, 1998/99, pp. 122-136.

72.Parael caso de la provincia de Buenos Aires, consultar Pablo Pineau, La
escolarizacién en la Provincia de Buenos Aires (1875-1930), Buenos Aires,
Flacso/CBC-UBA, 1997.

73. Al respecto, Milada Bazant, Historia de la educacion durante el Porfiriato,
Mexico, il Colegio de México, 2002, capitulo 2.

74. Lucia MarTINEZ MocTEzUMA, “Educar fuera del aula: los paseos escolares
durante el Porfiriato”, en Revista Mexicana de Investigacidn Educativa, vol. 7,
No. 15,2002, pp. 279-302.
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a la introduccion de disciplinas en el mundo indigena y popu-
lar, como en el caso de la introduccién de la gimnasia sueca en
Bolivia.”” El método simultdaneo para la configuracion de la
cotidianeidad escolar aparecia también en los intentos de intro-
duccién de trabajos manuales en las escuelas y en las cruzadas
por la incorporacién de los tltimos indios a los Estados nacio-
nales.”

En fin, si los sistemas de ensefianza mutuo y simultaneo
pueden ser considerados como configuraciones disciplinarias
en el sentido descrito anteriormente, existe una gran canti-
dad de literatura disponible que permite hablar de una es-
trategia disciplinaria patrocinada por las élites gubernativas
y por los proyectos civilizatorios en todo el continente. Cier-
tamente, la capacidad de penetracion de estos proyectos no
solo es limitada en toda la region, sino también desigual en
cada uno de los contextos nacionales y regionales. Entre los
casos argentino, uruguayo o costarricense, y el boliviano o
guatemalteco, existe toda una serie de determinantes
socioétnicos que matizan la capacidad de penetracién de las
disciplinas como dispositivos institucionales a la hora de pro-
ducir sujetos con hébitos civilizados. En efecto, los sujetos
que Domingo Faustino Sarmiento tenfa ante sus ojos, y que

75. Frangoise MaRTINEZ, “jQue nuestros indios se conviertan en pequefios
suecos! La introduccién de la gimnasia en las escuelas bolivianas”, en Bulletin
de I'Institut frangais d’études andines, vol. 28, No. 3, 1999, pp. 361-386.

76. Lorena Goboy C., ” Armas ansiosas de triunfo: dedal, agujas, tijeras... La
educacién profesional femenina en Chile, 1888-1912", en Disciplina y desacato:
construccion de identidad en Chile, Siglos XIX y XX, comp. por Lorena Goboy
etal., Santiago de Chile, Ediciones Sur/Centro de Estudios para el Desarrollo
de la Mujer, 1995, pp. 71-110; Sol SErraNO, “De escuelas indigenas sin pueblos
a pueblos sin escuelas indigenas: la educacién en la Araucania en el siglo
XIX”, en Historia, No. 29,1995/96, pp. 423-474.
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no eran indigenas, poseian hdbitos “medio civilizados”. La
impresion del viajero Amadeo Jacques en la provincia de San-
tiago del Estero (Argentina) era similar. Progresista, exiliado,
filésofo, participante del movimiento parisino de 1848, Jacques
muestra en sus diarios de viaje su extrafieza ante poblaciones
cuyo hdbitus corporal no es identificable al de aquellos sujetos
disciplinados y organizados —jaun en las barricadas parisinas!-
de 1848. Ante esta extrafieza, no le serd dificil participar de las
reformas de la ensefianza secundaria argentina bajo un gobier-
no no precisamente “progresista” como el de Bartolomé Mitre.”
En Ja empresa de pasar de esos habitos “medio civilizados” a
los completamente civilizados, las disciplinas, esas técnicas
institucionales que concurren a la conformacion de la subjetivi-
dad, fueron desplegadas como técnicas de produccién de or-
den a lo largo y a lo ancho de América Latina. En el orden esco-
lar, hemos intentado representar esta expansion a través del
cambio de las matrices de comunicacién cotidiana en las aulas.
Otros caminos, como la produccion de un cuerpo de inspecto-
res, la formacion de un sistema de certificaciones, la evolucion
de los sistemas de premios y castigos o las relaciones entre fa-
milia y escuela, podrian mostrarnos perspectivas diferenciadas
acerca de la expansion de las disciplinas como estrategia.

Este movimiento hacia la fundacion de instituciones disci-
plinarias o hacia la reconfiguracién disciplinaria de las institu-
ciones existentes arroja, sin embargo, una serie de interrogantes.
En primer lugar, en consonancia con las preocupaciones
cuantitativistas de Miguel Angel Centeno, se trata de ver la pe-
netracién real de estas instituciones y la estimacion de su alcan-

77. Marcelo Caruso e Inés DusseL, “Sobre viajes, exilios y pedagogias: la
experiencia americana de Amadeo Jacques”, en Anuario de la Sociedad
Argentina de Historia de la Educacion, No. 1, 1996/97, pp. 37-58.
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ce en los inmensos parajes latinoamericanos. Probablemente, la
consideracion de estos problemas dé lugar a una cronologia
especifica de la densidad institucional de nuestras sociedades y
a una mirada centrada en el mundo urbano. El segundo pro-
blema es el de integrar la perspectiva del uso de estas institu-
ciones en este proceso. En efecto, volviendo a la contraposicion
entre estrategias disciplinarias y tacticas populares propuesta
por Michel de Certeau, se trataria de ver los modos de apropia-
cién de estas estrategias, sea a través de procesos de
subjetivacion, rechazo, relativizacion y resignificacion. La pers-
pectiva de los estudios subalternos, a la biisqueda de otras vo-
ces en sus propios canales o en los intersticios de los documen-
tos oficiales, podria ser una perspectiva fructifera de integrar la
presencia de las estrategias disciplinarias a la dindmica de las
luchas cotidianas, politicas, sociales y culturales.”

El tercer problema esta vinculado a los procesos de re-
cepcion. Tanto Foucault mismo como sus seguidores e
impugnadores tratan de ver en las disciplinas un cuerpo muy
compacto de técnicas de creacién de orden cuya expansion
seria luego una mera cuestién de confirmacién. En el campo
de la educacion comparada, de la historia de los procesos de
internacionalizacion y en los estudios de recepcién, se insiste
en cambio en los efectos dislocadores que la recepcion local
produce en la importacién de instituciones, practicas, repre-
sentaciones e ideologias. Tanto por el contexto especifico de
su recepcion, como por las condiciones sociales y culturales
de la misma, la copia de un modelo —en este caso, las institu-
ciones disciplinarias europeas— es en el mismo acto de copia-
do una variacion. Un desafio interesante, en este sentido, es

78. Para una introduccion, lleana Ropricuez, The Latin American Subaltern
Studies Reader, Durham et al., Duke University Press, 2001.
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el de indagar la emergencia una “cultura de las disciplinas” de
corte latinoamericano, nacional o regional. La variacion,
intensividad, resignificacion y reformulacion de las disciplinas
en el proceso de su recepcion constituye asi un enfoque profun-
damente atento a la historicidad v especificidad del proceso de
expansion disciplinaria para la region.

Estos tres interrogantes, empero, presuponen un primer
acto de desvinculacion: el de reconocer el estatuto categorial de
las disciplinas —aun como base de una hipotética sociedad disci-
plinaria- mds alld de las asociaciones espontdneas y cotidianas
que la palabra evoca. La produccion de una historia del cuerpo,
del cuerpo institucionalizado y de sus efectos subjetivantes, es
de importancia estratégica. En tanto la categoria de las discipli-
nas sea vista en ¢l sentido de la “disciplina escolar” y no en el
sentido de técnicas fijadas al cuerpo, de cardcter histérico, apli-
cadas en instituciones y de efectos subjetivantes, su estatuto serd
confundido con el de la totalidad del orden social. Al contrario,
la discusion acerca del estatuto y del lugar de las disciplinas en
la modernidad, no sélo implica una amplia gamas de respues-
tas, sino también el reconocimiento de que mds alld de la adjeti-
vacion posible de una sociedad “disciplinaria” una serie de téc-
nicas productoras de sentidos de orden se han expandido en el
cuerpo politico y social y por via de una serie de instituciones.
A pesar de las muchas peculiaridades del proceso de expansion
de las disciplinas y de su configuracién singular en la region,
América Latina participd de este movimiento de inclusion de
sujetos en instituciones procesadas bajo la mirada de la estrate-
gia disciplinaria. De otro modo, tendriamos en la negacion de la
presencia de las disciplinas en la regién un nuevo tipo de exotis-
mo, el de la América Latina siempre rebelde, inestable, siempre
deficitaria en tanto participante de los procesos sociales y cultu-
rales de la modernidad occidental.
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