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Cinco siglos después, los descendientes de ambos
(nativos e invasores) no acabamos de saber quiénes somos.

Gabriel Garcfa Marquez

Introduccién

En Colombia apenas se comienza a tomar en serio el debate en torno
a la educacién intercultural, no obstante toda la legislacién que se ha
emitido desde, incluso, la década de los afios 70 y actualmente toda la
derivada de la Constitucién Polftica de 1991 en la que, en su articulo 7°,
se garantiza el reconocimiento, la proteccién y el respeto de la diversidad
étnica y cultural de Colombia'.

Al hablar de los temas de multiculturalidad y de ensefianza intercultu-
ral en Colombia, estos no se pueden circunscribir dnicamente al tema
indigena y a las regiones como escenarios donde con mayor ahinco
debe hacerse, sino que deben ampliarse a geografias distintas, como es
el caso de Bogota. Tampoco la problemética debe afrontarse porque sea
una moda que se imponga desde fuera y se reproduzca a través de Jos
medios masivos, sino porque esa es la condicién connatural y propia
del pafs y de la ciudad; tampoco puede entenderse esta condicién de
la interculturalidad desde las perspectivas de una cultura mayoritaria
y hegeménica colombiana y mucho menos europea o norteamericana,
o desde las apreciaciones subjetivas de teéricos de la cultura o de los
actores que encarnan la oficialidad o el stati quo; o desde conceptos
utilitaristas o mercantilistas que ven en la diversidad étnica y cultural
(indigenas, afrodescendientes, rom-gitanos y raizales del archipiélago), y
sus manifestaciones propias (lenguas, visiones de mundo, conocimiento,
sensibilidad y, en general, en sus practicas e interacciones culturales),
fuentes que producen en serie bienes y servicios que generen un gran

1. Legislacion sobre el asunto: decrcto 88 de 1976, decreto 1142 de 1978, resolucién
3454 de 1984, decrcto 1490 de 1990, decreto 1227 de 1987, etc., y a partir de la
década de los afios 90 la CPN de 1991, la ley 115 de 1994 y todos los decretos
reglamentarios.
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aporte econdmico. Asi, la educacién intercultural no puede entenderse
como un asunto que compete tnicamente a las minorias -desde la vision
de las mayorfas- sino como un problema de la sociedad colombiana
en general. En esta perspectiva, es oportuno y consecuente el debate,
y la escuela debe accionar otros marcos conceptuales, metodologias y
estrategias distintas para hacerla realidad.

La Bogotd de hoy es fundamentalmente el producto de los diferentes
desplazamientos que ha sufrido el pais a lo largo de los dltimos se-
senta afios’. Buena parte de las personas desplazadas han llegado a
la cdudad a ocuparse como mano de obra barata, a comerdializar de
manera informal productos autdctonos y de consumo bdsico, a prestar
el servicio doméstico, entre otros. Se sienten discriminados, rechazados
y excluidos por la mera condicién de ser indfgenas, negros o mestizos
campesinos de las distintas provincias y regiones del pafs excluidas por
el centralismo politico y administrativo, y por la mirada de lo queen el
imaginario colectivo se entiende como “la capital”. En esta cudad, las
nuevas generaciones no saben de diversidad; todos entran en una masa
sin forma y andnima, pero la peor situacién es que para aquellos que
se creen citadinos, todo lo que esté fuera de sus limites y de su mirada
no existe; ademds, el sistema educativo colombiano asume que estas
probleméticas (el mestizaje, lo indigena, lo afro y lo raizal) son historia
pasada’, muerta y, si acaso, noticia medidtica y de especticulo.

Precisamente los medios se han convertido, en los Gitimos iempos, en
un factor decisorio frente a como sienten, piensan y actdan los sujetos;

2 Me refiero o los desplazamientos producidos por la violencia partidista oca-
slonada Juego del 9 de abril de 1948 con el asesinato de Jorge Eliéoer Gaitdng
i Jou generados a partir de los anos 60 con la violencla guerriliera; y a los que
han ocurrido desde los afos 80 como consecuencia del conflicto entre fuerzas
emtatales, paramilitares, guernlla y narcotriafico.

k! Low texton escolares dan cuenta de esto cuando, por gemplo, of maestro enedia
reprodudendo o discurso acerca de que, pars o caso de Bogotd y ol altiplanc
cundiboyacense, lo indigena (los muiscas) existid, ya no vive; jo afro tuvo pre-
sencia en Colombia por fa esclavitud; y lo raizal o gitano nd se nombra. Todo se
narra en un pasado histirico o simplemente no se nombra,
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es asi como se han creado en el imaginario colectivo estigmas frente a
lo diferente, a lo que no pertenece a la cultura dominante; por ello es
comtin ofr decir a los nifios, jovenes y adultos citadinos, pertenecientes
a la cultura hegeménica, mofas discriminatorias acerca de lo diferente,
como: “no sea indio”, “trabaja como negro”, “bien campero usted” (o
campesino, campechano)”, que generan inequidad e intolerancia en
el aula y, en consecuencia, resentimiento, agresién, angustia e incluso
humillacién, que desembocan en desmotivacién para volver y perma-

necer en la escuela.

Bogotd, como muchas otras ciudades, es una ciudad llena de parado-
jas; asf como da oportunidades también las quita. El desplazamiento y
migracién en bisqueda de nuevas oportunidades de empleo, estudio
y supervivencia, es decir, en btisqueda del ‘suefio bogotano’, han con-
vertido a la ciudad en escenario por excelencia de interculturalidad:
personas mestizas provenientes de todas las regiones del pais, afro-
descendientes, gitanos e indigenas. Para esta pluralidad, la ciudad no
tiene politicas educativas ni culturales por lo que, al contrario de ser
incluyente, se torna indiferente; méds que pensar en las diferencias de
los pueblos y culturas que la habitan, en aunar esfuerzos por el rescate
y fortalecimiento identitario y convertir sus problematicas especificas
en politicas, homogeniza y contribuye a la aculturacién e imposicién
de modelos culturales ajenos. Es en este sentido que hay que pensar,
para la ciudad de Bogotd, una escuela distinta a la actual, que atienda
a su compleja poblacién. Si el gobierno no tiene claras estas politicas, le
corresponde al docente, en concordancia con su funcién social, su ética
profesional y en la medida de sus posibilidades, proponer el trabajo
para el aula, para la diversidad del alumnado con que se topara a lo
largo del desempenio de su profesion.

Problema

Estas circunstancias exigen pensar la problematica de una manera amplia
desde las condiciones generales de la ciudad y desde el contexto especi-
fico del aula. En primer lugar, de forma general, vale la pena reflexionar
acerca de aspectos como: ;qué hace el sistema educativo para atender a
este tipo de poblacién heterogénea del que se viene hablando?, ;se esta
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capacitando a los actuales maestros para que afronten la situacién?, jse
les ha proporcionado, en el transcurrir de su formacén, por parte de
la universidad y del Estado, conceptos tedricos, modelos pedagogicos
y herramientas didécticas para entender el quehacer en el aula cuando
se encuentran con situaciones interculturales?, ;el sistema educativo
dominante ha proporcionado recursos y maneras para que el docente
adopte actitudes distintas cuando se trata de ambientes en los que su
aula de dlase lo aboca a la situacidn de la diversidad étnica, cultural y
lingtfstica?

Ahora, en segundo lugar, una vez reconocido ¢l problema general, sal-
tan a la vista inquietudes que atanen al aula real, alrededor de jcémo
hacer realidad una diddctica, por ejemplo, para desarrollar los proce-
sos de lectura y escritura?, ;cémo a través de estos procesos se puede
reconocer la diversidad sociocultural y hablar de una perspectiva de
educacion intercultural? La especificidad y heterogeneidad del grupo
con el cual se trabajo, implic6 pensar en una labor puntual alrededor
de la lectura y la escritura iniciales para el cidlo 2° (primaria elemental
para adultos). En esta direccién, ¢l imperativo fue inquirir sobre jcomo
desarrollar procesos, interacciones y estrategias que permiticran —en este con-
texto intercultural- acercar a los jovenes y adultos a la lectura y a la escritura
de manera equitation, y en los cuales se reconozean las experiencias de vida, las
diferencias socioculturales, étnicas y regionales, las edades, actitudes y, por lo
mismo, los distintos ritmos de apropiacidn del conocimiento?

Hip6tesis

La hipdtesis fundamental que orientd el proyecto fue: El proceso de
aculturacion de los pueblos o personas (mestizos campesinos, raizales,
afrodescendientes, indigenas y demds) que por distintas razones se
desplazan hacia Bogota' se acentia al llegar a la ciudad, hasta el punto

4 En Colombia tanto el desplazamiento forzoso como of voluntario se pueden
considerar, al fin y al cabo, forzados o presionados bien por los factores proplos
de la guerra (amenazas de muerte, asesinatos o masacres) o por las condiciones
sociales (pobreza, miseria, sbandono estatal y ausendia de oportunidades).
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de acelerar ]a pérdida de factores identitarios, dado que la ciudad se les
convierte en un espacio artificial, extrafio y perjudicial para interactuar.
En consecuencia, en este terreno heterogéneo e intercultural, los procesos
de lectura y escritura deben estar centrados en las expectativas y condi-
ciones especificas de los miembros del grupo, desde sus horizontes; sin
que esto constituya una dispersién en tantos curriculos como personas
haya, que al contrario de integrar marginarfan a los estudiantes con
fuertes diferencias socioculturales. Asf, los procesos preverfan una tarea
mas equitativa y funcional, y superarfan la instrumentalizacién de los
mismos para la presentacién de pruebas, la trascripcién de conceptos,
las formalidades de la escritura o la memorizacién a ultranza.

Objetivos
General

. Desarrollar estrategias alrededor de la lectura y la escritura como
‘procesos iniciales’ en un espacio intercultural, con adultos, que
permitan, por un lado, acceder al conocimiento segiin sus parti-
cularidades y ritmos, y, por el otro, reflexionar en torno a la iden-
tidad latinoamericana, al sincretismo y mestizaje nacional y local,
para propiciar actitudes abiertas, de confianzay criticas desde un
proyecto de lectoescritura integral e interdisciplinario.

Especificos

. Implementar metodologias y estrategias mediante el desarrolio
de la oralidad, que faciliten iniciar y consolidar los procesos de
lectura y escritura con adultos, en un escenario intercultural.

° Encontrar en la oralidad de las culturas étnicas tradicionales, en
las costumbres de las regiones y en las experiencias y visiones
propias de cada estudiante pretextos para llevar a cabo un trabajo
creativo y de acceso al c6digo convencional.

. Encauzar el trabajo sobre la lectura y la escritura como procesos
constructores de confianza, autonomfa, identidad y de pensa-
miento, que conllevan al empoderamiento de la palabra para la
creacién y la asuncién de lo humano, y no como la matematizacién

72




luwbn ¢ Innovacider. Premio 2007 -1DEP-

de la lengua que sujeta el trabajo meramente a lo prescriptivo, a
lo motriz y viso-espacial.

Poblacién implicada: conocer al sujeto

La experiencia se desarroll6 con el ciclo Il (primaria para adultos), en la
Institucién Educativa Distrital La Amistad, Jormada Noctuma, durante el
afio 2004, El grupo estaba conformado por jévenes y adultos, hombres y
mujeres, cuyas edades oscilaban entre los 15 y 56 afios, con las siguientes
caracterfsticas demogréficas: 4 indigenas Waunaan, del Chocd, quienes
hablaban muy poco castellano, llegados el ditimo afo y desplazados por
la violencia paramilitar; 2 indigenas paeces que llevaban en la ciudad
14 anos, desplazados voluntariamente, no hablan su lengua nasa yiave
ni se reconocen a si mismos como indigenas sino como campesinos de
Piendamé, Cauca; 2 afrodescendientes: un pescador de Buenaventura y
un hijo de un reinsertado de la guerrilla del ELN, proveniente del Urabd
antioquefo; 1 ex paramilitar del Meta; 2 desplazados por la violencia,
del Putumayo; 10 estudiantes provenian de Boyacd, 2 del Tolima y 3
de la Costa Atléntica; en sus regiones se empleaban como agricultores
y jornaleros; el resto de estudiantes eran de Bogotd, descendientes de
padres de las regiones del pais. En principio, el grupo conté con 40 estu-
diantes, pero al finalizar el afo la desercion alcanzd el 40% por distintas
razooes, fundamentalmente por desempleo e imposibilidad econémica,
consecucion de empleos temporales y cambio de domicilio,

Todos abandonaron sus lugares de origen, sus tareas y costumbres para
asumir en la ciudad oficios como: vendedores ambulantes de dulces y
golosinas, frutas y verduras, puestos de comida preparada, mercado en
general; coteros (descargue y cargue de camiones con productos pere-
cederos) en la centrales de Abastos y Paloquemao, y otras actividades
como mecdnica, mensajeria y empleadas domésticas, etc. Esta descrip-

cién demogrdfica ejemplifica la gran diversidad cultural presente en
una sola aula de clases, posibilidades de trabajo, las diversas maneras

de ver el mundo que hay en ellos y la heterogeneidad de posibilidades
de ensefanza-aprendizaje.







[moestigacion ¢ Inmnotaciis. Premw 2007 -JDEP-

en este conlexto multicultural?, ;qué metodologias y estrategias pedagdgicas
son pertinentes para hacer del proceso enserianza-aprendizaje sigmificativo y
justo para esta poblacion diversa y con acentuadas diferencias en edad, cultu-
TV, COSMOTISIONES, experiencia y ritmos de eprendizaje?, ;qué actitudes desde
el maestro, como orientador, son apropiadas para generar en los estudiantes
conductas fovorables para el aprendizape?

Ideas acerca de la lengua y del conocimiento en general

Pensar un poco que las personas adultas y jévenes presentes allf tenian
una vida puramente referencial era un factor importante, dado que su
capacidad para asimilar conceplos nuevos y ademads extraios a su rea-
lidad seria algo muy diffcil y desmotivante para ellos. En este sentido,
obsesionarse por las formalidades, la memoria y el transmisionismo
conceptual no redundaria en nada; se trataba entonces, luego de co-
nocerlos, de transportarlos —al menos imaginariamente- mediante la
narratividad a su hdbitat natural, a su region de procedencia, ala de los
abuelos -si era bogotano-, al campo y mds tarde a su cotidianidad en la
ciudad. Con esto, se construyd un mundo comin para todos desde las
particularidades de vida de cada uno; se pensd, entonces, en estimular
la sensibilidad, las emociones, la solidandad més que lo académico.
Estas experiencias, por supuesto, eran y son el insumo para ganar en la
construccién de conocimiento con sentido. Su historia de vida sodal,
en su region y en la ciudad, fueron el marco referencial para hacer del
regreso a la escuela un retorno agradable y significativo, y no una pesada
e incomoda carga sujeta a formalismos y academicismo, Sus experiencias
previa y actual tenfan explicacién ¢ importancia,
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En consecuendia, los textos que ilustran la experiencia no son objeto de
andlisis formal ni estructural (macroestructuras, microestructuras, cohe-
si6n, conectores, letra, ortografia, etc.), sino que se toman para observar
la manera como se plasma la oralidad y la experiencia, desde las cuales
se inician procedimientos més formales en torno a la escritura,

Acerca de las actitudes: para esta experiencia se tomé el concepto so-
clolingiifstico de actitudes sociolingifsticas (Rubin, 1974; Siguan, 2002),
que consiste simple y llanamente en observar, describir e interpretar la
posicién de un grupo de hablantes frente al uso de su lengua materna,
generalmente inmersa en un contexto linglifstico mds amplio, hege-
mdnico y poderoso polfticamente, La lengua minoritaria, casi siempre
discriminada, se fortalecerd dependiendo de la valoracién que hagan
sus hablantes, del carifio, uso e identificacién que sientan por ella. Asf
que si es estimada negativamente, su pervivencia no serd lejana; por ¢l
contrario, si es estimada o evaluada positivamente, se consolidars para
las futuras generaciones. Es un concepto que permite observar la vitali-
dad de una lengua, su trascendencia en los hablantes que la vivencan
y su proyeccién en los que la hablardn.

Este concepto se proyectd en el grupo de la experiencia para: 1) generar
conciencia, conocimiento y reconocimiento propio y de la diversidad
cultural; 2) en esta medida, fundar ideas positivas y favorables en torno
a esas diferencias para entender puntos de vista y particularidades del
otro, empatia, motivacion, deseo de aprender y conocer sobre el otro;
3) eliminar las marcas mentales negativas que se acentian con los me-
dios a través de la telenovelas, la musica, los chistes y demds productos
medidticos, acerca de lo campesino, lo indfgena, lo afrodescendiente, la
procedencia regional y lo que esto arrastra (vestido, comida, dialecto,
etc.) y afecta actitudinal y mentalmente a unos y otros, y 4) con esto, se
quiso generar actitudes como ¢l orgullo, el respeto, la tolerancia, la iden-
tidad con lo propio y el prestigio y reconocimiento de su particularidad
para superar aspectos como la verglienza que se siente al hablar o al
participar, la marginalizacién que esto ocasiona e incluso la condicién
de victima que en algunos casos se asume.







w ¢ !MMI_D_ frgm’o 2007 -1 DEP-

producaén de los estudiantes dio cuenta del avance en la capacidad
para interpretar y producir textos verbales y no verbales (estos Gltimos
en menor proporcidn). Se tuvieron en cuenta la investigacion accién y la
etnografia. La imvestigacion accion porque fue el quehacer cotidiano del
sal6n, el sustrato real para proponer e implementar metodologfas, es-
trategias y desplegar teorias que permitieran un trabajo més apropiado
y acorde con el grupo, en el que tanto el docente como el estudiante
construfan conocimiento, para sodalizarlo, reflexionarlo, evaluario y
proyectarlo para transformar su realidad y darle sentido en sus proyectos
y experiencias de vida. Asf mismo, se apeld al método eftnognidfico como
mecanismo para observar, describir e interpretar las condiciones, contex-
tos y circunstancias de los protagonistas de los procesos: comunidades,
instituciones, escuela, aula, estudiantes, maestros y todos sus procesos
en los que cotidianamente estén involucrados, Desde este punto de
vista se buscod dilucidar e inferir las motivaciones, valores, imaginarios,
intereses y un sinnimero de relaciones y funciones ocultas, pero, sobre
todo, aprender de los estudiantes, de sus interacciones y de su condicién
para pensar ¢l trabajo pedagégico en el aula.

Procedimiento y estrategias

Una vez delimitado el campo tedrico (y metodoldgico) en el que se
asumid una concepcién particular sobre el lenguaje, la lectura y su en-
seflanza a adultos en contextos multiculturales, se procedid, a partir del
trabajo etnogrdfico y la accién en el aula, a disefiar aspectos diddcticos.
Siguiendo la condicién natural de que el hombre (desde la filogénesis
u ontogénesis) primero oye, luego habla, enseguida lee y, finalmente,
escribe, la estrategia fundamental consisti6 en el desarrollo de la oralidad
y desde ésta generar interacciones, confianza y seguridad como predm-
bulo para desarrollar los procesos de lectoescritura convencionales,

Un trabajo previo y fundamental consistié en propiciar un ambiente de
confianza. El grupo mostré un grado de timidez altisimo como conse-
cuencia de los prejuicios sociales que se generan del hecho de no "saber
leer o escribir” total o parcialmente a su edad, y por la ausencia prolonga-
da de la escuela en la que ‘volver a comenzar’ se convierte en un desafio
por superar (el tiempo, sentirse incapaz, ignorante, juzgado, etc.).
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Inmiscuirse en lo que dice o escribe el otro: salvo algunas excepciones,
todos los estudiantes compartian sus experiendas y vivencias priblica-
mente; quienes no lo hacfan argiifan ‘problemas de seguridad personal’.
Esto era natural tratindose de las actividades orales de descripcion,
narracién u opinidn; cuando se inician las producciones escritas de
cualquier tipo de texto siempre se compartié con el grupo la creacién;
ésta era lefda por el propio autor y en algunas ocasiones por cualquier
estudiante. En el segundo caso, era la oportunidad para escuchar co-
mentarios como: “no se entiende lo que escribe” y generar discusién y
explicacion respecto de aspectos formales de la escritura.

Al final de la experiencia, fin de aflo, se trabajé mucho acerca del folclor
colombiano, centréndose en coplas de las regiones, dichos, leyendas,
mitos y algunas costumbres. Siempre se vio mucho interés y risa, que
mostraban el agrado por escuchar a los otros y disfrutar con ellos las di-
ferentes expresiones lefdas o narradas por sus pares; y la motivacion y el
interés se acrecientan porque se disfruta del trabajo, se rie cindidamente
de la vida y de los riesgos de tomar la palabra, de actuar en ella.

El proceso final permitié concluir que: 1) un trabajo como este imple-
menta metodologias y estrategias que permiten adelantar la escritura y
lalectura iniciales para adultos, en un espacio intercultural que, de suyo,
implica diferencias de visién de mundo, procesos, actitudes, experien-
cias de vida y expectativas; 2) se desarrolla la oralidad que poseen los
estudiantes, producto de su propia experiencia, como elemento funda-
mental y connatural para iniciar o consolidar la lectura y la escritura;
3) se encuentra en la oralidad de las culturas étnicas tradicionales y en
general en la diversidad cultural del pais, presente en el aula de clase
(indigenas, negros, mestizos, citadinos, campesinos, jGvenes, adultos,
hombres y mujeres), los mejores pretextos para llevar a cabo un trabajo
creativo y de acceso al cddigo convencional; 4) se valoriza y amplia el
sentido de oralidad, entendiendo que ésta es, como la escritura, memoria
cultural y que la relacién entre las dos no debe ser de oposicidn sino de
complementariedad; 5) se encauza el trabajo sobre la lectura y la escri-
tura como procesos de pensamiento y no como la matematizacion de
la lengua que sujeta el trabajo meramente a lo prescriptivo, a lo motriz
y viso-espacial; y, 6) se construyen espacios de confianza y seguridad
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que permitan el desarrollo adecuado del proyecto y la autonomia de
los estudiantes.

El trabajo encuentra sus dificultades, como siempre, en la escasez de
recursos tanto de la institucién como de los estudiantes, la estrechez del
tiempo, la desercién alta, caracteristica en las instituciones nocturnas;
no obstante, todo ello permiti6 cerrar brechas establecidas tradicional-
mente entre la docencia y la investigacion, entre la teoria y la préctica
con el propésito de construir y replantear permanentemente y de ma-
nera conjunta el actuar en el aula de clase y, de esta manera, convertir
el escenario escolar en un teatro vivo y con sentido.

Interpretacion de la experiencia

Haber pensado un trabajo desde una perspectiva intercultural, a méas
de todas las dificultades halladas y lo incompleto que pudo ser, fue una
excelente oportunidad para pensar la escuela més alld de las propuestas
estatales que homogenizan, estandarizan y minimizan la complejidad
cultural del pais y de la ciudad. Fue un ejercicio para aprender a la par
con los estudiantes, porque exigié la planificacién constante, la bdsque-
da de fuentes conceptuales, pedagégicas y metodoldgicas que fueran
amplias para entender y crear un escenario que no segregara sino que,
por el contrario, buscara la equidad entre los pares y sobrepusiera las
diferencias étnicas, culturales, regionales y de edad como esencias para
el respeto, la convivencia y la solidaridad. Por ende, la interculturalidad
fue la razén y el escenario para aprender lo posible de todos y entre
todos.

Este acercamiento intercultural facilité la comunicacién entre los estu-
diantes y el docente. El trabajo entendi6 el reconocimiento y fortale-
cimiento de la diversidad como un factor que incluye y transforma la
comunicacién entre los actores del aula de clases; se supera la incomu-
nicacién marcada por las relaciones de poder que ostenta el docente
mediante su condicién y estatus (poseedor del conocimiento), porque
se entiende que el conocimiento nace de todos, de las cosas cotidianas
y cercanas a cada uno; las relaciones se horizontalizan, la actitud del
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maestro se hace cercana, los estudiantes no son extrafios entre sf ni con
el maestro sino pares.

Haber trabajado la lectura y la escritura mediante aspectos de la cul-
tura regional, negra o indigena fue una muy buena oportunidad para
recuperar saberes ancestrales, costumbres de los abuelos y de su propia
esencia, dejada en aquellos lugares de donde provenfa cada uno; igual-
mente, fue la oportunidad para hacer explicitas las experiencias propias
y las experiencias colectivas de sus comunidades (fiestas y costumbres)
que desembocaron en procesos distintos de comunicacién y de relacién
en el grupo. Entraron en juego subjetividades e intersubjetividades
que delinearon un tejido distinto y equilibrado de interaccién social y
comunicativa; comunicar no es hablar y ofr, sino comprender.

El trabajo colectivo fue una manera permanente para el desarrollo de
actividades. Desde esta condicién, se es maestro del otro y se aprende
mutuamente porque no hay la presién del examen, de la definicion
memoristica de conceptos, la obsesién por la formalidad de la escritura,
no obstante la importancia de saber comunicarse con los otros a través
de este medio. Se supera la idea estatista y reduccionista de entender
la lengua Gnicamente como instrumento de comunicacién y no como
manifestacion del pensamiento y de la cultura, que construye subjetivi-
dades e intersubjetividades; que es a través de ella (el discurso) como el
individuo s en el mundo, construye y les da sentido a sus experiencias
ficticas y mentales.

Se ensefi6 desde la vida y para la vida. Desde el contexto vivo y actual
de la subjetividad del individuo y desde la intersubjetiviad del colectivo,
pensando en la proyeccién de lo aprendido, no en el sentido utilitarista
de que todo debe servir para las acciones y la aplicacién cotidianas, sino
para la comprensién de las cosas y los fenémenos, y para el desarrollo de
sus capacidades mentales e intelectuales. Por esto, ademds de aprender
a escribir una carta para su familiar que dejé en la regién, también tiene
la posibilidad de escribirle a la Patasola o al Coronel de Garcia Mérquez,
acerca de sus actitudes y de los problemas acrecentados hoy dfa en la
ciudad, como se puede apreciar en el texto, en el que ademads se observa
~siendo final de afto ya- el proceso de consolidacién de la escritura, la
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posibilidad de fantasear y de relacionar la ficcién de la obra literaria,
leida en voz alta, con la realidad. Tiene la oportunidad no solamente
de ampliar su conocimiento a través de los sinénimos y anténimos,
sino también de sofar e imaginar la igualdad y las paradojas; de crear
aquellos mundos posibles que otorga la ficcién.

El debate suscitado de las lecturas y del contraste con su realidad o
la realidad del pais hizo que los estudiantes problematizaran y ar-
gumentaran acerca de los fenémenos sociales y culturales, en actitud
consensuada, auténoma y responsable. De esta manera, se avanza hacia
la proposicién de situaciones para la transformacién de la realidad y
se comparten experiencias y conocimiento que enriquecen el proceso
educativo de estudiantes y docente; se anima el sentido de identidad,
se motiva el interés por la escuela porque €l se siente protagonista de
su propio avance.

La vivencia fue una buena y bonita experiencia para comprender y reco-
nocer que Colombia es un pais multiétnico y pluricultural, y que Bogota
y el aula de clase son un reflejo de esa diversidad; en este sentido, se
generaron procesos que condujeron a reconocer la identidad personal,
local y nacional que visibiliza lo afrodescendiente, lo indigena, lo mestizo
y las demas expresiones étnicas y culturales de nuestra geografia. Este
principio de encuentro con la identidad propia, local y nacional, produjo
conductas de alta autoestima y seguridad para interactuar, acercarse y
construir conocimiento y experiencias académicas significativas.

Conclusiones y reflexiones finales

En esta época de desplazamientos y de convivencia de las diferencias,
se imponen retos a la capacitacion docente: ésta debe reflexionar y, por
lo tanto, actuar tanto en los docentes en formacién (estudiantes de li-
cenciaturas) como en los docentes en ejercicio; debe hacerse no porque
se trate de una discusién que ha tomado fuerza dada la ‘visibilizacién’
—aunque mal- que los medios masivos han hecho del asunto, sino porque
es una condicién auténtica de nuestro pafs, en general, y de las grandes
ciudades, en particular. Ahora bien, ;sobre qué capacitar a los docentes?
Por un lado, sobre las condiciones y el pensamiento universal que ha
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personas de distintos grupos étnicos. La interculturalidad es, entonces,
mds bien un asunto de todos y para todo.

Hay que entender la interculturalidad como una condicion inherente a
las relaciones de los pueblos a través de la historia (cada época con sus
peculiaridades); hay que desarraigar las relaciones que acentuaban las
diferencias para justificar la exclusién e incluso la liquidacién y extermi-
nio del otro, del pueblo dominado; aqud, se piensa como una condicién
propia de la humanidad en la que las diferencias son esenciales para
convivir en tolerancia y respeto; hay que asumir una actitud distinta
frente a la diversidad que resignifique las relaciones entre personas y
pueblos, y la propia comprensién del fendmeno. La experiencia con-
tribuyé a que los j6venes y adultos que participaron se apropiaran, en
alguna medida, de ese sentido de convivencia y comunicacién.

Este trabajo emprendido con adultos es una experiencia que, seguramen-
te, tiene mucha mas importancia en nif\os y jévenes, dadas su condicién
de sujetos en formacién y la consolidacién de su personalidad frente a
la presién social, la afeccién producida por el grupo social, la moda, los
consumos y los medios masivos.

Se debe pensar, finalmente, en un futuro maestro que comprenda que su
trabajo, en esta época de ruptura de fronteras y localismos, es eminente-
mente intercultural porque no encontrard jamds aquellas comunidades o
pueblos homogéneos ni en sus estructuras mentales ni en sus condiciones
socioculturales. Las pricticas educativas y el ejercicio propiamente de la
docencia ya no son el escenano para confirmar el dominio de una disci-
plina, ni para seguir sumisamente la tradicién educativa anquilosada y
los lineamientos curriculares oficiales hechos por tedricos subsumidos
en los conceptos de moda y la tecnolexia disciplinar, sino que son el
escenario para construir desde la realidad, y con ayuda de las teorfas,
la nueva pedagogia y las nuevas teorfas, allende las alucinaciones y
elucubraciones tedricas sustraidas del aula real.

Una manera verdadera de contribuir a la calidad de la educacién, es

reconocer la heterogencidad que hay en el aula de clase y pensar el tra-
bajo pedagdgico desde esta perspectiva; tener clara conciendia de una
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educacién intercultural que no desligue el conocimiento de la realidad
y que dirija su sentido al ser, al individuo como agente activo, pensante,
capaz de transformar de mejor manera su realidad desde lo que le anima,
facilita y orienta la escuela. Es decir, que cada maestro estaria aportando
a la calidad educativa si piensa que su trabajo tiene como meta tltima
orientar a que sus estudiantes accedan al conocimiento, lo actien y lo
proyecten en la vida para ser ellos mismos. Hay que pensar en “Una
educacién desde la cuna hasta la tumba, inconforme y reflexiva, que
nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir quiénes
somos en una sociedad que se quiera mds a si misma. Que aproveche
al méximo nuestra creatividad inagotable y conciba una ética -y tal vez
una estética- para nuestro afdn desaforado y legitimo de superacion
personal. Que integre las ciencias y las artes a la canasta familiar [...]".
(Garcia Mérquez, 1994:7).
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