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Presentacion

Muchas veces los maestros creen de forma ingenua que organizar los cursos
en grupos para trabajar es una garantia para favorecer el aprendizaje, construir
conocimiento en conjunto, lograr una relacién mas efectiva y mejorar los des-
empefos de los estudiantes.

Pero a partir de la observacion y el andlisis que se hace de algunos testimonios
recogidos de los estudiantes, se puede decir que las formas de interaccion que se
adoptan al interior de los grupos atn son incipientes, ya que algunos estudiantes
se preocupan por un resultado individual para alcanzar los objetivos propuestos
en una tarea determinada, independientemente de que la hagan sus compafieros
y de que éstos alcancen o no sus propios objetivos, reciban o no reconocimiento
por su trabajo. El resultado es que no se comparte el conocimiento, es decir, que
no haya una construccién conjunta.

En esta perspectiva, cobran relevancia algunos enfoques tedricos que ponen de
manifiesto la importancia del trabajo en, como estrategia particularmente propicia
para la generacion de determinados aprendizajes, entre ellos el de la composicion
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textual. En este sentido, los postulados piagetianos, el enfoque cooperativo (Johnson
y Johnson, 1987) y los planteamientos de Vygotski (1988) tienen su parentesco
en la medida en que proponen una ensefianza basada en la interaccion con otros.

La actividad conjunta brinda la posibilidad de participar, practicar y desarro-
llar formas de razonar con el lenguaje.

Es importante decir que no basta con organizar a los estudiantes en grupos de
trabajo para considerar que se logra una interaccion efectiva que conlleve a la
colaboracion y a la construccion conjunta de algunos conocimientos, en relacion
con la realizacion de una tarea especifica.

Proponer esta forma de trabajo en el aula implica para los maestros involucrar
a los estudiantes en el proceso de aprendizaje, tener en cuenta sus intereses en
el momento de disefar las actividades para lograr que éstas sean mas contextua-
lizadas. De esta manera se puede iniciar un trabajo investigativo que permita ir
mas alla del trabajo pedagogico y analizar

;De qué manera inciden las conversaciones entre ellos mismos, cuando se
enfrentan a una tarea escritural en conjunto?

(Como se configuran esas interacciones?

(Como a partir de esas intervenciones se favorece o se obstaculiza la cons-
truccion conjunta del conocimiento? y

(Como esas construcciones se materializan en una produccion textual?

En este sentido, la hipétesis de trabajo se dirige a mostrar como la calidad
o la efectividad de las interacciones entre estudiantes en la realizacion de una
tarea en conjunto, esta determinada por la incidencia de la misma interaccion y
la manera como ellos usan el lenguaje para interactuar de forma positiva, para
compartir y construir conocimiento, para luego recrearlo.

Por esta razon, para que la interaccion sea efectiva desde el punto de vista del
aprendizaje, es necesario disefiar e implementar algunas acciones intencionadas
que promuevan el apoyo mutuo, las cuales se fundamentan en establecer una
relacion de interdependencia entre los miembros del grupo, para lograr una meta
donde el éxito de cada integrante contribuya al éxito de manera cooperativa. Por
tanto, se planted el siguiente interrogante alrededor del cual gir6 la investigacion:

(De qué modo la conversacion entre estudiantes, incide en la construccion
conjunta de conocimientos relacionados con la produccion textual en el marco
de la pedagogia por proyectos?

Lo que nos convoca

El reto que plantea el sistema educativo para mejorar la calidad de la educacion,
presupone la formacion de personas versatiles, con habilidades diversas. Por
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tanto, es necesario que tanto docentes como estudiantes inicien una transforma-
cion de las practicas escolares, que conduzcan a mejorar la calidad con resulta-
dos representados en aprendizajes significativos.

Para iniciar un cambio que permita mejorar la calidad es importante reflexio-
nar sobre el papel que debe cumplir la escuela como principal agente generador
de cultura; se requiere una mirada retrospectiva y evaluativa sobre los procesos
que se han desarrollado en nuestras instituciones y, especificamente, en el aula
y, por ultimo, cuestionar la funciéon que han desempefiado tanto los maestros
como los estudiantes para buscar conjuntamente alternativas acordes con las
exigencias del mundo actual. Son precisamente estas reflexiones las que deben
conducir a entablar una estrecha relacion entre la investigacion y la ensefianza,
que permitan establecer los criterios para el cambio.

En esta perspectiva, el trabajo investigativo cobra importancia en la medida
en que, en el contexto educativo nacional, y en el de las relaciones entre los
sujetos, uno de los aspectos importantes es la interaccioén verbal y en especial la
conversacion en un contexto determinado. Sin embargo, es necesario observar
y establecer como inciden dichas interacciones en la construccion conjunta de
conocimientos, para de esta forma generar estrategias didacticas que permitan
el mejoramiento en el desempeio y las competencias de cada uno de los estu-
diantes.

Por otra parte, se pretende —a partir de las indagaciones sobre la incidencia de
la conversacion entre estudiantes en procesos de construccion de texto— brindar
algunos elementos de analisis, fundamentados en referentes tedricos, para reali-
zar diferentes miradas frente al trabajo que se desarrolla en el aula en el marco
contextual de la basica secundaria, ya que muchos de los trabajos de indagacion
en relacion con el topico de la interaccion se han desarrollado en el nivel del
preescolar o el universitario.

De igual forma, se espera que se susciten mas interrogantes y se fomente una
reflexion critica y propositiva con la implementacion del trabajo cooperativo en
el aula; asimismo determinar las categorias de analisis y de evaluacion que se
deben tener en cuenta en relacion con las conversaciones entre los estudiantes vy,
finalmente, las estrategias discursivas para posibilitar interacciones mas efecti-
vas que conlleven a la construccidon conjunta de conocimiento.

En consecuencia, se trata de analizar la incidencia de la conversacion entre es-
tudiantes en la construccion colectiva de conocimientos relacionados con la produc-
cién textual, en el marco de la pedagogia por proyectos. Esto implica caracterizar la
conversacion de los estudiantes en el espacio del aula durante el proceso de produc-
cion escrita, asi como identificar en la conversacion de los estudiantes las estrategias
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discursivas a las que ellos recurren en el proceso de su produccion textual. Se trata
entonces de analizar en la conversacion entre estudiantes, el proceso meta-cognitivo
que da lugar a la construccion de conocimientos en torno a la escritura y asi analizar
la calidad de los textos para determinar el grado de incidencia de la conversacion.

Recorrido de la investigacion

La estrategia de trabajar en grupos para posibilitar que los niflos interactien
mientras trabajan, se aplica a partir de los afios 1960 en colegios ingleses de
educacion primaria, aunque proyectos de investigacion realizados posterior-
mente (Proyecto OrRACLE, 1980, citado en Mercer, 1997: 129), demostraron que
esa actividad no tenia impacto en cuanto a lograr que los nifios colaboraran en
tareas relacionadas con el aprendizaje, ya que las tareas que se les proponian no
los incitaba a ello.

A finales de la década de1980, investigaciones como el Proyecto Nacional
Oracy (citado en Mercer, 1997:103) mostré el interés y se dio la toma de con-
ciencia por parte de algunos maestros sobre el papel de la interaccion y en es-
pecial la conversacion en el aprendizaje. En Estados Unidos y Europa algunos
estudios relacionados con la interaccion entre estudiantes, en grupos o parejas,
han estado mas enfocados a realizar comparaciones y, por consiguiente, a ana-
lizar los resultados. El aporte de estos trabajos ha sido establecer que las inte-
racciones son mas efectivas cuando los nifios tienen que colaborar para resolver
algtn tipo de problema.

En relaciéon con lo anterior, se resefia en el transcurso de la indagacién al-
gunas de las investigaciones que sirven como punto de apoyo para sustentar la
importancia y la relevancia de este trabajo. Destaca la investigacion realizada
por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979). Se trata de investigacion desarro-
llada con nifios de preescolar, las autoras muestran como —incluso antes de saber
leer y escribir convencionalmente— los nifios pueden compartir y confrontar con
otros nifios sus concepciones acerca del sistema, mediante la interaccion con el
objeto y entre los sujetos.

Entre las investigaciones mas recientes se encuentra la de Neil Mercer (1997),
quien centra su estudio en el proceso de comunicacion en el contexto educativo
y en el aula de clase, para lo cual analiza las conversaciones entre profesores y
estudiantes o entre estudiantes que trabajan juntos.

En esta misma linea de investigacion vale destacar algunos trabajos realizados
en Argentina, adscritos a la Universidad Nacional de Rio Cuarto. Se resaltan dos
trabajos: el de Maria Cristina Rinaudo y Gisela Vélez de Olmos (1997) y el rea-
lizado por Adriana Vizzio y Maria Cristina Rinaudo (1997). Estos dos trabajos
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se relacionan en tanto toman como punto de partida el analisis comparativo de
las interacciones profesor-estudiante y estudiante-estudiante, en el marco con-
textual universitario.

Ahora bien, en nuestro pais hay investigaciones que retoman el topico de la
interaccion verbal como lo muestran los trabajos de Maria Elvira Rodriguez
Luna (2002). El eje de este trabajo esta en la interaccion educativa en el grado de
preescolar tomando como perspectiva integral el desarrollo de las habilidades
de los docentes y de los nifios. En el trabajo de Blanca Bojaca y Rosa Morales
(2002) 1a mirada se centra en la labor educativa del maestro en relacion con su
decir y su hacer en el aula.

Finalmente, el aporte de estos dos ensayos se fundamenta en la construccion
tedrica y la propuesta de implementacion de programas de formacion para do-
centes en ejercicio que contribuyan a la cualificacion de su practica docente.

Ruta teodrica: el conocimiento compartido

El conocimiento es un producto de la actividad social; se produce, se mantiene
y circula en la interaccion con los otros. Un individuo aislado no puede desarro-
llarse como ser humano. Los conocimientos son producidos por los individuos,
en una permanente interaccion y se afianzan en el intercambio, en el que los su-
jetos producen conocimientos nuevos a través de la actividad social y del acceso
a fuentes propiciadoras de conocimientos.

El enfoque socio-cultural, liderado por Vygotsky primero, y por Bruner y
Gardner, después, constituye otro referente sobre el aprendizaje. Continuado-
res de Vygotsky, como Edwards y Mercer (1988), adoptan en sus trabajos esta
aproximacion socio-cultural y estudian el discurso producido en el aula desde
la perspectiva del instrumento que permite la construccion del conocimiento
compartido, pero también se cuestionan sobre la esencia del acto de compartir
conocimiento.

Mediante el discurso y la accion conjunta, dos o mas personas construyen
un cuerpo de conocimiento comiin que se convierte en “[...] base contextual
para la comunicacion posterior”. El contexto es el conocimiento comun de los
hablantes, invocado por el discurso.

El lenguaje como proceso mediador

El entorno escolar es un espacio discursivo en el que cada individuo estad en
permanente interaccion, por lo cual en los procesos educativos estd inmersa
una estructura comunicativa que es preciso describir. COmo es esta estructura
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discursiva y como funciona es un dilema que aqui se afronta. El lenguaje rodea
la vida del ser humano desde el mismo momento en que nace y su desarrollo
esta ligado al del hombre mismo como producto de la praxis y de la actividad
de configuracion de sentido, para significar la realidad objetiva, natural y social.
Segun Halliday (1994), a través de la actividad discursiva se le da sentido a la
realidad, se construye una representacion del entorno, a la vez que se adquieren
las estructuras lingiisticas. Esta actividad no se da de manera directa y a través
de encuentros privados con el mundo, sino por la intermediacion de sistemas
semidticos que se construyen en la experiencia social.

De esta manera, se concibe al lenguaje como una capacidad propia del hom-
bre que —a través de una actividad consciente— integra ciertas practicas resul-
tantes de la interaccion y la negociacion entre los sujetos que lo utilizan; en esta
medida, el lenguaje deja de ser visto como un objeto en si, independiente de la
realidad social, para ser visto como el medio. Mercer, retomando los plantea-
mientos de Vygotsky, dice:

[...] el lenguaje es un medio para transformar la experiencia en conocimien-
to y en comprension culturales. [...] El lenguaje es, por tanto, no sélo un
medio por el cual los individuos pueden formular las ideas y comunicarlas,
sino que también es un medio para que la gente piense y aprenda conjunta-
mente (Mercer, 1997: 14).

Ahora bien, la significacion posibilita la razén de ser y hacer del hombre que
se comunica e interactia permanentemente con los demads; la construccion de
significado en torno a la realidad representada por el lenguaje, permite observar
que éste cumple en su uso unas funciones especificas.

Baena (1989: 24) define funcion como la utilizacion consciente del lenguaje,
en la medida en que exige estructuracion y transmision de las ideas, con pro-
positos sociales especificos. En este sentido, habla de tres funciones: funcion
cognitiva, funcion comunicativa y funcion estética; lo cual presupone asumir
el lenguaje como un proceso de desarrollo humano, social y cultural, como lo
plantea Halliday (1994): el lenguaje es sensibilidad, experiencia y busqueda.
Cuando los maestros ignoran o desconocen las funciones del lenguaje, ignoran
o desconocen el nivel de competencia comunicativa de los estudiantes, asi como
el sentido en que requieren ser apoyados para poder alcanzar el pleno desarrollo
de sus habilidades discursivas; esta falta de apoyo puede privarles de avanzar en
formas mas complejas y de mayor implicacion intelectual, como son los proce-
sos de comprension —lectura— y produccion —escritura—.
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La interaccién como motor de procesos cognitivos

La interaccion ha sido un topico generador de muchas reflexiones teoricas, por
su importancia y naturaleza como medio que posibilita acceder a la negociacion
de significacion, a través de acciones tanto de intercambio como de negociacion
del sentido. La interaccion es el escenario de la comunicacion y a la inversa: no
existe la una sin la otra y es en el proceso de comunicacion que los seres huma-
nos proyectan sus subjetividades y los modelos de sociedad.

En consideracion de lo anterior, el aula se asume como un escenario al cual
los estudiantes acuden para representar un papel principal, a través del uso de la
palabra. Vygotsky (citado en Wertsch, 1988: 44) argumenta que no es la natura-
leza, sino la sociedad la que —por encima de todo— debe ser considerada como
el factor determinante del comportamiento humano; esté4 interesado en como la
interaccion social en pequefios grupos conduce a un funcionamiento psicologico
superior del individuo. Para €I, la transicion de una influencia social externa, a
una interna, esta en el centro de su investigacion.

La experiencia social se interioriza y el lenguaje social se transforma en len-
guaje individual. Las interacciones de los estudiantes son un proceso de me-
diacion en sus actividades cognitivas, en la medida en que va transformando el
lenguaje oral en lenguaje interior —pensamiento—. Para Vygotsky, el desarrollo
cognitivo depende de la experiencia social en el contexto que sea relevante para
el dominio del conocimiento; por consiguiente, la interaccion social facilita el
desarrollo de la cognicion, en la medida en que cada sujeto —a partir de sus re-
laciones con los demas— se va apropiando de los elementos culturales y va sig-
nificando el mundo; ademas, esta regido por la necesidad social de comprender
a los otros y ser comprendido por ellos. Asi, se parte de la mediacion social y
del contacto del sujeto con los demas para posibilitar la construccion individual.

En este sentido, las interacciones producidas en el aula —ante todo la con-
versacion— se fundamentan en un principio dialégico, a partir del cual se adop-
tan posturas, se ratifican, enriquecen o cambian los argumentos; es un proceso
de cooperacion que permite a los estudiantes apropiarse de las formas lingiiis-
ticas adecuadas para actuar discursivamente segin sus necesidades e intere-
ses. A través de la conversacion los estudiantes exteriorizan lo que saben, lo
que consideran relevante o apropiado de acuerdo con la situacion, para luego
llevar a cabo lo que pueden o pretenden, como lo afirman Calsamiglia y Tuson
(1999: 32):

[...] entendemos la conversacion [...] como la forma mas caracteristica en
que las personas se relacionan y llevan a cabo sus actividades cotidianas
como seres sociales. [...] La conversacion funciona, ademas, como marco
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para otras actividades discursivas. En una conversacion se argumenta y se
polemiza, se cuenta y se relata, se explica o se expone y se describe.

Si bien la conversacion entre los alumnos puede ayudar al desarrollo de la
comprension, también hay que decir con Mercer (1997: 109) que no todos los
tipos de conversacion y de colaboracion tienen el mismo valor educativo. Este
autor identifica tres tipos de conversacion: de discusion, acumulativa y explo-
ratoria. Tal clasificacion es uno de los fundamentos en el desarrollo de esta in-
vestigacion.

La escritura como proceso de construccion de sentido

En el nuevo paradigma que enfoca la escritura como proceso, se contempla la
intervencion de otros —pares— en el proceso de construccion. En esta medida se
conciben las actividades de trabajo en grupos como espacios en particular pro-
picios para la generacion de interacciones entre estudiantes, ya que posibilitan
la construccién de conocimientos o produccion textual. El papel fundamental
del lenguaje como hecho significativo, social y cultural ha llevado al hombre a
sentir la necesidad de crear o inventar el lenguaje escrito, como otra forma de
usar el lenguaje diferente al oral, lo que no implica que uno cobre mas impor-
tancia que el otro.

Desde que la persona nace esta inmersa en un mundo hablado, en el cual
aprende a entender y a intercambiar significados con quienes le rodean; pero se
presentan situaciones en las que la expresion oral no es suficiente y se requiere
de otras representaciones; el lenguaje escrito permite que las palabras perduren
y trasciendan en el tiempo y en el espacio. De igual forma, la escritura permite la
conservacion del conocimiento, en la medida en que a través de ella se traspasan
fronteras para conectarse con otras sociedades, posibilitando el intercambio de
saberes de manera flexible y permanente.

El lenguaje escrito como forma de expresion del pensamiento requiere de
una serie de operaciones o procesos cognitivos, lingiiisticos, discursivos y so-
cio-culturales. Los primeros implican el analisis, la interpretacion, la compa-
racion, la prediccion, la anticipacion, la asociacion, el razonamiento logico y
la memoria. El lenguaje escrito no puede ser reducido tnica y exclusivamente
al acto mecanico-motriz, ya que estos procesos se estimulan con la interaccion
socio-cultural y se regulan a través del lenguaje y mas concretamente en la
conversacion.

Jurado & Bustamante (1996) afirman que la escritura como proceso impli-
ca una serie de operaciones mentales que ocurren al escribir de una manera
competente, puesto que impone al escritor una serie de demandas o exigencias
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simultaneas. Cuando el escritor atiende a estas demandas es porque ha alcanza-
do un grado de conciencia y control sobre sus procesos cognitivos: es lo que se
denomina meta-cognicion.

Abhora bien, llevar a cabo ese proceso meta-cognitivo requiere aplicar tres
tipos de conocimiento: el declarativo —saber qué—, el procedimental —saber
como— y el condicional —saber cuando y para qué utilizar el conocimiento—.
Esos tres tipos de conocimiento son necesarios para que un sujeto actue en for-
ma consciente y reflexiva durante el proceso de escritura.

El proceso de la indagacion

El trabajo se apoy6 en el enfoque cualitativo, el cual hizo posible una orien-
tacion holistica, puesto que se parte de la realidad del aula que se toma como
un todo integral. Se trata de una investigacion de corte analitico-interpretativo,
cuyo objeto de estudio es la interaccion dada entre estudiantes en el contexto
particular del aula, como resultado de una propuesta de produccion textual co-
lectiva, generada desde un proyecto de aula, siendo la pedagogia por proyectos
su marco pedagodgico referencial.

La investigacion abarcé dos afos, tiempo en el que se desarroll6 el trabajo
exploratorio, analitico e interpretativo, enmarcado en cinco fases como se pre-
senta a continuacion:

Fase 1. Fundamentacién teérico-metodologica

Al inicio se procedio6 a realizar una revision bibliografica en relacion con los
ejes fundamentales que orientan este trabajo: la construccion del conocimiento,
el lenguaje, la interaccion social y la escritura. Las consideraciones metodologi-
cas comprometidas para el trabajo se fundamentaron en los aportes del analisis
del discurso, tomados éstos como una alternativa para analizar las conversacio-
nes entre los estudiantes. De esta manera, se asume /a secuencia como unidad
de anélisis y los tres componentes o niveles en los que se estructura el discurso
contextual, referencial y representativo, como categorias macro entre las cuales
se ubicaron tres subcategorias —estrategias discursivas, tipos de conversacion y
proceso de la meta-cognicion—, sobre las cuales se basoé el analisis de los regis-
tros y sus situaciones.

Fase 2. Caracterizacién escolar

Consistio en la descripcion fisica, social y académica apoyada en la micro-
etnografia de la institucion educativa, del entorno y de la poblacioén objeto de
estudio. El trabajo realizado en esta fase culmina con la contextualizacion de
la poblacion.

103



Investigacion e innovacion educativa y pedagogica

Fase 3. Implementacion del proyecto de aula

En esta fase se concertd, planed e implementd una estrategia didactica encami-
nada hacia la produccion textual, la cual se fundamenta en el trabajo cooperativo
en el marco de la pedagogia por proyectos.

Se opto6 por la pedagogia por proyectos para la implementacion del trabajo
de campo, ya que se constituye en una estrategia de trabajo que facilita la in-
sercion de la escuela en la realidad socio-cultural de los estudiantes y permite
su desarrollo personal, la construccion de saberes y la formacion de individuos
participes y autonomos. Para la puesta en marcha de la estrategia didactica se
propuso a los estudiantes organizar grupos de tres personas. Para efectos del
seguimiento y del registro desde el trabajo investigativo se seleccionaron tres
grupos de forma aleatoria. A continuacion se presenta de manera muy sucinta el
proyecto de aula:

Figura 1. Esquema del proyecto de aula “Entre culturas”

Estrategia didactica

< Proyecto de aula >

“Entre culturas”

[ Principios didacticos ]

Disefio didactico
Realizaciéon
Proyeccion

Fuente: Rojas, 2009.

El disefio didactico se configurd a partir de las siguientes fases y acciones
intrinsecas como se muestra en la figura 2.
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Figura 2. Fases del proyecto de aula
del
Proyecto de aula

Plan de
accion

Disefio
Didactico
Especifico

Concertacion
negociacion

Observacion

Intereses | Capacidades | | degéas%arrsollo

Dificultades
" » Planeacion Ejecucion Acciones
Tipos de conversacion y recursos

 yestrategias q
discursivas empleadas Intencionadas

Lenguaje

X )€ Estrategias
interaccion

de accién

Talleres

Rejillas de
seguimiento
y evaluacion

Evaluacion

Socializacion

Proyecciones

Fuente: Rojas, 2009.

A partir del plan de accion el proyecto de aula “Entre culturas” se estructuro6
en siete etapas, diferenciadas como aparecen en la tabla 1.

Tabla 1. Etapas del proyecto de aula

ETAPA

. Etapa inicial de concertacion

. Etapa de documentacién y analisis documental

. Etapa contrastacion y profundizacion

. Etapa confrontando saberes “Hablando con Expertos”

. Etapa de produccion

ol rjw]dv] -~

. Etapa de evaluacion final

7. Etapa de socializacién

Fuente: Rojas, 2009.

Cabe decir que en cada una de esas etapas se realizaron diferentes actividades.

Fase 4. Organizacion, transcripcion, sistematizacién, analisis e
interpretacion

Para la recoleccion de datos en el seguimiento de las conversaciones de los
estudiantes, se recurrio a la grabacion en audio y algunas veces en video de
todo el proyecto. En relacion con la organizacion y seleccion, se estipularon dos
grandes etapas: la pre-escritural y la escritural. De estas etapas, se tomaron o
seleccionaron las conversaciones para el analisis.
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Para realizar el proceso de transcripcion, se requirié establecer algunas con-
venciones que permitieran comprender la dindmica en las intervenciones de los
participantes, en este caso los estudiantes, durante la conversacion. En cuanto
a la categorizacion y el analisis de las conversaciones, es de advertir que el
tratamiento de la informacion de las conversaciones seleccionadas requirié un
proceso de codificacion para transformar los datos empiricos en unidades des-
tinadas a la sistematizacion y descripcion organizada del contenido. Para ello,
se elabord un par de rejillas “organizativas™ que permitieran registrar los datos
recolectados de forma sistematica e igualmente visualizarlos con facilidad y de
manera condensada.

Posteriormente, se disefio otra rejilla que se denomind de “Analisis”, para
agrupar las categorias y sub-categorias y organizarlas de manera grafica, lo cual
posibilitd optimizar su manejo. El disefio de la rejilla que se elabor6 para ca-
tegorizar el corpus permitié hacer un analisis ordenado y descriptivo, como se
presenta a continuacion:

Tabla 2. Analisis de las intervenciones

Etapa Momento Componente Componente Componente
contextual referencial representativo
Fecha: Conversacién Estrategias Tipos de Proceso
Hora: grupo N° discursivas conversacion metacognitivo

ISecuencia N°
SC

Fuente: Rojas, 2009.

Finalmente, el analisis de las conversaciones se complement6 con el analisis
de los textos escritos de los estudiantes, en tres diferentes versiones para expo-
ner su proceso de la cualificacion, como producto de la incidencia de la conver-
sacion. Para ello, se utilizé una rejilla cuyos criterios permiten la evaluacion de
este tipo de textos, como se puede observar:

Tabla 3. Analisis de los textos

Competencia textual Competencia pragmatica / Argumentativa

Intencionalidad / Superestructura
3. 4. 5. 6. 7.
Global / lineal Posicion Exposicion de Consistencia Superestructura

argumentos argumentativa e
intertextualidad

Categoria

Sub 1. 2.
categoria Local Global / lineal

Coherencia y cohesion

Progresion
tematica

Signos de
puntuacion

Segmenta-

i Plan
cion @

Concordancial Conectores Tesis Clases

Fuente: Rojas, 2009.

Fase 5. Se presentan las conclusiones

A las que se llega después del proceso investigativo y que se espera se convier-
tan en un aporte o, mejor aun, en un insumo para otros maestros que se inquietan
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por escudrifiar qué pasa cuando se organizan los estudiantes para trabajar en
grupo, de qué conversan y si lo que conversan contribuye para la realizacion de
la tarea.

El contexto institucional

El trabajo de investigacion se desarrollo en la Institucion Educativa Distrital Ar-
borizadora Alta, jornada de la mafiana, ubicada en Ciudad Bolivar, localidad 19
del Distrito Capital. En la observacion sobre la realidad de esta institucion se
identificaron referentes propios de comunidades ubicadas en localidades periféri-
cas: constituidas por grupos humanos heterogéneos que poseen diferentes expec-
tativas, visiones de mundo y multiples conflictos propios del desempleo, la vio-
lencia, el desplazamiento forzoso, el hacinamiento y la desintegracion familiar.

La poblacién escolar con la cual se implement6 la propuesta estuvo consti-
tuida por estudiantes del grado 9°, cuyas edades oscilaban entre 12 y 15 afios.
Una caracteristica comun a los tres cursos es la integracion de estudiantes des-
plazados, repitentes —y algunos de extra edad— quienes mostraban apatia por el
trabajo académico. La mayoria de los estudiantes vive en los barrios Potosi, Los
Grupos, Arborizadora Alta, Manuela Beltran, Jerusalén y Tanque Laguna.

Lo esperado y sus desarrollos posibles

En relacion con las formas de conversar en el aula de clase

Las conversaciones suscitadas al interior de cada grupo han permitido captar
algunas modalidades de interaccion que se fueron configurando en el trabajo
cotidiano y que cada equipo mantuvo durante el desarrollo del proyecto de aula
y en especial en la propuesta de escritura.

Desde este punto de vista, resulta interesante introducir algunas observacio-
nes para reflexionar y poner en discusion cuestiones vinculadas en especial con
la dinamica de trabajo de los grupos en relacién con la construccion de cono-
cimientos y apropiacion de habilidades ligadas, en este caso, a la produccion
textual.

El andlisis de las conversaciones que se suscitan al interior de cada grupo
puede también orientarnos respecto a los tipos de relacion que se entablan entre
los estudiantes. Ninguno de los grupos focalizados tomoé decisiones individua-
les; de igual forma, ninguno de éstos establecio relaciones de competencia ni se
puso a la defensiva; es decir, en ninguno de los grupos observados se configurd
la conversacion desde la discusion, como la define Mercer.
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Las diferencias se observaron en los modos en que circul6 el conocimiento
en cada uno de los grupos. En la mayoria de los grupos, dicho conocimiento no
fue impuesto acriticamente sino que se fue construyendo paulatinamente. En al-
gunos casos y en algunos grupos, uno de los estudiantes propone comenzar con
las sugerencias o recomendaciones hechas por la docente a la hora de escribir
el texto, el resto de compaiieros se adhiere, lo que muestra una conversacion
acumulativa, segiin Mercer.

En los grupos, la tendencia es tratar de modo constructivo las ideas de los
participantes. Asimismo, se observo en los grupos la predominancia de un estu-
diante que hacia las veces de lider, sin explicitarlo o haberlo acordarlo previa-
mente, situacion que no influy6 de forma negativa; por el contrario, este hecho
propicio que se avanzara en el proceso, ya que los otros compaiieros se sintieron
reconocidos en sus saberes y participaron en la toma de decisiones, situacion
propia de la conversacion exploratoria, segiin Mercer.

Si desde un enfoque comunicativo se sostiene que el modo en que se utilice el
habla supone formas de pensar, es preciso decir que durante los momentos de la
planeacion, la produccion y la revision textual, las conversaciones mas fecundas
y productivas fueron aquellas que contribuyeron a explicar los planteamientos
que aparecen durante la construccion de los textos, en los intercambios con los
compatfieros, asi como los manifiestos en la calidad de los textos que se cons-
truyeron.

En relacién con los conocimientos construidos sobre la escritura,
a partir del proceso meta-cognitivo

La estrategia basica de planificar supone poder formarse una representacion
mental abstracta de las informaciones que contendra el texto que se va a escri-
bir. Implica generar ideas y organizarlas, es decir, ordenarlas y completarlas o
ampliarlas cuando éstas han emergido de forma espontanea como tal —lo cual
conlleva a que el escritor inicie un proceso de reestructuracion en funcién de los
objetivos propuestos—.

Si bien es sabido que la representacion de la tarea a realizar se va conforman-
do a medida que se avanza en el proceso de produccion y no solo al inicio, tener
una idea minima al principio de qué escribir, como, para qué y para quiénes,
ayuda a iniciar una tarea y generar no solo ideas sino de alguna manera organi-
zarlas como se pudo mostrar en el analisis.

Los estudiantes elaboraron un esquema orientador del contenido correspon-
diente al desarrollo de su articulo de opinion, pero al escuchar las grabaciones
y transcribirlas, se advierte que los tdpicos propuestos en esta planeacion en el
grupo C —para ser desarrollados por lo menos en los primeros parrafos— no fue
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tenida en cuenta tanto en la primera como en la segunda version de los textos.
Estos topicos vienen a aparecer hasta el momento de la version final y, de hecho,
la inclusion del topico sobre qué es una cultura urbana y la diferenciacion con
el concepto de pandilla se da mas por los aportes dados en el grupo. Pero vale la
pena decir que esta sugerencia hace que los estudiantes recuerden que lo habian
presupuestado en el momento de la planeacion.

En esta parte, lo que se quiere resaltar es la importancia de volver sobre el
texto que se ha escrito, a partir de los comentarios o sugerencias hechas, ya sea
con las marcas en los textos o a través de las rejillas de evaluacion disefiadas
para tal proposito, por parte de los estudiantes que desempefiaron el papel de
lectores y quienes fueron considerados interlocutores validos.

Ahora bien, hay que decir que los grupos A y B son los que mds tuvieron en
cuenta el plan escritural o el esquema previo elaborado en el momento de pla-
neacion; también hay que decir que las ideas son truncas en el primer borrador;
es decir, que éstas no se desarrollan de forma completa o se presentan de manera
sintética y falta el desarrollo de temas en relacion con el esquema orientador;
pero lo encontrado en este momento escritural se considera como natural en un
proceso de escritura.

En la segunda version ya aparecen cambios sustanciales en el desarrollo,
puesto que se agrega informacion en parrafos inexistentes en la primera version.
De igual forma, en los tres textos aparece un parrafo final con caracteristicas de
conclusion.

Durante las instancias de revision y correccion se detectd en los grupos ciertas
limitaciones para escribirle al grupo evaluado las inconsistencias del texto, lo
que condujo a que los estudiantes se limitaran basicamente a marcar en la rejilla
los items sefalados. Lo anterior se puede considerar obvio en cierta medida, si se
tiene en cuenta que muchos de estos estudiantes no habian participado antes en la
tarea de leerse y evaluarse —excepto aquellos estudiantes que ya habian tenido la
experiencia de participar en proyectos de aula en afios anteriores—.

Pese a lo mencionado, es posible hallar algunos comentarios que muestran
alusiones y sefialamientos especificos en el texto. Lo mas relevante que se desta-
ca aqui es la importancia de la conversacion, puesto que sin ella los grupos quizas
no se hubieran detenido en el texto y las modificaciones textuales no hubieran
sido tan significativas desde el punto de vista de la cualificacion textual.

Se afirma esto ultimo, puesto que si se leen con detenimiento las versiones
finales aun persisten inconsistencias —tanto a nivel 1éxico, sintactico, discursi-
vo como semantico— sobre las que es pertinente seguir trabajando, si lo que se
pretende es formar escritores competentes en toda la extension de la palabra;

109



Investigacion e innovacion educativa y pedagogica

pero —como se ha mencionado en la fundamentacion teorica y se ha sustentado
a través del analisis de este trabajo— la escritura es un proceso que requiere de
tiempo y de un trabajo meta-cognitivo.

En este sentido, es importante destacar el procesamiento e incorporacion de
informacion de las fuentes que proveen datos respecto a los topicos de los tex-
tos. Este punto se ha considerado como el mas valioso en el momento de la re-
escritura, ya que es en este momento cuando se desencadenan las conversacio-
nes mas productivas que redundaron en una significativa progresion tematica.

De hecho, el texto caracterizado como articulo de opinion supone en cierta
forma un trabajo dialdgico; es decir, la incorporacion de otros textos en el tejido
del texto que se escribe, ya sea de material bibliografico o bien de la palabra
de expertos sobre el tema o de testimonios de quienes son protagonistas de los
hechos. Tanto en la segunda version, como en el texto final de los estudiantes —y
en esta ultima con mas profundidad— se puede apreciar el rescate de esas fuentes
de informacion y la incorporacion de las mismas de manera pertinente en sus
textos, lo que se considera valioso debido a que le imprimid cierto nivel de ca-
lidad a los textos y, de otra parte, mostr6 el avance en el dominio intelectual de
los estudiantes.

En la version final de los textos se observa que la progresion temaética es
considerable, la informacion que se agrega es pertinente con el tipo de texto y
con la intencién comunicativa de los estudiantes; en esta medida, se completan
parrafos y se agregan otros. Para lograr este avance en los textos fue relevante
la consulta y la revision que los estudiantes hicieron a la informacion registrada
y sistematizada en sus portafolios durante el momento de la documentacion, al
igual que tener en cuenta las entrevistas que ellos realizaron y que luego trans-
cribieron para adquirir informacion de tipo testimonial.

En este proceso de re-escritura, también hay que destacar el uso de material
fotografico tomado por ellos, asi como el de imagenes de Internet, con el fin de
incluirse en la produccion textual. Asi pues —en términos generales— se puede
decir que los textos finales de los estudiantes seleccionados e inclusive los de
otros que no hicieron parte del analisis, manifiestan el uso de discurso directo e
indirecto. La sintaxis mejor6 en relacion con la inicial, también la puntuacion es
mas pertinente y variada y hubo menos errores de ortografia.

Desde el punto de vista pragmatico, las producciones muestran una inten-
cionalidad comprensible, la exposicion de diferentes argumentos, lo que le im-
prime una consistencia argumentativa a todo el texto. Asi también los textos
muestran el control de la superestructura y el manejo adecuado y pertinente de
los textos. Todo lo anterior confluye en la construccion de textos con cierto nivel
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de calidad, maxime si se tiene en cuenta el nivel educativo en que se encuentran
los estudiantes.

Finalmente, se puede decir que el analisis de las conversaciones y produc-
ciones escritas de los estudiantes a través de este trabajo, permite demostrar
como de manera procesual los estudiantes desarrollan competencias y habilida-
des vinculadas al dominio de la lengua escrita, en el que la conversacion juega
un papel preponderante. Cuando se le posibilita a los estudiantes los espacios
para conversar con otros compafieros, acerca de lo que quieren escribir, a quié-
nes van a dirigir su produccion textual y como lo van a realizar, permite que
los estudiantes interioricen esquemas y modelos cognitivos que fortaleceran su
competencia comunicativa como producto del proceso de construccion colecti-
va de conocimientos, dado que cada situacion conduce a ampliar el universo de
experiencias; esto redunda en escritores cada vez mas competentes, que asumen
la escritura como un proceso de forma agradable.

A manera de ilustracion, se presentan algunos de los registros de las con-
versaciones de los estudiantes, que hacen parte del analisis del proceso meta-

cognitivo.

Tabla 4. Registro de intervenciones en los didlogos

Momento Registro conversacional Andlisis (reflexiones)
Las intervenciones del grupo A
permiten decir que el conocimiento
de la situacién de comunicacion
E1A:-Bueno, ;como vamos a involucrada es clara, entendida y
hacer el texto, muchachos? esta internalizada por los estudiantes
E2A:—Pues empecemos a E1Ay E3A quienes muestran en
redactar de una. su discurso la interiorizacién de la
E3A:—Pero ;qué es lo que escritura como una practica que
vamos a decir? Porque vamos debe ser pensada reflexionada
a empezar a redactar pero ni con un proposito particular que la
Planeacion | sapemos qué es lo que vamos a | oriente. Asimismo, se evidencia
redactar. que se tiene claro que deben
E1A:=Si, si, si, claro, claro organizar sus ideas, es decir, su
primero pongamos de acuerdo pensamiento, ya que, como ellos
qué es lo que vamos a escribir, lo dicen tienen ideas diferentes.
pues los tres tenemos ideas Se infiere que deben hacer una
y tenemos muchos cosas y seleccion y una organizacion previa
materiales diferentes sobre las | d€ 1as mismas. En resumen los
culturas y los rasfaris. estudiantes en su planeacién
evidencian que tienen claro tanto el
qué como el como lo van a hacer.
E3A:—-Bueno, yo escribi como En la intervencion de la
un parrafo para avanzar, se los estudiante vemos que hay una
1er voy a leer para ver como les concientizacion frente a que la
Borrador parece, pues si no les gusta lo produccion escrita es grupal y que
cambiamos o le agregamos mas | por tanto se debe tener en cuenta
cosas ¢Les parece? las opiniones
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Tabla 4. Continuacion

Momento Registro conversacional Andlisis (reflexiones)
pues si no les gusta lo de los otros escritores, aunque se
cambiamos o le agregamos mas |evidencia que es la que toma la
cosas ¢Les parece? iniciativa y puede inferirse que es
E2A: -A mi me parece que esta |la lider del grupo. De igual forma,
bien porque esta diciendo el se puede apreciar en la
origen y la discriminacion por transcripcion de su discurso como
su forma de pensar y de ver las esta estudiante tiene claro que lo
cosas como lo de la ganja que se escribe puede estar sujeto
E1A: —A mi también, me parece |a cambios o a reformulaciones
que quedd bien Katherine pues, | Para la cualificacion. .
pues asi habiamos dicho que En las SlgL”enteS Intel'Vf,‘nCIoneS-,
ibamos a empezar, por mi parte | VemMOs que sus comparieros validan
queda aprobado. lo escrito por E3A, no porque
E2A: —Podriamos seguir con lo | €@ €lla como lider que tomo la
de los simbolos y los colores lo  |iniciativa, sino mas porque el texto
que significan. recoge lo acordado por ellos en el
1er E1A: —Siiii, asi vamos bien, momento de.planeacm')n como se
Borrador hagémosle, que después le _puede apreciar en las ]
metemos lo de la biblia intervenciones de E2Ay E1A. Aqui
se puede inferir que los estudian-
tes de este grupo tienen claro
que si se hace un plan escritural
previo es para tenerlo en cuenta y
desarrollarlo en el momento propio
de la escritura.
Se destaca este hecho porque
cuando se analizan las versiones
del 1er borrador en relacion con las
conversaciones sostenidas en el
momento de planeacion, se
encontré que el grupo Ay el grupo
B tuvieron en cuenta el plan
escritural previo, a diferencia del
grupo C.
E1B: —Bueno, si quieren yo Se puede observar el grado de
voy leyendo y ustedes van importancia que los estudiantes le
escribiendo en la rejilla que nos  |dan a la lectura en el momento de
dio la profe para evaluar el texto. | hacer la revision. La manera en
¢Les parece? Con eso asi nos va |que lo hacen revela en cierta forma
rindiendo coémo ellos tienen ya internalizado
E.2B: —Nooo, pienso que seria | dque no se puede emitir un juicio
mejor que lo leamos todo primero |de valor como en este caso
o y mejor después si leemos la acerca del texto (el cual se esta
Revision rejilla y vamos evaluando entre evalugnqo) sin haberlo leido con
los tres. detenimiento.
E.3B: -Listo Felipe, arranque a | -@ importancia de que los
leer o si no, no alcanzamos estudiantes se lean entre si es que
E.2B: -Eso esta como muyyy se toman muy en serio |a tarea y
/ uummm, enredado y no se revisan con mayor deEenlmlento
entiende de a mucho el texto de Iqs comparieros que
el texto propio, detectando asi
problemas relevantes en los
primeros.
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Tabla 4. Continuacion

Momento Registro conversacional Analisis (reflexiones)
E.3B: -Si a mi, también me Como lo evidencia el enunciado
parece, ademas solo dan de E.2B que detecta problemas
informacién y no se supone que |de coherencia. De igual forma,
hay que dar opiniones en el texto. | cuando E.3B, interviene se puede
Eso lo podriamos marcar con no, |apreciar que el estudiante ha
aqui donde dice que si se hace detectado un problema de formato
una afirmacion que muestre una |textual en relacién con la intencion
intencion que se quiera defender. | comunicativa que en este caso es
E.1B: —Pero nosotros como que |informativa pero que lo acordado
también hacemos lo mismo en el |era un articulo de opinién.
texto. En los siguientes enunciados de
E.3B: —No sefior, me da pena E1B y E3B se puede apreciar

Revision con usted pero nosotros si cémo el leer y corregir el texto
empezamos afirmando que el de otros compafieros les ayuda,
hip-hop es un género musical a quienes estan valorando en
que se ha trasformado en una ese momento el texto, a tomar
cultura que protesta contra conciencia de sus propias
las violaciones que hacen los falencias y por el contrario, a
gobiernos y ademas que resalta |establecer diferencias en relacién
las manifestaciones callejeras. Si | con las fortalezas de sus escritos.
ve, esto es muy diferente!
E.1B: —No pues si, el texto
de nosotros si es mas claro.
Esperemos a ver que nos
escriben a nosotros
E.1C: —;Miramos lo del titulo? La discusién del grupo
E.2C: —jUuuyyy! ya sé, ya sé, le |también deja ver las distintas
podriamos poner “los goéticos no | representaciones acerca de la
son como se pintan” funcién del titulo. Lo anterior
E.1C: —Esta chévere, pero es se refleja cuando E1C propone
como muy largo y ademas no pensar también en el titulo.
estan original porque queda igual
a lo del “El tigre no es como lo

iy intan”.
\:_ersmn 2.1 C: —Pues, podriamos colocar,
inal « ; A

eso “La realidad gdtica” tiene
relacion con lo que escribimos en
el texto y ademas no es tan largo
éspues qué dicen? ()
E.1C: —Pues, podriamos colocar,
eso “La realidad gdtica” tiene
relacion con lo que escribimos en
el texto y ademas no es tan largo
éspues qué dicen?

Analisis de los textos escritos por los estudiantes

El propésito de analizar los textos de los estudiantes en las tres versiones (dos
borradores y el texto final) producidas durante el proceso de escritura conlleva
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a demostrar la incidencia de la conversacion en la produccion de textos de ca-
lidad. Por consiguiente, se presenta este analisis a partir de los items acordados
en la rejilla para revisar los articulos de opinion, de acuerdo con lo planeado
en el proyecto de aula. Para efectos de esta publicacion, se presenta el primer
borrador y el texto final del grupo B con su respectivo analisis.

Figura 4. Primer borrador del grupo B

[ . of
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Figura 5. Texto final del grupo B

EL HIP HOP: UNA FORMA DE PENSAR, SENTIR Y VIVIR DE

LA JUVENTUD DE CIUDAD BOLIVAR
POR: FELIPE MACEA, SANTIAGO ARIZA Y JAIR LINARES. 901 4

€l Hip Hop es un género musical expresivo que tiene sus origenes en Brooklyn, Estados
Unidos. Los outores son las comunidades negras que en esos tiempos todavia enan
discriminados por su color de piel y no eran vistos como comunidad, la cual posee
derechos y deberes. Este movimiento se esparcid por Latinoaménica hasta llegar a
nuestro pals, en donde fue ocogido come una forma de protesta por las comunidades
marginadas tanto del valle del cauca (Cali, en los affos 85, hasta la actuclidad) como
de Bogotd, iniciclmente, pero que hoy por hoy, se he extendido por todo el pais.

Es en las ciudades, en las urbes y especialmente en las localidades como Ciudad
Bolivar, zonas atropeliadas por la desigualdad social que imponen los gobiernos de fumo
con su abandono y desinterés y el conflicto armado en el que se encuentra Colombia,
en donde este género va encontrar un gran semillero, nifios y jovenes dotados de
talento y gran creativided.

El hip-hop es una rebelin lirica que se opone contra todo régimen que quiera gobernar
atropeliando ol pobre econdmica ¢ ideokigicamente, es una forma de expresar ¢l
inconformismo, es una protesta pero sin armas como ko denominan ellos mismos, esta
forma de pensar la podemos apreciar en expresiones como: ‘of infeligente, que sabe
por lo que lucha y ko que quiere, este es un rapero seiores,’ y no somos los
maniguanercs que dice la gente *, si bien en ¢ testimonio de estos raperos se ve
reflejoda claramente su ideologia, también se ve, el seficlamiento del que son victimas
por parte de su propia comunided, simplemente por su forma de vestir y de hablar
(uso de jengas), pero como lo sefiolaba Radl Zarzuri ', este es el imaginario en
general de muchas personas, quienes juzgan sin conocer.

1 Estudares de grado 99, curse 501, Jomada Malana LED. Aborizaders Al
zwmmm-ummm-w“umum!u
colegio Arborizadora Aa, JM.

3. Zarzuri, Radl Socitogo con estudios en maginter en antropologhe U de chile Docente ¢ investigador Gepartamento de sodckogid
universidad candiicn Blas afas. Docente escusty de socdiogo y maestria en Cencias sockales universidad de anes y Genclas soctaies
ARCE, Artioudo publicado en 12 revista de trabafo socl “perspectiver”, a0 sexte, nimero 8 dciembre 1995,
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Lo que se destaca de la investigacion

El analisis de las conversaciones y las producciones escritas de los estudiantes
en este trabajo permite observar como los estudiantes construyen conocimientos
de forma colectiva y desarrollan competencias y habilidades vinculadas con la
escritura.

Es relevante enfatizar en como la conversacion —como modalidad represen-
tativa de la interaccion verbal— jugd un papel preponderante durante todo el
proceso de produccion textual de los estudiantes. En este sentido y con base en
lo anterior, se concluye como mediante la conversacion, los estudiantes adquie-
ren formas de usar el lenguaje que, a su vez, les permite formar o transformar
el pensamiento; dichas formas de uso del lenguaje ofrecen marcos de referencia
mediante los cuales es posible interpretar informaciones, observaciones, hechos
y re-contextualizar las experiencias.

La conversacion entre estudiantes contribuye a que ellos desarrollen los pro-
cesos meta-cognitivos relacionados con la escritura. A través de la conversacion
los estudiantes discuten, se cuestionan o controvierten sobre qué escribir —el
tema o el contenido— y cémo hacerlo —la forma discursiva—. La conversacion
propicia el proceso de reflexion y de analisis que se traduce en la concientiza-
cion cognitiva, que les permite a los estudiantes avanzar en sus procesos inte-
lectuales; es decir, en la construccion de su conocimiento o en la transformacion
del mismo; el hecho de volver sobre el texto y conversar sobre lo escrito no
solo conduce a cambiar palabras o corregir ortografia sino que va mas alla de
ese acto mecanico, pues conlleva a transformar las ideas que inicialmente se
plasmaron en el papel. En la medida en que las ideas se revisan y se vuelven a
pensar se esta dando paso a la construccion del conocimiento.

El trabajo cooperativo de forma grupal cobra validez para los estudiantes
en la medida en que se concientizan sobre unos conocimientos que poseen, ya
sean de orden experiencial o de orden cognitivo; estos conocimientos se hacen
visibles cuando se conversa de manera intencionada.

Asimismo, se puede estimar que las diferentes formas de conversar de los es-
tudiantes en sus grupos estan determinadas por el tipo de relacion comunicativa
y las reglas basicas que ellos establecen a la hora de conversar. En este sentido, el
andlisis realizado en la investigacion permitié reconocer que las conversaciones
mas enriquecedoras entre los estudiantes obedecieron a dos situaciones en par-
ticular: la primera es que los estudiantes construyeron una base de conocimiento
comun que les permitié entenderse. Segundo, el hecho de tener suficientes dife-
rencias o discrepancias en relacion con sus puntos de vista y con la informacion
consultada los condujo a confrontar y a enriquecer las ideas de cada uno.
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La reflexion verbalizada sobre los escritos, a partir del analisis de los borra-
dores, lleva a los estudiantes a una concientizacion de su accion, que les permite
replantear sus construcciones y apropiarse de la estructura de diferentes tipos de
texto, conducente a seguir un principio légico de organizacion. De igual forma,
el proceso meta-cognitivo conlleva a que los educandos tengan en cuenta carac-
teristicas textuales como el seguimiento del eje tematico, la concordancia, el uso
de enlaces conectivos y finalmente la parte formal.

Implementar propuestas pedagodgicas que contemplen el trabajo cooperativo
de forma grupal o entre pares y ademas que partan del interés de los estudiantes,
contribuye a incentivar la participacion en el trabajo académico, asi como al
desarrollo de habilidades especificas relacionadas con saber dialogar, respetar
los turnos de habla, saber explicar, pedir aclaraciones y atender a las demandas
de los otros estudiantes.
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