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RoL pEL EDUCADOR COMO
INVESTIGADOR DE LA INFANCIA

Gustavo Escobar Baena
MAESTRO INVESTIGADOR

Quiero empezar por recordar a un maestro que fue
importante en mi vida y a quien s6lo conoci dos dias. Armando
fue un maestro que se gané mi consideracién porque sabia de los
nifios, de las nifias, también de los maestros, porque en su cabeza
andaba un mundo fascinante, el mundo de Latinoamérica a través
de la literatura, del cual €, con su voz y con sus manos, iba sacando
historias para contar qué han hecho los maestros y maestras en
estos paifses para edificar la infancia, para construir una idea de
Nacién o para pensarse a si mismos.

Con Armando tuve el primer suefio de mi vida como
maestro, que fue el de explorar c6mo a través de la literatura se
podria reconstruir la imagen de nosotros los educadores.
Infortunadamente tendria que ir a Medellin para tener varias
noches de bohemia con €l y poder ir entendiendo cémo, desde la
literatura, se puede levantar ese mundo pasional de nosotros los
educadores.

Alos dos afios murié Armando y me quede con la ilusién,
pero de pronto ese encuentro no fue inutil. Ese encuentro me llevé
a pensar en dos mundos que han cruzado mi vida de educador, el
mundo de la calle, de la vida cotidiana y el mundo de un espacio
cerrado como puede ser un salén de clase, un colegio, una
institucion.
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Armando me indic6 cémo, desde la literatura, se registra
de manera asombrosa la vida de los seres humanos que hacemos
algo de trabajo en estas sociedades. Pero también, la misma es-
cuela me exigié despegarme del papel tradicional de ensenar para
iniciarme en un ejercicio dificil, de tremenda dificultad, como es
el de investigar algin tema o drea especifica en la cual nosotros
podamos conversar con mayor autoridad. Quizd la primera leccién
que he aprendido al realizar este ejercicio de investigar la infancia
es poder cambiar el concepto de autoridad a través de la nota, de
la calificacion, de la imposicién por una autoridad buscada en el
deseo de saber, en la bisqueda y en el poder conversar sobre lo
obtenido.

Junto con Armando como maestro, también me he en-
contrado con esos nifios y nifias, con £s0s jovenes, incluso con
los adultos, los ciudadanos comunes y corrientes de este
pais, quienes de alguna manera me indican que el ser humano
prima antes que el estudiante, que el escolar, que ¢l educando.

La vida cotidiana de la escuela me indicaba que, a través
del lenguaje, los maestros nos referfamos con algunas expresiones
indicadoras de algin problema que se podria [lamar en
investigacién y es, cémo se crea una distancia entre el mundo del
educador y el mundo del estudiante que participa con nosotros en
la cultura escolar.

Esos buenos para nada, esas caspas, esos nifios que no
rinden, esos indisciplinados que ya rayan en la violencia, esos
ninos que no tienen futuro. Incluso algunas acciones que pueden
llegar a sentir el acto de la vergiienza, me llevaron a indagar desde
la psicologfa quién se habia preocupado por estudiar a la infancia
y la sociedad. Y me encontré con un autor como Erick Erickson,
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que en un fascinante libro que se titula Infancia y Sociedad (1),
se ocupa de definir las edades de los seres humanos; a la primera
edad desde los cero hasta el primer afio, Erickson la denomina
como una edad de confianza o desconfianza. Dice él que: “el
nifio en la relacion con la madre y con los satisfactores externos,
puede ya resolver la primera tension que se presenta en la vida
de existir como ser humanoy es poder incorporar una disposicion
hacia la confianza o, por el contrario, ya anidarse en las difi-
cultades de lo que es un ser desconfiado”.

Dice Erikson que tres indicadores podrian mostrar como
un nifo puede crecer en un ambiente de confianza:

1. Elalimento: en el contacto con la madre se nutre, no sélo
del alimento sino también del afecto.

2. El mundo del suefio.

3. Finalmente los intestinos darfan razoén, si se produce el
ambiente de confianza para un adecuado manejo intestinal.

Esta expresion, vista desde la psicologia, me llevé a pensar
en la institucién educativa. Si el primer afo de vida con la madre
es tan fundamental por qué no habriamos de pensar en lo que yo
he denominado como una “confianza cultural” donde el niflo, la
nifia, el joven o la persona que comparte con nosotros los saberes
—pero no Unicamente los saberes, sino también la vida escolar
del mundo de la relacién con el otro, del encuentro con el otro—
halle la perspectiva de construir alguna mediacion, algin puente

(1) El ponente se refiere a: ERIKSON, Erik H., Infancia y sociedad, Ediciones
Lumen-Hormé, Buenos Aires, 1993. Dicho ejemplar se puede consultar en la
Coleccién abierta, drea general de la biblioteca de la Universidad de los Andes
bajo el nimero topografico: 155.5,E634. (N. del E.)
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que nos lleve a pensar que las instituciones y nosotros como sujetos
dentro de ellas, podriamos ser participes de una confianza cul-
tural que se anida en un pais que es netamente desconfiado.

Las investigaciones de Javier Sdenz, Oscar Saldarriaga

y Armando Ospina (2) nos han caracterizado muy bien sobre en
qué ha consistido este pais que es tremendamente desconfiado.
A comienzos de siglo, cuando el maestro curiosamente era visto
como un soldado, tanto por la pedagogia catdlica como la pe-
dagogia de la escuela activa; los catélicos veian en el maestro a
un soldado a favor de los educadores bésicos que eran la Iglesia 'y
la familia.

La escuela activa la experiencia del Gimnasio Moderno
en Agustin Nieto Caballero, su principal pensador, identifica al
maestro como un soldado, es decir, aquel hombre que podria
convertirse en un legionario. Cincuenta serian los afios necesarios
para iniciar el camino de transformar las practicas pedagégicas
en el pafs. Pero los nifios también eran vistos desde concepciones
bien singulares. La Iglesia catdlica, por ejemplo, inspirada en el
trabajo de Juan Bautista de la Salle, pensaba hacer al nifio como
un ser de virtud, un ser al que se deberia preparar para des-
empeflarse bien en este mundo y para conquistar las bondades
del mundo eterno. Era un ser de quien habria que hacer un ser de
virtud. Pero por el contrario, o de una manera muy distinta,
también la escuela activa miraba al nifio desde una manera muy

(2) El ponente se refiere al trabajo que se encuentra en: SAENZ Obregén,
Javier; SALDARRIAGA, Oscar y OSPINA, Armando, Mirar la infancia:
pedagogia, moral v modernidad en Colombia, 1932-1946, Vols. 1 y 2,
Colciencia, Ediciones Foro Nacional por Colombia, Ediciones Uniandes, Edi-
torial Universidad de Antioquia/Clio, Medellin, 1997. (N. del E.)




EL PrOFE ES UNA NOTA...
71

particular, ya alli €l no era un ser tan estatico y tan introspectivo:
el nifio era méds un ser del movimiento, un ser que habia que
considerar como gestor de su propia educacion.

Por ejemplo, en los estudios de Saénz, Saldarriaga y Ospi-
na sobre la infancia, referidos a la pedagogia catélica y a la escuela
activa, vemos dos facetas de dos tipos de escuela, que en cierto
modo podrian contrastar la una con la otra. Los autores nos indi-
can que fue una escuela la que se involucrd, como dirfamos hoy,
en el lenguaje actual desde la cultura, una escuela que sufrié y
que de una u otra manera, con una u otra influencia, contribuyé a
que se pudiera constituir lo que llamamos el sujeto social.

La desconfianza consistia en que en los primeros siglos
se desconfiaba del pueblo. Se nos llamaba una raza enferma,
ignorante, violenta. Pero también se desconfiaba del individuo,
es decir, en esa época eran individuos que no podian pensar por si
mismos desde el mundo del deseo. Pero también se desconfiaba
de los discursos; por ejemplo, Rousseau, a comienzos de siglo no
era bien visto por la pedagogia catélica, e inclusive el historiador
Rendn Silva (3), llega a manifestar que uno de los estudiantes fue
separado de la institucién por leer a Rousseau.

Este es un pafs que también ha desconfiado de sus
educadores desde el modelo de la tecnologia activa o de 1a llamada

(3) Sobre el tema es posible consultar las siguientes obras del autor: SILVA
Rendn, José, “La educacién como método” en Boletin cultural y bibliografico
(Bogota), Vol. 23, No. 9, pp 83-84 y SILVA Renén, José, Escolares y cate-
draticos en la sociedad colonial: informe final de investigacién, Universidad
Pedagégica Nacional, Centro de Investigaciones, Bogotd, 1985, que se pueden
consultar en la hemeroteca de la Biblioteca Luis Angel Arango y en la Biblioteca
Publica Piloto de Medellin, respectivamente. (N. del E.)
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reforma curricular. El educador no serfa el hombre o la mujer que
pensara el mundo de la educacidn, el mundo de la escuela, el
mundo del ¢jercicio diario de ensefiar; se necesitaria de los exper-
tos, de los hombres y mujeres con profundos saberes para que le
crearan disefio, y entonces €l o ella serfan relegados a cumplir
simplemente el papel de aplicar lo que otros habian pensado: €l o
ella era un ejecutor de propuestas de especialistas.

Los maestros hemos tenido reacciones frente a estas for-
mas de concebirnos y a estas formas de indicarnos un camino.

Se dice que bajo la imposicién de la pedagogia catdlica,
donde lo méas importante era lo que pudiera decir el sacerdote o
lo que se pudiera construir en familia, algunos maestros empezaron
a pensar en el porqué de tanto predominio y hegemonia del cura.

Estos estudios comenzaron a preocuparse de otros &ambitos
mads alld de la espiritualidad, como era el &mbito de la vida fami-
liar. Desde la imposicién del modelo curricular los maestros
también generamos una rebeldia, la de querer volver a pensar
nuestro oficio, de querer volver a adquirir eso que hoy llamamos
autonomia, de poder ligar de alguna manera la vida escolar con
las expectativas de la comunidad, en lo que nosotros llamamos
defensa de la educacién piblica. Digamos que no nos ha faltado
el mundo de ilusiones. Pero de pronto tendriamos que agudizar
en la investigacién, sobre por qué entre €l mundo del deseo y el
mundo de la vida hay tan diversa separacion.

Cuando uno es educador generalmente comparte mucho
la vida con las mujeres, son mayoria, y comparte mucho la vida
con los nifios, de quienes se dice que son débiles. Sin embargo, la
imagen del nifio cambia cada vez. Curiosamente, los discursos,



EL PROFE ES UNA NO’I‘A..:
73

asi sean desde la mas honda moda como la
posmodernidad, nos llevan a encontrar
expresiones que nos generan desconcierto.
Por ejemplo, Lyotard, en su discurso sobre
la posmodemidad (4), se refiere a la infan-

2/ . cia como ese espacio terrible para los fil6-
sofos, pero también como ese espacio de complicidad. Incluso,
finalizando una carta que él envia a un amigo, llega a decir: “que
la infancia para los filésofos solamente se logra alcanzar cuando
se tienen 35 0 40 afios de edad en adelante, porque antes pareciera
estar negado el ejercicio de la filosofia”. Sin embargo, no todo
lo podemos crear desde lo escrito. Rimbaud (5) fue un gran poeta
que desde los primeros aiios ya escribia filosofia, y a los 20 asom-
braba con una postura profundamente filoséfica.

Desde el mundo de la informética, el mismo Lyotard nos
indica que la maquina pudiera ser reemplazada por el ensefiante,
es decir, la tecnologia tendria que ver con la acreditacion de
nosotros, los seres humanos, frente al saber. Serd que se le olvida
a Lyotard que el mundo de la pedagogia no es sélo el mundo de lo
instrumental, sino que el mundo de la pedagogia es también el
mundo de la vida, de los seres que quieren aprender, vivir,
reconocerse en el otro, sofiar y luchar para conseguir, de alguna
manera, una existencia digna. Me permito desconfiar de la
posmodernidad en ese sentido.

4) Entre los multiples textos del autor nos atrevemos a resefar algunos:
LYOTARD, Jean Francois, La fenomenologia, Buenos Aires, Eudeba, 1967,
LYOTARD, Jean Frangois, La posmodernidad explicada a los nifios, Ma-
drid, Gedisa, 1996 y LYOTARD, Jean Frangois, La condicién postmoderna:
informe sobre el saber, Madrid, Ediciones Cdtedra, 1994. (N. del E.)

(5) Del maravilloso poeta francés recomendamos: RIMBAUD, Jean Nicolas
Artur, Oeuvres completeés, Paris, Gallimard. (N.del E.)
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Desde la cultura escolar hay una cartelera que no se me
olvida en mi vida de investigador de la infancia, es una que recoge
dramdticamente la distancia entre el mundo del suefio del educador
y el mundo de la realidad. La cartelera decia: “Un nifio es un
rayito del sol que entra por la ventana y calienta el corazon”,y
la practica cotidiana de la escuela se encargaba, en muchos casos,
de negar ese hermoso postulado.

Sitenemos en cuenta a algunas indagaciones etnogréficas,
y si acatamos la *“ famosa disciplina” como lo hacfamos antes los
educadores, se revela, como, de manera inconsciente, vamos bo-
rrando, con el mundo de la posibilidad, lo que es el mundo del
deseo. El nifio que llega a las escuelas, o el joven que llega a los
colegios, o el adulto que llega a la educacidén popular, pueden
correr el riesgo de ser vistos mas como estudiantes, mas como
escolares que como seres humanos.

He pensado que de ahi pudiéramos levantar otro principio,
que es el principio profundo por la existencia del ser humano, por
el reconocimiento del nifio o de la nifia, del joven, del adulto, del
anciano ya que hoy, en la nueva teoria de la educacién, se nos
dice, y yo estoy de acuerdo, que la educacién debe ser un esfuerzo
para toda la vida. Entonces, el otro y yo estamos trabajando por
educarnos cada dia, cada instante, hasta que finalice nuestra
existencia. )

En la institucién escolar tendriamos que tener la rebeldia
de pensar antes en el ser humano en relacién con la cultura, que
bajo las categorias de escolar y de estudiante.

Preguntamos: ;Quién puede ser un educador o una edu-
cadora en este tiempo? Es una vida de intenciones en dificultades,
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por las continuidades que ya nos han expresado, y que llaman de
larga duracion. Es una idea de un conflicto, entre las posibilidades
de una escuela piblica y las posibilidades de una escuela privada;
una escuela que se entienda, no tanto como espacio de la ensefianza
0 como Ssitio, sino como acontecimiento del saber. A lo cual yo
dirfa, yendo mds all, que se debe procurar una escuela que sea
un acontecimiento de la vida para el saber, para evidenciar al otro,
para identificar la cultura de la escuela y la cultura de la vida. Es
decir, tendriamos que pensar en la posibilidad de integrar ambos
mundos: el de la institucién educativa y el de la vida cotidiana.

Ernesto fue un gamin del cual aprendi bastante. Por esas
épocas en que conoci a Armando, ese maestro que desde la
literatura me pudo haber indicado que, de pronto, el maestro seria
como una especie de Honrafo, el de La Voragine, que gufa para
que Arturo no se pierda en los recovecos de la selva, en la fron-
dosidad de sus especies. En la literatura, en el Quijote de la
Mancha, cuando don Quijote es el hombre que piensa, se duerme
en sus suefios y cabalga sobre Rocinante, Sancho es el hombre
que lo aterriza y le dice dénde estd la dificultad, e incluso lo
atemoriza, para que no acometa contra los molinos de viento.

De pronto, desde la literatura podriamos construir una
imagen del educador, pensado mas como el guia cultural, como
el intelectual que orienta, que ayuda a no extraviarse, que siempre
estd atento a reconocer mejor el mundo del cual forma parte, pero
que también es celoso en buscar los nuevos conocimientos, las
nuevas verdades en el conjunto de los saberes.

Pensar en el educador hombre, o mujer, llevaria a pensar
también en un pais profundamente conmocionado como el nuestro,
en donde la infancia sufre el peor impacto. Un pais que ha recorrido
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este siglo con la violencia en muy buena
parte de sus espacios y sus tiempos. Es un
pais que invitaba a los nifos de la guerra
de los Mil Dfas a salir de las escuelas para
irse al combate. Estdn las fotografias en los
libros de la historia de la infancia, de los

nifios embutidos en los uniformes de los adultos, con fusiles mas
altos que ellos, dispuestos a ganar esas batallas que no tenfan
claras, pero ¢u=¢ a lo mejor los adultos perseguian. Era por ¢l
fervor de sus padres o del mismo pueblo del cual ellos hacian
parte que decidian constituirse en combatientes de la guerra. Como
hoy, con mds de 2000 nifios en la guerrilla, un buen nimero de
menores de edad en los ejércitos, varios de ellos conformando
los grupos paramilitares y altas poblaciones sumidas en la
violencia, tanto en la vida dentro como fuera de la escuela.

El nifio padece el impacto de la guerra, un impacto que
podriamos registrar desde un ejercicio un poco tranquilo, reflexivo
de pensar: ;qué le ofrece este pais a sus nifios? Le ofrece los
imaginarios de un pais que somete a los mds infantes a crecer
viendo caer muertos a sus compaiieritos de existencia, viendo a
otros mutilados, a otros con ¢l dolor interno cuando sus padres o
sus familiares han perdido la guerra, han dejado de existir. Es
una infancia constreiiida en su desarrollo porque el impacto del
dolor y del duelo, desde muy temprano, gana su existencia. Pero
es una infancia que se desarraiga, que no puede encontrar identidad
porque sus familias no pueden permanecer en el espacio en el
cual han crecido. Es una infancia de los desplazados, de aquellos
adultos y nifios que la Defensoria del Pueblo nos dice que son
1.000.000 y que podriamos calcular en 500 o 600 nifios en el pais
que tienen que venirse desde sus sitios de nacimiento y de sus
juegos iniciales, para llegar a barrios subnormales de las ciudades,
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a padecer el rigor de ser desconocido, de no poder hablar de sus
experiencias porque sus padres les indican que hay que callar.
Estos nifios no pueden acceder al derecho de salud o de educacién,
asf existan los programas, ni tampoco identificarse en un mundo
bastante diferente de ese otro en el cual han crecido. Esta es la
realidad de la infancia de la guerra.

Hay otra violencia que nosotros los educadores, hombres
y mujeres, conocemos muy de cercay es la violencia del maltrato.
De ese maltrato que en el discurso de los cuerpos, trabajado por
cupo, cada dia nos permite ver en las escuelas que es el mejor te-
rritorio en donde queda la huella de la imposicién adulta, de la
falta de respeto por el nifio.

Es que esos niflos, vistos desde el concepto como los veria
por ejemplo Maria Montessori (6), son nifios que se comportan
desde su propia especificidad, son nifios cuya caracteristica prin-
cipal es el juego porque son seres independientes del adulto y no
adultos en miniatura, son nifios en cierta manera ignorados por la
educacién, y por la vida, cuando son tratados como sus mayores.

Desde comienzos de siglo, otra concepcién de nifio
irrumpe en este pais y cobra vida en los manuales. Se trata de la

(6) Al respecto se puede consultar: MONTESSORI, Maria, El método de la
edagogia cientifica: aplicada a la educacién de la infancial...], Barcelona,
Editorial Araluce, 1937; MONTESSORI, Maria, La mente absorbente del
nifio, México, Editorial Diana, 1986; MONTESSORI, Maria, Antropologia
pedagégica, Barcelona, Editorial Araluce, 1950; MONTESSORI, Maria, El
nifo el secreto de la infancia, México, Editorial Diana, 1982; MONTESSORI,
Maria, La autoeducacién, la escuela elemental, Barcelona, Editorial Araluce,
1950; MONTESSORI, Maria, La educaciéon para el desarrollo humano:
comprendiendo a Montessori, México. Editorial Diana, 1979. (N. del E.)
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concepcién de Pestalozzi (7): el nifo es visto como ese ser ger-
minal, es decir, es quien tiene en su vida toda la potencia del ser,
todas las potencialidades para llegar a ser adulto, pero que necesita
desarrollarlas. Y asi como una flor va abriendo los pétalos, asi el
nifio ird abriendo sus pétalos para pasar de las facultades bésicas
a lo que Pestalozzi llamaba las facultades superiores.

La concepcién de infancia desde la pedagogia si se ha
pensado, pero quizd nosotros los educadores no nos movemos
bien en este campo en el cual nos identificamos, que es el de la
pedagogia. Esto ocurre porque ha habido traspiés y descono-
cimientos a la negacion de una identidad de nosotros los edu-
cadores, ondas culturales fuera de la institucién educativa y del
ejercicio docente nos han llevado a extraviarnos del camino.
Digamos que el ejercicio de la pedagogia, asi tenga todos los
contrastes y todas las limitaciones de las disciplinas, es un ejercicio
que nos puede identificar en relacion con los otros saberes y en
un didlogo creciente entre lo que pasa en el mundo de la educacion
y 1o que ofrece el mundo de los saberes especificos: es un didlogo
alrededor de problemas de la educacién.

Esto no es fécil, porque el maestro que quiere irrumpir,
que quiere ser innovador, que quiere investigar, curiosamente
encuentra las dificultades en el mismo interior de su gjercicio, es
decir, en el espacio de su escuela o colegio, en el espacio de su

(7) Se pueden consultar del autor mencionado: PESTALOZZI, Juan Enrique.
El canto del cisne, México, Porria, 1982; PESTALOZZI, Juan Enrique, Cémo
Gertrudis ensefia a sus hijos, Buenos Aires, Centro de Educacion de América
Latina, 1967; PESTALOZZI, Juan Enrique, Leonardo y Gertrudis: libro para
el pueblo, Madrid, Ediciones D. Jorro, 1913; PESTALOZZI, Juan Enrique,
Cartas sobre educacién infantil, Madrid, Editorial Tecnos, 1988. De éstos,la

mayoria se encuentra en la Biblioteca Luis Angel Arango. (N. del E.)
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administracién educativa, en el espacio del ambito de inves-
tigacién, y en su reconocimiento. O sea, que todavia se sigue des-
confiando de la posibilidad que el educador o la educadora puedan
tener en el campo de la innovacién, de la investigacién o de la
busqueda por los nuevos saberes de la pedagogia.

Para eso existen unos grupos. Los maestros no debemos
sentirnos desesperanzados. Por el contrario es necesario abrir més
el espacio del colegio, de la préctica cotidiana como un espacio
de didlogo alrededor de lo que nosotros podamos indagar, de lo
que podamos buscar con ayuda de distintas personas de otras
disciplinas, y de otros profesionales.

Ese es un dialogo fructifero. La primera dificultad serd
superar las barreras mentales que tenemos nosotros mismos para
establecer ese tipo de comunicacidn, es decir, sin pensar que el
afio escolar es un afio que empieza y que el primer dia de clase se
planea todo lo que pasa en el afio escolar, como pudiera indicarnos
el maestro tradicional. Eso no debe ser asf, en el primer dia escolar
se debe vivir el impetu de la dificultad y también de la esperanza
por encontrar unos momentos pedagdégicos que construyan, como
dirfa Pestalozzi a comienzos de siglo: “no podriamos dejar de
ser activos”. Pienso yo que al final del siglo tendriamos que tener
el mismo reto de Pestalozzi: la educacion es una educacién para
edificar al ser humano. No s6lo se nace humano, hay que construir
diariamente el cardcter de humanidad.



