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Las ciencias de la naturaleza, esto es, la fisica, la quimica,
la geologia y la biologia pueden parecerle a algunos docentes un
drea del curriculo escolar que, a diferencia de las demads, se
privilegia de ser neutral o libre de sesgos discriminatorios y, por
ende, su ensefianza resulta respetuosa con todos y todas. Nada
més lejos de la realidad. Los docentes de ciencias, tanto 0 més
que los de otras materias, necesitan captar el interés y estimular
la implicacién en el proceso de ensefianza/aprendizaje de las
alumnas y sobre todo de las minorias étnicas que son los dos
grupos de clara marginacién en estas clases. Francamente, resulta
paradéjico que desde hace casi un siglo, la sociedad haya consi-
derado conveniente la introduccién de las ciencias en una edu-
caci6én moderna para todos y que, después de tanto tiempo, la
ensefianza de estas disciplinas cientificas en el curriculo escolar
no sea capaz de interesar a estos grupos en el estudio de las mis-
mas. A qué se debe ese desinterés hacia el aprendizaje de las
ciencias? ; Tiene alguna responsabilidad la propia ensefianza de
las ciencias? Este problema es de tal magnitud que su estudio se
ha convertido en una relativamente nueva linea de investigacion
en el campo de la didéctica de las ciencias (1).

La cuestion del género

Diversos estudios acerca de las diferencias que presentan
los alumnos y alumnas en cuanto a sus resultados en las materias
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cientificas, demuestran que las alumnas suelen tener peores
resultados que sus compaiieros. Las mayores diferencias se dan
en fisica (considerada la profesién menos femenina) y luego
siguiendo en orden decreciente en quimica, geologia y biologia,
donde las mujeres pueden llegar a tener mejores resultados que
los varones. Las diferencias parecen explicarse tanto por los este-
reotipos sociales creados como por el marcado sesgo andro-
céntrico del curriculo escolar. En efecto, la imagen que tienen los
alumnos y alumnas de los profesionales de la ciencia es la de un
varén poco sociable. Incluso, numerosos alumnos del dltimo grado
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ce” Jornal of Research in Science Teaching, 28 (4) 1991, pp. 315-328;
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de educacién secundaria afirman que Curie es la tnica cientifica
que reconocen. Igual sucede con los textos escolares, donde la
ausencia de cientificas es clamorosa, y hasta algunas como Lise
Meitner o Nettie Stevens aparecen citadas como el fisico Meitner
o el bilogo Stevens respectivamente. Ademds, el rol de las muje-
res, las expectativas que generan en los padres y los profesores
respecto a sus posibilidades actuales y las carreras futuras, llevan
aque, de hecho, se les ofrezca una motivacién menor en el estudio
de las ciencias. Para solucionar algunos de estos problemas
investigadores y docentes han propuesto que se otorgue una
atencién deliberada hacia las alumnas con un curriculo mds
motivante para ellas y que en el mundo anglosajén se ha venido
en llamar girl friendly science classrooms, “la clase de ciencias
‘amistosa’ con las alumnas”.

Las minorias étnicas

Por desgracia, cuando se implementa en la escuela la tan
necesaria “contextualizacién social” de las ciencias, con gran
frecuencia ésta se presenta como una actividad casi exclusiva-
mente relacionada con naciones técnicamente desarrolladas y
ricas, llenas de personas en apariencia inteligentes. El logro cien-
tifico se liga con el progreso, el éxito y la salud, mientras de una
forma simplificada la pobreza, el analfabetismo y el hambre se
asocian con las zonas de origen de muchos de estos alumnos y
alumnas, y més con una carencia de conocimientos cientificos y
aplicaciones técnicas. Esta presentacion tiene un efecto alienante,
cuyoresultado es la pérdida de entusiasmo por una materia en la
que ellos podrian llegar a tener éxito.

Ademés, la ciencia escolar indebidamente contextualizada,
proyecta una imagen recargadamente occidentalista de su que-
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hacer, apenas se menciona la contribuci6n a su desarrollo realizado
por otros paises y culturas. Todo ello refuerza la creencia de que
€s una materia para una sociedad que no es la suya. A las minorias
les parece una aventura extrafia. Este modo de abordar la ciencia
tiene un efecto negativo sobre los estudiantes pertenecientes a la
“mayoria”, porque se consideran “superiores” a las minorias,
pensando que en sus sociedades no existen personas extraordi-
narias en inteligencia. Cierto es que la ciencia naci6 en Europa
en conflicto con lareligioén, pero en Oriente (China e India) cuyos
descubrimientos tecnolégicos son mucho més antiguos, y, en el
mundo isldmico e incluso en América, de ciencia ms reciente,
los conocimientos acerca del hombre y la naturaleza se entrete-
Jieron con las creencias religiosas y la sabiduria popular. Las
ciencias que se presentan en las escuelas suelen ser un conjunto
frio de hechos y teorias, que pueden enfrentarse a las creencias
morales y religiosas de las minorias.

La mayoria de los temas ejemplos y explicaciones introdu-
cidos en los curriculos de ciencias carecen de relacién con la
vida diaria de las culturas y sociedades de las minorias étnicas,
lo que supone una pérdida de interés para los alumnos y alumnas
pertenecientes a ellas. Por ejemplo, al hablar de “dieta equili-
brada”, ;se consideran los distintos alimentos y las diversas for-
mas de alimentarse de las etnias representadas en un aula?

En definitiva, uno de los retos que en la actualidad afronta
la ensefianza de las ciencias es lograr una contextualizacién so-
cial mds justa de la ciencia, para que tanto el disefio como el
desarrollo curricular tengan en cuenta, de forma especial e inte-
grada, a los que mds se han ignorado: alumnas y minorias étni-
cas. Todo ello supone destacar: 1) que los procesos que se ponen
en marcha cuando se hace ciencia son comunes a todas las perso-
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nas y a todas las culturas: cuestionarse, plantear hipétesis y teorias,
predecir, confirmar, clasificar, experimentar, medir, generalizar,
etc.; 2) que las multiples culturas consideran de forma diferente,
aunque igualmente vilida, el valor de la experiencia que resulta
cuando realizan esas actividades por lo que aparecen percepciones
varias de la realidad; 3) que la ciencia que se ensefia y se aprende
en un aula multicultural debe ser un foro que recoja, esa diversidad
de forma no anecddtica, y la entrame para enriquecimiento de
todas las visiones; 4) enfatizar en la contribucién historica y ac-
tual de todo tipo de sociedades, personas y culturas, al conoci-
miento, dominio respetuoso y uso de la naturaleza. Toda sociedad,
todo grupo humano, ha desarrollado sistemas cientificos y técnicos
adaptados a su entorno (por ejemplo destacar soluciones tecno-
16gicas populares), y también existen personas de todas las etnias
y culturas que ejercen profesionalmente como cientificos que bien
merecen ser resaltados, no s6lo a nivel local sino nacional e
internacional.



