Mi encuentro con el rostro magisterial

ALBERTO ECHEVERRI SANCHEZ"

Esta reflexion hubiera sido imposible sin el apoyo decidido y leal de Fabidn Beethoven Zuleta

Me debo tanto a la humanidad como al co-
nocimiento. Ambos han estado encarnados, en mi
vida, por los maestros; vividos como una inusita-
da mezcla de risa y tragedia, donde la primera
ilumina una larga historia de encuentros y desen-
cuentros. En ellos, el rostro fue la puerta que me
abri6 el paso a la vida o a la muerte, de la misma
manera que los infantes encuentran en €l la clave
que les abre o niega el acceso al mundo de la vida.
En pedagogia son famosos aquellos maestros que
hablaban con el rostro y mediante su presencia
imponian orden y respeto. Todavia recuerdo una
cierta leyenda, que circulé entre los alumnos de
los colegios salesianos, que le adjudicaban a San

Juan Bosco el poder de leer los pecados en la fren-
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te de sus estudiantes. No s6lo era el rostro que te
mira, sino el rostro en que te miras.

LA LITERATURA, O EL VIAJE POR LA NARRATIVA

Desde el ano de 1977 mi atencién se centré
en la existencia que cobra, en la narrativa del no-
velista antioqueno Tomdas Carrasquilla, la figura
del maestro en sus novelas, cuentos y acuarelas.

* Licenciado en Educacién, con magister en Investigacién
y doctorado en Educaci6n. Profesor de la Facultad de Edu-
cacién de la Universidad de Antioquia, en Medellin.

Este articulo es una reelaboracién del autor a partir de su
exposicién en el panel “Experiencias en investigacién de
innovaciones”, el 27 de noviembre de 1997.
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Este encuentro me lleva a revivir los rostros de
maestros que habfan sido grabados en mi cuerpo.
Descubro golpes, suaves caricias, frustraciones,
miedos y alegrias. En las narraciones de Carras-
quilla el rostro magisterial es el rostro de Jesucris-
to maestro, mira a los estudiantes en las aulas des-
de una posicién que abarca el universo del aula. Y
el maestro es juzgado y tenido como tal, de acuer-
do con esa imagen tutelar.

Luego de Carrasquilla, los autores y los en-
cuentros se hacen mas frecuentes; de la pluma de
John Updike, en su novela El centauro, me dejo
llevar a través de las escuelas norteamericanas para
asistir a la descripcién del rostro de dolor de un
maestro de secundaria cuyo tobillo es atravesado
por un dardo metalico en mitad de una clase de
matematicas y €l debe ignorar su dolor hasta que
la clase termine.

Comprendo que el maestro al mismo tiem-
po que victimario es victima, con'el agravante de
que con un siglo de hegemonia del paidocentris-
mo, €l ha estado sentado en el banquillo de los
acusados.

| lado de los rostros de dolor
fui atrapado por rostros
hedonistas que ofrecian gene-
rosamente sus CUErpos, Como
“sucedi6 con aquel maestro de
primaria que tomaba banos de
sol desnudo en los medios dias
y ofrecia su cuerpo como labo-
ratorio de anatomia, de la mis-
" ma forma como el gran maes-
tro Simén Rodriguez, maestro
del Libertador Simén Bolivar,
ensenaba anatomia desnudo
en las escuelas de la Paz (Bolivia, en.el tiempo de la
presidencia del mariscal Sucre, cuando apenas se
iniciaba el siglo XIX) (Murillo, 1990).
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EL CINE, O EL VIAJE POR LA IMAGEN

El juego con los rostros continué en el cine,
en donde se muestra c6émo crece el deseo de la
infancia por invertir la relacién de fuerzas en los
procesos de socializacién, el maestro pasa de juez
a ser juzgado y es relegado a la sombra en donde
resulta dificil diferenciar en su rostro la vida o la
muerte, tal como sucede en Pelle el conquistador
(Echeverri, 1991). En los anuarios de colegios y
en los albumes de recordacién, encontrados en las
Escuelas Normales, inicamente se observa el ros-
tro de las conmemoraciones oficiales, grados y
aniversarios, como si éstos fueren los tinicos ros-
tros posibles. El cine devela otros mundos en la
escuela y en el aula, en los cuales los rostros cap-
turan todos los elementos que componen la visi-
bilidad de la practica pedagégica: el tablero, la
tiza, la silla, la regla, las miradas, las piernas, los
pies, las nalgas. Ademas del aula y la escuela, la
cinematografia saca a la luz las intimidades fami-
liares del maestro en donde, de figura de autori-
dad pasa a ser un nifio més, regaiiado por su es-
posa-por no saber comer en la mesa como sucede
en una escena, universalmente conocida, en la
pelicula La pared.

Después del copioso y variado trabajo cine-
matogrifico sobre el rostro magisterial resulta im-
posible, para nosotros los profesores, reconocer-
nos en un solo rostro.

El cine, a diferencia de la Escuela Nueva,
que inaugura el paidocentrismo y relega al maes-
tro a la invisibilidad, tuvo potencia para mostrar
los atropellos contra la infancia y la soledad y tra-
gedia en que, al mismo tiempo, quedaba sumido
el maestro. Los estudios de sociologia acerca de la
crisis de vocacionalidad a nivel internacional con-
firman el desgaste de la profesién que el cine
mostraba; coinciden ambos en lo poco atractiva
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que se ha vuelto la profesién de maestro para las
nuevas generaciones. (Esteve, Franco y Vera, 1996:
21-22).

La inestabilidad de la profesion se profun-
diza con la tendencia que muestran las reformas
educativas a nivel mundial, las cuales privilegian
el uso de las tecnologias que no le dejan tiempo
al maestro para cuidar su cuerpo, ni espacio en
donde cuidarse a si mismo, deviene en una ex-
presién colectiva. (Hargreaves, 1996)

1A HISTORIA, O EL VIAJE POR LOS ARCHIVOS

En 1981 me encontré con otros rostros
magisteriales en la Biblioteca Nacional de Bogo-
t4, en registros documentales como manuales,
memorias, cartillas, circulares, cartas, crénicas,
decretos y periodicos.

dos rostros que son ¢l pun-
to de partida de todos los
otros: el rostro de Jesucris-
to Maestro y el rostro del ge-
neral Santander. Ambos, de
acuerdo con la correlacién
de fuerzas y la época, van a
presidir, como telén de fon-
do, todas las actividades pe-
dagégicas en los salones de
clase durante el siglo XIX'y
XX. Asi por ejemplo, duran-
te la reforma instrucionista (1870) el rostro del
general preside todas las actividades en las au-
las, en cambio, durante la regeneracion es el
rostro de Jesucristo Maestro, quien preside las
actividades de maestros y alumnos. Y el ide6lo-
go maximo de la Regeneracién, don Miguel An-
tonio Caro, definiré el rostro como el espejo del
alma. (Camacho, 1990).

' | tercer encuentro devela
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Los rostros republicanos de principios del
siglo XIX juegan con las méscaras de maestroy
en este juego ensayan muchos personajes: el
soldado patriota al que se le cambia una pierna
perdida en las batallas de independencia por
un rostro de maestro. El rostro de maestro es,
en esta época, conmutable por cualquier érga-
no que se haya perdido en las batallas por la
emancipacion del yugo de la corona espaiola
(Echeverri, 1984)

En los manuales de dibujo del siglo XIX (Pa-
lacio y Nieto, 1994) se restringe la multiplicacion
de rostros, al limitar su vinculacién al paisaje ya
que el encuentro con éste es tutelado permanen-
temente por el maestro, como figura que abre y
cierra espacios. Al respecto ilustra la recopilacién
titulada Escritos sobre instruccion piblica en Antioquia
(Palacio y Nieto, 1994), donde encontramos enun-
ciados que nos aproximan a la concepcién
pestalozziana de la espacialidad y el paisaje y a la
forma en que en ella se posiciona el rostro del
maestro:

Es tanto lo que influye la posicion, arreglo y
construccion de la Escuela en la salud futura, vigor,
gusto y principios morales de los nifios, que cuanto a
ellos se refiera es de suma importancia. Consultando,
en la eleccion del sitio la preservacién de la salud y el
desarrollo del buen gusto, la mejor situacion del edi-
ficio serd en terreno firme, en el declive de alguna
colina de pendientes suaves, y protegida del rigor de
los vientos por la cima de algin collado 6 por la espe-
sura de un bosque. Conviene que la escuela quede
suficientemente retirada de los caminos frecuentados,
para librarla del polvo, el ruido y los peligros del
trdfico; pero no tan lejos de la via piblica que no
pueda comunicarse fdcilmente con ella por un came-
llon bien terraplenado. Debe haber alrededor espacio
suficiente, parte de él limpio y a propdsito para que
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Jueguen los nifios, y el resto con acirates para floves y
arbustos; cruzado por alamedas umbrosas para pa-
seo (Palacio y Nieto, 1994: 31).

iremos la posicién del maes-
tro en esta espacialidad: “Si
la necesidad exigiera que el
frente de la escuela mire al nor-
te, el bufete del maestro ha de
quedar siempre en el extremo
septentrional del salén miran-
do desde su asiento siempre al
maestro (Ibid.: 33). La centra-
lidad del rostro del maestro
queda garantizada por su
milimétrica ubicacién en el
salén de clase.

La altura de la plataforma del Maestro puede
reducirse a 8 centimetros, quedando separada de los
bufetes de los alumnos —primera fila— por una espacio
de 3 a 4 metros, en cuyos costados y frente habrd bancas
de 10 a 12 centimetros de ancho que servirdn para ha-
cer clases” (Ibid.: 34).

La espacialidad le da la posibilidad de cau-
tivar todos los rostros de los asistentes al aula.

Alo largo del siglo XIX, los rostros republi-
canos y catélicos no sélo se alternan, sino que se
mezclan en un sincretismo que es notable en la
iconografia del paraninfo de la Universidad de
Antioquia (Restrepo y Arango, 1993: 142-143).

Los grabados que ilustran los manuales y car-
tillas sélo permiten ver un unico rostro de infante
multiplicado hasta copar el sal6n. Los rostros de
los infantes convergen hacia el rostro del maestro,
siempre adusto e impasible, que como un direc-
tor de orquesta dirige todos sus movimientos (Pa-
lacio y Nieto, 1994).
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LLOS ENCUENTROS, O LOS VIAJES PASIONALES

El cuarto encuentro se produce durante la
instalacién del “trabajo en el terreno”, en las Escue-
las Normales del Departamento de Antioquia, en
las cuales busco “desenmarafiar las lineas de un dis-
positivo [que] es en cada caso levantar un mapa,
cartografiar, recorrer tierras desconocidas” (Deleuze,
1995). Hay dos experiencias de instalacién en el
“trabajo en el terreno” que antecedieron a la de Es-
cuelas Normales: el Movimiento Pedagégico de
los maestros colombianos y la Expedicién peda-
gogica del viejo Caldas.

En ambas experiencias el centro fue el no-
madismo y la construccién de una cartografia por
donde circulari el saber de los maestros, diferen-
te ala que dibujaban los designios del Estado y los
organismos internacionales de financiacién de la
educacién. La expedicién no logré consolidar
posiciones, crear instituciones que le dieran ma-
yor estabilidad a los nuevos caminos del saber
descubierto. El Movimiento Pedagégico reuni6
nicleos auténomos de experimentacién pedagé-
gica que no lograron concretarse en redes, que le
condujeran al saber y a las précticas a nuevas for-
mas de intercambio. El viaje por las Escuelas Nor-
males del departamento de Antioquia es mi pri-
mera experiencia de trabajo prolongado, al inte-
rior de instituciones estatales que esperan ser re-
formados con la ayuda de un grupo interdiscipli-
nario de apoyo. Y que en gran medida se espera
que la iniciativa del cambio venga de afuera. Di-
gamos que en las experiencias anteriores el deseo
de transformacién venia de adentro de institucio-
nes o agrupaciones alternativas y era posible com-
partir las soluciones y problematizaciones en un
terreno de mayor igualdad, pues se actuaba en
representacién de movimientos o tendencias pe-
dagégicos y no como un grupo de apoyo depen-
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diente directamente del Estado. Tanto en el mo-
vimiento pedagégico como en la expedicién me
fue posible, en determinados momentos, despo-
jarme de mi naturaleza de agente externo y al-
canzar una identidad con los maestros hasta el
punto que logramos hacer de nuestro accionar una
obra de arte. En cambio, en el trabajo con las Es-
cuelas Normales Superiores, en muy pocas oca-
siones se pudo hacer aquello que Clifford Geertz
(1984) llama el momento mdgico, cuando uno ingre-
sa a la vida de los otros como uno igual a ellos.

En el caso de la interaccion con los maestros
de las escuelas, este momento magico se demoré
mucho por llegar, apenas lo alcancé en La Ceja,
Antioquia, en un encuentro nacional con maestros
y rectores en mayo de 1997, cuando Pablo relataba
su vida en Arauca, como rector de un liceo oficial, y
se referia a un maestro de Puerto Tejada, Valle, que
dedicaba todas sus noches a ensenar en el caf¢ del
pueblo, y sobre la mesa de billar, a los muchachos
que estaban atrasados en sus asignaturas. Una no-
che entré el ejército y lo maté; y por todo Arauca se
reg6 la noticia que habia sido dado de baja un im-
portante jefe guerrillero. Las autoridades prohibie-
ron la asistencia al entierro del profesor, pero a pesar
de la prohibicién, Pablo como rector y amigo asiste
y al pasar con el cadaver junto a la comandancia, la
esposa grita: “Ustedes, hijuepulas, asesinaron mi ne-
g1o”. El cortejo fanebre continu6 hasta el cemente-
rio y alli Pablo pronuncié el discurso de despedida

(Echeverri, 1997).

En los otros momentos siempre me senti
tratado como funcionario o como investigador
universitario. La imposibilidad de intimar y tra-
tarnos como compadres no ha sido un obstéiculo,
para que yo pueda leer en los rostros magisteria-
les: paisajes, alelamientos, desvarios y sonambu-
lismos.
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Primer encuentro:
la lucha por hacer del cuerpo un rostro

A través de los diferentes encuentros con la
literatura, el cine y la historia de las practicas pe-
dagogicas, soy llamado por una serie de persona-
jes, cada uno de los cuales estd atrapado en un
determinado rostro.

Don Agustin Joseph de Torres (Martinez,
Noguera y Castro, 1989) maestro de primeras le-
tras de Bogotd a fines del siglo XVIIT y principios
del siglo XIX. Al decir de Martinez y sus compa-
fieros de investigacion, el surgimiento de este per-
sonaje concita un profundo rechazo entre curasy
burécratas, debido a que €l es la expresién de un
nuevo modo de produccion de los rostros: el pu-
blico. La historia de Torres lo lleva a uno a enten-
der la expresion popular “tiene cara de necesidad”.

Cuando trato de contar historias de rostros
y cuerpos de maestro es imposible no hablar de
don Agustin Joseph de Torres pues es €l quien
desencadena esta accidentada sucesién de ros-
tros. La razén es sencilla: a don Agustin Joseph
de Torres se le fue toda una vida puliendo el ros-
tro de maestro como espejo, es decir como un
rostro en el que la sociedad y el mundo podian
ser reflejados. Antes de €1, hubo maestros con
rostro, pero mudos, sin lenguaje y sin vida, por-
que s6lo se es a partir de que me reconozca en
otro rostro (Levinas, 1993).

Segundo encuentro:
el dolor de ser cuerpo porque se es rostro

La relacion cuerpo-vestido-rostro-maestro
se torna dolorosa, cuando tienes al frente j6ve-
nes o ninos de clases adineradas. Me acuerdo del
caso del maestro aleman Josef Blau (Ungar,
1991), quien temié siempre que sus alumnos

INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL DESAROLLO PEDAGOGICO ~IDEP-



111 ENCUENTRO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
Y DESARROLLO PEDAGOGICO EN EL DISTRITO CAPITAL

percibieran el brillante de las mangas de sus sa-
cos y su rostro de pobre. Este hombre que man-
tenfa la mirada fina sobre sus estudiantes en es-
pera de descifrar el menor signo de rebeldia, des-
cubri6 que en los exdmenes los estudiantes se co-
municaban con las piernas. Ademais, dese6 siem-
pre tener el rostro del joven mas rico del salén y
temia que su bella mujer fuese seducida por los
encantos de sus alumnos.

a historia de este maestro ale-
man me recuerda cuando yo
hacia mis primeros pasitos en
el magisterio en un colegio
llamado Maria Rojas Tejada
en Medellin, perteneciente a
una clase media en ascenso.
En las clases mi sufrimiento
consistia en que cuando alza-
ba el brazo para escribir en el
tablero, la manga del saco se
subia casi hasta el codo y las
bellas muchachas gritaban en
coro: “iNo estd sanforizado!”, en clara referencia a
la mala calidad de la textura del saco. Con los dfas,
nunca volvi a escribir en el tablero, parecia sin
brazos.

Tercer encuentro:
el dolor de no ser el vinico rostro

Nada nos puede perturbar tanto como la
existencia, en el aula, de un rostro que no se deja
intimidar por la teatralidad de nuestro rostro y no
agacha la cabeza cuando mira al maestro, como lo
mandaban los antiguos manuales de urbanidad.

La historia contada por William Faulkner
s6lo se puede sentir si la acompanamos de la his-
toria que hace unos anos me conté por carta, una
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Jjoven maestra recién egresada de la Facultad de
Educacién de la Universidad de Antioquia y de la
narracién que hace un joven alemin encerrado
en un reformatorio acerca de la configuracién del
cuerpo de su maestro de composicién gramatical,
la primera historia ird antes de la Faulkner y la
segunda, terminada la de éste.

Erase una vez una Jjoveny bella maestra que
después de pasar por la universidad se fue a tra-
bajar a Yond6, municipio situado frente de
Barrancabermeja, Magdalena medio antioquefio,
por decir lo menos zona de agudo conflicto mili-
tar. Ella, gracias al destino fue nombrada directo-
ra de la escuela y sorprendida me escribia: “En mi
escuela, por mandato del jefe militar del pueblo, he teni-
do que acomodar al lado de ninios de cinco asios hombres
de treinta y jovenes de quince”.

También encuentra expresién en la novela
Absalon Absalén:

Probablemente, era mds corpulento que el maes-
tro (el tipo de maestro que enseiiaria en esa escuela
rural de una sola aula, perdida entre las plantaciones
de Tidewater) y mucho mds varonil que él; probable-
mente llevé a la escuela, junto con su grave y atenta
reserva, una buena dosis de insubordinacién latente,
de cuya existencia no se habia dado cuenta, como no se
percataba tampoco que el maestro le tenta miedo. No
era rudeza, mi tampoco podriamos llamarlo orgullo,
mds exacto seria afirmar que se trataba de esa confian-
za en st mismo que infunde la vida solitaria en la mon-
lana, ya que parte de su sangre (su madre era mujer
monlariesa, una escocesa que, segin le conté Sutpen a
mi abuelo, nunca llegé a hablar bien el inglés) habiase
formado entre las cumbres. Lo cierto es que esa parte
de su ser le impidié aprender de memoria dridas sumas
) cosas semejantes; pero le permitid escuchar cuando el
maestro leta en voz alta.
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w enviado a la escuela, donde,
dijo ‘aprendi muy poco’, salvo que
la mayoria de las acciones que
puede realizar el hombre, sean
malas o buenas, obtengan recom-
pensa, alabanza o reprobacion,
habian sido realizadas ya y sélo
podian aprenderse en los libros.
Por eso escuchaba cuando nos
leia. Ahora comprendo que casi
siempre recurria a la lectura en
alta voz cuando comprendia que
habia llegado el instante en que
la clase entera estaba a punto de levantarse e irse. Pero,
sea cual fuese el motivo, lo cierto es que nos leia, y yo
escuchaba sin saber que, merced a esa atencion, me esta-
ba equipando para poner en prdctica mis proyectos fu-
turos mucho mejor que si hubiese aprendido de memoria
todas, las sumas y restas de la cartilla. Ast fue como apren-
di lo referente a las Indias Occidentales. No sabia dénde
estaban, aunque si hubiera previsto entonces que ello me
seria util algun dia, lo hubiera aprendido también. Lo
que aprendi es que existe un lugar llamado Indias Occi-
dentales donde van los pobres en barco y se hacen ricos,
no importaba gran cosa cémo, siempre que sean inteli-
gentes y valerosos; creia tener valor y creia que (si era
posble adquirirla a fuerza de energia y voluntad, en la
escuela del esfuerzo y la experiencia) obtendria también
la inteligencia. Recuerdo que una tarde, cuando termi-
naron las clases, me quedé esperando al maestro: era un
hombrecillo que parecia siempre polvoriento, como si
hubiese nacido y pasado toda su vida en buhardillas y
depdsitos. Recuerdo como se sobresalts al verme, y en
aquel momento pensé, que, si lo hubiese golpeado, no se
hubiese oido un grito sino solamente el ruido del golpe;
y una nube de polvo flotaria en el aire, como cuando se
pega sobre una alfombra tendida en una cuerda. Le pre-
gunté si era cierto cuanto nos habta leido acerca de los
hombres que se enriquecian en las Indias Occidentales.
‘¢ Por qué no lo seria? —repuso, retrocediendo— é No ofste
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lo que lei en ese libro?’. “Y, écomo puedo saber yo si lo
que usted leia estaba realmente en el libro?’, dije: yo era
muy ingenuo, muy ristico, como ve. No habia aprend-
do a leer mi propio nombre aunque hacia tres meses que
concurria a la escuela, creo que no aprendi mds de
lo que sabia cuando pise el aula por primera vez.
(Faulkner, 1971: 209-210).

Percibo la invitacién a diferenciar entre el
cuerpo del maestro y el hombre rudo, ya sea éste
el montaiiés o el soldado, asf, el cuerpo del maes-
tro es un cuerpo marginado, cercano a los cua-
dros de Goya y Manet, que exhiben cuerpos
desgarbados y torcidos que contrastan con las su-
perficies pulimentadas que constituyen los cuer-
pos militares, médicos y eclesidsticos. Aquel maes-
tro descrito en la novela. Leccion de alemdn es un
buen ejemplo de una buena mal formacién cor-
poral:

Aqui fue suficiente que un tipo enjuto y oliendo a
pomada entrara en clase y nos contemplara de una ma-
nera a un tiempo irénica y terrible, exigiera un ‘buenos
dias, senor doctor’, y distribuyera sin previo aviso, sin
advertencia, los cuadernos de composicion, no dijo nada.
Mds bien se acercd, supongo yo que lleno de satisfaccion,
ala pizarra, cogié la iza, levants la insignificante mano,
con lo que las mangas le cayeron hasta el codo y dejé al
descubierto un brazo seco, amanrillento y que por lo menos
debia tener cien anos, y escribi6 el tema en la pizarra, con
su letra pequena e inclinada, con la inclinacion de la
hipocresia, ‘las alegrias del deber’. Miré asustado en la
clase y vi tan sélo espaldas encorvadas, rostros alterados;
de repente circulé un siseo de banco en banco, los pies
golpearon y menudearon los suspiros ruidosos. Ole Plitz,
el compasiero que tenia a mi lado movia sus labios carno-
sos, leia a media voz y preparaba sus convulsiones. Charlie
Friedlinder, que es lo suficientemente listo, sabia como
palidecer hasta ponerse verdoso y en ocasiones
alarmantemente indispuesto, de tal manera que todos los
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instructores le liberaban espontdneamente de todo traba-
jo. Charlie habia empezado a hacer jugar su arte respira-
torio y aunque no palidecia, si se producian, mediante
una hdbil coloracion de la arteria carétida perlas de su-
dor en la frente y el labio superior. Yo saqué mi espejo de
bolsillo, lo orienté en direccion a la ventana, atrapé algo
de sol y lo proyecté contra la pizarra; eso hizo que el doctor
Korbjuhn se volviera asustado y alcanzard de dos pasos
la isla de seguridad que le daba la tarima; y desde alli nos
ordené que empezdramos. De nuevo levanté su seco brazo
y su dedo indice nos senialé con desafiante rigidez el lema:
‘Las alegrias del deber’ y para impedir cualquier pregun-
ta, anadio: ‘cada cual puede escribir lo que quiera; el
trabajo solo tiene que tratar sobre las alegrias del deber’
(Lenz, 1990: 9)

Debo realzar que la composicion se les colo-
ca a unos jévenes de un reformatorio aleman y
que el protagonista central se hizo acreedor a un
severo castigo, porque en su redaccién agregé
demasiadas “alegrias del deber”. Es evidente, que
todo aquel que trata de enderezar el drbol torci-
do, termina torsiéndose él mismo.

T n rostro como el de Tomas
1 Sutpen resulta demasiado pe-
' sado para cualquier maestro,
acostumbrados como estamos
al amparo de rostros tutelares,
esos retadores encuentros, de
un rostro contra otro rostro,
nos destrozan y nos trasponen
a un mundo en donde las le-
yes emanan del cuerpo y no
del logos. Ademas, una de las
primeras cosas que elimina la
escuela es la posibilidad de
mantener los rostros que tienen como matriz la
geografia o la animalidad. Una de las funciones
del maestro es escolarizar los rostros recortando
los paisajes. Froebel (citado por Alcantara, 1899)
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instala la infancia en la naturaleza y diferencia jar-
din de escuela, y educacién de cultivo. Pero es una
instalacién sometida al tipo de hombre a formar,
que impide que los devenires animales se desbor-
den en los nifios y se ampare bajo sus rostros. No
hay que olvidar, que est4 inscrita dentro de la pe-
dagogia sistematica (Echeverri, 1993).

Cuarto encuentro:
un rostro froebeliano en el Magdalena Medio

Los personajes con quienes me encuentro
en las Escuelas Normales Superiores, no son com-
parables con los personajes de los encuentros an-
teriores: Joseph de Torres, Manjarrés, Josef Blau,
Dimitas Arias... Ellos estian anclados en un mun-
do, a una identidad, son personajes €picos, cerca-
nos a Homero y al Libertador Simén Bolivar. Epi-
cos en cuanto cercanos a la heroicidad y en cuanto
representan una idealidad pedagégica actuada,
aun en el anonimato mas extremo.

Ellos estan en la linea del Quijote y el comc,
son hombres y mujeres que por més eficaces que
sean en el presente, no logran representarse el pre-
sente de acuerdo con los canones del mismo, se
pierden y quedan alelados en una esquina, sin
poder dar razén de si. Ellos se aproximan al Qui-
jote, quien marca la diferencia entre dos modos
de representarse el mundo, ellos estarfan ubica-
dos en la ruptura entre pedagogia clésica y
paidocentrismo, pero sin contar con ningin prin-
cipio de desciframiento e identidad. Fingen estar
en el presente, pero las expresiones de su rostro
los conduce a otros significados.

Ramén trabaja en una zona pacificada a san-
gre y fuego del Magdalena medio antioqueio, en
su forma de amar a sus alumnos es un froebeliano.
Este pedagogo alemén hizo posible que la peda-
gogia fuese atravesada por el rostro de la mujer.
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La base de este amor es la fuerza que el maestro
tenga para hacer surgir en €l, un amor maternal
hacia sus alumnos.

Ramén lee el corazon de sus alumnos de la
misma manera que Don Bosco lefa la frente de
sus discipulos, o Freud el inconsciente, y otros la
palma de la mano, el ombligo, los senos o las es-
trellas, o como los precolombinos que leyeron en
las nubes, con anticipacién de muchos aiios, la lle-
gada de los espaioles.

amén los visita en sus casas lee
en los corazones de sus alum-
nos la guerra que vendra des-
pués de la pacificacion; ellos,
apropiandose de una funcién
que pertenece tinicamente a
Dios, como la venganza, la
cultivan en su cuerpo y poca
importancia le dan a los otros
cultivos interiores y exteriores
de que nos han hablado los
pedagogos desde legendarios
tiempos, tales como el cultivo
del intelecto y demds virtudes y potencias. Este
descubrimiento, de una pasién froebeliana en el
Magdalena, es equivalente al que Mariano
Nadorowski (citado por Vasco, 1997: 14-15) hizo
en el Amazonas:

El edificio de la escuela estaba construido con ocho
postes de madera distribuidos en el perimetro de un rec-
tangulo: cuatro instalados uno en cada dngulo y dos
postes en cada lado de la figura. Estos postes soportaban
un techo a dos aguas conformado por grandes hojas de
palma sostenida a su vez por una leve estructura de
cana: una larga que oficiaba de travesaso y varias otras
de apoyo. Era posible percibir los huecos enormes entre
hoja y hoja, lo que hacia al techo poco eficiente para
cumplir con su funcion. Como entre poste y poste no
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habia pared, se podian visualizar algunos de los objetos
y de las personas ubicados dentro de la escuelita. Los
bancos se acomodaban en hileras uno detrds de otro y los
alumnos se sentaban uno junto a otro, en parejas. Ban-
cos y alumnos miraban al frente en el que era posible
encontrar a una profesora parada al lado del pizarrén
negro, rectangular. Abajo del pizarrén aparecian una
mesa y una silla que, al contrario de los otros muebles,
estaba orientadas hacia el fondo del ambiente. [...] Ex-
trafiamente, esta arquitectura precaria de modos tan
risticos y de disefio tan aparentemente simple, este en-
clave amazénico no deja tan siquiera por un instante de
responder a la matriz tedrica que la pedagogia habia
elaborado tres siglos atrds en textos tan frondosos como
la vegetacion tropical que envolvia a la escuelita de las
imagenes.

Yo me encuentro entre una pasion froebe-
liana, €l cree encontrarse con todo un sistema pe-
dagégico.

Quinto encuentro:
la mujer que tenia por rostro el cuerpo

El rostro de Celia no es asimilable al rostro
de Cristo Maestro, ni al rostro del maestro repu-
blicano cuyo emblema es la imagen del general
Francisco de Paula Santander. Ella estd inscrita en
una cultura en donde las nalgas fueron el princi-
pio fundamental de identidad de los seres huma-
nos y el rostro no contaba como principio de iden-
tidad. Yo sé que ella hace un esfuerzo inmenso
por olvidarse del rostro de la negritud, sin embar-
go entre dias recobra la lucidez y cuando le pre-
guntan por el nivel académico contesta: “En lo que
va del ano han quedado embarazadas diez ninias en el
Liceo y en la Normal ninguna”.

Por ella pasa la piel del pueblo y de la re-
gién. Su mundo son los viajes pasionales a través
de sus alumnas, en él se comunica con el mundo.
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Fernando Gonzélez nos recordé, a través de toda
su obra, que no existen sino dos métodos para for-
mar maestros: los libros y los viajes. Y entre estos
Gltimos distinguié entre los pasionales y los que
se hacen a pie.

Sexto encuentro: el rostro metédico

El personaje encarna las historias de la pe-
dagogfa en los primeros treinta aios de este siglo,
su cuerpo magisterial tuvo su simiente en el Ma-
nual de Martin Restrepo Mejia (Restrepo y
Restrepo, 1905) y sus ideales se encarnaron en la
escuela activa, de ahi sus vinculos con Nieto Ca-
ballero, Conrado Gonzilez y Miguel Roberto
Téllez, eximios representantes de la Escuela Nue-
va en el pais. No fue un caminante como Martin o
su hermano Luis, quien muri6 despefiado en un
paramo del Cauca buscando una escuelita que
debia visitar.

El entusiasmo que entre 1903 y 1934 des-
pert6 la Escuela Activa lleg6 a tal punto que entre
aguardientes se le oy6 decir que el verdadero maes-
tro se conoce por el caminado (Sienz, Saldarriaga
y Ospina,1997). Nuestras leyendas hablan del
hombre caimén; de €l se podrfa hablar como el
hombre-método; toda su imagen se cenia a la es-
tricta definicién que daba del método el pedago-
go Martin Restrepo Mejia (1905: 200): “Por méto-
do se entiende la ordenada distribucién de varios actos
encaminados a la consecucion de un fin”.

Derivada de la anterior definicién constru-
yo el siguiente aforismo formativo: “Sélo aquel que
hace del método una vivencia diaria se hace maestro de
st mismo”. Con ella moldeo ingentes generaciones
de jévenes al magisterio.

Nunca crei en la posibilidad de encontrar-
me con Quintiliano en estos vericuetos. De cuer-
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po entero, un perdido representante de la cultura
latina trazando con los milicianos de Los Mangos,
barrio marginal de Medellin.

n inspector describié su mo-
rada en los siguientes térmi-
nos:

Quantiliano vivia incrustado en-
tre las montanas que dominan el
valle del Aburrd, su rostro me
transportaba a la contemplacion
de grandes personajes: Séneca,
Ciceron y el venerable Lucrecio
Jaramillo Vélez, ex rector de la
Universidad de Antioquia. Quin-
tiliano es un latinista, un gramd-
tico, contempordneo de don Mar-
co Fidel Sudrez, victima de la andrquica ruptura del
movimiento estudiantil y magisterial del 70 con la cul-
tura greco latina.

!

Séptimo encuentro: el rostro de la voz

Poder ver los rostros como los ve la divini-
dad, gracias al amor gestado en la narracién, en
la imagen y en el registro histérico, es un privile-
gio de pocos. Rodrigo Parra Sandoval es uno de
ellos, disfruta de ese privilegio desde la voz, a tra-
vés de la cual desfila un museo de rostros que van
envejeciendo en espejos empaiados por el inaca-
bamiento de los propésito y las promesas (Parra,
1996).

Octavo encuentro: el cuerpo de la narrativa

A la entrada del Ministerio de Educacién,
de las Facultades de Educacién y de las Escuelas
Normales Superiores, encontré el siguiente letre-
r0: “No se admiten sino aquellos que traten a los maes-
tros como personajes de una novela”.
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Noveno encuentro: los rostros que hacen olvidar
el dolor de los fines de semana

ecuerdo la Normal de Fredo-
nia, en Antioquia, como un
edificio grande lleno de luz
en donde escuché historias
maravillosas acerca de c6mo
las maestras sorteaban las
desventuras de sus alumnas
en los fines de semana. Para
conjurar los dolores del alma
de sus alumnas, de poco ser-
vian las prédicas en las facul-
tades de educacién. Era su
corporalidad la que redimia
de sus dolores los cuerpos y las almas de sus estu-
diantes. Esto sucedi6 hace 25 afios y en ese enton-
ces tuve la esperanza de encontrar un cierto pri-
mitivismo entre los maestros de esa Escuela Nor-
mal, entendido éste como la posible existencia de
razas pedagégicas, exponentes puros de las dife-
rentes tendencias, escuelas y corrientes pedagé-
gicas y educativas. De cierto modo llegue a consi-
derar que ciertas tendencias histérico-pedagégi-
cas estuvieran representadas por maestros de car-
ne y hueso. Ciertos signos me mostraron la impo-
sibilidad de poner en funcionamiento “toda aque-
lla mdquina de aquellas sonadas soniadas” (Cervantes,
1948: 25), mas que representar el pasado, yo era
un doble de ellos y ellos de mi, un mismo destino
nos unfa desde siempre. No era posible estable-
cer distancias pedagégicas, ni existenciales, ni in-
tersubjetivas. Era como si el recorrido entre Me-
dellin y Fredonia, o desde un punto x a cualquier
Normal, se asemejase a voltear las hojas de los
manuales, los textos o los cuadernos de apuntes
en que habiamos sido formados. La diferencia,
como siempre entre seres humanos, es el malen-
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tendido que hizo que ellos fueran normalistas y
yo un profesor universitario. Evoco esta diferen-
cia de mi parte; de ellos, la heroicidad del cuerpo
marca la diferencia, me siento lento en la inter-
pretacion del habla y la escritura del cuerpo. Para
llegar a entenderla pienso incursionar en la obra
de Eugenio de Santa Cruz y Espejo —nacido en
Ecuador, 1747-1795-, cuando citando al padre
Feijoo, decia:

El concepto que desde el primer descubrimiento
de la América se hizo de sus habitadores —y atin hoy dura
entre la plebe—, es que aquella gente no tanto se gobier-
na por razén cuanto por instinto...” (1981: 34).

En la época esta afirmacién resultaba infa-
me pero, leida desde hoy, puede ser una de las
luces que nos lleva a entender la capacidad de los
maestras y maestros para digerir la soledad y el
olvido. El instinto, en el conjunto de la obra de
este pedagogo ecuatoriano, se puede entender
como un mecanismo de territorializacién y reedi-
ficacién que hizo de los santos de la cristiandad,
dioses africanos o precolombinos

PRIMERA CONCLUSION

Los trabajos de la Expedicién pedagégica
del viejo Caldas pusieron de presente que desde
los inicios del siglo XX se produjo un mestizaje
que hacia imposible tipologizar el maestro desde
el punto de vista pedagégico y social. Entrevistas
a maestros de mas noventa afos en Riosucio, Cal-
das (Zapata, 1990), nos permitieron escuchar vo-
ces como “la letra con sangre entra” —Decroly—y “los
centros de interés a Lancaster”. Este trastocamiento
no se debe entender como falta de informacién,
es necesario examinarlo a luz de las diferentes
modalidades de apropiacién y adecuacién social
de los discursos: en los manuales de formacién de
maestros, en los de ciencias, en la legislaciéon y en
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la vida cotidiana de la escuela; cada uno de estos
niveles de apropiacién no afecta el sentido comiin
del maestro y su vida practica, porque la legisla-
cién posee una légica que impide la comunica-
ci6én del maestro directamente con los otros nive-
les: por ejemplo, la I6gica de los manuales no tras-
pasa la legislacién debido a que sus conceptos son
filtrados, desde las estrategias de fuerza y no afec-
tan la vida practica del maestro, sino como regla-
mentos de conducta prictica. La ley ignora al
manual, al texto, al método, al curriculum como
conocimiento y se apropia de su carga disciplina-
ria. En sintesis, no existe un acceso directo a las
fuentes primarias del pensamiento pedagégicoy
cientifico. Digdmoslo en términos mas claros, la
intermediacién entre cotidianidad, ciencia y pe-
dagogfa y el maestro la hacia hasta antes de la
legislacién de los afios 90 —antes de la Ley Gene-
ral-. La moraleja de estas historias de maestros
atrapados en el sufrimiento del otro, en el fun-
cionalismo y en el pasado se debe a la interme-
diacién de la ley, como superficie interpretativa
de todos los actos y pensamientos del magiste-
rio. La ruptura con esa intermediacion es la cons-
truccién de redes de comunicacién directa del
maestro con el campo intelectual de la pedago-
gfa, con las comunidades cientificas y la comuni-
dad educativa.

El no acceso directo del maestro a las fuen-
tes primarias de la pedagogia y la ciencia explica
por qué los maestros de las Escuelas Normales del
departamento de Boyacd, entrevistados extensa-
mente por Parra Sandoval (1996) expresan una
versi6én muy débil de los problemas metodoldgicos
o did4cticos que vivieron en sus respectivos pro-
cesos de formacién. Lo que quedé grabado en sus
cuerpos fue el rigor disciplinario de los interna-
dos o del encierro lamentable, que imposibilitaba
todo contacto con el exterior.
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SEGUNDA CONCLUSION

icimos un recorrido por los
6rdenes narrativo, visual e his-
térico. <Cémo afectan estos
tres 6rdenes al maestro como
narrador, creador de image-
nesy soporte de practicasy de
ciencias? Asi logro deslindar
la pregunta por los contenidos
de las ciencias y saberes équé
sabe el maestro? de la pregunta
écémo afecta este saber al maes-
tro? El problema no es sola-
mente cuinta pedagogfa, fisi-
ca, matematica y biologia saben los maestros, sino
dar cuenta de cémo estos saberes y ciencias conflu-
yen en su constitucion y cémo afectan a aquellos
que pretendemos reformarlos. Repetir estos encuen-
tros con los rostros nos acerca al desciframiento de
las lineas que cada ciencia, cada disciplina y cada
saber cincelan en el rostro y en el cuerpo del maes-
tro. Para avanzar en esta indagacién debemos unir
voz, imagen y practicas de poder y saber; tnica
manera de llegar a saber {por qué un maestro que
no sabe leer, escribir y contar puede llegar a ser
profesor de calculo en una apartada regién del de-
partamento de Antioquia? Es porque, indudable-
mente, no s6lo cuentan los contenidos sino la voz,
la imagen, el saber y el poder. El maestro no es un
recipiente pasivo en espera de conocimientos; la
voz, la imagen, el saber y el poder lo circundan y
animan. Y el concepto de saber pedagégico en la
formulacién de Olga Lucia Zuluaga, nombra la for-
ma como se reparten en su proceso de constitucién
iméagenes, voces, poder, saber y contenidos.

Si en las primeras aproximaciones a las Es-
cuelas Normales busqué maestros y tendencias pe-
dagégicas en estado puro y no los encontré por nin-
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guna parte, en el segundo intento me dirigi a bus-
car Escuelas Normales y quedé defraudado; como
en el primer intento, no encontré el didlogo primi-
tivo con las habitantes en carne y hueso del siglo
del siglo XIX, y que a su vez encarnaban las diver-
sas tendencias pedagégicas de las cuales nos apro-
piamos en el transcurso de nuestra historia.

os encuentros me llevaron a
la conclusién que los
reformadores somos mas len-
tos para el cambio, que aque-
llos a quienes pretendemos
reformar. Sélo se dalo que ya
es del otro.

No razas pedagogicas,
s6lo pasiones pedagoégicas.

No Escuelas Normales,
s6lo huellas.

iSi! ala fundacién de las
Escuelas Normales Superio-
res en Colombia como instituciones completamen-
te nuevas, envueltas en rostros, en donde cada uno
construye su Dios y su Maestro.
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