Las concepciones de saber y de formacién
en el discurso sobre evaluacién

En este espacio expondremos las reflexio-
nes que configuran el proyecto de investigaci6n:
“Estudio sobre los conceptos y enfoques de la eva-
luacién pedagégica y educativa”,' que aborda dos
interrogantes: c6mo son y cudles condiciones es-
tan relacionadas o convergen para que se presen-
ten tales formas de accién evaluativa en institu-
ciones escolares del Distrito Capital.

Esta investigacién resulta pertinente por dos
razones: en primer lugar, por la pérdida de legiti-
midad de las formas tradicionales de interaccién
dentro de la institucién escolar, reflejadas en las
manifestaciones de inconformidad e indiferencia
de los jévenes, en la incertidumbre de los docen-
tes, en la perplejidad de los directivos y en las cri-
ticas generalizadas de la sociedad; y en segundo

244

CARrRLOS E. OrRDONEZ PACHON"

lugar, por estar en desarrollo una reforma educa-
tiva que busca adecuar la educacién a las condi-
ciones del orden social actualmente vigente.? Es-

* Psicélogo.

Esta conferencia fue presentada en la sesién sobre “Natu-
raleza y desarrollo de los discursos evaluativos en educa-
cién”, el 24 de noviembre de 1997.

" El equipo de investigacién est4 integrado por Carlos E.
Ordéiiez, Olga Cecilia Diaz, Gloria Carrasco, Omar Gar-
z6n, Carmenza Gonzilez y Jesis Nieves.

? En el marco de una democracia participativa instituida
por la Constitucién de 1991 y de los procesos de descen-
tralizaci6n establecidos por la Ley 60 de 1993, se regla-
ment6 la prestacién del servicio educativo en la Ley 115
de 1994, reglamentacién que se hizo explicita a través de
normas como el Decreto 1860 de 1994 y el 2343
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tas condiciones invitan a generar lecturas que per-
mitan dar cuenta de los procesos concomitantes
de produccién de sentido.

Se considera que las practicas evaluativas re-
flejan y actualizan los discursos que configuran la
educacién. Asi, en esta investigacién la evaluacién
se ve como una accién cultural que selecciona y je-
rarquiza los contenidos y las formas de actuacién
que se consideran propios de la dindmica educati-
va. Se trata de comprender los discursos que en-
marcan los sentidos producidos en el espacio esco-
lar y especificamente, el rol de la evaluacién como
dispositivo que le da forma a este 4mbito.

e trata de elaborar una recons-
truccién cultural que dé cuen-
ta de los procesos de signifi-
caci6én, mediante lo que dife-
rentes actores producen en
determinados tipos de reali-
dad escolar. En particular, se
estudiara la concepcién de co-
nocimiento que ella legitima
y la forma como ubica a los
protagonistas del hecho edu-
cativo y los dota de una iden-
tidad determinada. :

El estudio de la condicién de crisis de las
pautas de interaccién remite al analisis que hace
Bourdieu (1990) sobre las condiciones de vali-
dez del habla. Segun este autor, cuando un len-
guaje estd en crisis surge la pregunta por la for-
ma apropiada de hablar, lo que a su vez indica
que hay una institucién que esté en crisis. En es-
tas condiciones surge la pregunta por el orden
discursivo, desde el cual se legitiman formas par-
ticulares de interaccion.

El planteamiento del problema en términos
de la pérdida de legitimidad de formas de habla,
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recuerda que para Foucault los rituales de habla
son uno de los procedimientos de control del dis-
curso; por esto nuestro andlisis contempla la per-
tinencia de tematizar los procesos relacionados con
su dindmica.

Asi, consideramos apropiado vincular el pre-
sente estudio al programa de investigaciéon de
Foucault (1970), que busca dar cuenta del orden
del discurso desde una perspectiva critica y genea-
16gica; la primera se refiere a los procedimientos
de control del discurso, mientras la segunda abor-
da los procesos de emergencia de los discursos.

Desde la perspectiva critica se consideran
los procedimientos mediante los cuales un discur-
so se instala en una posicion tal, que se excluyen
otras posibilidades de lectura, que sanciona un
universo de enunciados como validos segin re-
glas gramaticales especificas y demanda unos ri-
tuales para los hablantes de ese discurso.

Desde la perspectiva genealégica se recha-
zan las visiones propias de la concepcién causalis-
ta lineal e incluso la mirada dialéctica y se opta
por una concepcién de confluencias, de coyuntu-
ras que permiten que en un campo se produzca
un acontecimiento a partir del cual se redefinird

de 1996, condiciones que introdujeron cambios notables
en la forma de entender la educacién y la evaluacién.

Especificamente, en tanto la misma Ley 115 de 1994 es-
tablece la creacién de los sistemas nacionales de informa-
cién y evaluacién de la educacién, se advierte que el cam-
po de la evaluacién se convirtié en un espacio en el que se
dirimen asuntos relacionados con la definicién de la con-
cepcion de educacion de calidad y se ensayan estrategias
para armonizar las disposiciones que instituyen la autono-
mia de las unidades administrativas departamentales, mu-
nicipales e incluso la de los centros educativos, con la ten-
dencia a definir, desde las oficinas centrales, indicadores
de logro y sistemas de evaluacién de la educacién.
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la realidad de los hombres involucrados en esa
forma de ver y de ser.

La mirada de Foucault lleva a reconocer que
lo tradicionalmente considerado como saber, con-
siste en un cimulo de discursos reconocidos como
pertenecientes al campo del conocimiento que se
usan para deslegitimar todos aquellos enunciados
que no apoyan el orden establecido, lo que mues-
tra al saber como efecto de dispositivos de poder
que le dan forma.

Por otra parte y con el propésito de hacer
una aproximacién més inmediata a nuestro obje-
to de estudio, advertimos que, tal como lo ense-
fan Bernstein y Diaz (1985: 127), el sistema esco-
lar se ve como

redes organizadas para la estructuracion de ex-
periencias, las cuales preparan a los individuos para
actuar en las formas econémicas, adminisirativas y cul-
turales de la sociedad

de tal forma que

...los arreglos organizacionales del contexto de re-
produccion ~clasificacion del tiempo y del espacio, clasi-
ficacion del conocimiento, clasificacion de agentes, or-
ganizacibn de prdcticas— son los medios para la regula-
cion de las actitudes de los alumnos, conductas, conoci-
mientos, habilidades y actuaciones y, a través de esto, la
regulacion de su posterior vida social

Al mismo tiempo, asumimos con Diaz (1993:
31), que la préctica pedagégica es el conjunto de

procedimientos, cxtrategias y acciones que preseri-
ben la comunicacion, el acceso al conocimiento, el ejercicio
del pensamiento, de la vision, de las posiciones, de las opo-
siciones y disposiciones sociales de los sujetos en la escuela.

Es decir, que ella se entiende como la prac-
tica comunicativa, en la que se actualizan los limi-
tes relacionados con las condiciones sociales de
produccién y legitimacién de enunciados.
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En virtud de la anterior reflexién, en esta
investigacién se busca reconstruir y analizar:

* El tipo de seleccion de discursos que se hace en
el ambito escolar formal, de acuerdo con la perti-
nencia que se les atribuye, segiin el valor social
asociado a distintos saberes que circulan en un
medio cultural, lo cual en muchas oportunidades
implica procesos de exclusién de producciones
simbélicas del campo escolar;

* El tipo de conceptualizacién que alli se hace al-
rededor de las disciplinas, de la forma como se
producen enunciados validos en las 4reas de co-
nocimiento, contempladas por el plan de estudios,
de los criterios que se utilizan para dar cuenta de
los logros académicos;

* La significacién de los contextos de la escuela
en que interactian los sujetos, en términos de la
forma como éstos configuran reciprocamente las
posiciones que ocupan; en particular, se conside-
ra la concepcién de estudiante, la capacidad que
se le atribuye para generar conocimientos, la con-
cepcién de maestro y la forma como estos actores
se desempenan en distintos escenarios escolares.

e trata de someter a discusién
los procedimientos de selec-
cién, produccién y redistribu-
cién de discursos en el espa-
cio escolar, procedimientos
que se reflejan en las practi-
cas evaluativas.

|

Eventualmente una re-
visién de los procesos de pro-
duccién de sentido en el es-
pacio escolar revele que, en la
coyuntura actual, a pesar de
los reclamos de los diversos
actores —incluidos los docentes—, no se ha logrado
asumir la concepcién de saber y sujeto que el mis-
mo discurso promueve.
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Asi, de acuerdo con los diagnésticos hechos
por organismos internacionales (Cepal-Unesco,
1992) la educacién debe hacer frente a los requeri-
mientos que hacen los procesos de globalizacion
determinados por la revolucién informdtica y la
apertura de mercados; dado que se reconoce el ca-
racter transitorio de las teorfas y leyes de la ciencia,
la ensefianza de contenidos especificos resulta ob-
soleta; en su lugar, lo que se juzga oportuno desa-
rrollar es la capacidad para valorar enunciados de
acuerdo con la dindmica de las disciplinas, para
realizar operaciones dentro de los limites estable-
cidos por sus gramdticas, para comprender estos
limites y para establecer relaciones entre sistemas
de signos que permitan generar redescripciones del
mundo, nuevas visiones, nuevas realidades.

adas las nuevas condiciones,
los procesos de subjetivacién
también requieren un replan-
teamiento; se reconoce la ne-
cesidad de que el sujeto tome
distancia y comprenda cuales
son los discursos que le dan
forma en su desenvolvimien-
to tanto en la interaccién so-
cial como en la definicién de
la propia identidad y de juz-
gar criticamente el alcance de
diferentes estrategias forma-
tivas para promover un des-
empeiio de adaptaci6n, critico y autoafirmativo en
los escenarios, a veces desconocidos, en los que
tiene que actuar.

También cambiaron los escenarios en los que
se forma y para los que es formado el sujeto, el
sujeto debe formarse para todos los escenarios en
los que en el presente y en el futuro tiene y tendra
que desenvolverse, advirtiendo que estos escena-
rios tienen como propiedad fundamental ser
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cambiantes, lo cual implica un gran reto para la
definicién de los propésitos de la educacién. Al
tiempo se acepta que los aprendizajes elaborados
a través de la educacién formal no son los Ginicos
ni los més significativos, lo cual demanda concep-
ciones m4s abiertas de educacién formal.

También puede interpretarse la crisis en
términos de los procesos de exclusién del sujeto,
de su palabra, de su deseo, de su temporalidad,
que se opera en el mundo actual. Tal como lo
muestra Follari (1994) en el mundo contempo-
raneo, regido por las leyes de la eficacia, no que-
da lugar para el reclamo de un espacio personal:
hay que adaptarse a las leyes del aparato y de la
administracién, a las exigencias burocriticas de
horarios, de disciplinas y de reglamentaciones
crecientemente impersonales, a tal punto que el
mundo de la produccién puede considerarse
como la negacién de las posibilidades de la ima-
ginacién y del placer.
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