Sistematizacion de experiencias:
Comunicacion y lenguaje
en la escuela







Sistematizacion de experiencias:
Comunicacion y lenguaje
en la escuela

UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

Magstria en Investigacidn
Social Imerdisciplinaria







Sistematizacién de experiencias:
Comunicacion y lenguaje
en la escuela

Magaly Nino

Lilia Briceno

llsa Omaira Diaz

Richard Maldonado

Ricardo Pefia

Maria Gilma Acosta Rodriguez
irma Fabiola Munoz Beltrin
Adriana Sanchez Gutiérrez

Maria Alexandra Pachdn Otélora
Clara Inés Salas Medellin

Gilma Yaneth Pedroza Cortés
Mirna Alexandra Rojas Clavijo
Aura Guzman

Patricia Moreno

Carolina Ojeda

Alba Lucia Meneses-Baez

Ingrid Solange Gomez-Prieto y Ricardo Andrés Sanchez-Huertas
Dorlly Argiielles-Pabdn

Martha Consuelo Trlana-Bernal,
Clemencia Rodriguez-Espinosa y Maria Enerieth Tiria
Dary Barreto, Margarita Duarte,
Maria Luisa Nifio y Maria Puentes
Diego Leonardo Tovar

Yamile Arenas

Carlos Orduz



Sistematizacion de experiencias:
Comunicacion y lenguaje en la escuela

ISBN: 978-958-8592-24-4

& Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Inocencio Bahambn Calderdn Rector
Luz Marlen Durdan Vergara Decana Facultad de Educacidn
Claudia Luz Piedrahita Echandila Directora Maestria Investigacidn Social Interdisciplinaria

@ Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico, IDEP

Oimedo Vargas Herndndez Director General
Luz 5tella Olaya Rico Subdirectora General Académica
Luisa Fernanda Acufia Beltrdn Responsable del Proceso de investigacidn

Avenida E| Dorado 66-63, plso 1
Telefono 3241000 Exts. 9001-9012- 9000

www, ldep.edu.co ~ idep@idep.edu.co

Correccidn de estilo:
Efrén Mesa Montafia

lustracién de cardtula:
Composicion basada en la obra ala construccidn de puentess de Frits Ahlefeldt
{hetoFwemn aublicdomalngictures. net/view-image. phe i mage=156BRpicture=la-conitruction-de-puenimslilrge=1)

llustraciones:
MAISI

Disefio, preprensa, impresidn y acabados:
Ediclones Antropos Lida. ‘
Cra. 1008 No, 750-05 - Bogotd, D.C., Colombia
PBX: 4337701 - Fax: 4333590

www. edicionesantropos.com

Imprese en Colombia



Tabla de contenido

Alfabetismo emergente: una secuencia didactica para favorecer
el desarrollo de los procesos de lectura v escritura en el nivel preescolar
Miagaly Niflo; EHia BRICERO oo s imms s s syt

Ambientes colaborativos de aprendizaje basados en las TIC
Hsa Omeaira Diaz, Richard Maldonado, Ricadvro PeRar .ooveveevevreresnvsiees

Argumentacion, oralidad v eseritura: una construccion de identidad
Varia Gilma Acosta Rodrignez, Trma Fabiola Mufios Beltrdn,
Adriang SEncher GUHERPEE uasimasiomtin it i meisn

English in the forest: un ambiente significativo para aprender inglés
Maria Alexandra Pachon Otdlora, Clara Inés Sala Medellin ..................

Leo v escribo navegando
Gilma Yaneth Pedroza Cortés, Mirna Alexandra Rojas Clavijo ................

Literacidades: una experiencia inter ¢ itradisciplinar sistema-tizacicn
de rutas metodologicas
Auwrg Guzmean, Patricia Moreno, Caroding OFed ....coovveiiveiiiiiiiiie e

Sistematizacion de las pricticas pedagogicas efectivas en conciencia
fonologica para nifos de primer ciclo

Alba Lucia Meneses-Baez, Ingrid Solange Gomez-Prieto v Ricardo
Andres Sanchez-Huerras, Dorlly Argiielles-Pabdn, Martha Consuelo
Triana-Bernal, Clemencia Rodriguez-Espinosa v Maria Enevieth Tirvia .......

39

57

67

79

a1



Susurros del territorio... un Ura que sopla en el sur
Dy Barreto, Margavita Duarte, Maria Lwisa Nivio, Maria Peenres ... [05

Tres wnistes tigres
Diego Leonardo Tovar, Yamite Avemay, Carfos Ordiz . neeeoveinsvieinrenne 119



Alfabetismo emergente: una secuencia didactica para
favorecer el desarrollo de los procesos de lectura
y escritura en el nivel preescolar’

Magaly Niiig*
Lilia Bricend®

Resumen

En este articulo se presenta el resultado de la sistematizacion de la expe-
niencia pedagogica relacionada con la enseflanza y aprendizaje de la lectura y
escritura en Preescolar del Colegio Distrital Alfonso Reyes Echandia, en la que
participaron 48 estudiantes, 23 ninos v 25 nifias con edades comprendidas entre
s 2 v los 7 afos. El proceso de reconstruccion y analisis de la experiencia
desarrollada, permitio observar los elementos metodoldgicos, didicticos v con-
ceptuales que fundamentaron la secuencia didiactica v evidenciar su incidencia
en los procesos de lectura v escritura de los nifios participantes, produciendo
nugvos conocimientos a través del didlogo entre conocimiento tedrico y conoci-
miento practico,

Palabras clave: Alfabetismo emergente, lectura, escritura, cuentos infantiles
v psicogénesis de la escritura.

Introduccion

En las practicas cotidianas de los primeros afos escolares, es frecuente en-
contrar que la ensefianza de la lectura v la escritura. se reduce a un ejercicio
mecanico en el que se desconoce ¢l sentido comunicativo v social gue tienen estos
dos procesos, Betancourt (1999) plantea que la lengua escrita s¢ ha visto reducida
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v mutilada a un simple ¢jercicio de decodificacion v codificacion de sonidos en
letras v de letras en sonidos. El interés de los nifios y las nifas se desvanece con
las planas vy los ejercicios repetitivos que adolecen de una intencién o un uso
social real, pues se desconoce que los nifios v las nifias tratan activamente de
comprender la naturalera del lenguaje que se habla a su alrededor reconstruyén-
dolo por si mismos. tomando selectivamente la informacion que le proveen el
medio, los avisos publicitarios, las marquillas de la ropa. los rétulos de los comes-
tibles, entre otros.

Desde este panorama general sobre la ensefianza-aprendizaje de los procesos
de lectura v escritura, a partir de 2008, se ha implementado el proyecto Alfaberis-
ma emergente: una secuencia didactica para favorecer el desarrollo de los
procesos de lectura v escritura de los ninos v las nitas del nivel preescolar,
que se consolidd como una propuesta innovadora para ofrecer a los niilos v a las
nifias actividades que los [leven a descubrir la funcion social de la lengua eserita v
la lectura, reconociendo que, tempranamente, hacen uso y le dan sentido con siste-
mas de escritura propios, diversos y cambiantes que resultan de las interacciones
gue tienen con los adultos, con el medio v con la cultura.

Se sistemaltizo esta experiencia para comprender como se desarrollo: sus lo-
gros, avanees, resultados, tensiones, y revisar los aprendizajes que surgieron inda-
gando con todos los participantes en ella, Para tal fin, se realizaron observaciones
de campo v se hicieron entrevistas a estudiantes y padres de familia, Esto permitio
dar una segunda mirada al proceso desarrollado para explicilar, organizar y hacer
comunicables, los saberes adquiridos, convirtiendolos en conocimientos y referen-
tes metodologicos, producto de una reflexion critica sobre la prictica (Barnechea,
2007), y de esla manea reorientar la ensefianza de la lectura y la escritura para
futuras acciones,

De esta manera, fue posible analizar los elementos metodologicos, didicticos
v conceptuales que fundamentaron la secuencia didactica para favorecer el desa-
rrollo de los procesos de lectura v eseritura de los ninos v las ninas del nivel prees-
colar del Colegio Distrital Alfonso Reyves Echandia,

El proceso de sistematizacion y su metodologia

La sistematizacion de experiencias constituye un instrumento que facilita a los
docentes la comprension y organizacion de los conocimientos producidos durante
la prictica. asi como su contrastacion con lo que sabian de antemano y con el
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conocimiento acumulado (la teoria), ¥ la produccion de lecciones y aprendizajes
utiles para orientar nuevas practicas. En esa medida. «la sistematizacion es un
proceso que se realiza reflexionando sobre la prictica y buscando extraer de ella
(explicitar) los conocimientos en que se ha sustentado, asi como aguéllos produci-
dos durante la acciony (Morgan, 1998). Es decir, que un proceso de sistematiza-
cion busca sacar a la luz la teoria que esta en la practica.

La sistematizacion asumida como enfoque metodologico, en este caso, se
orientd a las acciones de la recuperacion y andlisis de la experiencia pedagogica
desarrollada, para lo que fue necesaria la interpretacion critica de las experiencias
vividas, a partir de su ordenamiento y reconstruccion.

La metodologia empleada en el proceso de sistematizacion puede observarse
en la Figura A;

Etapa 1

Formulacdn ded
ot ol aje da
a sietomatizacion

Etapa 3

Andlisis o infoprotacitn da o
sucadido en la expanencia

dieade ol andlais de la Etapa 4
secuBncia dedcscn
rpbameraia Comunicacion y
esultHaos

Figura A. Metodalogia de la sistematizacion

Etapa 1
Formulacion del objeto y el eje de la sistematizacion.

El punto de partida fue la identificacion de una linea comin, desde donde se
articulan las relaciones entre los procesos, Morgan (1998), propone identificar un
eie central como ordenador de la sistematizacion. En desarrollo de la sistematiza-
cion, las docentes se dieron a la tarea de definir los eriterios basicos que por acuer-
do constituyeron la inspiracion de las acciones. Al respecto, el eje orientador de la
propuesta se definio como el analisis de la secuencia didactica disenada para que
los nifios de preescolar del colegio Alfonso Reyes Echandia, a través de diferentes
actividades basadas en ¢l conocimiento de las letras y el uso de los cuentos infan-
tiles. avanzaran en sus procesos de lectura y escritura.



Sistematizacion de experiencias: Comumcacion y lenguag en la escuela

La secuencia didactica identificada como eje de la sistematizacion ¢s entendi-
da como el «eonjunto de actividades ordenadas, estructuradas v articuladas para la
consecucion de unos objetivos educativoss (Zabala, 1997). Las diferentes activida-
des de la secuencia didictica, ¢je de la sistematizacion, se presenta en la Tabla A:

EJE DE SISTEMATIZACION: SECUENCIA DIDACTICA PARA LA
ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA LECTURAY LA ESCRITURA EN EL

NIVEL PREESCOLAR
LECTURA, ESCRITURA
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS ACTIVIDADES INICIALES DE
A LA LECTURA ESCRITURA
Lectura espontanea y exploracién con Escrituras espontaneas
libre eleccion del material de lectura.
Observacion y lectura de imagenes.
Marracion de historias por parte de los
ninas,
ACTIVIDADES DE LECTURA ACTIVIDADES PARA EL
COMPARTIDA CONOCIMIENTO DE LAS LETRAS
Seleccidn libre del cuento por parte los Escritura del nombre propio,
nifas.
Exploracion previa del cuenta. Comparacidn de letras.
Lectura en voz alta, Tablero de Autoconsulta para
reconacimiento de letras.
. Juegos con letras.
Cierre de la lectura de cada cuento, Actividades artisticas con las letras.

Trabajos de primera escritura sobre los
cuentos de Willy

Escritura colaborativa.

Dibujar y escribir palabras.

Tabla A. Eie de sistemdrizacion

o
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Etapa 2
Reconstruccion historica del proyecto

Esta etapa significd la explicitacion de las razones que dieron onigen al pro-
vecto. Los instrumentos empleados fueron los registros fotograficos. los videos y
{as fichas de analisis documental de dos versiones escritas de la experiencia: un
documento elaborado para el programa de asesoramiento en la ejecucion de nueve
experiencias pedagogicas innovadoras en la ensefanza y el aprendizaje de la lec-
tura v la escritura titulado Conozcamos el mundo de Willv: una propuesta para
wvorecer el desarvollo de los procesos de lectura v escritura de los nifios y
lus niftas del nivel preescolar a través de estrategias didacticas basadas en
of wso de fos cuentos infantiles, Convenio Universidad Nacional de Colombia—
IDEP (2008-2009), y el documento presentado en la convocatonia Maesiros que
aprenden de maestros, version 2008, desarrollado en octubre de 2008 con la
participacion de docentes del Primer Ciclo de la localidad de Bosa.

Etapa 3

Analisis e interpretacion de lo sucedido en la expe-
riencia desde el analisis de la secuencia didactica
implementada

En esta etapa, se analizaron las actividades de la secuencia didactica disefia-
das e implementadas en el desarrollo del provecto para reconocer su incidencia en
los procesos de lectura v escritura de los nifios participantes. En el desarrollo de
esta etapa, se llevaron a eabo dos acciones impertantes para el equipo de docen-
tes. Por un lado, la recopilacion y organizacion de las actividades: por otra parte, la
explicitacion de la incidencia de las mismas desde el punto de vista de los partici-
pantes a través de una entrevista a grupos focales. Esta etapa se constituyd a su
vez en una evaluacion de la experiencia.

Descripcion de la secuencla didactica

La secuencia didictica se organizo en dos grandes componentes: lectura y
SSCritura, aungue se reconogce que Son procesos que estan estrechamente relacio-
nados. Por organizacion y seguimiento se define una estructura diferenciada, por
lo que las actividades estan estructuradas y articuladas de tal manera que contri-
buvan al desarrollo de las habilidades que los nifos y nifias requieren para ser
lectores v escritores competentes,

n
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Secuencia didactica en Lectura

Para estas actividades se implemento el modelo de actividades introductorias v de

lectura compartida, planteado en el Alfabetismo Emergente (Florez, Restrepo 2007).

1. Actividades introductorias

Estas actividades se entienden como el conjunto de acciones que tienen como

proposito ayudar a los nifios a dominar las habilidades para participar en una lectu-
ra compartida, especialmente con aguellos que no habian tenido este tipo de expe-
riencias con la lectura.

2

Lectura esponicnea v exploracion con libre eleccion del marerial de
fectura. Iniciando el afo, se propicid que los nifos y nifias tuviesen un
contacto directo con los cuentos infantiles que hacen parte del inventario
de la Institucion. Es de aclarar, que se contéd con un excelente vy variado
material, pues el Colegio recibid una dotacion completa de la Sala Infantil
en 2008, El proposito de este acercamiento inicial a los libros era permitir a
los estudiantes tocar los libros, apreciarlos, pasar sus hojas, observar la diagra-
macion. Para algunos nifos resultd ser su primera experiencia con esie tipo
de material, pues por lo general s6lo cuentan con libros para colorear.

Observacion v lectura de imdgenes. En los gjercicios de exploracion de
cuentos, s¢ invitd constantemente a nifos v nifias para que participarin en
la lectura individual v colectiva de los cuentos, segun sus propias herra-
mientas, Algunos nifios ¥ nifias manifestaron que no sabian leer, por lo que
fue necesario desarrollar variadas sesiones para tener contacto con los
libros: se invitd a los nifios v nifias a nominar objetos. personajes v [inal-
mente situaciones e intenciones gque se observaban en las ilustraciones de
los cuentos, para que de esta manera fueran usando sus habilidades lin-
gliisticas para hacer breves narraciones.

Algunos estudiantes que yva habian tenido experiencias anteriores con cuentos
v material visual, s¢ motivaron desde un principio a construir su propia
version de la historia del cuento leido.

Narracion de historias por parte de los nifios. En esta actividad se
utilizaron cuentos infantiles de diversas colecciones. Se leyeron los cuen-
tos varias veces, posteriormente se invitd a los nifios y nifias para que con
sus propias palabras reconstruyeran las historias, algunas veces usando ¢l
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cuento, pues en esta actividad se evidencido la importancia la referencia
visual que permitiera la reconstruccion de lo leido.

Modelo de actividades de lectura compartida

Seleccion libre del cuento por parte los ninos. Se dejaron a disposicion
de los nifios los cuentos infantiles existentes en la biblioteca de la institu-
cion, colecciones de Anthony Brown, con ¢l personaje Willy; Ivar Da Coll
con Chigiiiro; Rocio Martinez con Matias, entre otros, para que, segin su
interés o la eleccion de alguno en particular, se desarrollara la lectura. La
intencion de esta eleccion es hacer participes a los nifios v nifas en la
lectura realizada en voz alta por la docente, que tengan poder de decision
seglin sus gustos e intereses en ¢l rincon del cuento,

Es comin ver el interés de los nifios y nifias por volver una y otra vez sobre
la misma lectura, sin perder la capacidad de asombro ante las situaciones
conflictivas, las ilustraciones Hamativas o los cambios que sugieren ciertas
historias.

Exploracian previa del cwenfo. Se indagd por las ilustraciones de la por-
tada, los conocimientos previos vy las predicciones sobre el tema que desa-
rrollaba cada cuento. Al iniciar las actividades de lectura compartida eran
poco variadas las participaciones de los nifios sobre sus suposiciones v los
nombres que asignaban a los cuentos. con la experiencia que fueron ga-
nando en esta actividad, desarrollaron mis su capacidad de observaciones,
lijdndose en cada vez mas pequeiios detalles, sugiriendo nombres mucho
mis complejos partiendo de la imagen de la portada.

Se utilizo este tipo de actividades para indagar sobre vocabulario, conoci-
miento de objetos, descripcion de personajes, v para que los nifios y nifias
pudicsen anticipar en que consistia la lectura,

Lectura en voz alta. Por parte de la docente, se interrogaba a los nifios
sobre el contenido del cuento y se escuchaban intervenciones, preguntas y
comentarios de los nifios, relacionados con la historia que se lee v con
vivencias propias del grupo, Esta lectura es dialogica, porque permite inte-
ractuar al nifio con el docente v el libro. enrigueciendo su experiencia per-
sonal y con la lectura: no es una lectura de corrido hecha por el docente
sino que. al contrario, constantemente interrumpida por los comentarios,
ideas v recuerdos que despierta en guienes escuchan,

i3
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Cierre de la lectura de cada enemto, Consistio en una sesion de comen-
tarios realizada al final de la lectura de cada cuento, se converso con los
nifios sobre el contenido del cuento, gué cosas les gustaron, qué situacio-
nes les sorprendieron, qué pensaban sobre lo que habia hecho algon perso-
naje. qué habrian hecho ellos en determinada situacion. Se plantearon pre-
guntas sobre las suposiciones iniciales que hacian al hacer la exploracion
previa del cuento v en este conversatorio se respondieron. entre todos,
inguietudes surgidas antes de la lectura,

Posterior a la lectura de cada cuento, se invitd al grupo para que entre
todos reconstruyeran el relato de la historia que acaba de ser lewda por la
docente: en ocasiones, se propuso que s¢ acompaiiard ese recuento con la
mmitacion de las diversas situaciones presentes en el cuento a travds de
desplazamientos en el salon o con su expresion corporal, por gjemplo, con
¢l cuento «Vamos a cazar un osown, en ¢l que se les proponia atravesar el
bosque. €l rio v 1o demias acompanandose con los sonidos onomatopeyicos
que propone el autor,

Secuencia didactica en escritura

Las actividades que componen esta secuencia estan fundamentadas. entre
otros. en la investigacion de Florez (2007), y fueron las siguientes

1. Actividades iniciales de escritura

Escrituras espomtaneas, A través de actividades de expresion grifica v
escrita de situaciones cotidianas se identificaron los conocimientos de los
nifios v las nifias alrededor de la lectura v la eseritura: asi msmo. se observa-
ron y reconocieron sus costumbres, creencias, valores ¢ historias persona-
les. Estos insumos permitieron realizar una caracterizacion general en escri-
tura v lectura tomando los niveles v subniveles de la psicogenesis de estos
Procesos, como una tarea para reconocer los saberes que los nifios habian
construido en interaccion con su medio social antes de llegar al colegio.

2. Actividades para el conocimiento de las letras

Escritura del nombre propio. El punto de partida fue la escritura del
nombre propio v el de los companeros. Segan Ferreiro (2003). la escritura
del nombre permite a los nifios una ampliacion de su propia identidad. Ser

14



Sisternatizacidn de experiendias. Comunicacion y kengoaje €n la escuela

wuno mismos también por escrito, ayuda a establecer un primer vinculo
positivo con la escritura que asi deja de ser cosa ade los otrosws, ade los
grandess v se vuelve algo cercano. Escribir ¢l nombre propio es apropiar-
se de formas-letras que «me pertenecens, Esta actividad ayuda a estable-
cer un primer repertorio de formas v un orden especifico de esas formas.
(La primera... la altima). Como actividad inicial. fue importante que cada
mifo tuviers un rotulo con su nombre en una de las sillas del salon. Cada
manana, se invitaba a los nifos a que buscaran su silla.

Con estos rotulos del nombre propio, s¢ pudieron realizar actividades de com-
paracion, blisqueda de letras, reconocimiento de la letra inicial v final de cada
nombre, copia del nombre para marcar los trabajos v las pertenencias, En los
cuadernos también se realizaron actividades de comparacion de los nombres
de los nifios del salon v se empezaron a identificar algunas letras,

Comparacion de letras, En los muros del salon, se ubicaron imagenes de
los personajes de los cuentos infantiles de Willy con su correspondiente
nombre y se realizaron ejercicios de comparacion y bisqueda de letras, Se
realizaron también actividades de division de palabras en letras para sacar
clementos comunes o volver a integrar letras separadas para formar nue-
vamente los nombres, En los ejercicios que se realizaron a diario, se insis-
tia en el nombre de cada letra para que los nifos fueran conociendo todo el
abecedano.

Tablero de autoconsulta para reconocimiento de letras, Se uso un 1a-
blero de autoconsulta del abecedario como soporte para consultar las le-
tras que requerian los nifos para escribir sus textos. El tablero se disefio
con base en una cancidn infantil colombiana: «El Abecedarion y se entona-
ba cotidianamente siguiendo las letras v sus sonidos, En ¢l cuaderno de
escritura, los nifos v las nifias tenian su tablero y a diario lo utilizaban para
cantar la cancion, conocer el abecedario v buscar las letras que se necesi-
taban para copiar la fecha o diferentes palabras de acuerdo con las activi-
dades de escritura que se trabajaban diariamente,

Juegos con letras, Se utilizaron letras en distintas presentaciones, mate-
riales v formas: mayuisculas, mintsculas, entre otras para formar los nom-
bres propios v los de los personajes de cuentos infantiles, como forma de
enriquecer el ambiente alfabetizado del salon de clases. Se utilizd matenal
complementario como: carteles, letras de diversos tamafios y materiales,
rompecabezas de letras v palabras, plastilina ¥ moldes de letras, plantillas

15
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para calcar letras, tableros de dibujo y borradores, loterias del alfabeto y
empagues de comestibles para realizar actividades de comparacion y bis-
queda de letras.

Actividades artisticas con las fetras: dibujar, colorear o rellenar las le-
tras de los nombres en diferente trazo (imprenta, cursiva entre otros) v con
distintos materiales. Esto constituyd una experiencia que permitio diferen-
ciar letras, asociar la letra que estaba decorando con su nombre o con el de
sus amigos, asi como desarrollar habilidades artisticas fundamentales en ¢l
preescolar.

Trabajos de primera escritura sobre los cuentos de Willy. Se invito a
los nifios v las niflas a escribir sobre las historias de los cuentos infantiles,
sin importar si lo hacian o no de manera convencional. En algunas ocasio-
nes, se les pedia que dictaran lo que querian expresar v se les mostraba la
forma en que podian escribirlo v por lo general, se invitaba para que a
través de sus experiencias relacionadas con los cuentos infantiles leidos o
la celebracion de fechas especiales, escribieran desde sus propias carac-
teristicas y conocimientos sus textos, procediendo posteriormente a tradu-
cir sus escritos.

Eseritura colaborativa. Se escribia en el tablero con letra grande v visi-
ble la fecha, los nombres de los nifios v palabras que aparecian en las
diferentes historias. En la medida que se desarrollaron las actividades, se
lue propiciando un nivel de mayor complejidad v fue posible relacionar el
nombre de las letras con su sonido particular.

A través de la observacion de los cuentos infantiles, se mostraron las for-
mas de las letras y su nombre. Se buscaban las mismas letras en los nom-
bres de cada nifio o ¢n ¢l material impreso que se encontraba en el salon.
Se preguntaba sobre el sonido y el nombre de las letras v se invitaba a los
nifios a que las trazaran en el tablero.

Dibujar v escribir palabras. Se pidié a los nifos que dibujaran objetos o
lugares que aparecen en diferentes historias. Luego, se mostraba en el
tablero ¢l nombre del objeto o el lugar dibujado indicando qué letras se
necesitaban para escribirlo. Una vez implementadas las actividades para
la promocion de la lectura v la eseritura. se invitaba a los nifios a producir
sus propios textos relacionados con sus propias vivencias o las historias
narradas en los cuentos. En esta actividad, la circulacion de textos fue
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fundamental para ¢l reconocimiento de las producciones de los nifos v las
nifas en ¢l grupo, dandole un sentido comunicativo. Esto motiva el uso del
codigo alfabético en la medida en que «el nifio es productor de sus propios
lextos v nota que esas producciones pueden circular para ser leidas por
otras personas.» (SED, 2007),

Alcances y limitaciones de la Implementacidn
de la secuencia didactica

En la implementacion de la secuencia didactica se identificaron los avances
de los nifos v nifas del estudio en los proceso de lectura v esentura, puesto que el
preescolar es una etapa fundamental en la que los nifos van avanzando en las
capacidades y habilidades comunicativas: escuchar, hablar, leer v escribir, y esta
propuesta, enriquecio las oportunidades de aceeder al mundo alfabetizado a través
de actividades pedagdgicas sigmificativas v relacionadas con la cotidianidad de los
estudiantes.

En la lectura, respecto al contacto de los nifios v nifas con los cuentos v las
actividades de lectura compartida, lectura en voz alta por parte de la docente como
rutina diaria en el aula de clases, se promueve el interés por la lectura, el enrigue-
cimiento del lenguaje, ¢l desarrollo de la anticipacion, la prediceion v la regresion
en las historias y las capacidades narrativas. Al motivar el acercamiento de los
mifios a los cuentos infantiles, s¢ pusieron en juego sus capacidades de interpreta-
cion, de ordenamiento logico del relato, de inferencias, de deducciones v de emi-
sion de juicios (Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007).

En cuanto a las estrategias en las que por su cuenta los nifios exploran y
narran los hechos de un cuento infantil, se observd que la expeniencia constante de
contacto con los hibros se relaciond con desempefios cada vez mejores en descrip-
cion de situaciones, diferenciacion entre texto ¢ imagen v en ¢l seguimicnto de la
direccionalidad convencional del texto al leer.

Se evidencid que las actividades de lectura compartida, realizadas a diario,
como rutina de trabajo en ¢l aula de Preescolar, motiva la participacion de los nifos
v nifas, la expresion de sus ideas v el inmterds por continuar explorando diversos
portadores de texto,

En escritura, al iniciar ¢l ano escolar, se pudieron reconocer los conocimientos
que los nifios habian construido en relacion con la lectura vy escritura a través de
hojas de trabajo que motivaron la expresion grafica y escrita de los nifos del grupo,
De 48 estudiantes, el 90% estuvo en el nivel presilabico, el 6% en el nivel silabico-

17



Sistemnatizacion de experiencias: Comumcaciin y lenguase en la ewuela

alfabético, el restante 4% no se categorizo ¢n ningun nivel, puesto que no hicieron
ninguna produccion escrita. Posterior a la implementacion de las secuencias di-
dicticas para lectura y escritura, se realizo un analisis de las producciones escritas
de los estudiantes en las que se observo que el 21% se ubico en ¢l nivel presilibico,
el 21% en el nivel sildbico, un el 27% en ¢l nivel silabico-alfabético y el restante
27% en ¢l alfabético convencional,
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Motivar a los estudiantes desde situaciones cotidianas a producir sus propios
esentos requiere de la disposicion y la organizacion de los tiempos de clase para
poder traducir cada escrito que elaboran los nifios (Florez, Restrepo v Schwanen-
flugel, 2007). En ese didlogo con cada estudiante es posible que el maestro analice
¢ interprete la escritura v el uso de las letras por parte de los niflos para evidenciar
sus progresivos avances. Esta relacion docente-estudiante posibilita desplegar es-
trategias didicticas para cada caso particular v de esta forma continuar avanzan-
do en el proceso de adquisicion v comprensiion del alfabeto convencional.

Al emplear la observacion v seguimiento de los registros en lectura y escritu-
ra. resulta interesante la evaluacion del desempeno de los estudiantes: lo que inte-
resa ¢s conocer y acompaniar los avances individuales que presenta cada estu-
diante respecto a su propio proceso, Por tal razon, los comentarios y actitudes del
docente representan una constante motivacion al reconocer los esfuerzos que ha-
cen nifios v nifas en sus tareas cotidianas, conduciendo a una relacion mas positiva
entre docente, estudiante, escritura v lectura (cfi., Rogers, 1997).

Desde esta perspectiva, es necesario que los docentes desde los primeros
afos escolares posibiliten situaciones en las que los nifos y las nifias puedan re-
crearse, desarrollar su imaginacion e intuicion, liberar y reconocer su expresividad,
desarrollar habilidades. intercambiar sus puntos de vista y de esta manera partici-

18



Sistematizacsin de sxperientias; Comunicaoon y lenguaje en la escusla

par en los grupos sociales a los que pertenecen. A través de actividades de lectura
v escritura en el aula. en las que los nifios reconocen su uso social ¥ su sentido
comunicativo, es posible la formacion de nifios motivados por la escritura v la
lectura v mas aun cuando se tienen en cuenta sus diferencias individuales de apren-
dizaje (Florer, Arias v Guzman, 2006). La circulacion de los escritos de los nifios
en el aula es fundamental para el reconocimiento del sentido comunicativo de sus
producciones, y motivando el uso del codigo allabético en la medida en gue el nifio
es productor de sus propios textos y nota que esas producciones pueden ser leidas
por otros (Pérer, 2003).

El solo contacto de fos nifos v las nifias con los cuentos infantiles no garantiza
la apropiacion de la lectura y la escritura, en el aprendizaje de estos procesos: es
fundamental la interaccion entre los mifos v la lengua escrita como objeto de cono-
cimiento v la organizacion de las actividades. que permita el desarrollo de las habi-
lidades v capacidades cognitivas de los nifios, con la mediacion del docente, que es
quien lee vy escribe.

Segin la experiencia tenida por las familias de los estudiantes que participaron
de esta secuencia didactica se pudo observar que los nifios v nifias. partiendo del
aprendizaje de su nombre, sin necesidad de planas y a traves de personajes de
cugntos infantiles que se leian en clase, fueron aprendiendo la manera convencio-
nal de leer y eseribir. Destacan como importante el proceso que vivieron los nifios
durante ese afio, en el que llegaron sin conocer sobre letras y empezaron recono-
ciendo vocales v eseribiendo lo que querian comunicar empleando solamente las
vocales. para luego ir incorporando letras que conocian en la medida que diferen-
cizban la eseritura de su nombre v de los comparfieros de grupo.

Asi mismo, algunas familias participantes en esta secuencia didactica plan-
tean, que ¢s fundamental que este trabajo se enriquezea con la participacion de las
tamilias ¥ con la posibilidad de contar con material de lectura en casa, aprovechan-
do los recursos existentes en la institucion v gue se le dé continuidad en el grado
primero, pues la motivacion v el interés que se generd con las diferentes activida-
des no puede quedarse solamente en el aula de preescolar.

En la actuahdad, se estd implementando ¢l segundo ciclo de este provecto con
una propuesta de Lectura Compartida en Familia, para mejorar los niveles de
desarrollo del lenguaje oral v la alfabetizacion en los nifos de preescolar a través
de la participacion de las familias v el contacto con los cuentos infantiles. Es decir,
se contindan construyendo alternativas didicticas que aporten, enriquezcan y per-
mitan reflexicnar sobre estos procesos en la educacion inicial y que a la vez cons-
tituvan puntos de partida para nuevas investigaciones, tomando como base las
lecciones aprendidas en esta experiencia.
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Ambientes colaborativos de aprendizaje basados en las TIC

lisa Omaira Diaz
Richard Maldonado
Ricardo Pena

Resumen:

Este articulo expone los hallazgos mis significativos encontrados en el proce-
s0 de sistematizacion de la experiencia pedagogica « Ambientes Colaborativos de
aprendizaje basados en las TIC» en relacion a una pregunta por los efectos y
alcances de las unidades virtuales de aprendizaje como herramienta pedagogica
con un sentido innovador para la renovacion de practicas de ensefianza y aprendi-
#aje en el Colegio Santa Librada IED. La experiencia pone en circulacion un saber
pedagogico acerca del potencial formativo de la TIC en [a perspectiva de su nece-
saria miegracion en la planeacion de las formas de ensefianza y en la promocion de
didacticas que faciliten las formas de aprender y construir conocimiento en y des-
de la escuela,

Palabras clave: Experiencia pedagogica, uso pedagogico de las TIC. apren-
dizaje significativo, ambientes colaborativos de aprendizaje,

Desde hace 3 afos en el colegio Santa Librada se ha adoptado por el apren-
izaje significative como estrategia pedagogica mstitucional. Esta imiciativa exi-
210 un proceso de renovacion y fortalecimiento de los objetivos v fines del PEl y, a
su vez, abrio muchos interrozantes sobre la forma como se deben planear v desa-
rrollar los procesos de ensefianza, aprendizaje v evaluacion de los estudiantes, El
aprendizaje significative como horizonte educativo empezd a movilizar un con-
junto de ideas a partir de las nuevas formas como circula v se accede al conoci-
miento que es hoy pertinente: en esta direccion, las escuelas se enfrentan al reto
de renovar las formas tradicionales de enseiianza, las metodologias v, fundamen-
talmente, la apropiacion pedagogica de las nuevas teenologias de la informacion y
la comunicacion, TIC, reconociendo la diversidad cultural v las necesidades edu-
cativas que se requieren en cada uno de los ciclos previstos en la Ley General de
Educacion.

El reconocimiento de este reto y Ta decision institucional de comprometerse

con ¢l aprendizaje significativo generd resistencias en la comumidad docente por la
necesaria transformacion pedagogica de las practicas educativa que esta estrate-
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gia pedagogica implicaba, Entre las razones que dan cuenta de esta resistencia
sobresalen: el miedo al cambio, la falta de tiempo v de condiciones para levar a
cabo la preparacion y disefio que exige esta propuesta v la imposibilidad de acceso
de muchos estudiantes a Internet para poder desarrollar los trabajos v tareas, No
obstante, pese a las dificultades existentes, surge y tiene lugar la propuesta del
desarrollo de ambientes de aprendizaje colaborative basados en las nuevas
tecnedogiay de la informaciton v la comunicacion; propuesta que hoy, después
de casi tres anos de planeacion, construceion y desarrollo de las unidades virtuales
de aprendizaje. se convirtio en una experiencia pedagogica significativa, porgue
esta propiciando v promoviendo un proceso de transformacion pedagogica en las
formas de ensefianza v de aprendizaje en ¢l Colegio Santa Librada,

Frente al reconocimiento de las potencialidades de los ambientes colaborati-
vos de aprendizaje basados en las TIC, los maestros autores de la experiencia, se
hicieron la pregunta por los alcances pedagogicos de las unidades virtuales de
aprendizafe en la promocion de procesos de ensenanza v aprendizaje significati-
vos, basados en ambientes de trabajo colaborative entre estudiantes y docentes,
En este proceso, se ha constatado igualmente como la expeniencia pedagogica —
objeto de sistematizacion— esta generando en los escolares el desarrollo de capa-
cidades que de las maneras tradicionales no podrian ser potenciadas.

En ¢l marco de esta pregunta por los alcances pedagogicos de esta experien-
cig, esla sistematizacion se trazd como objetivo: reconstruir sentidos, procesos v
estrategias que configuran fas UVA como herramienta pedagogica con un
semtido innovador en ¢l Colegio Santa Librada IED. En el marco de este
objetivo, este articulo estd estructurado en cuatro partes; la primera, presenta una
descripcion de la propuesta pedagogica y sus componentes; la segunda, puntualiza
sobre la experiencia en el disefio v ejecucion de una de las UVA: la ruta arrocera;
la tercera, expone los principales hallazgos y aportes de la experiencia; finalmente,
la cuarta, propone a manera de balance, unas lineas de continuidad de la experien-
cia con muras a la superacion de las dificultades encontradas en el proceso.

1. Descripcion de la propuesta pedagogica

La experiencia pedagogica « Ambientes colaborativos de aprendizaje basados
en las TIC», encuentra fundamento en el aprendizaje significativo como principio
pedagdgico v surge frente a la necesidad de dar respuesta a los interrogantes:
(eomo enseiar y como aprender desde lo virtual y el uso pedagogico de las TIC?,
seomo despertar ¢l interés de los escolares desde estrategias innovadoras relacio-
nados con las TIC? v ;come hacer perdurar los saberes en el tiempo?!
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La deseripeion de la propuesta pedagdeica se presenta desde la interrelacion
de los cuatro componentes de la experiencia; (i) el aprendizaje significativo; (ii) las
herramientas virtuales; (iii) las unidades virtuales de aprendizaje UVA vy (iv) los
ambientes colaborativos de aprendizaje.
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El aprendizaje significativo se ubica como punto de partida en cuanto se reco-
noce la importancia de partir de una intencionalidad pedagogica que orienta los
usos de las herramientas virtuales y las TIC en el disefio v la construccidn de las
Unidades Virtuales de Aprendizaje (UVA).

Como se menciond, las UVA representan la herramienta pedagogica construi-
da para dar cuenta de nuevas formas de ensefar v de aprender desde lo virtual v
el uso pedagogico de la red global; de ensefar, en cuanto los docentes aprenden
una herramienta dindmica para planear y presentar contenidos, desarrollar proce-
505 en los escolares de manera mas pertinente, eficaz v actualizada. De aprender,
porque, de un lado, ensefa al docente vy al estudiante a clasificar v a jerarquizar la
informacion proveniente de la red v, del otro, esta herramienta parte de la motiva-
cion v el inerés de los estudiantes, lo que favorece su Ficil acercamiento, la gene-
racion de procesos de autoaprendizaje v la motivacion para el uso pedagogico del
tiempo libre en compaiiia de las familias.

En efecto, estudiantes, docentes v padres de familia pueden acceder a la
informacion presentada y adquirir nuevos conocimientos desde el uso de la herra-
mienta. En medio de este proceso, se configuran los ambientes colaborativos de
aprendizaje como punto de llegada v punto de partida en su encuentro con el apren-
dizaje significativo para la retroalimentacion permanente de la experiencia.

La apuesta por ¢l aprendizaje significativo esta estrechamente relacionada
con la intencionalidad de crear ambientes propicios para la construccion de signifi-
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cados que logren trascender el acto mecanico, memoristico del aprendizaje v se
dirijan a la construceion de habilidades para la vida. entendidas como un proceso
que implica, ademas de pensar, la capacidad de sentir y de actuar, Ahora bien,
teniendo en cuenta que ¢l proceso de formacion se configura dentro de una red de
saberes que pueden ser favorecidos o entorpecidos por el ambiente en ¢l cual se
genera determinada propuesta, este proyecto adopta como premisa clave que los
aprendizajes no solo se ajustan al contexto en el que se desarrollan, sino que funda-
mentalmente dependen de ¢l para su apropiacion. En otras palabras, no existe
saber que no se haya creado para una realidad especifica v que no se hava trans-
mitido a traves de un ambiente propicio para su desarrollo.

En este orden de ideas, esta experiencia parte de reconocer que para crear un
ambiente de aprendizaje colaborativo, debe existir un eje o dispositivo articulador
que SIrva como pretexio para Compartic experiencias, yva sed entre escolares o con
otros miembros de la comunidad educativa: ese dispositivo son las umdades virtua-
les de aprendizaje UVA. porque desde su planeacion. construceion y puesta en
marcha, estin generando ambientes de aprendizaje colaborativo entre docentes y
escolares v, en algunos casos, entre estos ultimos v los padres de familia. Partien-
do de este hecho, ensefar seria propiciar un ambiente de aprendizaje, para que
circule en éste un conocimiento especifico con una intencion formativa clara, a
través de un dispositivo como eje articulador, En nuestro caso, las nuevas tecnolo-
gias permiten articular los deseos y expectativas de estudiantes. padres v maestros
en la transformacion de la educacion modemna, ¢s por eso que las UVA, proponen
un sistema integrador de conocimientos que permiten congregar a su alrededor
diversos intereses de formacion v conocimiento v, ademas, ¢l aprendizaje o la
apropiacion de las nuevas herramientas que nos ofrece la tecnologia.

Desde este panorama general, este articulo centra la mirada en el tercer com-
ponente de la experiencia las UVA, teniendo en cuenta que esta herramienta pe-
dagdgica se convirtio en el gje que moviliza y comunica todos los componentes de
la expenencia pedagogica objeto de sistematizacion.

2. Las UVA: diseno, ejecucion y analisis de la expe-
riencia a partir de la RUTA ARROCERA

Por su disenio, las unidades virtuales propuestas son una forma de construc-
cidn de ambientes colaborativos, teniendo en cuenta que desde su intencion ini-
cial y su desarrollo en el aula. generan v presuponen una integracion grupal del
conocimiento. Hasta aqui, podemos alirmar que las UVA son un conjunto de
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herramientas en linea, dispuestas como un todo organizado, que buscan que ¢l
cibernauta focal, acceda por si solo a una serie de conocimientos, por medio de
una guia predefinida para tal fin. En consecuencia, se c¢reard un ambiente de
aprendizaje aplicable no sélo al aula, sino que se puede trasladar a los hogares de
los estudiantes.

La estructura de las UVA

Es claro que la implementacion de las TIC o de la Internet no posibilitan por si
solas la creacion de ambientes propicios de aprendizaje colaborativo; en este sen-
tido, se requiere contar con un orden o estructura metodologica que permita la
creacion de ambientes de aprendizaje propicios para la construccion de nuevos
conocimientos. La estructura de las unidades virtuales se ha ido construvendo en
la medida que hemos tenido que orientar al ciberaprendiz en el proceso. El si-
guiente cuadro expone los topicos o elementos clave a tener eén cuenta a la hora de
iniciar la planeacion y el disefio de las UVA

TITULO:

En lo posible Hamativo o diferente. Ejemplo: «Aprendo Viajandos [hitp://
www.expedicionespedagogicassantalibrada. webs,com)

PALABRAS CLAVES:

Son algunas palabras relevantes en el trabajo propuesio, Estas palabras pueden
tener enlaces a diccionarios o enciclopedias virtuales para facilitar ¢l entendimien-
10 de los términos a emplear. De igual manera nos sirven de fggs para la bisqueda
en la red. Ejemplo: Arroz, ruta, produccion del arroz,

NIVELESCOLAR:

Algunas unidades de aprendizaje poseen una poblacién especifica a la cual va
dirigida, por tanto es importante avisarle al eibervisitante a qué se va a enfrentar y
en qué nivel se estd hablando. Ejemplo: Ciclos [, 2, 3, 4v 5.

TIEMPOx:

La lectura y desarrollo de la unidad virtual debe tener un tiempo definido, para que
el visitante pueda organizar el tiempo que va a dedicar al desarrollo. El tiempo
puede variar segin salo se lea la unidad o se vayan desarrollando las actividades
propuestas paralelamente. El tiempo en esta ocasion estd caleulado para ¢l desa-
rrollo simultineo de las actividades.
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MATERIA:

A falta de una expresion mejor se escribe materia al drea o dreas del conocimiento
que intervienen y se van a desarrollar en el proceso de ensefiaje (ensefianza-
aprendizaje). Algunas UVA pueden ser transviersales y requieren de la conjuncion
de todas las dreas. otras son especificas y solo tocardn elementos de otras dreas
de manera tangencial, Respecio a este item, la tendencia es a construir unidades
cuyo nicleo fundante sea un proyecto que integre las diferentes dreas del conoci-
miento. Este ¢s el gje del dispositivo. Sin embargo, no exige esta caracleristica para
la construccion y o aplicacion de la unidad. Ejemplo: Tecnologia e Informetica,
Marematicas, humanidades, Clencias Naturales, Sociales, Educacion Fisfea,
Artistica.

AUTORES:

Pueden aparecer al inicio o al final, ¥ sobre ellos cae la responsabilidad de todo el
material presentado, Heva un correo electronico donde ¢l estudiante o lector pucda
referenciar una sugerencia, comentario o duda,

LOGROS:

O indicadores, como lo dijimos anteriormente, responden a tres procesos basicos,
a saber; cognitivo, afectivo y procedimental, Ejemplo; adguirfi wna visidn general
sobre el procese del arvoz; desarvollar habilidades comunicativas utilizande la
extrategia de resolucion de problemas; realizar actividades con base a instrue-
ciones previas; ideniificar las téenicas wtilizadas en el procese v la produccion

del arraz,
SITUACION O PREGUNTA GENERADORA:

Para este proceso es muy importante el conocimiento de la realidad de los estu-
diantes y el tema especifico. Esta pregunta o situacién debe provocar inguietud o
comentarios de los escolares para estimular los procesos cxpresivos-comunicati=
vos. La pregunta generadora esta muy relacionada con el gje transversal y debe
acompaniar toda la unidad, Ejemplo: Ef arroz hace parte de nuestra alimentacian
diaria, pero alguna vez nos hemos preguniado: jewdl es el proceso para su
cultive v produccion? ;Oué beneficios tiene en nwesira afimentacion diaria?

TAREAS O ACTIVIDADES:

Es el conjunto de procedimientos a realizar por cada uno de los visitantes para
consolidar el proceso de aprendizaje. Se sugieren tres actividades como minimo
para afianzar los conceptos y procesos. Se recomienda no saturar al lector con
grandes extensiones de informacion, pucs en la cultura de la Intemnet, aleja y
aburre al lector. Las imagenes y los videos ayudan a superar esta debilidad. Algu-
nas de estas tareas requieren retroalimentacién con el docente en ¢l colegio, esto
permite sostener ¢l enlace con la formacion en el aula vy motiva a los estudiantes a
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esforzarse para obtener un reconocimiento colectivo. Otras requeriran un enlace
virtual con ¢l autor-docente, es decir, que deberdn enviar un correo y adjuntar un
video. una folo o un documento en Word o en Power Point. Estas tareas ayudan a
incorporar mejor las herramientas informdticas v de la red en el proceso de ense-
fanza y aprendizaje. Finalmente, estos elementos v el grado en el gue se ejerciten
permitiran potencializar el trabajo en equipo y la creacion de un entorno propicio
para el aprendizaje, aungue sca no presencial (virtual )

RECURSOS:

Es importante sefialar los recursos utilizados, primero por la necesidad de referen-
ciar los sitios consultados, v para dar crédito a las afirmaciones realizadas, Los
recursos suelen clasificarse entre conceptuales, de video v complementarios. El
primero de los referentes tedricos empleados, ¢l segundo de referentes audiovi-
suales citados, v el Gltimo un material que apova a los primeros, pero que no
necesariamente se cita én la unidad. Es un material complementario. Ejemplo: re-
crsos concepiuales; municipio de El Espinal (Tolima)  hup:delespinal-
rolima. gov.ealsitio shiml. Resefia del cuftive y proceso del arroz hp:d/
wwwalimentacion-sana.com.ar/lnformaciones/Cheflarroz htm. Fisicos: material
de devecho, elementos caseros, papel, fdpiz, computadora ¥ comexicdn a fnterner,
Herramientas de andamiaje: mapa fisico, conceprual, fotografias, presentacion
en Power Poini.

CIBERGRAFIA Y BIBLIOGRAFIA:

Ensefia a referenciar los sitios Web empleados v las pdginas consuliadas. Para ello
es importante que cada una gue se cite, sea una fuente feilmente referenciada,
con autores claramente definidos ¥ con una fecha de publicacion debidamente
anunciada en su contenido. Otros matenales se pueden referenciar pero con la
desventaja de que le restan fuerza a los hechos citados. Tener un listado completo
de los recursos técnicos y bibliogrificos permite la construccion colectiva de
trabajo, pues puedo comenzar procesos de intercambio y de comentarios acerca
de fos elementos que he empleado v sus alcances en la tarea formativa.

Ejecucion de las UVA

La ejecucion de las UVA ha tenido dos modalidades: la primera, como un
trabajo complementario al trabajo del aula, en donde la tarea en casa consistia en
un acercamiento espontaneo que radicaba en consultar la direccion electronica v
realizar las tareas alli presentadas. Eventualmente, los estudiantes traian los traba-
jos o actividades al aula para su retroalimentacion. La segunda, consistia en un
acercamiento gwiado por el docente quien con ayuda del Fideobeam. v el compu-
tador portitil, proyvectaba en el tablero los recursos para el desarrollo de su clase.
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Las tareas para ¢l aula v para la casa aparecen bien definidas en la unidad: de este
mode, cualquier duda que se generara en la interpretacion se despejaba en la clase
con la ayuda del docente.

En ambas modalidades se generan ambientes de aprendizaje, virtual y real,
pues al conectarse a la red se pone en juego la capacidad de compartir ideas
publicamente y al volver al colegio se pueden exponer los aciertos y dificultades en
el proceso. Hasta ahora se han podido evidenciar mas aciertos, sobre todo con el
perfeccionamiento de la estructura que hace mas independiente el proceso de
formacion. La modalidad presencial sdlo se presentd un par de veces, pero trajo
como ventaja la posibilidad de acceso colectivo aumentando el interés por conti-
nuar la labor desde la casa. Sirvio, ademas. como una forma de anclar mejor los
nuevos contenidos al repasar la clase desde el hogar,

La versatilidad del medio empleado permite desarrollar las umdades en otros
grupos que las requieran. Por tanto, el disefio debe permitir que el acompaiamien-
to sea fundamentalmente desde la estructura de la unidad para evitar la dependen-
cia del uso hacia un docente o grupo especifico. lgualmente, cada grupo posee
unas condiciones especificas que renueva las umidades en su gjecucion, o que
exige su complemento con algunos elementos no contemplados inicialmente. Este
reciclaje académico permite un apoyo de ficil acceso para docentes en similares
condiciones que quieran experimentar nuevas formas de ensefianza.

La experiencia de la UVA sobre «La ruta arrocera»
http://www.expedicionespedagogicassantalibrada.webs.com/

El colegio Santa Librada es pionero v lider en la localidad en la planeacion v
ejecucion de expediciones pedagigicas fuera de la ciudad; con mas de seis afos
de experiencia en ¢l tema, las expediciones han permitido la integracién curricu-
lar de los procesos de los ciclos y las dreas. De ahi que. en el marco de este
programa, seis meses después de haber iniciado la aplicacion de las UVA v de
observar su efectividad a la hora de generar ambientes de aprendizaje mediados
por las TIC, ¢l equipo de maestros autores de la experiencia decidié crear una
pdgina para apoyar el proyecto de expediciones pedagogicas. En esta ocasion la
herramienta debia posibilitar el acceso a todos los estudiantes del colegio, dentro
v fuera de la institucion y debia propiciar el aprendizaje desde las diversas areas
del conocimiento.

El disefio de la estructura de la ruta arrocera contd con una mayor integra-
cion de los elementos multimediales que atraian mds la atencion de los estudian-
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tes. Cuando se realizo la salida los estudiantes ya ihan con unos preconceptos
sobre la tematica, v durante el resto del afno hubo mas compromiso de las dreas
para integrar este tema. Al consultar a estudiantes v docentes sobre el aprove-
chamiento de esta herramvienta, coincidieron en afirmar que la unidad virtual que
mas les gustd fue la rita arrocera y resaltan la importancia de sus aportes desde
todas las areas,

En definitiva, la presencia de videos v fotogralias que ilustran con escenas
vividas por compaieros suyos el proceso de cultive v procesamiento del arroz,
permitio- a los estudiantes participantes activos, recordar v asimilar desde otras
opticas lo vivido, v a los que no pudieron participar, ver por medio de los ojos de sus
compaiieros, la experiencia y recrearla a través de las imagenes y tesumonio au-
diovisuales. Los efectos de esta experiencia en la comunidad educativa permite
alirmar que hasta la fecha, la UVA que mas influyd en los procesos de aprendizaje
fue la de la ruta arrecera: los estudiantes que no asistieron a la salida les llamo la
atencion conocer el sitio por medio de la red e informarse de lo que no pudieron
disfrutar. La mezcla de imdgenes, videos y procedimientos virtuales hizo de la
UVA llamada Ruta arvocera, un ejemplo de integracion curricular sobre un tema
transversal, abordado desde la estrategia pedagogica institucional aprendizaje sig-
nificativo. Estos elementos permitieron guardar a largo plazo las vivencias v los
aprendizajes promovidos por el proceso de la expedicion pedagogica.

Retos pedagoégicos...

A la hora de planear y disefiar la UVA, el papel de la pregunta generadora es
clave porque parte de la motivacion de los estudiantes v la necesidad de resolucion
de problemas, En esta direccion, se presenta la problematica de manera sencilla v
clara, estableciendo un hile conductor a través de toda la unidad vinual de manera
coherente con los objetivos de la estrategia pedagogica institucional. La pregunta
generadora debe promover igualmente el proceso de conexion entre los presabe-
res v los saberes nuevos construidos en el proceso. En la planeacion y ¢l desarrollo
de la UVA el reconocimiento de la integralidad del ser humano s un reto impor-
tante: la propuesta tiene en cuenta el proceso formativo desde tres dimensiones
interdependientes: la cognitiva (conocimientos ), la axiologica (socio-afectivo) v la
praxiologica (expresivo, prictico). Desde este reconocimiento se deben trazar
objetivos de aprendizaje en cada una de las dimensiones sefialadas.

Cada una de estas dimensiones va acompaiada de un indicador v de una serie
de actividades que permitan ejercitar estos procesos mentales. Desde la dimen-
sion cognitivit, se busca la exploracion v la construccion de conceptos mediante
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enlaces a pdginas 0 videos reconocidos. La experiencia nos ha mostrado que la
mayor utilizacion de videos en esta fase permite una apropiacion mas clara de los
conceptos. La dimension socio-afectiva. nos permite la reflexion y ejercitacion de
una postura clara frente a los conceptos, Este proceso se ha incorporado mediante
la insercion de comentarios y los escritos o carteles alusivos al tema. Otra funcion
de este proceso es la de estimular Ia creatividad del escolar {rente al tema a resol-
ver. Por su parte, desde la dimension expresiva, se operativiza ¢l conocimiento
adquirido. La idea es que realicen una manualidad. o un ejercicio que le permita
hacer, construir con base en lo aprendido. La informacion adquirida deviene en
accion transformadora de la realidad. En suma, estos tres procesos se alternan en
las actividades propuestas v dirigen ¢l proceso de apropiacion del nuevo conoci-
miento de cara a la inquietud inicial de la experiencia previa.

3. Los hallazgos y aportes. El aprendizaje
significativo en la sociedad contemporanea

Teniendo en cuemta que la educacion tiene que adaptarse de forma perma-
nente a los cambios de la sociedad, en consecuencia a las nuevas formas como
circula ¥ se accede al conocimiento que hoy es pertinente, un primer hallazgo
significativo en la sistematizacion de la experiencia afirma que los ambicires co-
laboratives de aprendizaje que hemos venido construyendo y dinamizando, pro-
ponen una renovacion de las formas de ensefianza a través del disefio y desarrollo
de las unidades virtwales de aprendizafe como herramientas que permiten pro-
poner ¥ dan cuenta de una manera de aprovechar pedagogicamente las TIC.

Las nuevas herramientas tecnologicas producen un cambio en los procesos de
aprendizaje v construceion autonoma de saberes, asi como también en la metodolo-
gia empleada en los mismos. Desde el aprendizaje significative como horizonte pe-
dagogico el estudiante debe aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a
ser atttonomo v aprender o convivir (UNESCO, 1996), buscando la forma de
aplicar y apropiarse del conocimiento a su propio ritmo, y a la vez desarrollar habili-
dades mentales, competencias comunicativas vy valores para una sana convivencia,

El uso de la red de comunicaciones abre las puertas del mundo de la infor-
mitica y da al estudiante la oportunidad de construir conocimiento por medio de
la indagacion, apropiindose de esquemas que le permitan relacionar significati-
vamente sus saberes con la informacion presentada de manera gradual en los
contenidos curriculares v en la capacidad, al mismo tiempo, de desarrollar pro-
cesos de auto aprendizaje. Esto exige dinamismo permanente, autodisciplina,
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profundizacion de conocimiento v buen manejo del tiempo para mantenerse den-
tro del proceso de cambio v su constante evolucion,

En ¢fecto, esta propuesta pedagogica enfrenta al estudiante al manejo nuevas
herramientas que le permiten apropiarse del conocimiento segln sus necesidades,
intereses v ritmos de aprendizaje; de esta manera, genera sentido de responsabili-
dad. que se visibiliza en el aprovechamiento del tiempo libre v la integracion de la
familia ¢n ¢l proceso de formacion: permite gue el estudiante interactie. organice,
seleccione, acomode y establezca relaciones de la informacion recibida con sus
saberes v experiencias previos para elaborar representaciones mentales v aplicar-
las en el contexto de dicho conocimiento.

La principal fortaleza de las UVA es la posibilidad de acceder a la informacion
requerida en linea de manera simultdnea. Las UVA permiten incluir todo tipo de
recursos de las nuevas tecnologias que estén en la red, por ejemplo, un video
puede estar acompanado por una caja de comentarios o una imagen puede permi-
tir un fore abierto o cerrado o por una actividad en un archivo de texto. Las com-
binaciones son infinitas,

Esta posibilidad nos permite superar la frase dicha para los maestros: atiza y
tablerow, pues con solo hacer un «clics en el momento de disponibilidad, puede traer
informacion de primera mano proyectada en su tablero. Un video puede mostrar la
magnificencia de un sistema insular o la complejidad coésmica de un atomo en su
nuclen. Antes solo imaginadas a través de un relato hecho por el macstro al estudian-
te. Es asi como la aplicacion de la UVA en la institucion, desperto en los estudiantes
la motivacion por ampliar ¢l conocimiento, ¢l buen uso de tiempo libre, la responsa-
bilidad v la compania de la familia en el desarrollo de los trabajos escolares.

En suma. la propuesta «ambientes colaborativos de aprendizaje basados en ¢l
uso pedagogico de las TIC», permite el uso de un lenguaje comin y formal de cada
una de las dreas que orienta a los escolares én una forma renovada de aprender,
brinda la posibilidad de potenciar la comprension ¢ interpretacion de los diferentes
temas conceptuales por medio de la exploracion dingida, centrando los intereses
del sujeto en el desarrollo de habilidades, capacidades v destrezas procedimentales
a través del manejo adecuado de las diferentes herramientas. Como consecuen-
ci, s¢ cambio la concepeion de aprender s6lo en el aula con la intervencidn directa
del docente. El docente agui, es un orientador v guia de los diferentes procesos
formativos, ¢s el responsable de ampliar en los estudiantes la cultura digital que
implica el uso seguro, critico v autdnomao de las téenicas usuales de informacion y
comunicacion, convirtiendo estos procesos en ambientes de aprendizaje enriqueci-
dos con la teenologia.
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4. Balance y lineas de continuidad

Este apartado final presenta a modo de conclusion, algunas reflexiones para la
continuidad de la experiencia de cara a una apuesta mas amplia por la construe-
cion de condiciones de posibilidad para su desarrollo y sostenibilidad. La mirada
esti centrada en las lecciones aprendidas y en los retos que quedan para trazar un
camino que permita reconocer las debilidades v fortalezas con miras a cualificar y
posicionar la prictica educativa que s¢ ha venido implementando en el Colegio
Santa Librada.

- La necesidad de superacion de los temores...

La innovacion educativa se sustenta en la construccion de nuevos medios
para ensefiar y aprender en contextos particulares. El saber pedagogico juega aqui
un papel clave como un saber acerca de las posibilidades v limites que se tienen
para ensefar v aprender en un tiempo/espacio determinado. Ahora bien, teniendo
en cuenta que ¢l uso v aprovechamiento pedagogico de las TIC no ha sido parte de
la practica tradicional de los docentes. se reconoce como un reto fundamental la
superacion de los temores instalados en la prictica pedagogica del magisterio. En
esta busqueda, es preciso vencer temores como e miedo al gué diran, el miedo
a equivacarme, a ser expuesto o seialado o el miedo a que la red global
corrompa o los nifios v nidtas,

Es generalizado el temor de la red global como fuente de corrupeidn para los
estudiantes, olvidando gue ellos. desde sus casas, tienen upa conexion permanente
con ella v que se hace urgente v necesario educar en el buen uso que se le debe
dar a este tipo de herramientas. Aqui. es relevante el papel del maestro. Los do-
centes deben estar en una disposicion de cualificacion v actualizacion permanente,
hacia un mejoramiento constante de las practicas pedagogicas del aula v de trans-
tormacion de las concepeiones de algunos maestros sobre las nuevas tecnologias
gue las limitan a recibir una clase de informatica, cuando dicha integracion deberia
ser ung apuesta transversal gue involuere a cada maestro como innovador de las
experiencias ¢n ¢l aula,

- Las TIC como dispositivo gue moviliza el interés del estudiante por el
aprendizaje...

Sobresale igualmente, como un aporte importante, la necesidad de partir de la
motivacion v del interés de las v los estudiantes, teniendo en cuenta las expectati-
vas que despierta en los estudiantes y la motivacion por ampliar mas los conceptos

34



Sistematizacian de espenienceas: Comumicacion v lenguaje en a escupls

¢ interiorizar sobre determinados aspectos segin sus intereses. A esto se suma ¢l
realizar el trabajo en lugares diferentes al centro educativo en forma individual v
horarios pertinentes.

La apuesta por el aprendizaje significativo permitio darle forma v contexto
tedrico a las sospechas que se tenian sobre la apropiacion conceptual de los estu-
diantes; es decir, paulatinamente, se ha detectado que generar estrategias innova-
doras despierta la motivacion, participacion v comprension de la relacion existente
entre la teoria, aplicacion y funcionalidad del conoeimiento.

En esta direccion, consideramos que lo que fundamenta las UVA en el Cole-
zio es el deseo de atraer a los estudiantes al conocimiento. Las TIC favorecen la
motivacion de los estudiantes, pues es un elemento Hamativo para ellos. De igual
manera, ¢sta experiencia da cuenta de la emergencia del deseo de los docentes de
aprovechar las TIC en la ensefianza. Los resultados gratificantes han permitido
que se revisen las formas de las UVA y han permitido mejorarlas hacia las expec-
tativas escolares.

- Mas alld del aula: los procesos de auteaprendizaje, el uso del tiempo libre
¥ la integracion de la familia al proceso formative...

Frente a la promocion de procesos de auto-aprendizaje. esta experiencia inicia
y abre un camino de reflexion sobre los intereses y moviles que permiten que los
estudiantes se sientan frente al computador y puedan pasar mucho tiempo reali-
zando actividades pedagogicas v formativas. El reconocimiento de esta potencia-
lidad de la experiencia se convierte en un reto importante de cara al aprovecha-
miento de estos recursos para ampliar el conocimiento, propiciar el buen uso de
tiempo libre v la integracion v acompatiamiento de la familia en los procesos for-
mativos de los estudiantes,

Frente a este dltimo aspecto, la integracion de los padres de familia al proceso
formativo de sus hijos, aun persiste el temor generalizado que hace que algunos
padres impidan a los estudiantes el acceso a la Internet o por lo menos en brindar
el apoyo v compafiia oportuna en los procesos de formacion. Es preciso superar
los temores que padres v estudiantes tienen sobre los medios informéticos, con-
venciéndolos sobre la oportunidad que tienen de aprender formas mejores de em-
pleo de la red.

En definitiva, no se podran alcanzar nuevos resultados si seguimos haciendo lo
mismo. Para nuevas realidades es preciso nuevas formas y nuevas pricticas; vy sin
duda, es preciso que los padres de familia caminen con sus hijos en el proceso de
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formacion de manera directa o indirecta. Un reto para el proyecto es involucrar
afectivamente a los padres en el proceso de formacion,

- La ampliacidn y diversificacion de las condiciones para la ensenianza y el
aprendizaje...

Este aporte es significativo porgue no solo posibilita un mejor entendimiento
de un tema sino también una mavor motivacion por parte del estudiante, Los estu-
diantes de hoy son de otra era, la era de la informacion digital. Ellos no «ponen
cuidadon, ellos se conectan o enlazan con la realidad. Esta es otra razén por la cual
la educacion se ha movido hacia ¢l cambio. Los estudiantes estian cansados de lo
mismo. Saberse mejor formados por la television que por su profesor o su papa es
una realidad que se comenta en los pasillos. En definitiva, esta experiencia genera
y moviliza nuevas expectativas en los estilos de formacion, Cada vez son mis
frecuentes frases como ;[La elase me aburre!, [la cluse me cansa;, [la elase no
me dice nada;, que se buscan contrarrestar a partir de este proceso e renovacion
pedagdgica cuando los estudiantes reconocen vy afirman:

i...E5 bueno aprender par medio de la pagina (UVA) porque presenta videos v
e los puede ver v comentar »

... La clase presencial teambién me gusta porgue wno esta con sus compaiteros o
puede preguntar si no entiende, v

Esta experiencia involucra vigjos ¥ nuevos esquemas para motivar a los esco-
lares. En efecto, esta propuesta se situa entre la ensefanza tradicional y la emer-
gencia de otros modos de ensefianza y aprendizaje. El uso de las herramientas
tecnologicas como soporie para mejorar los procesos educativos, induce transfor-
maciones ¢n diversos procesos relacionados con el mundo escolar, por ejemplo: en
los procesos de ensefanza y aprendizaje, en las estrategias pedagogicas, en la
utilizacion de los espacios, en el aprovechamiento del entorno cultural, en los roles
de los sujetos educativos, entre otros, generando la necesidad de hacer revision y
retroalimentacion en didiacticas y metodologias educativas,

En efecto, la educacion exige cada vez mds nuevas perspectivas que superen
la concepcion academicista v fragmentada de los saberes. La integracion de nue-
vas tecnologias, como se ha demostrado en este eserito, permite generar nuevas
conexiones en los procesos que se enseflan en los colegios v que las dreas dialo-
guen entre si para formar a la persona. El trabajo por ciclos educativos es una
apuesta, y nuestra experiencia también.
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Resumen:

Este articulo da cuenta de la experiencia que se viene desarrollando desde
hace dos afios en el Colegio Téenico Menorah JM, titulada: «Argumentacion: Ora-
lidad v Escritura una construccion de Identidads. El sentido e intencionalidad pe-
dagogica de fa sistematizacion realizada se dinge a fundamentar y comunicar los
hallazgos y aportes significativos de los saberes y pricticas pedagogicas que puso
a circular esta experiencia, relacionados con el fortalecimiento del pensamiento
critico y los procesos wdentitarios en las estudianies de la educacion basica v me-
dia. Esta experiencia se sustenta en un proceso pedagogico v didactico que involuera
las habilidades comunicativas (oralidad, lectura, escritura v argumentacion) en las
practicas de ensefanza v aprendizaje, a partir de un trabajo colaborativo e interdisci-
plinario entre ¢l equipo de maestras de las areas de biologia, espanol y sociales.

Palabras claves:

Experiencia pedagogica, Pensamiento eritico, habilidades comunicativas, in-
terdisciplinariedad, Identidad, Sistematizacion.
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El documento base para la realizacion de este articulo se titula: «Argumenta-
cion, oralidad v escritura: una construccion de identidads, v da cuenta de la expe-
riencia pedagégica que se viene desarrollando desde el afio 2008 en el Colegio
Téenico Menorah, jornada mafiana. Es importante mencionar que, desde su crea-
cion. esta institucion educativa busca responder a la finalidad de contribuir con la
educacion de mujeres de escasos recursos economicos y la necesidad de propiciar
un ambiente de aprendizaje que les permita el desarrollo de sus potencialidades,
capacidades, habilidades, con miras a la construccion de una sociedad mas humana,
solidaria v justa. Esta filosofia, ain vigente en ¢l Colegio. marca el hornizonte pedago-
gico gque le ha dado sentido v pertinencia a la experiencia gue se esta presentando,

En el marco de esta apuesta educativa y politica, esta experiencia define su
sentido e imencionalidad pedagogica en el fortalecimiento de una cultura de pensa-
miento eritico en las estudiantes, incidiendo en los procesos de ensefianza y apren-
dizaje a través de un proceso pedagogico que involucra las habilidades comunica-
tivas (oralidad, lectura, escritura v argumentacion) v el trabajo interdisciplinanio
que han venido realizando las docentes-investigadoras de las dreas de biologia,
espafiol v sociales,

Con esta perspectiva, vy teniendo en cuenta que la sistematizacion de la expe-
riencia pedagogica hace parte de un proceso de reflexion sobre su quehacer peda-
gogico, las maestras autoras de la experiencia iniciaron un gjercicio de analisis
profundo de las priacticas educativas que venian gestionando en el aula, de caraa
las dificultades que han presentado las estudiantes en los procesos de argumenta-
cion desde la oralidad v la escritura. Una primera mirada diagnostica les permitio
identificar, con preocupacion, vacios en los procesos de produccion y ereacion
textual, al igual que falencias en la construccion de pensamiento argumentado;
estas problematicas responden en parte a limitantes lingliisticas de la realidad cul-
tural, ambiental v social ¢n‘las que estan inmersas fas estudiantes, v en parte a la
falta de interés conducida por la ausencia de actividades vy temiticas escolares
[lamativas para ellas.

En efecto, los proyectos de aula desarrollados desde el ano 2006, evidencia-
ron problemas relacionados con la capacidad de argumentacion v praposicion co-
herente de las estudiantes: es precisamente desde el reconocimiento de esta pro-
blematica, persistente v vinculada al desarrollo de las habilidades comunicativas,

4. El colegio estd whicado on la localidad 14 los Marires; es de cardeter femenine. Funciona ¢on
I colaboracion de lo Agrupacion de Damas Hebreas 8 npd 8 rith, de la Secretaria de Educacicon del
D, ., le Asociacion de Padres de Familia v demas estamentos que conforman la comunidad
cdueativa, Fue fundado hace 36 atos con ¢l fin de dar formacion a nifas pertenecientes a los
estratos 1, 2 v 3.
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que surge una preocupacion constante frente a la necesidad de fortalecer proce-
sos de pensamiento critico que contribuyan a la construccién de un proceso de
fortalecimiento de la identidad que, a su vez, posibilite el desarrollo del pensamien-
to critico. En el marco de este interés colectivo, emergen dos propuestas de traba-
Jo: el didlogo de saberes entre pares de diferentes disciplinas v la apuesta por la
integracion curricular de las habilidades comunicativas.

En la bisqueda de dar respuesta a las inquietudes anteniores y desde los linea-
mientos propuestos por los proyectos de ciclo, las maestras —autoras de la expe-
riencia— asumieron el reto de iniciar un proceso de construceion colectiva que
partiera de los saberes y practicas individuales, pero con la intencionalidad de
avanzar en la construccion de una propuesta conjunta con base en los principios
expuestos: trabajo interdisciplinario, integracion curricular de las habilidades co-
municativas y formacidn dirigida al desarrollo de procesos de pensamiento critico.

Aun cuando se trata de un proyecto vigente en curso, se puede afirmar que
desde esta experiencia se esta contribuyendo a fortalecer el desarrollo de proce-
508 de pensamiento critico en las estudiantes desde dos campos de trabajo interde-
pendientes; las habifidodes comumicarivay como herramienta pedagogica trans-
versal y el rabajo interdiseiplinario que ha permitido articular las necesidades
de aprendizaje de las estudiantes con las proyecciones curriculares de la institu-
cion v las necesidades argumentativas de una sociedad critica v pluricultural. Cier-
tamente, a partir de las producciones argumentativas —orales y escritas— de las
estudiantes en las areas de biologia, espaniol v sociales, se cree, se estd promoviendo
el desarrollo de competencias comunicativas, ciudadanas v cientificas que, a su vee,
estan contribuyendo a un proceso formativo integral, asertivo, en los campos laboral
v humanista, aspectos centrales en los que estd inmerso el PE] de la institucion.

En este orden de ideas v entendiendo la sistematizacion como un ejercicio
investigativo que parte de la experiencia vivida para conocerla, comprenderla y
producir un conocimiento que permita mejorarla v comunicarla, esta propuesta de
sistematizacion se trazd como objetivo central:

Reconocer desde el uso pedagogico de las estrategias comunicativas {oralidad,
lectura, escritura y argumentacion), las formas de trabajo interdisciplinario que se
han producido entre las maestras v la potenciacion del pensamiento critico en las
estudianies de los grados sexto a once del Colegio Téenico Menorah, IM.

Este ejercicio reflexivo estuvo orientado por una pregunta eje:
JCuil es el aleance del uso pedagégico de las estrategias comunicativas en el

avance del trabajo interdisciplinario v en la potenciacion del pensamiento critico
de las estudiantes?
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En el marco de la pregunta por los alcances pedagogicos de la experiencia
sobre el trabajo interdisciplinario v en la potenciacion del pensamiento eritico, el
gjercicio de sistematizacion desarrollado a la fecha, permite hov resaltar tres al-
cances significativos: 1) el fortalecimiento de un proceso de construccion colectiva
a través del didlogo interdisciplinario de las docentes investigadoras: 2) la reflexion
permanente sobre los usos pedagogicos de las estrategias comunicativas para fa-
vorecer la activacion del pensamiento critico en las estudiantes v, finalmente, 3) la
identificacion de logros, dificultades y retos de la experiencia, con miras a cualili-
carla, fortalecerla v mejorarla.

1. La consolidacion de un proceso de construccion
colectiva. Una mirada al proceso desde las voces de
sus protagonistas

El proyecto interdisciplinario empicia a construirse en 2008, inicialmente, en
¢l marco de los encuentros de maestros promovidos desde el consejo académico v
la propuesta de reestructurar los proyectos de aula para realizar un trabajo imegra-
do por miveles. En este proceso fue relevante nuestra preocupacion e interés por
fortalecer los procesos de argumentacion desde la oralidad v la escritura en la
restructuracion de los proyectos de aula, incorporando nuevas estrategias y herra-
mientas pedagogicas a las dindmicas de clase. La siguiente tabla refleja parte de
este proceso de planeacion inicial,

Proyecto de 2 Herramientas ;
il Actividades pedagégleas Poblacién
Qué?y jcomo? apren- | Exposiciones-Conversatorios | Reflexiones devida- | De sexto
den las estudiantes: bio- | Feria de aula Mitos-Bestanios aociavo.

logia en ambientes de
aprendizaje en el aula

(AAA)

Literatura: una construc- | Conversatonios - Exposiciones | Ensayos - Guiones - | Novenoy
cion social y un lenguaje | Creacion de texios Hipertextos grados
colective.Lenguaje once,
hipermedial.

Explorando a Colombia | Leclura literania hipertextual | Porlafolios-Ensayos- | Noveno
v el Mundo a traves del | Foro de discusion-Debates Resefas

lexto. Dilemas morales Mapas concepluales
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Ahora bien. al reestructurar los proyectos de aula se hizo evidente fortalecer
la identidad a través del lenguaje oral y escrito como eje transversal del encuentro
interdisciplinario. Todo esto con miras a mejorar la calidad de la educacion, trans-
formando los paradigmas existentes en lomo a la enseianza de las ciencias natu-
rales. ¢l lenguaje v las ciencias sociales, La siguiente tabla da cuenta del primer
ejercicio que realizamos para reconocer desde el proyecto de aula disciplinar las
actividades v las herramientas pedagogicas que permitirian empezar a integrar las
habilidades comunicativas al curriculo,

dianies. aologia
en ambentes de
aprendaaje en i
aula

[AAA ]

aprenden las estu-

aula gue permitan llenar de sentido la ense-
fianza de las ciencias naturales, en madio de
la intaraccién de ko cotidiana con lo centifico.

- Fortalecer espacos pedagdgicos an o aula
de clase donde las estudianies inleractuen y
construyan nuevos lazes de amistad, respe-
to y autonomia, en un didlogo de pares, fuera
de la concepeitn mflexble del curriculs

Lilaratura: una
construccidn
gocial y un len-
guaje coleclivo,
Lenguaje  hiper-
madial.

- Establecer proyectos de equipo que permi-
lan construir otras alternativas de ver fas
clencias nalurales y a Su vz COnSenvar y tui-
dar su enlomo mediato & inmedzato, dentro
de una cancepeidn de lo pablico

- Realizar procesos de argumentacion critica
en tomo a la identidad estetica y latinoamern-
cana de nuestra produccidn literana.

Exploranda a
Celombia y el
Mundo a traves
del texio

- Desarrollo de estructuras argumentativas
que permitan crear una formacion critica del
sujeto en tormo a la creacitn de ensayos y
producciones hipertexiuales.

-Angiizar la importancia de kos confiictos v
como esios puedan ser analizados desde
diversas miradas interdisciplinares.

-Foralecer fas habiidades comunicalivas a
traves delecturas escritura y orafidad

-Reconocer |a importancia del pensamiento
criico en el analisis de los aconbecimienios
nacionales e intarmacionales.

Argumentacion: Oralidad y escritura una

canstruccion de identidad

| Proyectos de aula Proyecto interdisciplinario
Objetivos Objetivos
LCua? y jedmo? | - Generar ambientes de aprendizaje en al Fortalecer identidad critica

desde los procesos de Argu-
mentacion oral y escintura en
la educacihn basica y media.

Fomantar una cullurade pan-
samiente cfitico en as estu-
diantes a partie de las prodie-
cianes orales y asconlas.

Aunar elementos que permi-
tan sistemalizar experencias
dir aula, di cardcier interdisci-
plinar a partir de un &je comin
comaesia argumentacian

En el afo 2009, nos propusimos el reto de poner en marcha el proyecto, apro-
vechando la propuesta de trabajo que sugeria el enfoque de educacion por ciclos
impulsado desde las politicas educativas del distrito. Desde este momento, v pese
a todos los inconvenientes de tiempo y lugar que se fueron presentando, podemos
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reconocer que parte del éxito de esta experiencia estd en el permanente estuerzo
de trabajar en horas extra-curriculares y de generar espacios de encuentro y so-
cializacion para revisar v adecuar los respectivos provectos de aula e iniciar accio-
nes conjuntas que nos permitieran un encuentro mas cercano, consistente y claro
con lo que se habia planteado.

Hoy podemos decir que lo mejor de todo este proceso era encontramos v
conocer las diferentes dindmicas que se generaban en nuesiro entomo, en algunas
oportunidades continuabamos ¢l debate en ¢l transporie, pues siempre esperdba-
mos el bus que nos servia a todas. De esta forma. podemos resaltar como una
condicién de posibilidad de la experiencia la consolidacion de lazos pedagogicos,
pero sobre todo la creacion de los lazos de amistad en donde la mirada de cada una
siempre se fortalecia por los avances v los acercamientos que teniamos dia a dia
de cara a nuestro objetivo final.

El proceso de constituirnos como equipo de trabajo interdisciplinario, nos abrid
un camino hacia la innovacion de nuestros saberes y pricticas pedagogicas. No ha
sido un camino ficil, porque cuando comenzamos a trabajar con las estudiantes
nos dimos cuenta gue debiamos profundizar v transversalizar en las tres dreas del
conocimiento en las que fuimos formadas (biologia. espanol y sociales). Este ra-
bajo se ha convertido en un reto para el grupo investigador, teniendo en cuenta que
creemos firmemente en la libertad de pensamiento, ¢l no encasillar a las estudian-
tes en un tema, v dejar que picnsen por si mismas para que puedan construir
procesos argumentativos, como un proceso de construccion de conocimientos de
manera auténoma y critica,

En definitiva, nos entusiasmd la idea de realizar ransformaciones que nos
permitiera construir un saber pedagdgico v, a su vez, aportar a la produccion de
aprendizajes significativos en las estudiantes; por ejemplo, un saber y una prictica
pedagdgica que permitiera indagar v reconocer como interpretar un texto v anali-
zarlo, que permitiera igualmente a las estudiantes aprender a pensar y gjercitar su
capacidad para emitir juicios que les dé la posibilidad de hacer conexiones entre los
eventos del pasado, decisiones del presente v posibilidades del futuro.

La apuesta por el pensamiento critico liene que ver con una posicion frente
a los fines de la educacion, en tanto se pretende la formacion de personas autono-
mas, criticas y responsables, desde una visién ético-social; por lo tanto, la cons-
truccion y fortalecimiento del pensamiento critico se configura no sélo como un
objetivo de nuestra educacion, sino también como una exigencia social; de modo
que, esta propuesta circunscribe la formacion de la competencia argumentativa
desde un enfogque comunicativo, puesto que considera que el sujeto (estudiante) es
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un interlocutor vilido en el proceso pedagogico v, por lo tanto, un sujeto comunica-
tivo. Aqui aparece premisa clave de la experiencia, la practica comunicativa guia
la comprension y la accion argumentada de los procesos cognitivos v de las prac-
ticas culturales.

En este contexto, asumimos la argumentacion como una propuesta transver-
salizada inmersa en la categoria pensamiento critico, es decir, creemos que las
estudiantes, al enfrentarse a un texto, construirlo, plantearlo o replantearlo, dialo-
gan con diferentes propuestas gue no conducen solamente a las estructuras argu-
mentales; por el contrario, sus producciones transcienden los contextos académi-
cos, cuestionandolos acerca de los estados, niveles o estructuras que requerian
una identidad critica y propositiva,

2. Los hallazgos. Las 'habilidades comunicativas’
como herramienta pedagogica y la activacion del
pensamiento critico en las estudiantes

2.1 Desde lo pedagdgico: el uso de las herramientas...

La categoria de pensamiento critico nos exigio hacer un ejercicio de explora-
cion de su sentido desde dos ¢jes de referencia; de un lado, un ejercicio de mdaga-
cion concepival: jquiénes han hablado sobre el tema? ; Qué han dicho? ; Donde
van las discusiones sobre la formacion de pensamiento critico? y. del otro, una
mirada analitica a las pricticas y estrategias pedagogicas desarrolladas con las
estudiantes indagando significados, percepeciones v efectos. Desde este primer
cje, trabajamos a partir de la propuesta de Campos Arenas (2007) que plantea cuatro
ejes principales de aproximacion al concepto de pensamiento critico: mente anali-
tica, mente abierta contextual, mente inquisitiva y mente propositiva creativa,

A esta altura de la exposicion, v en relacion al segundo eje de referencia. la
pregunta a plantearse es por la relacion que existe entre las diferentes categorias
que pone a circular fa experiencia y la activacion del pensamiento critico en las
estudiantes; ya dijimos que la argumentacion y la identidad las asumimos como
componentes trasversales que estan contenidos dentro del pensamiento critico
como categoria macro, ahora bien, la experiencia también pone énfasis en la cons-
truccion de interdisciplinariedad a partir de las habilidades comunicativas.

En la categoria habilidades comunicativas ubicamos como subcategorias la
oralidad, la lectura y la escritura, trabajadas y evidenciadas de manera trans-
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versal en todas las estrategias pedagogicas que hemos implementado (portafolios,
bestiarios, histonas de vida, ensayos, hipertextos), La mirada a esta categoria nos
ha permitido dar cuenta de los modos como algunas estudiantes activan las capa-
cidades de escucha y de lectura con sentido, que se ve reflejadas, a su vez, en la
capacidad argumentativa de forma oral v escrita.

« El portafolio

La importancia del portafolio como herramienta pedagogica se sita en rela-
cion estrecha con la construccion de conocimiento a partir de procesos de analisis
de informacion, capacidad argumentativa, evaluacion y autoevaluacion de los pro-
cesos de aprendizaje a través de la identificacion de fortalezas v debilidades. Des-
de la percepeion de las estudiantes, £/ portafolio promueve y facilita los procesos
de autoevaluacion, porque

oo reflexian personal de mi parie este rabafo la sido e de los que ms
mie e satisfecho pergue siento que no solo se guedo escrite en papel v an folder,
siento gue me ha servido micho, me pude realizar como persona Vo goe me
slento mes orientada sobre ef rema de historia, ahora me siere mas segora de mr
misme cuando hablo respecto of rema pueda apinar sin tener gie dejarme guiar
por-lo gue los demds digan, porgue lengo soporte para defender mis opiniones
siendo autanoma v erittea (Fragmento, portatolio, estudiame Leidy Martinez Cris-
tancho, curso noveno).

Este testimonio refleja la importancia de la argumentacion, cuando la estu-
diante afirma que «.. tiene un soporte para defender sus opinioness, encuentra un
sentido al aprendizaje de la historia mas alla de los contenidos. Potencia el apren-
dizaje para su provecto de vida, para defender sus ideas v opiniones, le da la
posibilidad de analizar su cotidianidad, confrontando y construyendo hechos histo-
ricos; las situaciones que generan conflicto académico permiten el desarrollo de
competencias comunicativas y ciudadanas,

A través del portafolio también se reconoce la posibilidad de hacer preguntas
relacionadas con el jcomo? v jpara qué me va a servir lo que estoy haciendo?,
preguntas que, a su vez, les exige confrontar puntos de vista, analizar la lecturas de
manera critica tratando de identificar, seleccionar y construir los aspectos positi-
vos, negalivos ¢ interesantes sobre los temas estudiados.  Es decir. Ef povtafolio
como estrategia pedagogica les ha exigido a las estudiantes realizar procesos de
organizacion de la informacion de una manera mas logica v sistematica (De Bono,
1998); les permite, igualmente, buscar informacion en diversas fuentes aproximan-
dose a los documentos de manera analitica vy critica
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* [as historias de vida

Las historias de vida como estrategia didactica (Castro, 2004) aportan a la
construccion de un sentido critico en el estudiante, vinculado a la formacion de
identidad, autonomia y sentido de pertenencia. Esta estrategia ¢s reconocida como
una téenica de investigacion cualitativa® que se centra en el sujeto (estudiante); si
bien, su fuerza esta en la oralidad, no abandona otras fuentes de investigacion que
se deben conlfrontar,

Para las estudiantes. este gjercicio es significativo porque,

cocttendlo estaba buscando e origen de mis nombres v apellidos pera la activi-
deel de brologia me o cuenta gue tenia muchas caractevisticas de ellos, pere lo
quee me Namo meas la atencidn es que viera rafces de origen espaiol, va gie
sedo creta que eran de origen indigena | Fragmento historia de vida, de Mariana
Rubio, grado séptimo).

La identidad v el sentido de pertenencia mediado por el relato de sus historias
de vida, sobresalen como aprendizajes significativos para las estudiantes guienes
se ven enfrentadas en esta produccion al indagar sobre preguntas como: ;qué
pasa’? ;Que me ha sucedido hasta este momento? [ Cudles son las condiciones
principales a las que me he visto enfrentada ¢n mi vida? y jcomo s¢ provecta
hasta el dia de hoy™. entre otras tantas pregunta que buscaban estimular la inclusion
de la escuela a los aspectos interpersonales de la vida escolar v la vida personal.

Esta estructura narrativa se dinamizo desde la asignatura de biologia al propo-
ner  diferentes puntos de vista con respecto a las referencias familiares. Tal como
observamos en la indagaciom por los antepasados (padres, abuelos, bisabuelos). las
narraciones propiciaron espacios de comunicacion v didlogo con la historia v los
contextos sociales que vivieron sus familiares al enfrentarse a algunos cambios
politicos o cotidianos. En el desarrollo de esta estrategia, las interacciones acadé-
micas se tomaron analogicas a los procesos formales de consultas ¢ indagaciones
en libros o en Internet, ya que las nifas partian del testimonio familiar para conocer
su procedencia, su presente e inquietarse acerca de su futuro.

Notamos ¢l esfuerzo narrativo en los textos por presentar con claridad v or-
den cronologico las experiencias vividas, enlazar las ideas. construir dindmicas con
¢l lector que les permitieran a sus demas compaferas generar cucstionamientos y

5. En etecto, desde ln propuesta de Tamave, las Hivieriar de vide son comprendidas como un
w.cenfogue metodologics que utiliza preferiblemente informacion descriptiva, se centra funda-
mentalmente en ¢l contexto: se alimenta contmusmente de las reahidades intersubjetivas gque
emergen o traviés de lo interoccion del investigador con los actores de los procesos, realidades
secioculturales v persenales objeto de andlisis.o (Tamayo, 19949: 5455
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reflexiones acerca de la vida de otras. Esta estrategia propicié en el aula un
ambiente de aprendizaje sin necesidad de las formas cerradas de los libros, e
incluir la familia en los procesos de cuestionamientos de las estudiantes, Para el
caso de las docentes, este ejercicio cobra fuerza porgue logramos integrar las
ciencias sociales, la biologia v el espafiol en esta estrategia. permitiéndoles rea-
lizar narraciones donde organizan de una manera logica v coherente sus argu-
mentos, a la vez integran aspectos éticos v morales, pero sin dejar de lado alguna
situacion particular de su vida; todo esto se va fundiendo en un solo texto de
forma imperceptible,

« El bestiario

Otra de las estrategias utilizadas para lograr un didlogo de saberes que permitan
una construccion de identidad es ef bestiario, entendido como «...una coleéccion de
animales fantdsticos, animales extraios, animales imaginados que mediante una narra-
cion van construyvendo una historia factible de ser contada» (Arguello, 2001 ),

Esta estrategia permitio, desde la biologia, fortalecer la capacidad creadora de
las nifias v generar procesos de pensamiento donde se construyen historias fantis-
ticas que indagan sobre la capacidad lectoescritura de las estudiantes. Ellas inician
un gjercicio de construceion de sus propios escritos, escogen una tematica conere-
ta que lleva inmersa elementos de interdisciplinariedad, por ejemplo, desde el drea
de sociales, al reconocer en sus companera de trabajo un eje potencial en su for-
macion como sujetos de un grupe social especifico, y desde el area espanol. la
curiosidad intelectual las lleva a buscar la informacion correcta v a cuestionar la
existente a través de argumentos solidos, coherentes y concisos.

Asi lo expresa una de las estudiantes:

... Yo estuve trabajando con mis compaieras el mito Avhnaco de oregeidn, donde
ellos cuentan come hay varios sitios sagrados v gue su resguardo indigena es de
propiedad colectiva v como sus tradiciones se an mamienido, exsto nos ha per-
miticle a traves de esta teibe conoeer o valiosay gue son suy creencias v gue o
comparacion de fas personas de la cindad elfas st conservan ef ambienre, enton-
ces citande ne hava agia mi otres recarsos matierales v menos culturales vamaos
a respetar de verdod o estay comumidades v reconocer la importancia de la
aralidad v la rigueza de lay multiples calivras colombianas, (Fragmento, test-
monio de Brenda Sastogque, estudiante nivel octavo)

= El ensayo y los hipertextos

Son estrategias que vinculan los procesos de razonamiento v absiraccion de la
estudiante, con la finalidad de proponer y estructurar su pensamiento de una forma
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dialogica con otras disciplinas. Son textos que abren las posibilidades de construc-
cion en la medida en que interactdan con otros saberes y fortalecen en la estudian-
te su inguictud por darle un sentido a lo que opina o cree de una obra literaria.

Estas estrategias comunicativas se centran en los grados décimos y undéci-
mos, teniendo en cuenta que el drea de humanidades tiene como eje central para ¢l
ciclo WV el desarrollo de las competencias argumentativas y propositivas (ICFES:
2008). En esta direccion. consideramos que la estructura del ensayo agencia una
mavor articulacion a los saberes adquiridos previamente en toda la educacion bi-
sica secundaria,

Con este proposito, las estudiantes de este ciclo trabajan Las claves de la
argumentacion de Weston (1998), guien plantea cinco estrategias para la crea-
cion de ensayos v explica el uso argumentativo como algo mas cotidiano v mas
habitual de lo que inicialmente pueda parecer. El gjercicio de argumentacion, des-
de este enfoque, nos permite inducir a la estudiante a entender lo que argumenta-
mos no solo en ensayo, sino también en gjercicios hipertextuales narrativos, porque
los personajes literarios también dialogan. razonan v discuten,

Percibimos en estos procesos argumentativos tres caracteristicas principales:
argumentos, hipotesis v premisas, las cuales entran en concordancia con procesos,
tipos o redes argumentales (Pardo y Baquero: 2001 ) que juegan con dialogismos y
silogismos, que fortalece la estudiante en sus procesos de argumentacion. Es asi
que los ejercicios escriturales se convierten en planteamientos reflexivos, en tanto
la estudiante propone su estilo v en su discurso debate sus propias estructuras
estéticas y conceptuales de una temitica particular. asi como lo manifiesta la si-
guiente cits:

En cuanio a los textos catolicos dice: whidas eligio aguellas culpas no visitadas
par ninguna virtid: of abuso de conflanza v fa delacion (Fuan [2:000¢0131), s¢
podvia decir segin la cita anterior que la version catdlica de Judas eligio of
camine def infiernos (Fragmento ensayo, estudiante Claudia Perilla, grado once).

2.2 Desde el ejercicio de sistematizacion de la experiencia...

La propuesta conceptual y metodologica del proceso de sistematizacion reali-
zado y acompanado por ¢l IDEP y la Universidad Distrital. los conversatorios y
diversos espacios de socializacion v retroalimentacion con otros grupos de maes-
tros, nos ofrecieron elementos v herramientas de orden metodologico para la
sistematizacion de la experiencia. referidas a las practicas pedagogicas v al proce-
so de investigacion.
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En nuestro caso, este proceso nos permitid identificar v precisar las catego-
rias de andlisis centrales: ef pensamiento critico, la interdisciplinariedad v las
habilidades comunicativas, que se convirtieron en herramientas de indagacion
permanente para leer nuestra prictica pedagogica en la dindmica del aula. Este
proceso contd con un trabajo interdisciplinario que se venia realizando previamen-
te de manera coordinada por docentes ingquietas vy amimadas por transformar la
dinamica del aula: no sdlo actud como condicion previa para llegar a la investiga-
cion, ademas nos permitio reflexionar sobre lo que veniamos realizando v, desde lo
construido en los provectos de aula, replantear v reconstruir un proyecto de inves-
ligacion con miras a generar conocimiento con sentido de innovacion pedagogica,

Diesde la pregunta por ¢l [ guee se bused con la sistematizacion de la experien-
cia? Podemos decir que la apuesta estuvo centrada en la reconstruccion del traba-
Jjo interdisciplinario que se viene realizando. a través de un intercambio de saberes
que posteriormente se retlejaria en la construccion de conocimientos dirigidos a
develar los modos como desde esta experiencia se estid contribuyendo a fortalecer
¢l desarrollo de procesos de pensamiento eritico en las estudiantes desde dos cam-
pos de trabajo interdependientes: las habilidades comunicativas como herra-
mienta pedagogica transversal v el rrobaio fmterdisciplingrio que ha permitido
articular las necesidades de aprendizaje de las estudiantes con las proyecciones
curriculares de la mstitucion vy las necesidades argumentativas de una sociedad
eritica y pluricultural,

Ahora bien, frente a las preguntas por ¢l come? v el Jpara gue?, podemos
alirmar que esta experiencia de sistematizacion nos permitio, hacer un ejercicio de
reflexion profunda y permanente que. junto al acompanamiento de las asesoras del
proceso de sistematizacion, nos permitio, primero, ponernos de acuerdo en los ejes
transversales de la experiencia y, desde alli. unificar criterios a sistematizar frente
a las categorias de pensamiento eritico que facilitaron el proceso de contrastacion
v lectura interpretativa de las evidencias v los hallazgos. Segundo. reconstruir el
proceso vivido en tormo a los procesos de aprendizaje de las estudiantes v sus
producciones discursivas que ponen en juego las habilidades comunicativas poten-
ciadas desde una perspectiva critica,

En esta misma direccion de los aportes del proceso de sistematizacion, pode-
mos resaltar a nivel institucional. la consolidacion de un trabajo interdisciplinario de
nosotras, las maestras investigadoras en las dreas de biologia, espaiol v sociales:
un trabajo que no sélo ha fortalecido nuestros proyectos de aula: fundamentalmen-
te, ha aportado a los proyectos de ciclo durante el afio 2010 y el Proyecto Educa-
tivo Institucional. Esto se ha evidenciado igualmente en la busqueda deliberada de
fortalecer el pensamiento critico y la argumentacion a partir de las diferentes habi-
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lidades comunicativa (oralidad, lectura y escritura), enfocadas a la cotidianidad del
aula. haciendo ¢nfasis en situaciones como: jquiénes participan?, jcomo es la
capacidad de argumentacion?, ;para qué se participa?, todo esto con el fin de
rescatar el sentido de identidad.

2.3 Desde la condicion de maestros sujetos de la experiencia

El primer reto que surgio fue el pensamos como un equipo de trabajo capaz de
sistematizar una experiencia vivida a lo largo de dos aios. Si bien, este proceso de
sistematizacion tomé como punto de partida y objeto de estudio fa oralidad, la
escritura v el desarvollo de la idenridad, el desarrollo de esta modalidad de
investigacion, centrada en la experiencia vivida, nos permitio reconocer ¢l valor del
trabajo en equipo que hemos venido desarrollando. Es asi como. en el transcurso
de la sistematizacion. se han fortalecido concepeiones como ¢l rrabajo interdisci-
Minario, trabajo coloborativo, pensamiento critico v argumentacion como ele-
mentos fundamentales que buscamos activar v fortalecer no silo en las estudian-
tes, sino también en nosotras, las maestras autoras,

Una de las situaciones emergentes (que surgen en esle proceso, €s reconocer
la importancia de la formacion vy el papel docente en un didlogo de saberes que
apunte a una construccion del saber colectivo, Esto ha permitido presentarmos
como un colectivo de trabajo interdisciplinario en otros espacios académicos para
enriquecer nuestro concepto de argumentacion con otras propuestas de investiga-
cion, como fue el Seninario-taller «Desarrollo de las competencias argumentati-
vas apoyado por ambientes digitalesw. llevado a cabo en la Universidad Nacional
Abierta v a Distancia UNAD, los dias 23 v 24 de noviembre de 20049,

En concordancia con lo anterior, las diferentes reflexiones a lo largo de esta
sistematizacion agenciaron propuestas mas solidas en el planteamiento de lineamientos
metodologicos v conceptuales, que se circunscriben en el marco de una pedagogia
critica y dinamica del proceso de sistematizacion que fue hecho como propuesta
en la investigacion actual apoyada por el IDEP v la Universidad Distrital,

3. Proyecciones: jcomo continuamos?

En el colegio se¢ ha venido implementando una serie de actividades desde
todos los ciclos gue incluye trabajos interdisciplinarios, uno de ellos fue ¢l Foro
Institucional propuesto por la SED sobre el tema del Bicentenario, que el Colegio
asumio desde el gje: Memoria, Identidad v Diversidad. La celebracion del Bicente-
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nario fue el pretexto para articular nuestro provecto a partir de la construccion de
rutas expedicionarias dirigidas a la produccion de conocimiento desde una pers-
pectiva interdisciplinaria.

En efecto, la experiencia pedagogica sistematizada nos permitié participar
con mayor propicdad en el provecto Institucional sobre el Bicentenario; en esta
direccion nos arriesgamos a hacer una extension de nuestro proyecto retomando
en la tematica del Bicentenano, lo interdisciplinario. el pensamiento critico v las
habilidades comunicativas como ejes transversales para trabajar igualmente en las
tres dreas (biologia. sociales v espaiiol). Es asi como, en el desarrollo de esta
propuesta, tuvimos en cuenta los sistemas politico, eritico. teenologico y cientifico;
el desarrollo de las habilidades comunicativas v la construccion de saberes desde
¢l eje propuesto de memoria, identidad y pensamiento critico. Este trabajo permitid
la construccion de las siguientes rutas expedicionarias; en ¢l ciclo 3 (niveles quinto,
sexto v séptimo) Explorando. en la cual se trabajo la expedicion botdnica, desde
¢l drea de Ciencias Maturales: {maginando, desde el drea de cspaiol, con base
en el texto La soledad de América Latina. Finalmente, en el ciclo 4 (niveles octa-
vo y noveno), se trabajo desde el area de sociales la ruta La linea del tiempa apren-
diendo del bicentenario, v desde ¢l area de biologia. la ruta La expedicion hord-
nica v las muferes colombianas gue se han destacado en el campo cientifico.

Reflexiones finales

Podemos decir que el proceso de sistematizacion de nuestra experiencia pe-
dagogica fue significativo. porgue nos permitio.

- Identificar ¥ fundamentar las categorias de analisis centrales: pensamiento
eritico, imterdisciplinariedad vy habilidades comumicativas. que se convirtieron
en herramientas de indagacion permanente para leer nuestra prictica pedagogica
en la dindmica del aula y asi cualificar v fortalecer la experiencia pedagdgica que
venimos desarrollando.

- Plantear una relacion dialdgica, continda e interdisciplinar en ¢l saber v la
prictica pedagdgica docente, desde una experiencia que se ha gestado, de un lado.
desde los procesos comunicativos de las estudiantes y maestras participantes, con
apoyo de fuentes primarias v secundarias de indagacion. Del otro. en la construc-
cion de un equipo de investigacion.

- Consolidarnos como un equipo de trabajo con capacidades para sistemati-
zar una experiencia vivida a lo largo de dos afos, fortaleciendo concepeiones como
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el trabajo interdisciplinario, trabajo en equipo, pensamiento critico y argumenta-
cion. como elementos fundamentales que buscamos activar y fortalecer en noso-
tras (las maestras) un didlogo de saberes que han apuntado a la construccion del
saber colectivo. Los principales hallazeos v alcances de este proceso los ubicamos
en tres campos: lo pedagogico, lo institucional y nuestra formacion como maestras
investigadoras,

En suma, las diferentes reflexiones a lo largo de este proceso de sistematizacion
agenciaron propuestas mas solidas en el planteamiento de lineamientos metodologi-
cos y concepluales que se circunscriben en ¢l marco de una pedagogia critica v
dindmica. Por altimo, ¢s importante afirmar que este proceso nos permitio arriesgar-
nos en hacer una propuesta sobre la continuidad de la experiencia en ¢l Colegio, con
miras a fortalecer la dinamica institucional y aportar nuevos elementos de analisis
al PEIL, «Humanismo y Tecnologia un Proyecto de Vida un Mafiana Mejors.,
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English In The Forest: Un ambiente significativo para
aprender inglés

Maria Alexandra Pachdn Otilora®
Clara Inés Salas Medellin®

Encontrar un método de ensefianza v aprendizaje de un idioma extranjero,
exige adoptar una posicion dinamica, incluyente e interactiva con estudiantes, pro-
fesores, gestores académicos, métodos y medios didicticos, partiendo de un diag-
nostico de necesidades especificas que determinen los intereses del entomo social,
orentados desde las politicas publicas e institucionales del contexio educativo, lo-
cal, nacional e internacional, definidas por la formulacion de interrogantes surgi-
dos del wabajo de aula y, en consecuencia, reflexionando sobre nuestra propia
experiencia; es decir, desde ¢l empoderamiento de nuestra prictica pedagigica a
nivel de practica investigativa, ubicada en su contexto particular,

Es aqui donde la labor pedagogica cobra gran valor, proporcionando la oportu-
nidad de cambiar y mejorar los procesos de ensefanza v aprendizaje. En esta
transformacion juega un papel trascendental el maestro investigador, aportando a
la construccion de conocimiento pedagogico, fomentando la innovacion v partici-
pando en la formulacion de politicas educativas, desde ¢l aula como espacio de
investigacion social,

El provecto English in the Forest: learning and doing; (Inglés en el Bos-
gre: aprendiendo v haciendo), se inicid en la Institucion Educativa El Bosque,
hoy Ofelia Uribe de Acosta), y fue seleccionado por el Idep v la Universidad
Distrital en ¢l marco de la convocatoria para Sistematizacion de Experiencias. Es
importante admitir que, cuando postulamos el proyecto a la convocatoria, nuestra
concepeion de sistematizacion se limitaba a la accion de organizar v digitar la
informacion existente.

Durante el proceso de sistematizacion. participamos del desarrollo de semina-

rios en torno a lo que realmente es un proceso de sistematizacion de expeniencias.
A medida que aclaribamos conceptos clave (investigacion, innovacion. sistema-

I Licenciada en Educacion Precscolar. Universidad de San Buenaveniurn, Colegio Nueve Hor-
ronte. Docente de preescolar

2. Licenciada en Lenguas Modernas, Universidad Distrital, Esp. Lingdistica Aplicada al Inglés,
Colegio Téenico Palerme. Docente de Inglés, ciclos 1-2-3
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tizacion, evaluacion, intervencion, ete.), comprendiamos aspectos como, sentido v
metodologias de sistematizacion de experiencias de innovacion pedagdgica, rutas
metodologicas, modalidades de sistematizacion, wéenicas de recoleccion de infor-
macion y a su vez conociamos experiencias de sistematizacion de colegas del
Distrito. De igual forma. contabamos con tutoria permanente v acertada que nos
iba orientando en la implementacion de dicha teoria con nuestra practica; es decir,
iniciabamos el proceso de sistematizacion de nuestro proyecto.

Para entonees va tentamos claro que sistematizar es agnella interpretacion
eritica de una o varias experiencias que, a partiv de su ordenamicnto v re-
construccion, descubre o explicita la logica del proceso vivido, los fuctores
gue han intervenido en dicho proceso, comao se han relacionado entre si, v
por qué lo han hecho de ese modo  (Jara, 1998). Para ¢l equipo de trabajo,
areconstruir: es la palabra clave. Asi, iniciariamos la reconstruccion de nuesira
trayectoria como sujetos de la experiencia pedagogica: de acuerdo con Jara, des-
cubririamos ¢l proceso vivido en ¢l aula de clase como ¢l espacio donde se define
el quehacer pedagogico; reflexionariamos sobre la interaccion de los actores, de
sus acciones creativas v reflexivas en torno al proceso de ensefanza aprendizaje
del inglés, Imiciariamos la produccion de saber pedagdgico mediante la inmersidn
consciente en nuestra practica pedagogica,

A proposito de nuestro proceso de sistematizacion

Seria una tarea ardua interpretar la propia experiencia y llegar al punto de
reconocer que habiamos realizado algin tipo de transformacion de nuestra reali-
dad educativa. La revisian del marco conceptual fue ¢l primer ejercicio; conta-
bamos con unos fundamentos tedricos un tanto incipientes; regresamos a las fuen-
tes { Vigostky, Wilson Brent, Nunan, ambientes de aprendizaje, aprendizaje signifi-
cativo, estandares de inglés); hicimos la respectiva revision bibliografica y amplia-
mos los referentes conceptuales,

El segundo efercicio consistio en el establecimiento de las fases por las
cuales habia pasado ef proyecto, Esta fue una tarea interesante; implicaba alejarse
del proyecto y hacerle un paso a paso, explorar todo lo realizado durante varios
afos, darle un orden.

Con una matriz sumimistrada por nuestra tutora, realizamos el rercer nomen-
fe, consistente en explorar preguntas de sistematizacion v categorias tedricas,
a partir de la descripeion de las fases:
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QUE
FASES | DESCRIPCION u:r;fr:n";‘fnis QUEREMOS c:.‘:gﬁl“c'f"
SISTEMATIZAR

La formulacion de la(s) pregunta(s) de sistematizacion era un paso trascen-
dental, con ellais) decidiamos especilicamente cudl de los diversos aspectos tra-
bajados en el proyecto queriamos sistematizar v socializar,

La recuperacion de fuentes: organizacion v seleccion de registros.  Esta
cuarta accion fue una tarea motivante: reencontrase con los trabajos hechos por
los estudiantes, folos, videos, guias, folletos, afiches, nos retrotraian a momentos
que inclusive habiamos olvidado: nos recordaban actividades de las que va no
teniamos evidencias. estudiantes que quizds va estan en la universidad, docentes
que hicieron parte activa en algin momento del provecto. Era volver al contexto,
a los actores, para saber qué habiamos hecho: habia sido necesario realizar cam-
bios en el plan de asignatura, intensificar algunas temiticas de acuerdo a las
necesidades de cada nivel, capacitar a las docentes de primaria gque no manejaban
el idioma extranjero, realizar revision bibliogrifica de aspectos tedricos, reconside-
rar ¢l producto en inglés esperado en algunos niveles: en fin, revisar las fuentes fue
parte del ejercicio que nos permitid tomar distancia para leer la prictica v pensar
en iniciar la produccion de conocimiento.

El guinto paso, consistio en volver al documento para analizar los avances
con el fin de estipular la categorizacion, mediante la articulacion de los concep-
tos tedricos con la practica v nuevamente el encuentro con las evidencias, de tal
forma que, aunque ubicamos varias categorias, era pertinente delimitarlas, v para
clectos del informe final decidimos categorizar el soporte tedrico (categorias pre-
vias) en aprendizaje significativo v ambienies de aprendizaje. A su vez, categori-
zamos el material didactico desarrollado por los estudiantes (objetivo del proyecto)
desde ¢l punto de vista de las habilidades comunicativas {categorias emergentes) y
clegimos mostrar. como resultados del proyecto, la produccion oral y escrita de los
estudiantes. en inglés, por cuanto habian sido estas habilidades comunicativas en
las que habiamos hecho mayor énfasis.

Redaccion del documento final v del articido (sexto ejercicio en el proceso
de sistematizacion). Cuando no se practica el ejercicio de escribir las experiencias,
por sencillas que sean, se corre gran riesgo de que se pierdan. Asi, la tarea consistio
en empezar a escribir el documento final v el articulo, aun cuando no es tarea facil.
Habia que pensar en el tipo de usuarios que accederian a leer nuestra experiencia y
por ello habia que seleccionar los contenidos relevantes que queriamos compartir.
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Origenes del proyecto

Contexio, Bl proyecto English in the Forest: Learning and doing se desarmo-
lla en el colegio Ofelia Uribe de Acosta, ubicado en la Localidad Quinta, Usme,
barrio El Bosque. a quince minutos del primer tinel sobre la via a Villavicencio. Paso
de ser una pequena escuela durante varios anos, a ser uno de los mega colegios de
Bogotd, desde 2004, con 1300 estudiantes de estrato | ¥ 2 en cada jomada.

Problemas. Respecto a la ensefanza del idioma inglés, los estudiantes no
habian tenido en su nivel de primaria mayor contacto con esta lengua; no habian
adquirido una competencia lingiiistica minima requerida para iniciar la secundaria.
El inglés era una asignatura mds, que no tenia impacto en los procesos de aprendi-
zaje de los estudiantes ni en ¢l PEI de la institucion,

Analizamos las estrategias de ensefianza que estabamos utilizando y nos per-
catamos que las docentes se centraban en la elaboracion de guias, talleres, juegos
y toda clase de material para acompanar y reforzar ¢l aprendizaje del idioma In-
glés. Nos habiamos distanciado de las estrategias que utilizan los estudiantes para
aprender, de sus conocimientos previos, de sus experiencias de aprendizaje, de sus
intereses v hasta de su capacidad creadora,

El propésito

Decidimos entonces hacer parte central de la clase de inglés a los estudiantes,
desde su participacion en la seleccion de contenidos, sugerencias de actividades a
desarrollar y el producto de aprendizaje esperado. Mediante ¢l uso de estrategias
de ensenanza del modelo de aprendizaje significativo, el proposito fundamental del
proyecto desde ¢l afio 2004, ha sido mantener el interés en los estudiantes. desde
grado preescolar hasta undécimo, por crear un ambiente de aprendizaje en el cual
¢l uso del idioma extranjero (inglés) sea una constante. mediante un proceso en ¢l
aula consistente en el diseiio y elaboracion de material en inglés por los educandos,
material con ¢l cual se conforma un ambiente bilingiic v se desarrollan todas sus
habilidades comunicativas de forma que se alcanza el objetivo de hacer que los
estudiantes realicen un proceso de aprendizaje significativo del inglés.

La estrategia

El docente ya no ¢s el centro de la clase de inglés, ahora el estudiante, dentro
de un proceso de aprendizaje significativo del idioma, disefia material didactico. de
auto aprendizaje en inglés con dos fines: utilizarlo para erear un ambiente de aprendi-
zaje (la informacion visual que estd en su salon y en las paredes de la institucion es
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de su autoria), y compartir dicha produccion en inglés con compaficros de otros
niveles. Con esta estrategia se benefician tanto los estudiantes autores del mate-
rial, como los estudiantes receptores del mismo.

Los fundamentos de la estrategia
Aprendizaje Significativo

La experiencia involucrd la aplicacion de estrategias docentes en el ambito de
un aprendizaje significativo.” weniendo en cuenta que este modelo pone el énfasis
en lo que ocurre en el aula cuando los estudiantes aprenden, en la naturaleza de
ese aprendizaje, en las condiciones que se requieren para que éste se produzca, en
sus resultados y, consecuentemente, en su evaluacion (Ausubel, 1976).

Consideramos basar ¢l trabajo de aula en la teoria del aprendizaje significa-
tivo, ya que ésta tiene presente que la estructura cognitiva (conceptos, hechos y
proposiciones) del alumno tiene wna serie de antecedentes v conocinientos
previos, un vocabulario v un marco de referencia persongl que era importanie
tener en cuentd: no teniamos por qué partir de cero, aprovechariamos lo que nues-
tros estudiantes hubiesen aprendido de la lengua extranjera, su conocimiento y
manejo de la lengua matema v la experiencia en procesos de aprendizaje,

Los postulados de esta teoria nos permitian relacionar sustancialmente el nue-
vo material (organizado y significativo), que se les presentaba a los estudiantes,
COn su estructura cognoscitiva, de forma que conectara el nuevo conocimienio del
idioma extranjero con la informacion previa, tanto en su lengua materma como en
inglés, v los comprendiera. Nos aseguramos de seleccionar un material en inglés,
cuyo contenido Hlamara la atencion de los estudiantes; es decir, que no fuera aza-
roso ni arbitrario, que estuviera vinculado a conocimientos previos, que wviera
informacion familiar o aplicable a situaciones de la vida cotidiana vy que tuviera la
suficiente intencionalidad. Dicho material permite a las docentes desarrollar cada
clase con objetivos claros a corte plazo para llegar a la meta de cada periodo: los
estudiantes hacen matenial en Inglés para ambientar su colegio, lo wamueblany en
¢l idioma extranjero, lo comparten y se reutiliza para otros grupos.

A manera de ejemplo, describimos los pasos llevados a cabo durante un perio-
do para obtener como producto final el disefio de sefalizacion en inglés para ¢l
colegio, en donde se ponen en juego las estrategias de ensefianza del aprendizaje
significativo:

1 David P Ausubel, o1 al, Paichfopla educativa, wn pante ee viste cognoseitive, Ediorial Trillas,
México, 19491,
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Camandas e instrucciones:
Presentamos un ajercicio de

efercicio de anslisis de
siftuackones: que sucederia sing
weguimos tal o cual sefialeacidn,

-— Se trabaja un tealo con hmniﬂmhmm*
a Imagen acerca de

" ssuntostaferentes

el berma e 13 sefall

Ambientes de Aprendizaje

El aprendizaje en el nino y la nifia no s6lo se produce por la interaceion verbal
entre ¢l profesor v el estudiante, sino también, por las interacciones no verbales
que establece con el ambiente o entormo que e rodea, yva que éste emite mensajes
que le empujan a actuar de maneras determinadas, generando aprendizaje por
experiencias directas.

Trister v Colker (2000) afirman que el ambicnte de aprendizaje wransmite
mensafes a los estudiantes. Para las autoras, un aula de clase llamativa, alegre y
liena de objetos interesantes «es un lugar agradable, en el que puedes explorar,
sentirte seguro v aprenders.

El espacio fisico, ¢l contexto, los materiales, entre otros, son factores que
desempefian un papel activo en el proceso de ensefanza-aprendizaje; nuestros
estudiantes elaboran material grafico donde estan incluidos los temas vistos duran-
te un periodo, que posteriormente fijan en diferentes lugares del colegio. Con la
suma de los diferentes trabajos elaborados por los estudiantes, s¢ crea un enforno
de aprendizaje, en donde aprenden unos de otros,

Aquel entorno, se convierte en un contexto bilingiie que, aunque antificial, es
eficiente y efectivo: eficiente, porque le permite al estudiante asimilar, reforzar v
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retroalimentar los conceptos v efectivo, por cuanto los contenidos del material
claborado son modelos correctos v adecuados que, a la comumdad que los recibe,
les da la oportunidad de aprender v confiar en ellos, Asi mismo. dichos materiales
fomentan la interacuvidad: los estudiantes, agrupados, s¢ comunican constante-
mente, compartiendo informacion, ideas v opiniones de sus propios trabajos.

Concluslones

v Cuando los estudiantes elaboran su propio material de inglés, su aprendiza-
je del idioma se hace mas agradable, desarrollan niveles de auto aprendiza-
je, se apropian mejor de los contenidos v aprenden 4 trabajar en equipo,
entre otros. pues al realizar por su cuenta busqueda de intormacion. redac-
cion de pequeiios textos. comparacion de tareas. correcciones mutuas. ete..
los estuchantes desarrollan habilidades, valores, actitudes, estrategias de
adquisicion de conocimientos a partir de si mIsmos, a su propio rtmo v
poniendo ¢l maximeo empefio

v Explorar espacios cognitivos a partir de estrategias de construccion de
conlextos, cuya representacion social permite desarrollar las habilidades
comunicativas en segunda lengua, es un proceso incluyente ¢ interactivo
que permite estrechar lazos de reconocimiento entre estudiante-profesor.
profesor-estudiante, donde los intereses son comunes.

¥ La produccion eolaborativa de didacticas dentro del ambiente escolar, para
la comprension y el aprendizaje del inglés, en los niveles de preescolar,
primaria v secundaria, constituyen una experiencia pedagdgica significati-
va, la cual desarrolla responsabilidades y compromisos consigo mismos y
con ¢l entorno,

v" La elaboracion de matenial didictico, por parte de los estudiantes, para
generar ambientes de aprendizaje. es una estrategia de enseianza v apren-
dizaje que va mas alla del simple discurso pedagogico en un aula de clases.
Es el recurso fundamental con ¢l que las docentes de ingles mantenemos
la atencion v la motivacion en nuestros estudiantes, A nivel de las habilida-
des comunicativas permite su desarmollo integral.

¢{Por qué nuestro proyector es innovador?

Entendemos la innovacion como una accion planificada que implica la existen-
cia de un cambio perseguido, planificado v desarrollado con intencionalidad. La
innovacion implica un cambio con mejora en cualquiera de los aspectos educati-
vos: material didactico, contenido, metodologia, patrones culturales, relacion entre
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las personas o instancias que participan en ¢l hecho educativo, aplicacion de una
norma, una creencia o valor. El cambio con mejora implica una situacion micial con
unas caracteristicas especificas v otra, final, distinta. que habra adquirido otras
particularidades v que serd el resultado de la innovacidan

La innovacion lleva consigo unas acciones que hicieron del provecto un traba-
Jo imnovador, a saber:

Realizamos critica de la situacion original (reconocimos la problemitica que
giraba en torno a la ensefanza del inglés, tanto desde los estudiantes como desde
los docentes)

Hicimos lecturas de procesos de innovacion en el area de inglés v en ofras
dreas para servimos de los conocimientos que ¢llas hubieran generado, pero espe-
cialmente para reconocer que nuestro provecto era innovador en un contexto es-
pecifico (Colegio Ofelia Uribe de Acosta) v de hecho, se recibio apoyo institucio-
nal significativo.

Realizamos hisgueda permanenre de estrategias de ensefianza nuevas (crea-
¢cidn de ambiente de aprendizaje bilingile mediante el disefio de material ¢n inglés
por parte de los estudiantes para desarrollar las habilidades comunicativas),

Hubo intervencion de los diversos actores en ¢l proceso de interpretacion y
redefinicion de los cambios que conllevaron la imnovacion; se hizo, se interactiio
_entre si v con fa innovacion,

Se realizo evaluacion continua del cambio que se implemento en la institucion,
D¢ esta forma se contaba con evidencias que daban razon del logro de los objetivos
{motivacion de los estudiantes por aprender inglés. mejora en el nivel de inglés).

Este proyecto estimula la creatividad. la expresion, la imaginacion y la explo-
racion en los estudiantes, orientando el aprendizaje del inglés desde actividades
que muchas veces son propuestas por ellos mismos, logrando asi un constante
desempefio positive en todas las formas, desde ¢l agrado con el que asisten a
clases, hasta la intencion de continuar estudiando en dreas relacionadas (en el
caso de los estudiantes de grado 117).

English in the forest es un proyecto innovador, que se fundamenta en una
estrategia de ensefanza muy efectiva, que mantiene a sus estudiantes siempre
motivados v dispuestos a aprender: La elaboracion de marerial diddctico es una
herramienta novedosa que se convierte en una propuesta fuera de lo tradicional,
llevando asi a los estudiantes hacia un aprendizaje realmente significativo del in-
glés enfocado en las habilidades que cada uno posee.
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Resaltamos como aspecto importante en la plancacion de un proyecto de
inglés, no solo tener en cuenta las necesidades v expectativas de lengua de los
estudiantes desde la perspectiva del docente, sino también contar de forma real v
directa con sus sugerencias, con la capacidad creativa de los nifos, nifias v jove-
nes, con sus habilidades motrices, con sus competencias para trabajar en equipo.

El proyecto dio respuesta a la necesidad institucional de elevar la calidad educa-
tiva y brindar la posibilidad a los estudiantes de tener una vision mas amplia sobre una
competencia social que les puede ayudar a mejorar su desempeiio laboral.

Los estudiantes se involueraron en los procesos de planeacion de la asignatu-
ra e hicieron parte central de las actividades que alrededor del idioma inglés se
iban desarrollando ¢n ¢l colegio. La ensefanza del idioma inglés dejo de ser una
asignatura de relleno, la celebracion anual del English dayv v la mejora en los
resultados de las pruebas lcfes, entre otros, fueron eventos gque coadvuvaron al
posicionamiento del proyecto en la institucion.

El proyecto Emglish in the forest continua su implementacion en los ambien-
tes institucionales a los cuales ahora pertenecen las docentes que lo dirigen: im-
ciando una etapa de énfasis en el desarrollo de las habilidades de escucha v lectura
comprensiva, ¢jecutando las modificaciones que de acuerdo a los modelos peda-
gogicos de las instituciones se requieran, pues el enfogque comunicativo que subya-
ce en el proyecto permite su adaptacion a la diversidad pedagogica. De igual for-
ma, se planea socializar ¢l proyecto con otros colegas para que sea implementado
en otras instituciones. Ya hay unos pasos dados: ¢l registro de la experiencia con ¢l
Idep y la publicacion de la misma como una forma de compartir el conocimiento
adquirido, util para otros agentes que se propongan realizar intervenciones similares.
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Leo y escribo navegando

El uso de las TIC en la pedagogia de proyectos y practicas
interdisciplinares para fortalecer los procesos de lectura y escritura

Gilma Yaneth Pedroza Cortés!
Mirna Alexandra Rojas Clavijo?

Resumen: en este arliculo se dan a conocer los resultados de la sistematiza-
cion del ano 2009 del proyecto Leo v eseribo navegando que se desarrolld en el
colegio Estrella del Sur con estudiantes de los ciclos 4 v 5, cuvo proposito fue
fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura y escritura a través
de la unlizaciin de las TIC y el trabajo por proyectos como herramientas funda-
mentales en una prictica pedagdogica interdisciplinar.

Palabras clave: lectura, escritura, TIC. pedagogia por proyectos, practica
pedagogica. interdisciplinariedad.

Introduccion

La propuesta Leo v escribo navegando permitid abrir espacios v entablar
didlogos académicos con nuestros pares. rescatar el aula de la monotonia v de lo
aparentemente establecido como «eddigo oficialy, e iniciar un camino de senderos
miltiples, paralelos, bifurcades v en ocasiones entrecruzados, que permitieron en-
trar al mundo de la experimentacion, la duda y la bisqueda de respuestas a algunos
temas trascendentales para nosotros como maestros.

D¢ este modo, establecimos nexos entre las dreas de Humamidades, Informa-
tica v Artes; pusimos en marcha acciones y estrategias de ensefanza de lectura v
escritura para mejorar los procesoes de aprendizaje de los estudiantes, facilitando
asi el establecimiento de relaciones entre las diferentes areas del conocimiento

I. Licenciada en Lingiistica v Iiternturn, de la Universidad Distrinal, Especialista en docencia del
gspafiol como lengua propia, de lo Universidad Pedopgdpics, Doceme del Colegio Estrelln del sur.

1 Moesira en Arntes Plasticas, Especialisio en pedagopgia de la comunicacion v medios interucti-
vos, Docenme del Caolegio Estrella del sur
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que permitan ampliar las comprensiones del mundo y de esta forma poder respon-
der alos nuevos retos que impone una sociedad globalizada e interconectada,

En esle contexio, se partio de revisar las tendencias actuales de la educacion,
las politicas nacionales y distritales, el Plan Decenal de Educacion 2008-2014, asi
como ¢l documento «Orientaciones para ¢l campo de pensamiento comunicacidn,
arte y expresion, de la Secretaria de Educacion» (2007). lgualmente, las experien-
cias acumuladas que se desarrollaron en la institucion en el afo 2009,

Estos documentos se constituyeron en referentes que orientaron la aplicacion
de diversas alternativas para que los estudiantes desarrollaran proyectos interdis-
ciplinarios integrando las TIC, para hacer uso de ellas desde la navegabilidad en la
creacion de productos propios, que dieran cuenta de fa comprension de las diver-
sas aplicaciones que se pueden hacer en la lectura y escritura de diversos lengua-

JIEH }- lextos,

Nuestro punto de partida

En nuestra prictica pedagogica cotidiana. pensar la escuela desde los dife-
rentes lenguajes es un reto que despierta nuestro interés, en la medida que per-
mite formar personas capaces de pensar. expresar. comunicar y convivir, como
hien lo seialo Rodolfo Lopez.” Por ello, el punto de partida lo constituye la nece-
sidad de abordar el tema de la lectura y la escritura como pricticas sociales y
culturales.*

La lectura es un proceso complejo que incluye diversos niveles de andlisis:
leer va mucho mas alla de la simple decodificacion v comprension del sentido
global de un texto. El proceso se refiere a todo el universo semiotico que abarcan
distintos lenguajes con diferentes soportes. Por eso, concebimos 1a lectura y la
escritura como la forma de interpretar mundos que entran en didlogo a partir de la
activacion que el lector hace de éstos, en relacion con su propio mundo interno y
externo. Vista asi, la lectura es la interpretacion ¥ construceion de sentidos que
convocan el didlogo lector-gscritor,

Esto presupone lecturas que trascienden el libro como concepto de discurso
aparte, alejado de los contextos donde fueron creados. Planteamiento que coincide

3. Roedolfo Alberto Lopes, Universidad de San Buenaventura, Bogotd. 2004

4. Charticr (19%4), Bockwell (1995}, Citados en Orientaciones para of campo de pensamicnio
cemtpricaciin, arte ©oerpresicn, de la Secretarin de Educacion {2007
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con ¢l enfoque pragmatico en el entendido que una obra es producto de una inter-
pretacion del mundo ubicada en un tiempo v un espacio conereto. es decir, alude a
una época historica y a una cultura especifica. Desde esta perspectiva, la com-
prension de la lectura seria un horizonte que devela el trasfondo del sentido mas
alla de los signos en los que estd constituido.

Llevar a nuestros estudiantes a una accion compleja en la construccion de
sentidos es traspasar la lectura decodificadora v literal a la cual estaban acostum-
brados. Por eso la lectura activa, critica, plural ¥ multifuncional de diversos textos
v contextos, es un reto que enfrentan los estudiantes en el que se trasciende lo
escrito. lo evidente, lo 1angible. en otras palabras, lo dicho en el texto,

Lo anterior nos llevé a cuestionar concepeiones arraigadas sobre la lectura y
la ensefanza de la lengua como un sistema v del libro o texto escrito como un
mundo cerrado, sin conexiones con otros mundos y otros tiempos. Por otra parte,
la creencia de que en la escuela los nifios v jovenes aprenden a leer sin sentido v
no, que la lectura les sirva para el aprendizaje de la vida.

Por eso, la lectura se aborda desde este enfoque que recupera el sentido y el
contexto tanto del autor como del lector, creando puentes comunicativos en tiem-
pos v espacios diversos, para establecer didlogos interculturales, wdidlogos con el
autors. Concepeion que nos lleva a trascender el contexto instrumental de la lectu-
ra v la escritura, rescatando estos procesos como parte fundamental del ser, en el
sentido de gue éstos son testimonios de las busquedas intemporales v permanentes
de la humanidad, como formas de expresion de identidad v conocimiento particula-
rés pero que, a su vez, son universales v por lo tanto invelucran a cualquier lector.

Hoy mas que nunca, la lectura y la escritura estan mediadas por la informati-
ca; constituyen una practica pedagogica interdisciplinar que pretende intervenir
con equidad, favorecer ¢l desarrollo cognitivo, para construir sentido afectivo y
social. De este modo, ayudan a intervenir en los proyectos de inelusion en la alfa-
betizacion informatica y en la constitucion de una ciudadania que ayude a transfor-
mar los contextos sociales de nuestro entomo.

Las concepeiones planteadas orientaron ¢l disefio de provectos interdiscipli-
nares, contextualizados y centrados en los intereses de los estudiantes, que moti-
varon el desarrollo de actividades relacionadas con el trabajo en equipo. el desa-
rrollo de fa autonomia v sobre wodo, ¢l reconocimiento de sus voces, de sus inter-
pretaciones que plasmaron en diarios de lectura, en provectos con fines investiga-
Livos, en guias turisticas y posieriormenie en ensayos, discursos v reflexiones
individuales y grupales.
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El abordar el tema de la interdisciplinariedad exigio revisar planteamientos de
diversos autores v profundizar sobre la pedagogia de proyectos como una alterna-
tiva de trabajo en el aula que favorece los aprendizajes, en la medida que responde
a los intereses de los estudiantes v permite la articulacion de saberes.

Ademas. el hecho de integrar aspectos a través de varias disciplinas, facilita la
comprension a traves de aprendizajes concretos; favorece la asimilacion de mane-
ra que el estudiante recuerda mids aprendizajes inmersos en actividades extensas y
con sentido propio: también, interrelaciona las actividades de lectura v escritura.’

Por eso. se entiende gue una educacion centrada en los procesos de la comu-
nicacion v lenguaje, debe integrar las nuevas tecnologias a los procesos educativos
v de esta manera buscar la construccion del saber interdisciplinar de forma holis-
tica v critica, enmarcada en situaciones reales para comprender de acuerdo a las
necesidades, intereses v desarrollo de una sociedad como la nuestra.

De otra parte, las tecnologias de la informacidn v de la comunicacion, emer-
gen a través de dispositivos capaces de transformar nuestras formas de sentir y de
estar en el mundo. de acuerdo a J. M. Barbero.” Por eso, las TIC como recursos
mediales v multiculturales desencadenan lecturas complejas a través de diversos
soportes vy géneros. rompen ¢on los modelos de lectura convencionales v seducen
a través de la interaccion sensitiva de los jovenes haciéndolos superar las barreras
o dificultades interculturales en las gque muchas veces ellos se excusan para no
apropiarse del conocimiento vy lo asumen como un juego de roles.

La relacion entre las TIC v la educacion tiene dos vertientes: por un lado, los
estudiantes necesitan conocer v aprender el funcionamiento de las nuevas tecno-
logias y por otro, las TIC pueden aplicarse al proceso educativo y mejorarlo, ya
que éstas proporcionan una inmensa fuente de informacion v material didactico, v
son un instrumento de productividad para realizar trabajos en todas las dreas v de
este modo generar conocimiento.

El hecho de realizar pricticas con un sentido de innovacion esti en consonancia
con las nuevas teorias educativas que giran en tomo a la integracion de saberes, apro-
piacion de las TIC, construccion de la voz en la escuela v la edificacion de ciudadania
para un mundo globalizado, en ¢l sentido que permite acceder a la informacion y
explorar los usos y aplicaciones propias de cada medio, y comprender y valerse de
los procesos teenologicos que permiten comunicarse con productos propios.

5 Teresa Colomer: Luey Nussbaum, Lo educacion lrgiéiistica v lteraria en fo ensefanza seciin-
darig, Universsdad de Barcelona, 1996,

&, Martin-Barbero, Jesis, Lo edveacion desde o comumicacin, Editorial Norma, Hﬂt;nl_'l. i 11
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Sobre la metodologia

El proceso de sistematizacion como investigacion’ que se asume aqui, com-
parte elementos con otras perspectivas, como la investigacion-accion” v la recupe-
racion de la memonia colectiva, y se constituye como una via de transformacion de
las practicas pedagogicas en nuestro contexto.

Dicho procesa partio de recoger informacion acumulada por los docentes de
la institucion durante los ultimos afos y se selecciono aquella que el grupo de
docentes investigadores considerd pertinente para abordar y documentar la expe-
riencia de trabajo sobre ¢l tema de la lectura como una actividad transversal que
atraviesa el proceso educativo desde todas las dreas del conocimiento. Asi mismao,
s¢ bused dar respuesta a la pregunta que orienta esta experiencia: ;cudles fueron
los aportes de la utilizacion de las TIC y la pedagogia por proyectos para mejorar
los procesos de lectura y escritura en los jovenes de los ciclos 4 v 5 de la IED
Estrella del Sur?

La ruta metodologica se desarrolla en tres fases: en la primera se reconstruye
la experiencia de la institucion y se identifican aciertos, potencialidades, limitacio-
nes y debilidades relacionadas con la wtilizacion de las TIC y la pedagogia por
provectos aplicadas en diarios de lectura. unidades didacticas, guias turisticas,
museos lemiticos y provectos de investigacion estudiantil, En la fase 2 se clasifica
la informacidon sobre estas actividades, las cuales favorecieron los procesos de
lectura y escritura a partir de las categorias y subcategorias halladas: lectura y
escritura (de textos y de imdgenes), las TIC, en pricticas de lectura y escritura y
en produccion de expresiones propias e interdisciplinariedad a través de la pedago-
gia por proyectos. En la fase 3 se analizan los hallazgos encontrados en todo el
proceso a través del disefio de herramientas v de una ruta metodologica que per-
mitio la lectura de los diferentes momentos del proyecto,

La informacion recolectada se sistematizo en rejillas® que permitieron
organizar las evidencias obtenidas en todo el proceso. En la rejilla N° | se
describe la informacion relacionada con documenios, entrevistas evaluaciones
aplicadas.

7. Mauricio. Pérer Abril, La sbuemanizacion coma investigaeton. Universidad lavenana, Bogoud,
20

£. Wilfred Carr; Stephen Kemmis, Teovia critica de la ensefionza, Martines Roca, Barcelona,
(DR

9, La organizacion de o informacron s¢ desarrollo g partir de lo unlizacion de 4 repillas; en cada
una de ellas se recoge informacidn pertinente para analizarln @ b lue de los objelvos propuestos.
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Rejilla N° 1

Pregunta; ; Cuales fueron los aportes de la utilizacion de las TIC vy la pedagogia por proyecios para
mejorar los procesos de lectura y escrilura en los jdvenes de losciclos 4 y S de la IED Estrella del sur?

Ohyetivo General: Fortalecer los procesos de ensefanza y aprendizaje de la lectura y [a escritura a
fraves de la utilizacion de las TIC y el trabajo por proyectos como estralegias y herramientas facilila-
doras en experencias interdisciplinares,

FASE 1 | DOCUMENTOS PERTINENCIA | APORTES | VALORACION

En la rejilla 2 se describen cada uno de los proyectos que se integraron: Leo
v escribo navegando, en la primera etapa desarrolld lectura de imagenes por
medio de las TIC, para motivar los procesos de lectura y escritura en los estudian-
tes del ciclo 3. Proyecto nstitucional de lectura y escritura PILE, implementa
estrategias de acuerdo a las necesidades del contexto, dando paso a la resignifica-
cion de la lectura y la eseritura. Video ¢ identidad, llevo a los estudiantes a conocer
el lenguaje audiovisual v aplicarlo en propuestas personales.

Rejilla N" 2

[ Nombre del proyecto APORTES VALORACION

En la rejilla No. 3 se recogit informacion sobre aciertos, potencialidades v limi-
taciones para establecer los aportes de estas practicas v las recomendaciones que
surgen para la institucion en cuanto a la ensefianza y el aprendizaje de la lectura v la
escritura, A partir de esta informacion se evidencio como aspectos relacionados con
la utilizacién y aplicacion de las TIC, la interdisciplinariedad y la pedagogia por pro-
yeclos se constituyeron en estrategias que fortalecieron los procesos de lectura v
escritura en los estudiantes de los ciclos 4 v 5, a la vez gque nos permitid tomar
perspectiva para hacer proyecciones como via de mejoramiento de la propuesta.

Rejilla N" 3

FASE 1Y FASE 2 Resultados w

{ Identificar aciertos, potencialidades, limitaciones J

En la rejilla 4 se hizo un analisis de cada una de las actividades a partir de las
categorias halladas, para lo cual se revisaron los procedimientos observados en
cada una de ellas. A partir de esta organizacion se analizaron fortalezas y debilida-
des, para dar respuesta a la pregunta generadora y cumplir con el objetivo general.
De igual modo, la herramienta dio lugar a nuevas proyecciones.
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Rejilla N" 4

Objetivo | Pregunta

Categoria | Actividad | Procedimiento [Debilidades | Fortalezas
general | generadora

Sobre los hallazgos y perspectivas

El hecho de tomar el aula de clase como un laboratorio en el cual podemos
experimentar, poner a prueba y ver lo que sucede, para constituirlo en objeto de
reflexion v tematizacion del quehacer de los docentes, es el aspecto central que
maotiva esta experiencia, la cual permite mostrar un camino gue podemos transitar
dejando atras el miedo a lo imposible, a la apatia y la desmotivacion, aspectos
latentes en diversos espacios donde se vivencia la labor docente.

Aunque siempre existen dificultades, agqui cuenta mas lo evidente, el aprendi-
zaje de una wvivencias que experimentamos a la par tanto los estudiantes como
nosetros mismos, al igual que otros companeros guienes acogian la dindmica como
posibilidad de interactuar con otros docentes y sus saberes o disciplinas ¢ involu-
crase en el proyecto, Creemos que ésta fue una cavilacion que quedo: la idea del
docente que reflexiona sobre su propia practica v busca la forma de transformarla,

Fue en el acercamiento a la interdisciplinariedad gque pudimos hacer que los
estudiantes comprendieran el sentido de cada asignatura v sus diversas aplicacio-
nes en la vida y corroborar la imposibilidad de construir conocimiento a partir de
una informacion fragmentada v descontextualizada. El medio para hacerlo com-
prensible fueron los provectos,

Para nosotros, la pedagogia por proyectos trascendio el provecto de aula para
dar paso al proceso de investigacion que llevo a comprender la realidad. Para los
estudiantes, fue una manera «novedosas de integrar conocimientos de otras direas.
La creacion de los provectos fue una dindmica en la que ellos mismos crearon sus
propias estrategias, teniendo en cuenta que cada persona aprende de diversas
maneras v con ritmos diferentes. Estos les exigieron retos a los cuales ellos mis-
mos se enfrentaron buscando las formas de superar las dificultades.

En el proceso encontraron la oportunidad de poner a prueba sus propias capa-
cidades, creaciones, v aportes; desplegaron todo el imaginario que se forman en
acciones aplicables v concretas: obras de arte, pinturas, guias de turismo, informes
de investigacion. unidades didacticas, diaros de lectura, entre otras, Asi mismo,
tanto los estudiantes como los maestros hicieron énfasis en la necesidad de avan-
zar, allanzar v profundizar sobre el tema.
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Por otra parte, el uso de las TIC en los provectos genero una manera diferen-
te de concebir la lectura a través del hipertexto: constatamos que el documento
digital se pudo leer de manera no secuencial, ya que cuenta con secciones, enlaces
v anelajes que permiten remitirse a otros textos de manera simultanea, posibilitan-
do un dialogo continuo, a diferencia del texto eserito. Cuando los estudiantes mos-
traban los resultados de su indagacion, comprobamos que cada uno establecia su
ruta de navegacion de acuerdo a sus preferencias ¢ inquictudes,"

Ademas, los estudiantes se apropiaron del sistema convencional de éstas v de
las competencias lingiiisticas, expresivas y comunicacionales. Proceso a través
del cual avanzaron en el manejo de codigos especializados. Con relacion a esto, el
manejo de otros lenguajes que acompanaron los procesos de interpretacion de
realidades tanto académicas, como cotidianas, los estudiantes aumentaron su ca-
pacidad de concentracion, descripeion, deduecion, argumentacion ¢ imaginacion,
al enfrentar la construccion de proyectos y trabajos acompanados de imagenes
visuales y auditivas. como se constata ¢n los productos elaborados,

De otro modo, las TIC v el arte ofrecieron a los estudiantes el mundo de las
imagenes (visuales y auditivas). va que éstas conforman un ecosistema favorable
para involucrar a los estudiantes en la lectura de imagenes y de manera secuencial
llevarlos a la lectura textual.”’ Esto lo pudimos constatar en todo ¢l proceso pro-
ductivo, el cual partié de una motivacion de puestas en ambientaciones (perfor-
maice), para vincular la lectura captada en escenas que ilustran situaciones, ac-
clones, personajes y contextos cumpliendo la funcion de trinsito entre la palabra y
la imaginacion,

Igualmente, las TIC v las artes fueron estrategias que apoyaron la lectura v la
escritura posibilitando la comprension de lecturas complejas, ¢l entendimientoen la
diversidad de estructuras textuales v la identificacion de los diferentes modelos
que permitieron una comunicacion significativa.

Las imagenes también fueron exploradas como textos referenciales, explica-
tivos, e incluso como simuladores, de acuerdo a Tormero;,” los estudiantes hicieron
recorridos a través de viajes virtuales, que les permitio trasladarse como visitantes
a un pais latinoamericano v hacer un recorrido desde diferentes dimensiones que

10 Nemirovshy, Myriem, «La ensefanea de la lectura vl escriturm v ¢l uso de soportes informa-
licoss, en Revivig fheroamericong oe Edhecoeiion, W 36, 2004,

L1 Clriemtaciones curricadares parg o Coampe de pensamivnie de Conimfcacion. Ane v Expre-
siorn, SEL, 2037

12, José Manuel Pércr T, B denafio educative de fa televivon, Papeles de Comumicaanon, Paedds,
N* Barcelons, &, 2002
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constituyen una nacion, para la claboracion v disefio de una guia turistica de un
pais, como cada uno lo concibid,

Los estudiantes asumieron ¢l uso de las TIC, en dos sentidos: ¢l primero, con
relacion al andlisis semiotico al abordar la lectura del Popol Vud v visualizar esta
tematica en la pelicula Apocalvpro, 1o que les permitio comprender las estéticas ¢
imaginarios miticos ¥ su importancia en la vida de estas civilizaciones.De 1gual
manera, la propuesta permitio a los estudiantes ser mas autonomos frente al mane-
jo de las TIC, en cuanto a la realizacion de sus propias expresiones. aplicando lo
aprendido en clase de informatica. sin cefiirse solamente a los procedimientos da-
dos por el maestro; para los estudiantes es importante el doble juego de mostrar lo
aprendido en una disciplina y poder hacer uso de ese aprendizaje al aplicarlo para
proponer soluciones en otras asignaturas.

En torno al analisis vy los hallazgos que fueron surgiendo en el desarrollo del
proyecto. emergen categorias que afectan los procesos de aprendizaje de los estu-
diantes v en las cuales consideramos necesario profundizar para avanzar en la
propuesta. De acuerdo a esto, nuestra propuesta estd encaminada a integrar los
campos de pensamiento comunicativo v expresivo con ¢l historico, va que las rela-
ciones de tiempo vy espacio afectan la construccion del conocimiento, lo cual se
evidencia en los procesos comunicativos de los estudiantes. Con esta opeion, se
pueden promover aprendizajes mis significativos, a la vez que se amplia la interdis-
ciplinariedad v permite articular tematicas comunes de las asignaturas en cuestion,

Para lograr la secuencialidad de la propuesta v ampliar el campo de accion de
la misma, consideramos que la pedagogia por proyectos v el concepto de simula-
cro aplicado a esta metodologia, teniendo en cuenta las improntas y necesidades
de cada ciclo, podria permitimos evidenciar en los estudiantes las diferentes lectu-
ras que ellos hacen de los textos, codigos y de la realidad, reforzando la oralidad, la
construccion de su propia voz en un proceso de construccion de identidad vy auto-
NOMia, Procesos que SOn NEcesarios ¢n nuestro contexto para empoderar la pobla-
cion estudiantil en la participacion ciudadana v en ¢l ejercicio de los Derechos
Humanos, para lo cual se realizé una propuesta por ciclos (Ver Informe de siste-
matizacidn del provecto, 2009, archivo IDEP).
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Literacidades: una experiencia inter e intradisciplinar
Sistema-tizacion de rutas metodologicas

Aura Guzman'
Patricia Moreno®
Carolina Ojeda®

Escuela Normal Superior Nuestra Seftora de la Paz

Resumen

Este provecto de investigacion lleva dos anos y medio de ejecucion. Se pre-
sentan en este articulo, brevemente, las preguntas v objetivos desde su punto de
partida hasta la fecha, para reflexionar especificamente sobre la tercera fase que
corresponde a la sistematizacion de la experiencia. especialmente desde su tra-
vegtoria metodologica.

Palabras clave: sistematizacion, desplazamientos metodologicos, trayectos,
rutas. practica pedagogica.

(Que es literacidad? ;Somos criticos los maestros? ; Ensefiamos a leer y
escribir eriticamente? ;Cuil es el papel de la lectura v la escritura en las dreas?
Estas preguntas iniciales —y sus posibles respuestas— nos fueron llevando a otras
menos sospechosas del oficio del maestro: [ cudles son los modos de circulacion de
la didactica en las concepeiones y pricticas de ensefianza de lectura en los maes-
tros de la Escuela Normal, teniendo en cuenta sus saberes especificos? ; Como se
han constituido los maestros de la escuela desde su historia personal como lecto-
res? ;Qué concepeiones y practicas de ensefanza de la lectura hay en los maes-
tros de la institucion? Desde estos altimos cuestionamientos, la pregunta por las
didacticas v lo que de ella se desprende, se desarrolld la tercera etapa de esta
mvestigacion. a partir de la indagacion por lo que piensan y hacen los maestros,

L. Profesionsl en Estudios Literanios de lo Umiversidad Macional de Colombia v maestra de
Ieratirs del programa de Formacion Complementarin Docente de fa Escuela Normal Superior
Nuestra Sefiora de la Pae

1. Magistra en Educacidn de la Pontificia Universidad Javeriana ¥ coordinadors del programa de
Formacion Complementana, Docente de o Escuela Normal Supenor Nuestra Sefdorn de la Paz,
3. Magister en Educacion de In Universidad Pedagdgica Nacional ¥ moestra de pedagogia del
programa de Formacion Complementaria, Docente de s Escuela Normal Supenor Muestra Sefiora
de In Poz,
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aspectos ligados a sus historias de apropiacion de las practicas de lectura y escri-
tura, elementos nodales del provecto. A éstos se anaden otros elementos de cardc-
ter metodoldgico. especialmente en torno a la idea de sistematizar. accion que
queremos cuestionar desde la ruptura de su concepeion. El sistema como el todo y
sus partes, como la posibilidad de ingreso y egreso de informacion, el sistema
COMO un organismo aulénome, que en este caso se denomina Escuela Normal, v
por otro lado la rizacion, referida al antiguo recurso del uso de tablero y tiza,
aungue hoy las tecnologias impidan que los maecstros terminen rucios de polvo de
esta piedra caliza. La fizacidn, aqui, seria el oficio de cifrar los trayectos. Preten-
demos entonces demostrar que la sistematizacion —mas aca de una modalidad de
investigacion— es una posibilidad de usar diversas herramientas para dar cuenta
del oficio del maestro en funcion de la produccion de saber pedagogico a partir de
variables que se van perfilando en la organizacion de los datos, referentes de la
sistematizacion,

En el desarrollo del provecto, se recorrieron tres momentos;

Primera fase, asesorada por la Universidad Extermado de Colombia, bajo el
objetivo de disear ¢ implementar didacticas de lectura critica v escritura argu-
mentativa para los grados 6, 7 y 8, desde tres disciplinas, Matematicas, Ciencias
Naturales v Lengua Castellana, a partir del concepto literacidad, desarrollado por
Daniel Cassany. Desde esta teoria se implementaron las didicticas durante ocho
meses, cuatro en lectura eritica v cuatro en claboracion de ensayos. Se realizaron
repistros de los talleres que ofrecid la universidad. lo misme que de algunas clases
adelantadas bajo esta perspectiva.

Segunda fase, lo ocurrido ¢en PROFORMA (Provecto Formacion de Maes-
tros). El equipo de trabajo, a 1o largo de 2009, desarrollé un proceso formativo para
los maestros de la institucion, dos veces al mes, en sesiones cumplidas durante dos
horas los dias viernes, espacio que fue parte del proyecto en tanto las discusiones
s¢ fundaron en las especificidades de la lectura en todas las asignaturas, En este
espacio se desarrollaron discusiones e interrogantes sobre la lectura, el alfabetis-
mo, el fetrismo v la criticidad. De alli se concretaron las concepeiones de los
macstros sobre lectura en cada disciplina del Plan de Estudios.

Tercera fase, etapa paralela al segundo momento, donde, con el apoyo del
IDEP, hubo asesoria por parte de la Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das, a partir de seminarios sobre Sistematizacion en la Investigacion Educativa.

En la primera fase se pretendio resolver el problema de los bajos desempenios
de los estudiantes en lectura y escritura; sin embargo, la experiencia no pudo ade-
lantarse a cabalidad, pues esto no repercutié en la revision de la ensefianza en la
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medida en gque no hubo una mirada autocritica sobre las pricticas pedagbgicas de
los maestros: no se pudo cumplir, en esas condiciones, una parte crucial del pro-
vecto en tanto la didictica se asumia desde una postura instrumental. Asi, se hizo
necesario abrir espacios de formacion y reflexidn sobre la lectura v la escritura
critica, en la perspectiva de la reflexion sobre las didacticas, y de alli emergio la
jﬁrregllllta por ¢l oficio del maestro.

Por ello, en la segunda y tercera fase, a partir de la escritura de las historias
personales v los datos arrojados en la entrevista aplicada bajo la técnica de grupos
focales por dreas, buscamos la reconstruccion del maestro como lector — eriti-
co’—. para cuestionar en qué medida reflexionamos sobre lo que hacemos v,
desde alli, contribuir a la transformacion de las practicas de ensenanza de la lectu-
ra v la escritura a través del curriculo.

Los tres momentos sefalados marcaron senderos metodoldgicos con los cua-
les se aborda esta experiencia investigativa con ayuda de algunas herramientas.
Partimos de considerar que una opeidn metodologiea es un referente que el sujeto
—en este caso el sujeto investigador— decide usar para operar sobre el objeto de
investigacion. La palabra ebjeso, por su parte. suele traer resistencias de los in-
vestigadores de linea cualitativa, quienes privilegiaron la nocion de sujeto ante la de
ohjeto. en tanto aquel es activo en el proceso de investigacion. Aqui, sin embargo,
nos referiremos a objeto como aquello que los sujetos investigadores o los mismos
actores han delimitado como problema de investigacion, y ese planteamiento pasa
por la construccidn, definicion, «objetivacions, con el fin de intervenirlo. En esa
medida, todo objeto de investigacion es construido, y por ello investigar ¢s un ejer-
cicio que debe también ser interrogado, en el sentido de como es que se llega a
definir que algo. una situacion, un sujeto, una practica. se vuelve objeto, abriendo
con ello, también, la posibilidad de deconstruirlo.*

En ese sentido, las herramientas que hacen parte de esta opeion metodologica
tuvieron un caracter provisional, de uso v desuso a medida que se iba haciendo
necesario, como parte del proceso. Esto le da un cardacter de movilidad a la inves-
tigacion para no hacer de una metodologia la restriceion de un camino para andar
v refrendar resultados que han sido previstos de antemano, sujetos al objeto de

4. Sipuiendo a Derrida, sDeconstruir consiste, en efecto. en deshacer, en desmontar alge gue se ha
edificado. construido, elaborado, pero no con vistas a destruirlo, sino a fin de comprobar ¢odmo
esti hecho ese algo, como se ensamblin v s¢ articulan sus plesas, cuiles son los estrutos oculios
gue o constituyen, pero tambeién cudles son las fiuerzas no controladas que ali obrans. Pereti,
Cristina de, wDeconstruccionys, Entrada del Dicotonario de hermendunica, dingido por A.Ortiz-
(sés v P Lanceros, Universidad de Dheusto, Bilbao, 1995, ¢n hnp! personales ciudad com.ar
Drerrida index . htm.
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investigacion que se ha formulado. Si el objeto puede ser deconstruido. las herra-
mientas con que éste se lee pueden —a su ver— ir cambiando por otras en el
proceso de modificacion del mismo,

Lo anterior, no nos instala en un caos. o en la improvisacion. El rigor, parte
constitutiva de una investigacion. tiene el lugar del cuidado. Cuidado con las herra-
mientas que usamaos, con las categorias a las que acudimos o gue surgen del gjer-
cicio, cuidado para interrogar: cuidado con lo que hemos natwralizado como pro-
blema o como situacion a intervenir. Rigor en los andlisis, en la lectura v, sobre
todo, rigor en la escritura (Martinez, 2006).

Desde esta postura, frente a la investigacion v ¢l rigor investigativo, queremos
abordar la sistematizacion. Esta tltima es una nocion que hoy escuchamos y ve-
mos circular por todos los ambitos académicos v educativos. Se piensa desde
dilerentes posturas, se usa para diversidad de cuestiones v casi se ha vuello un
érmino obligatorio en lo que concierne a la investigacion, especialmente si se trata
de investigacion educativa. Sin embargo, es necesario delimitar a qué nos referire-
muos agui cuando hablamos de sistematizacion a fin de evilar, tanto reduccionismos
en su definicion y uso, como el magnificar sus posibilidades.

Antes de detenermos en esas concepeiones, vale la pena gque interroguemos
también esa discursividad en tomo a sistematizar. Modalidad, instrumento, técnica,
tendencia, corriente, su forma de circulacion nos muestra el alin con que investi-
gadores ¢ intelectuales continuan siendo participes de una prictica que ha termi-
nado por normalizarse, sobre un sujeto al que historicamente se le ha dicho —
desde diversos sectores—, qué hacer y como interpretar lo que hace; ahora. como
si no fuera suficiente, mostrandole ¢l uso adecuado de la sistematizacion,

Rastreando algunas concepeiones sobre sistematizacion, encontramos que se
ha planteado como un ejercicio (o modalidad investigativa recientemente) que bus-
ca que los actores involucrados apropien su experiencia, a veces mediante la cons-
truccion de sentidos de la vivencia ( De Souza, 2008), v como estrategia de conoci-
miento de los saberes v experiencias populares; algunas aparecen. inclusive, como
reaccion a las metodologias mas formales. Otras, por su parte, sefialan que es la
eseritura ordenada v documentada de los saberes acumulados por nuestra expe-
riencia ( Vasco, 200%). En esta misma corriente se asume como un saber sobre las
practicas, que surge de la reflexion sistematica. hasta llegar a convertirse en expe-
riencia (Mejia, 2008). Sin importar escucla. enfoque o campo de accién, éstas
coinciden en dos puntos: no se trata de una descripeion y. es una forma de rescatar,
construir 0 apropiar saberes, tanto locales y cotidianos, como formales.
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Estas posturas, sin embargo, ain instalandose en terrenos mas reflexivos que
operativos, cuando se llevan a la prictica caen facilmente en un uso téenico. qui-
zas por el formato mismo que domina lo que entendemos como investigacion; un
ejercicio que persigue comprobar hipotesis mediante pasos metodologicos seguros
y previstos, donde los problemas que se han formulado de antemano se entienden
como inamovibles, en tanto solo llegamos a su reafirmacion. Siguiendo al profesor
Martinez, consideramos que «si algo puede una investigacion, no es mas que abrir
otros problemas» {Martinez, 2006 12),

Si la nvestigacion es un proceso ordenado v seguro, la sistematizacion es un
medio (téenico) para dar cuenta de los resultados que arroje. v es alli cuando
adqguiere un cardcter instrumental. Por ello, no seria posible hablar de sistematiza-
cidn como una ruta que asegura la investigacion, sino como una posibilidad de
trabajo, como un gjercicio gue sumado a otros recoge experiencias pedagogicas
que retornan al sujeto maestro en proceso de reflejarse en la pregunta por sus
propias practicas, La sistematizacion seria una parte del espejo fragmentado que
se arma y desarma cuando se investiga.

Hemos querido distanciaros un poco de esas posturas vy darle lugar a una
relacion que puede, al menos provisionalmente, ponemos frente a otros elementos.
Sera ¢sta la relacion entre sistematizacion vy escritura, no la escritura desde el
ejercicio téenico de escribir, sino la escritura como experiencia.

La experiencia no es solo la reflexion, entendiendo esta Gltima como capacidad
de plegarse sobre si mismo, observarse y comprenderse de modos o desde lugares
que la vida cotidiana no permitiria tan faciimente. donde el referente principal ¢s ¢l si
mismo. La experiencia por su parie. desplaza, cambia de lugar, pone en cuestion el
referente mismo: es decir, la expeniencia interroga a la identidad, la experiencia pone
en cuestion los referentes conocidos. La escritura como experiencia seria esa posi-
bilidad de incursionar en lo desconocido. Por eso, sistematizar —en este ejercicio
investigativo— no se reduce a reflexionar, sino que va mas alla, es la posibilidad de
encuentros y desencuentros, de nuevas busquedas, de cambio de paradigmas y de
perspectivas. Sistematizar, aqui, es redescubrir lo complejo del oficio.

A su vez, sistematizar se hace sobre un trayecto que e recorre, lo que implica
el elemento fundamental de la incertidumbre al no fundarse en un proyecto ya
previsto ni en los resultados de una experiencia controlada al extremo. Una cosa
serd lo sucedido: encuentros de maestros a propasito de la lectura, de los cuales
han surgido una serie de registros; otra, que la tarea de sistematizacion pasa por
adentrarse en esos registros con la anica pretension de interrogar, pero la escritura
como experiencia nos obliga a interrogar también nuestro papel como investigado-
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ras, el lugar que tenemos ante-con esos otros, la lectura que pasa por nuestra
propia experiencia, las afirmaciones que hemos hecho, los problemas que hemos
objetivado, entre otros. Por eso, sistematizar en y desde la relacion con la escritu-
ra, no se reduce a describir lo sucedido, ni a extraer los saberes producidos.

Esto nos lleva a intentar un primer desplazamiento: de la sistematizacion como
modalidad de investigacion, a la escritura como experiencia. Solo desde alli leere-
mos y daremos cuenta de este trayecto de investigacion. La escritura como expe-
riencia deslocaliza, y en esa medida puede interlocutar con otras, semejantes o no,
de otros lugares, contextos, temas, preccupaciones... Por eso, sistematizar, par-
tiendo de una experiencia local, no es accion participativa o etnografia, en tanto al
poner en suspenso los propios referentes puede v sabe entrar a hablar con otros,

Seria un poco incongruente plantear rutas para un trayecto, pues el travecto
se va dando mientras se camina, Sin embargo, nos arniesgamos a exponer lo que
podriamos definir como un posible itinerario de interrogacion y desplazamiento:*

1. Del plan a los planos

Se trata de poner en suspenso la idea de plan, de pasos a seguir con que
usualmente pensamos la investigacion. y desplazamos a la identificacion de planos:

wPensar el problema en términos de planos es darle a cada plano unos ritmos,
unas velocidades v unos tiempos diferentes. Hay planos que se cruzan v no son del
mismo orden, pero se encuentran; entonces, dependiendo desde qué plano se esté
viendo y viviendo el problema, habri un ritmo, una velocidad y unas particularida-
des. en comparacién con la mirada desde otro plano» (Martinez: 2006,15).

Sigwiendo a Martinez, podriamos insinuar dos planos en esta experiencia; aquel
desde el sistema, por ¢l cual se le demanda al sujeto maestro que lea, que apropie
la lectura como algo constituyvente de su practica. Esto lo vemos tanto en politicas
educativas y en legislacion, como en documentos institucionales, ete. Otro plano
seria lo que autor llama de los bordes, aquél en el cual circulan practicas no reco-
nocidas o visibles por los elementos del plano del sistema. Este ltimoe es mas dificil
de reconocer, porque al maestro lo hemos reducido a la escuela, al aula. Despla-

5. Algunos de eswos puntos son retomades del profesor Alberto Martinez en la obra citada, los
cuales fueron construidos en unn experiencia de investigacion de colectivos de maestros bajo su
asesoria v acompatamignto, titelada [P, fmplontacicn de Provectos de Tnvestigocidn, realizado
en los nhos 2005-2006, en convenio entre la Universidad Pedagdgics Nacienal v el Ministerio de
Educacion,
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zarnos del plan al plano implica agudizar la mirada para identificar aguellas cosas
que hacen los maestros, las que resultan tan cotidianas v tan fuera de lo instituido
que no las podemos ver.

Ambos planos no se excluyen, y hay que aclarar aqui que no es de comple-
mentariedad su relacion. Se cruzan, chocan. a veces de manera violenta, otras de
manera sosegada, siempre modificandose, eclipsandose; estin, cobran vigencia, le
dan presencia a multiplicidad de caracteristicas, tanto de la escuela como de los
mMagsiros.

2. Del problema a la problematizacién

Hay que interrogar el objeto construido, problematizarlo. Se trata de indagar
como es que aquello que formulamos como problema, se volvio un problema de
investigacion. Desde donde, respondiendo a qué cosas, en qué lugares estin insta-
ladas nuestras preocupaciones; qué fuerzas las atraviesan, las constituyen. En
otras palabras, poner en suspenso ¢l problema para hallar los modos por los que
fue objetivado.

3. Ir a los registros

De los encuentros con los maestros surgio una serie de registros que dan
cuenta de los encuentros. reflexiones v preguntas que ha suscitado la investiga-
cion. Desde la problematizacion —que no desde ¢l problema—, vamos a esos
registros para analizar lo que nos muestran, Qué es lo que circula, qué enunciados
los recorren, qué preguntas. No vamos a buscar respuestas, sino a identificar los
componentes de ¢éstos, v el lugar del problema en lo registrado. El lente, insistimos,
¢s la problematizacion lograda.

Los registros son las fuentes que, por efecto de la sistematizacion, seran el
sustento del provecto de investigacion a partir del cual surge, en concreto, la pro-
blematizacion del problema que lo ha desplazado, como se ha dicho, a la conside-
racion de la lectura y la escritura en términos de subjetivacion v de las pricticas
gue llevan a ella, asi como de la visualizacion de espacios bien diferenciados gue
acogen —rechazan— la formacion del lector —escritor— v que podrian incidir. o
posteriori, en sus praclicas de ensefianza.

Los registros puceden ser las entrevistas a las drcas (téenica de grupos foca-
les). los REP (Registros de Experiencias Pedagogicas), las historias lectoras escri-
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tas por los maestros, pero ambién las politicas pablicas en educacion, los linea-
mientos curriculares, entre otros, informacion que arroja categorias desde las cua-
les se reflexiona sobre la pregunta de investigacion, v que, en un primer acerca-
miento, revelan que la lectura —yv la eseritura— es un asunto complejo, algo sobre
lo que hay gue reflexionar antes de pensar si ocurre ¢ no en el curriculo de la
Escuela Normal.

4, La pregunta por si mismo

Es un momento de especial importancia, en tanto sitta al maestro en el centro
de la pregunta. El formato de investigacion al cual nos referimos mas atras, gene-
ralmente s construido a partir de una exterioridad: por tanto, es ficil desconocer
la mirada del maestro desde lo que arroja el mismo. En ese sentido, la identifica-
cion de los planos presentes, permite ver otros referentes con los cuales el maes-
tro puede v sabe leerse. que no necesariamente pasan por lo institucional. ;Cémo
hacer para que las preocupaciones del maestro no radiquen en el alumno, el apren-
dizaje, la evaluacion, los buenos desempefios, la calidad...”? Se trata de buscar los
modos para gue las preguntas que se formulan, la problematizacion a la que nos
desplazamos, nos permita ponernos en el centro de la interrogacion; es decir, que
¢sta nos habite.

Lo sefialado. lejos de ser un plan o un recorrido por fases, retine momentos que
no siguen un orden, pero que buscamos integrar luego de haber revisado fuentes
tedricas, otras experiencias, asi como lo que se desprende de las conversaciones en
la asesoria de investigacion. Como hemos querido insistin, son provisionales pero —
por ahora—, son aquellas que visibilizan nuestro deseo vy nuestros interrogantes.

La sistematizacion, o mejor, acudiendo al primer desplazamiento, «la escritura
como expenienciax, se ha construido a lo largo del trayecto. y no como un producto
final. Los momentos anteriores fungen como brijula, momentos que van mostran-
do el camino hasta donde resulte atil v posible. La construccion de una caja de
herramientas es permanente. nunca se agota. porque es el trayecto el que va de-
mandando lo que se necesita para que sea recorrido.

Una vez formulado el problema nos encaminamos a su andlisis, estudio, ob-
servacion, mediante una serie de encuentros con maestros para intercambiar re-
flexiones v experiencias. Cada encuentro generd nuevos interrogantes al proble-
ma mismo, desdibujandolo por momentos, alinandolo en otros, Estas variaciones
permitieron ir trazando los trayectos recorridos, trayectos que. lejos de permitimos
dar pasos ordenados, incitaron a la permanente interrogacion de aquello que pre-
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tendiamos establecer. ¢ irmremediablemente nos llevd a la pregunta de como se
objetiva un problema de investigacion y de como se va transformando. A su vez, se
fueron abriendo diversas rutas por las que circula y se va transformando ¢l proble-
ma. las cuales hemos denominado asi:

1. Rura instrumentad, que consiste en la aplicacion de las 23 téenicas de
Cassany en tres asignaturas del curriculo, Aqui se evidencia la primera provoca-
cion del ejercicio que, como hemos resefado, nos desplazo de la pregunta inicial.

2. Ruta formariva, donde se trato de ensefar a los maestros como leer y
escribir ¢riticamente para que ellos, a su vez, les ensefiaran a sus estudiantes.
Medianme los espacios PROFORMA (Provecto Formacion a Macstros), se lleva-
ron a cabo jornadas que convocaron a la reflexion y apropiacion de otros modos de
lectura v escritura. En este sentido, las discusiones dejaron de ser inicamente de
orden procedimental, en tanto hablar de formacion implicaba una mirada hacia la
constitucion de los sujetos, la incidencia de sus historias personales, sus experien-
cias, sus concepeiones sobre la lectura y la eseritura, en tltimas, todo aquello que
también constituye al sujeto maestro,

3. Rura subjetiva-narrativa, para reconocer las historias lectoras y escrito-
ras de los maestros de la Escuela Normal, ¢ indagar por las posibles relaciones y
tensiones entre ¢stas v las apuestas formativas, Se tratd de eseribir y narrar estas
historias, en ocasiones tan intimas, para identificar procesos formativos personales
v & su vez, que en el narrarse, el sujeto se reconociera y —mediante este proceso
awtorreferencial— desde alli se generaran reflexiones sobre el hacer, se cuestio-
nara, valorara, replanteara, porque la historias pueden narrarse de diferentes ma-
neras, y esto tiene que ver con el momento que acontece o las situaciones del
contexto en que se da cada narracion,

4. Rura eritica, que implicod womar postura frente al proceso recorrido, no solo
desde las historias lectoras de los maestros, sino en las sesiones de discusion que
provocaban nuevas miradas.

Los trayectos, entonces, surgieron multiples y simultanegos en lo que se refiere
al abordaje de los datos arrojados por las fuentes. Esto posibilitd la experiencia de
la complejidad manifiesta en ¢l panorama disimil que se extendia ante la mirada
investigativa que quiso centrarse en la experiencia y, como se dijo antes, en la
escritura como experiencia. Grosso modo, 1o podemos enunciar asi;

El primer trayecto fue atravesado de la mano de Daniel Cassany (2006) que,
en principio, s¢ pretendio como universal v aplicable a todas las asignaturas. Sin
embargo, al contrastarlo con las posturas docentes se fue desdibujando su fuerza
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en ¢l sentido de que solo quien va a ensefar, v desde su dominio disciplinar, podria
disponer de algunos elementos de su propuesta.

Las indagaciones v conversatorios con los maestros nos sefialaron también
que la mirada de Paula Carlino (2005). especialmente en la tpificacion de los
docentes, es reshaladiza, pues en la Esceela Normal no todos suponen gue los
estudhantes ya saben leer y eseribir, y tampoco todos s¢ dedican de manera rotun-
da a estos dos procesos,

Respecto de las didacticas especificas (Camilloni, 2007), no cabe duda de que
las condiciones histaricas contextuales. la subjetividad v los saberes disciplinares
se tejen en construcciones particulares que pasan por los hibitos de los estudian-
tes, las formas de regulacion de la escuela. las actitudes de los sujetos que preten-
den ensefiar y aprender... todo ello abre las puertas a la discusion sobre la hege-
monia de las politicas educativas, y al problema de la eseritura v la lectura en la
escuela.

En cualquier caso, las preguntas siguen rondando.
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Resumen

El objetivo del siguiente estudio es la sistematizacion critico social de las pric-
ticas pedagogicas efectivas en conciencia fonologica (CF), realizadas durante dos
afios v medio a cinco nifios v nifias con dificultades de adquisicion de lectura. El
procedimiento incluvo delimitacion del objeto v el método de sistematizacion: la
transcripeion v el andlisis de categorias deductivas v emergentes: la determinacion
de aprendizajes v la elaboracion de la sintesis del proceso sistematizado. Los resul-
tados sugieren que las practicas pedagogicas efectivas que permiten la adquisicion
de la CF para nifios v nifias que presentan dificultades de aprendizaje requieren
trabajar un plan educativo individual, interdisciplinario con una secuencia de los
componentes de CF en el siguiente orden: segmentacion de palabras en frases y
de palabras en silabas, identificacion de sonidos iniciales v de rimas, segmentacion
fonémica. representacién fonema-grafema, v sintesis de grafema-fonema a través
de actividades individuales (con modelo, sin modelo, omision, adicion y sustitucion
utilizando estimulos auditivos, visuales v kinestésicos),

Palabras clave: sistematizacion (Sed0835), conciencia fonolégica (Sc3R330),
intervencion (Sc34190), escolares (5c45540), adquisicion lectora (Sc43115).

De acuerdo con el informe del progreso educativo, Calennbia 20006, realizado
por el Programa de Promocion de la Reforma Educativa en América Latina v el

1. Provecto suspiciado por el Instituto para by Investigacion Educativa v el Desarrollo Pedagdgi-
iy ||'}I| i ¥ |i|- |'|1u|;r:-m.|mi “i._-\.lnl.ﬂ Fr;uu.:i_-n;u .l-um: I.‘I\: {_'uld:.i_—- EN 2o SOonvOoCalofia para la S1alEima-
tizacion de 24 expericneias pedagogicos nnovadoras 20049,

2, Psicdloga, Directora del trabajo de grado, Universidad El Bosgue.

3, Estudiantes gue optan por ¢l tiulo de Psicalogos

4, Docentes Cobegio Cristobal Colén, Sede O Soratama,
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Caribe (PREAL, 2006), la reprobacion v la desercion en los grados, cero, primero
v segundo hacen parte de los factores que contribuyen al analfabetismo en el pais.
En Colombia durante ¢l afio 2005 la tasa de desercion para grado cero, primero y
segundo, fue 7%, 8% vy 6%, respectivamente; v la tasa de reprobacion fue de 2%,
9% y 5%, respectivamente. Estos datos sefialan que tanto la tasa de desercion
como la de reprobacién mas alta ocurren en el grado primero, seguidas por grado
segundo v luego por grado cero.

El hecho de que la mayor tasa de desercion y reprobacion se encuentre en
primero puede estar asociado a dificultades de la adquisicion de la lectura, la cual
se considera como la necesidad educativa con mayor prevalencia en nifios y nifas
en etapa escolar, de acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2008). Por lo tanto, ¢s necesario
dedicar atencion a mejorar las condiciones educativas de los niflos v niilas en
situacion de vulnerabilidad elevando la calidad de la educacion, aumentando ¢l
nivel del aprendizaje v fortaleciendo la profesion docente,

La conciencia fonologica es una habilidad metalingiiistica que le permite a los
nifios y nifias ser capaces de identificar ¥ manipular diferentes segmentos del len-
guaje oral como frases, palabras, silabas y fonemas (Anthony y Francis, 2005;
Carnio v Dos Santos, 2005; Hemédndez y Jiménez, 2001). Para estos autores, di-
cha habilidad esta relacionada con la adquisicion de la lectura y la escritura en
lenguajes alfabéticos como el castellano; ademas, se considera que el aprendizaje
de algunos de sus componentes reguiere de instruceion formal (por ejemplo, la
conciencia fonémica y la representacion fonema-grafema).

La pertinencia del desarrollo de la conciencia fonologica para el aprendizaje
de la lectura se ha hecho evidente, porque los nifios con mejores habilidades para
manipular silabas o fonemas aprenden a leer mis rapido, independientemente del
coeficiente intelectual, del vocabulario v del nivel socioecondémico (Lonigan, Bur-
gess v Barker, 1998; citados por Goémeez, Duarte, Merchidn, Aguirre v Pineda, 2007),
Por otra parte, estudios longitudinales realizados con preescolares y primeros afios
de primania indican que la conciencia fonologica es un buen predictor del aprendi-
zaje de la lectura {Braveo, Bermeosolo, Pinto y Oyarzo, 1998; Bravo, Villalon y
Orellana, 2003; Jager. Foorman, Lundberg y Beeler, 1998; citados por Vargas y
Villamul, 2007},

Segun Escoriza (1991), la conciencia fonologica comprende las habilidades de
conciencia intrasilibica, segmentacion sildbica v fonémica: mientras que para Var-
gas v Villamil (2007}, la coneiencia fonoldgica aborda diferentes niveles de andlisis
de las palabras (fonema, silaba y rima intrasilibica). Los componentes de la con-
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ciencia fonologica se pueden considerar con respecto a varios criterios: tipo de
informacion lingiistica (fonética y fonémica), habilidades de procesamiento y uni-
dades fonologica (palabra, silaba y fonema),

Tipo de informacion lingiistica

Esta informacion se refiere a la fonética v fonémica. La primera tiene que ver
con las propiedades acisticas v articulatorias v la segunda. con la representacion
fonolagica en el léxico mental. la cual da lugar a la distincion de significados (Con-
tent v Stuart, 1984; citados por Carrillo y Marin, 1992),

Habilidades de procesamiento

Vargas y Villamil (2007) consideran que las habilidades tienen que ver con la
identificacion de semejanzas fonologicas (por ejemplo, sonidos iniciales, rimas),
segmentacion de unidades del lenguaje (por ejemplo, frases. palabras, silabas v
tonemas), representacion de unidades del lenguaje oral en signos escritos (por
cjemplo, fonemas, silabas, palabras) y sintesis de unidades del lenguaje (palabras
en frases, silabas en palabras, fonemas en palabras, grafemas en palabras).

De acuerdo a Porta (2008), se establece que la conciencia fonologica incluye
capacidad para segmentar silabas y fonemas en las palabras (identificar, omitir,
categorizar} asi como capacidad para sintetizar fonemas en silabas, palabras y
silabas en palabras v palabras en frases.

La conciencia fonémica, de acuerdo con Vargas v Villamil (2007), permite
tanto comprender como estan formadas las palabras, como combinar y construir
segmentos que producen nuevos vocablos; es una habilidad que se considera ne-
cesaria para el desarrollo posterior de la representacion fonema-grafema.

Unidades fonoldgicas

D¢ acuerdo con Vargas y Villamil (2007), la conciencia fonologica presenta
tres categorias fonologicas, que son: fonema, silaba v rima intrasilibica, por cuanto
cada una da cuenta de unas caracteristicas especificas en las palabras. La prime-
ra se refiere a la habilidad que tienen los sujetos para identificar las unidades
minimas del lenguaje oral (sonidos vocalicos v consondnticos). los cuales determi-
nan el signilicado de las palabras (Content, 1984; citado por Carrillo y Marin, 1992).
La segunda, se refiere al conjunto de fonemas que se pronuncian en una sola
emision de voe, segin lo cual se clasifican las palabras en monosilabas, bisilabas,
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trisilabas v tetrasilabas v polisilabas {(Marcel. 1980; Savin y Bever, 1970; citados
por Carrillo y Marin, 1992). La dltima se refiere a la combinacion de fonemas y
silabas (Carrillo y Marin, 1992).

Asi, el presente estudio aborda la sistematizacion de proyectos o de progra-
mas de acuerdo con lo propuesto por Pinilla (2005), quien la considera como un
tipo de investigacion socio crifica que liene como proposito fa construccion de
conocimiento sobre una prictica social, cuyo fin primordial es la emancipacion y la
transformacion de los involucrados.

De acuerdo a lo anterior, como objetivo general se establecid sistematizar las
pricticas pedagigicas efectivas desarrolladas por docentes v psicdlogos en for-
macion. para la ensefanza de la conciencia fonologica. en nifios v niias de primer
ciclo con dificultades del aprendizaje lector, en la Sede C-Soratama, del Colegio
Cristobal Colon. Para cumplir con este objetivo se plantearon como objetivos es-
pecificos identificar las actividades, los materiales v las secuencias utilizadas por
los docentes de los grados cero, primero v segundo de primaria v por psicologos en
formacion en la Sede C Soratama, del Colegio Cristobal Colon, en el proceso de
ensenanza aprendizaje de los componentes de la conciencia fonologica, en nifos v
nifias de pnmer ciclo con dilicultades de aprendizaje lector.

Método
Tipo de estudio

: El tipo de estudio es de sistematizacion socio eritica {(Lavin, 2000; Pinilla,
2003) porque esta investigacion realiza una reconstruccion intencionada, reflexiva,
dialogada, participativa v transformadora de los protagonistas de la experiencia:
Programa de intervencion en conciencia fonologica para nifios y nifas que cursa-
ban el primer ciclo con dificultades en la adquisicion de la lectura, focalizando en
las practicas pedagogicas efectivas que permitieron a estos nios v niflas desarro-
llar la conciencia fonologica con base en los referentes tedricos, desde los actores
involucrados (profesores y psicologos en formacion).

Unidad de analisis

Las unidades de analisis en este provecto lueron las pricticas pedagogicas
efectivas, las cuales se refieren a las actividades, a los matenales v al orden de
trabajo en ¢l que se presentaron las dimensiones de CF que utilizaron docentes y
psicologos en formacion durante dos afios v medio v que dieron como resultado la

8



Sistematizacein de experiencias: Comunicacion y lenguaje en la escuela

apropiacion de cada uno de los componentes de CF en cinco mifos (dos nifios v
tres minas ). con dificultades de aprendizaje en el Colegio Cristabal Colon, Sede-C
Soratama.

Instrumentos y materiales

Se utthzaron los registros elaborados por docentes v psicdlogos en formacion
correspondientes a los seminanos de caso que realizo el grupo durante ¢l periodo
de la intervencion. asi como los planes educativos individuales v los materiales que
s¢ construveron en cada plan para cada uno de los nifios v niflas seleccionados.
También se hizo una rejilla para estandarizar la transcripeion y codificacion de
cada uno de los casos desde los diversos profesionales que participaron en la
IMErvencion.

Procedimiento

El desarrolle del presente provecto de sistematizacion se desarrollé en las
siguientes fases:

Fase 1: Identificacion del objeto de sistematizacion

Los investigadores primero, se cuestionaron qué deberia de sistematizarse en
relacion con el programa de intervencion en conciencia fonoldgica; qué aspectos
se deberian priorizar en relacion con la finalidad del programa de intervencion en
conciencia fonologica dirigido a nifios v nifas de primer ciclo con dificultades de
aprendizaje, para linalmente acordar que el ohjeto de sistematizacion serian las
practicas pedagogicas efectivas que habian desarrollado las docentes de grado
cero, primero v segundo, asi como dos psicologos en formacion. Posteriormente,
los investigadores pasaron a dilucidar el elemento o los elementos sobre los que se
realizaria la reconstruccion v la interpretacion critica de la experiencia y se llego al
consenso que deberian ser: los componentes de la conciencia fonologica trabaja-
dos durante la intervencion v las estrategias pedagogicas que se habian privilegia-
do durante la intervencion (actividades y materiales).

Fase 2: Establecer el método de la sistematizacion

Los investigadores, previo acuerdo sobre ¢l objeto de sistematizacion, deba-
ticron sobre el como realizar la sistematizacion, como hacer la reconstruccion, qué
registros utilizar, como hacer el andlisis v la sintesis. Finalmente, decidieron utilizar
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las notas de docentes y psicologos en formacion sobre cinco nifios v nifias que
habian presentado dificultades en la adquisicion de la lectura y habian permaneci-
do en el colegio durante todo el tiempo que se habia desarrollado la intervencidn
(dos afos v medio).

Fase 3: Transcripcion y analisis de datos

Los investigadores digitaron las notas que tenian de los seminarios de caso
realizados, de los planes educativos individuales y del observador del alumno, v
diligenciaron un formato estandar. por cada caso. por cada docente v por cada
psicologo en formacion, Se hicieron segmentos de texto con sentido completo, se
definieron las categorias deductivas (componenies de la conciencia fonologica),
estrategias pedagogicas (actividades y materiales) y se efectud el rastreo tanto de
las categorias que ya se habian definido, como de las emergentes. Luego, se rea-
lizd una triangulacion de las categorias deduetivas ¢ inductivas entre investigado-
res utilizando el programa Atlas.ti 5.0, Finalmente, se hizo un anilisis interpretativo
de categorias, lo cual dio lugar a los resultados del presente estudio.

Fase 4: Determinacion de aprendizajes

Con base en la interpretacion de categorias deductivas ¢ inductivas, los inves-
tigadores realizaron en primer, lugar un balance de los aprendizajes producto del
proceso de sistematizacion que podrian contribuir a mejorar su practica futura, v
determinaron aquellos que podrian ser generalizables a otros actores que aborda-
rin el mismo problema.

Fase 5: Elaboracidn de la sintesis del proceso sistematizado

Se organizo y desarrollo el contenido del presente articulo v con base en €l se
disefio la estructura de una cartilla que recoge las mejores pricticas pedagogicas
para la ensefianza de la conciencia fonologica a niftos y nifias de primer ciclo con
dificuliades de aprendizaje.

Resultados

Se presenta un analisis de datos producto de un rastreo de categorias dedue-
tivas ¢ inductivas realizada a la transcripeion de la intervencion en conciencia
fonologica llevada a cabo por las docentes de los grados cero, primero y segundo
el Colegio Cristobal Colon Sede C-Soratama v por dos psicologos en formacion a
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dos nifios y tres nifias con dificultades de adquisicion de la lectura, que han perma-
necido en el proceso por dos afos v medio,

De acuerdo a los registros llevados por cada uno de los integrantes del grupo,
se transcribieron en formato electronico los datos del proceso de intervencion en
CF (apuntes de seminarios de caso, planes educativos individuales, notas del ob-
servador del alumno) por cada uno de los cinco casos, durante los grados cero,
primero y segundo de basica primaria. Luego, los autores definieron las categorias
deductivas (definidas previamente en este documento) v s¢ les otorgaron codigos;
ademas, se acordd que duranie el proceso de rasireo de categorias podria cada
investigador encontrar categorias inductivas que fuesen importantes para dar cuenta
del fendmeno estudiado (pricticas pedagogicas efectivas para el proceso de ense-
fianza de CF), Posteriormente, cada docente y psicologo en formacion realizé una
identificacion de categorias deductivas e inductivas (emergentes) en cada una de
las transcripciones de cada caso en formato elecironico. Las categorias obtenidas
y definidas por cuatro investigadores fueron trianguladas por otra de las investiga-
doras utilizando el programa Atlas.u 5.0,

Con base en la triangulacion realizada a continuacion se presenta el analisis de
categorias inductivas v deductivas. Las categorias inductivas analizadas se refie-
ren a las caracteristicas de los nifios vy las nifias con dificultades de adquisicion de
la lectura, las cuales los autores de este estudio consideran que si bien no fueron
propuestas como objeto de estudio son parte importante del fenomeno abordado.

Se realizd primero un andlisis de macro categorias deductivas (secuencia de
los componenies de conciencia fonologica trabajados en la intervencion, activida-
des desarrolladas y materiales utilizados en la intervencion de conciencia fonologi-
ca) e inductivas (caracteristicas de los nifios y nifias con dificultades de adquisicion
de la lectura) v luego un andlisis de cada subcatezoria,

A continuacion se presenta, primero, una sintesis de cada macrocategoria con
sus respectivas subcategorias, junto con un breve ejemplo.

Caracteristicas de los nifos y ninas con dificultades
de adquisicion de la lectura

Cuando se habla de nifos v nifas con dificultades de adquisicion de lectura, en
este estudio se reliere a nifios y nifias que terminan primer grado v presentan
dificultades para diferenciar todos los sonidos del alfabeto, aungque conozean el
nombre de las letras, puedan leer palabras, como oso, casa, sapo, foca, luna, vy
puedan esceribir palabras monosilabas v bisilabas con sonidos conocidos. Esta ma-

az



Jisternatizacion de expenencias; Comunicacion y lengquaje en la escueda

crocategoria esti conformada por las siguientes subcategorias: a) caracteristicas
de conducta, b) procesos cognoscitivos comprometidos, v ¢) caracteristicas de las
familias.

Caracteristicas de conducta

En relacion con las caracteristicas de conducta, los nifios v nifas de este
estudio muestran falta de madurez afectiva, escasa regulacion emocional, condue-
ta agresiva, déficit en habilidades sociales, conducta oposicionista desafiante, baja
tolerancia a la frustracion, inseguridad. no siguen instrucciones. inasistencia fre-
cuente al colegio e impulsividad,

Procesos cognoscitivos comprometidos

En cuanto a los procesos cognoscitivos comprometidos, los nifios de este estu-
dio presentan dificultades de lenguaje comprensivo y expresivo, déficit de aten-
cion, déficit en memoria a corto plazo y desmotivacion.

Caracteristicas de sus familias

Las familias de los nifios v nifas de este estudio presentan, por lo general, un
estilo de crianza autoritanio, permisivo o negligente, con un entormo famihar nega-
tivo, con hogares disfuncionales, escasa supervision parental, redes familiares de-
ficientes vy falta de apovo de la familia a los procesos de aprendizaje.

Componentes de conciencia fonologica trabajados en la intervencion

Esta macrocategoria estd conformada por las siguientes subcategorias: a)
segmentacion de palabras en frases, b) segmentacion de silabas; ¢) identificacion
de sonidos iniciales; d) deteccion de rimas, e) segmentacion fonémica, ) repre-
sentacion fonema-grafema. g) sintesis de fonemas: v h) sintesis de grafemas.

Actividades desarrolladas en la intervencion de conciencia fonologica

a) actividades grupales: b) actividades individuales: ¢) actividades de segmen-
tacion de palabras; d) actividades de segmentacion de silabas, e) actividades de
identificacion de sonidos iniciales, f) actividades de deteccion de rimas, g) segmen-
tacion fonémica. h) actividades de representacion fonema-grafema, i) actividades
de sintesis de grafemas. y j) actividades de apovo emocional.
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Materiales utilizados en la intervencion de conciencia fonoldgica

Esta macrocategoria esta conformada por las siguientes subcategorias: a)
estimulos auditivos: b) estimulos visuales y ¢) estimulos Kinestésicos,

a. Estimulos auditivos

Los estimulos auditivos utilizados fucron verbales y musicales: los estimulos
verbales incluyeron frases, palabras, silabas v fonemas.

b. Estimudos viswales
Los estimulos visuales incluyen impresos (imagenes, letras v palabras) y objetos.

c. Estimdos Kinestésicos. Los estimulos kinestésicos que se reporta haber
trabajado son los corporales,

Discusion

El objetivo del presente estudio fue sistematizar las practicas pedagogicas
electivas en conciencia fonoldgica que permitieron a nifios v nifas con dificulta-
des del aprendizaje de la lectura, desarrollar dicha conciencia.

La sistematizacion se realizo desde una perspectiva socio critica ( Pinilla, 2005),
ya que su proposito fue la construceion de conocimiento sobre una prictica social
desde los actores involucrados, Se evidencia en los resultados, como logro impor-
tante, que docentes y psicologos en formacion realizaron una reflexion que contri-
buyd al empoderamiento y la transformacion de su practica a futuro; ademis de
brindar la posibilidad de compartir el conocimiento obtenido con otros actores que
requicran de opciones alternativas para afrontar situaciones similares, proceso que
se inicia con el presente informe.

Los hallazgos de este estudio apovan lo encontrado en otros estudios acerca
de los componentes de la conciencia fonologica que incluven: segmentacion de
palabras en silabas v fonemas, deteceion de rimas, identificacion de sonidos inicia-
les, representacion fonema grafema v sintesis de grafemas fonemas (Lorenzo.,
2001 y Porta, 2008).

Las actividades que se privilegiaron para el proceso de ensefianza-aprendiza-
je a los nifios de este estudio, fueron individuales y abordaron la ensenanza desde
lo simple a lo complejo, tanto en cada dimension (imitacion y luego elaboracion
auténoma con retroalimentacion permanente ). como entre las distintas dimensio-
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nes (primero se rabaja segmentacion de palabras, identificacion de sonidos inicia-
les, deteccion de rimas, para luego realizar la segmentacion de fonemas, represen-
tacion fonema, grafema vy finalmente sintesis de grafema fonema. Dichas activi-
dades hacen parte de planes educativos individuales elaborados interdisciplinaria-
mente de acuerdo con las necesidades particulares de cada nifio o nifia.

Para desarrollar dichos planes se trabajaron actividades por cada componente
de la conciencia fonoldgica utilizando estimulos auditivos verbales (frases. pala-
bras, silabas, fonemas) y musicales; estimulos visuales, impresos (imdgenes, le-
tras, palabras) y objetos del contexto; y estimulos kinestésicos. Lo anterior es
consistente con otros estudios que han desarrollado intervencion en conciencia
fonologica con nifios con edades v grados similares a los del presenie estudio
{Carrillo v Marin, 1992; Cuadro y Trias, 2008: Escoriza, 1991; Herndndez v Jimé-
nez, 2001; Porta, 2008: Susano, 2006: Vargas v Villamil, 2007).

Adicionalmente, el andlisis de los datos indicod que los nifios que reciben ¢l
apoyo académico en casa, de acuerdo con las guias realizadas por las docentes,
logran un desarrollo de la conciencia fonologica mas rapido v efectivo que aquellos
nifios que no cuentan con dicho apoyo.

De lo encontrado en este estudio, se sefala que ¢s imprescindible para el
avance del proceso lector de los nifios con dificultades de lectura, contar con do-
centes comprometidos v capaces de disefiar y desarrollar mini lecciones individua-
les en el aula diariamente con cada estudiante (15 a 20 minutos). Se hace necesa-
rio realizar una reflexion acerca del namero de estudiantes que en grado primero y
en grado segundo un docente deberia tener. si el objetivo es disminuir la tasa de
repilencia y desercion en estos dos tltimos grados.

Se evidencio tambien, la importancia de contar con apoyo de otros profesiona-
les, para el docente de aula, en este estudio fueron psicologos en formacidon, pero
podrian ser también fonoaudiclogos, terapistas ocupacionales o educadores espe-
ciales, quienes contribuyeran con intervenciones individuales que permitieran un
entrenamiento extra aula que algunos de los nifios con dificultades de lectura re-
quieren con urgencia,

Finalmente, dado que este estudio esta basado solamente en la intervencion a
cinco nifios con dificultades de aprendizaje de la lectura —debido principalmente,
a que permanecieron durante los tres afios que abarca el primer ciclo y que durd
esta investigacion—, s¢ hace necesario desarrollar a futuro otros estudios am-
pliando ¢l nimero de nifios participantes con ¢l fin de validar en prospectiva el
programa de intervencion, de forma tal, que se pudiese incluir en el curriculo de
primer ciclo juegos del lenguaje con cada uno de los componentes de la conciencia
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fonolégica desde grado cero. por una parte, y por otra, valdria la pena que los
curriculos de formacion de los licenciados, tanto en preescolar como en bisica
primaria, incluyeran dentro de sus contenidos ¢l marco conceptual v las estrategias
pedagogicas para el aprendizaje de los componentes de la conciencia fonologica.
A la vez, incluir en los procesos de actualizacion e induccion a los docentes de
primer ciclo los contenidos tedricos v pedagogicos sobre el aprendizaje de la con-
ciencia fonologica, teniendo como finalidad que los docentes de este ciclo puedan
realizar un proceso en equipo y de forma continua que dé respuesta a las necesida-
des educativas de cada nifio v que permita el desarrollo de sus potencialidades
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Susurros del territorio... un Ura que sopla en el sur

Dary Barreto, Margarita Duarte,
Maria Luisa Nifio y Maria Puentes

Un erial blanco para empezar la escritura de este articulo y —sabiendo que va
dirigido a la comunidad académica de educadores, y que existe la interaccion entre
Jjoven, comunicacion, territorio, y escuela—, para llegar a este texto, que expresa
el mundo de relaciones intrincadas. Hemos eserito todo lo hallado en un viaje al
mundo moebiotico de la Reats, perlas nuestras que echamos delante de ustedes
gueridoas fectoreas porque queremos que brillen en sus mentes v corazones, v
vuelvan y nos reconforten, nos recojan. De la mano de la convocatoria del IDEP
para sistematizar experiencias, una franca lid triunfadora nos permitio fijar el tiem-
po en que tuvo principio v se desarrolla la vasta experiencia de Reats. Este escrito
aparece después de leer el texto de la experiencia de la red en ¢l mundo de la
comunicacion, loas jovenes y el territorio para que revele nuestra voluntad de po-
der, como llave para que ofroas ¥ nosolroas mejoremos; es decir, nos-descifra-
mos ¥ nos-escribimos. ;Qué hicimos? Recordar v cuestionarse, sentarse @ con-
versar con ofroas vy emprender la bisqueda.

Empezar diciendo que una de las verdades indiscutibles es que la voz de to-
daos no se escucha ampliamente, a veces pareciera que solo existiera una, pero
ahi estamos y estin ellaos loas jovenes estudiantes de la Reats, con mucho por
decir, verdades que se quieren acallar pero que afloran, porque estan a flor de piel
de la realidad del mundo. Una hipotesis donde intervino copiosamente el pensary la
reflexion. Nos dedicamos a confirmar esta conjetura, sabiendo que la sistematiza-
cion empodera, produce saber v privilegia la construccion del conocimiento social.

Como aventureras de la comunicacion alternativa, se emprende el viaje al
interior de la Reats, con esta pregunta, como brijula: ;qué elementos sociocriticos
y propositivos construyen v expresan foas jovenes a través de las practicas comu-
nicativas alternativas en la Reats. En estas paginas se muestra v demuestra la
potencia del trabajo en red, en busca de formas alternativas de educacion, priorita-
riamente en comunicacion, con desarrollos curriculares transversales. Dos fueron
las categorias que afloraron, iluminando el sendero sinuoso de la sistematizacion,
que nos permitieron el andlisis e interpretacion a partir de las diferentes fuentes
primarias, y asi surgicron nuevas y mejores preguntas, categorias ¢ hipotesis, la
prospectiva, los ricsgos v las tendencias que se desarrollan a continuacion,
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Elementos sociocriticos y propositivos que construyen
y expresan foas jovenes a traves de las practicas
comunicativas alternativas en la Reats

La Reats, desde ¢l enfoque critico social ¥ humanistico, se preocupa por la
formacion, para la autonomia, mayores niveles de conciencia social, politica, cultu-
ral. de foas jovenes v docentes desarrollando la capacidad de comprenderse como
sujeto historico.

Lo critico

Esta categoria la entendemos como un proceso de pensamiento que evalia la
estructura y consistencia de los razonamientos. Se basa en procesos mvestigativos
que van mis alla de las simples opiniones. Concibe la construccion de conocimien-
to a través de diversos procesos intelectuales superiores: observacion, reflexion,
andlisis. sintesis (abduccion) v eritica. en un contexto historico-social determinado
desde un zoo politicon, que privilegia la discusion colectiva y el dialogo de sabe-
res para llegar a la palabra escrita. Se produce al pasar de la curiosidad ingenua a
la curiosidad epistemologica, gue permite el respeto al sentido comin, el estimulo a
la capacidad creadora y ¢l desarrollo de la conciencia critica,

Lo propositive

Para nosotras, esta categoria tiene gue ver con el concepto de praxis —esa
simbiosis entre la teoria v la practica—, y esti relacionada con la propuesta v la
proposicion histéricamente determinadas que buscan ¢l incremento de la capaci-
dad de accion de la clase social popular, en la cual se insertan loas estudiantes de
la Reats, en busca de la organizacion v movilizacion autosugestiva de clase, que
lucha por un mundo en donde todos v todas puedan decir su palabra v comer su
pan siguiendo las palabras de Vigil en su texto radio apasionados, Ademas, ¢n el
transcurso del anilisis de las fuentes primarias surgen tres subcategorias, gferci-
cio investigativo, memoria v gestion, que dan cuenta de las construcciones v
expresiones criticas y propositivas de los jovenes que forman parten de la Reats.

Ejercicio investigativo como mediador en la forja del pensamiento
critico y propositivo
La investigacion surge como un preambulo, que se va lenando de contenido y

sentido para rodoas loas sujetos de la red, hasta convertirse en un proceso para la
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accion intelectual. El proceso de formacion y desarrollo del espiritu cientifico, que
se ha adormilado en rodoas, es moehiorico; es decir. que lo interior deviene en lo
exterior y viceversa permanentemente. Metaforicamente hablando, la emta de
Moebius no es sino la frontera de un agujero que curiosamente, da dimensiones
espaciotemporales para la significacion de lo propiamente humano. Y pensamos
que la investigacion como herramienta para la construccion de un conocimiento
critico y propositivo es moehiotico.

La palabra investigacion anguila o estrella investigacion, palabra que es una
estrella que es un anguila, hay que emplumarla desde los recorridos, abriendo los
ojos, observando y lanzando la flecha de la pregunta. primeras etapas del reen-
cuentro con el ser humano integral, entero. Son foas estudiantes, Joas docentes
que salen a lo abierto, mas alli de los muros escolares. que empiezan a sospechar
lo viejo en lo nuevo, se tropieza con los que siguen viendo los fines en los medios,
por un camino de ida y vuelta, se marcha hacia las cabeceras v las fuentes, los
nacederos, retomo dialéctico. Es tiempo de los pequeiios grupos de estudiantes v
docentes que colmen el territorio, lo despejen para caminar sin que se alcance a
ver la totalidad de cielo, rio vy tierra. En cada casa, en cada calle circulan las claves
de la relacion con lo abierto, con el territorio. Carzadores como Acteon, acosados
por los perros rabiosos del pasado v los inciertos v esperanzadores perros del
futuro, sobreviviendo en un aguacero de colmillos, volverin a la caza de nuevas —
viejas huellas, datos, informaciones, No se quiere formar parte de una historia de
hombres v mujeres quiz abolidos, desterrados, por eso alzarse libre a lo abierto, a
investigar al lugar de los semejantes, los vecinos, a la hora de sus verdades verda-
deras del dentro afuera v del fuera adentro.

Se trata de aprender todavia a respirar ¢l polen de la vida, a despojar a la
muerte de su traje de culpas y de deudas en los terntorios que se recorran; wdavia
hay mucho que recorrer, que reconocer de la piel del mundo y del ser humano.
Como chaporeadforeas de esta historia, vispera de nosotroas mismoas, Anverso
v reverso conciliados. cinta de la concordia de seres humanos v astros y agua.
Investigar para no atarse a la vispera, para buscar mis alld. para entender mejor,
batirse contra lo cerrado, 1o obtuso. Entonces, salir a la calle a respirar aire de foas
vecinoas que habitan v vivencian el territorio v no el de la teoria en una sociedad
mejor, descada, de seres humanos salvados de fa desnutricion o la injusticia, pobre-
teados donde el interior deviene exterior. donde el ser humano podrd ocupar su alto
lugar en eso que Hamamos realidad,

Asi surge la aceion investigadora v la categoria después, primero el observar
los contextos que hay alli en el territorio v por qué son asi, asombrarse v encontrar-
se con loas otroas, hallarle sentido a la calle y al recorrido, luego la posibilidad de
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planiearse preguntas previas al recorrido, e identificar o encontrarse, ser arrollado
por el contexto de las problematicas. Este elemento conceptual que emerge como
mediacion educativa y pedagogica de la Reats, en la formacion de un pensamiento
critico y propositivo que permite el desarrollo de expresiones propositivas y criti-
cas, (que construyen foas jovenes, estd concebido como un ejercicio intelectual que
desarrolla las capacidades mentales superiores. Tiene que ver con ¢l potencial de
laos estudiantes para descubrir el placer de aprender. v con la conviceion. siguien-
do a Freire, de que ensefiar exige investigar,

Entonces, observamos que los recorridos son una arista brillantisima a la hora
de construir conocimiento, pues tienen la caracteristica de perdurar en la mente y
el corazon, su reaccion no se hace esperar mucho tiempo. Su influencia perdura
porque los recorridos duran todo un dia, se prepara la mente y el cuerpo para su
realizacion, v es como emprender una aventura hacia lo desconocido para la gran
mayoria de estudiantes. Esto es algo que nunca antes habian visto, por tanlo, ejer-
ce un gran cambio en su alma, algo parecido al primer beso... Otro componente
importante de esta accion son las significaciones, los valores, con las cuales loas
estudiantes interaccionan, realizindolas e intercambidndolas en el transcurso de la
salida. Esta accion gjerce una influencia notable sobre la mente v la conducta
exterior de loas estudiantes, por el simple hecho del conocimiento de la existencia
del Paramo de Sumapaz, por ejemplo, con ¢l que no habian estado antes en con-
tacto, Una persona que ha observado su realidad o una realidad o un contexto, la
hace como propia. la reflexiona, la conceptualiza desde su propia cultura v luego la
puede exponer desde un lenguaje, por ejemplo, un guidn de radio.

Una estrategia pedagdogica que Reats ha utilizado para lograr lo expresado
arriba, ha sido la Cartografia Social, concepto que se retoma del grupo de investi-
gacion Sinapsis Pedagogica, asi: «es una metodologia de trabajo en grupo que
permite la realizacion de diagnosticos participativos como resultado del reconoci-
miento del territorio a través de la observacion, mediante conversatorios, acerca-
mientos, visitas, entrevistas, revision de documentos y otras ayudas que permitan
un conocimiento lo mis preciso posible acerca del lugar, las relaciones y las condi-
ciones de vida de quienes habitan, frecuentan, trabajan ¥ conocen una zona o
region, todas las cuales se plasman en ¢l mapa del territorio.»'

La reats tiene el compromiso educativo vy pedagogico de gestionar y empren-
der ese largo y riquisimo viaje, una aventura de la palabra: la investigivm, ir tras

1. Tomudo de Serapsly Pedagdgica, 2005, Grupo social de docenies o frabafodoreay de la cultor,
desempetando ung funcion ¢sencial en este mundo de produccion intelectoal, Surge como esa
capa de intclectuales gue reflexionan critica y propositivaments sobre su guehacer pedagogico, de
cara o una vision de pais, de escueln v de soctedsd mis humonas v mis justas.
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las huellas de algo que produce curiosidad, asombro o gque preocupa desafiando la
razon. Se trata de llevar a cabo en Reats el gjercicio investigativo, que permita
adelantar procesos de investigacion para la produccion v utilizacion de conocis
miente, con el objeto de la integracion de saberes que contribuyan a la transforma-
cion sociocultural del contexto territorio sur. De aqui se generara la posibilidad real
del argumento juicioso vy bien logrado que se puede plasmar en un guion de radio.
Loas estudiantes de la Reats consideran importantes las herramientas de investi-
gacion como artefactos de las piezas comunicativas que se elaboran: los talleres.
los mapas, diarios de campo, ensayos como artificios de las producciones radiofo-
nicas. Para laos estudiantes la observacion es una herramienta de investigacion
que se hace en colectivo y puede producir lo que se llama el conocimiento social.?
Entonces. deducen que en Reats existe preocupacion por entender, denunciar las
problemdticas que se observan, como la destruccion de la zona rural de Ciudad
Bolivar, en ¢l recorrido por la cuenca del rio Tunjuelo.

El papel de la memoria en la construccion de pensamiento critico
propositivo para una vida digna

Daremos cuenta de como la memoria v con ella su artefacto el recuerdo,
como subcategoria para el analisis, fue emergiendo del entramado de fuentes ya
categorizadas en lo critico v lo propositivo. Fue la inferencia que tanto el pensa-
miento critico como el propositivo son construcciones gue requieren necesaria-
mente de procesos mas de memoria que de olvido, y que Reats lo gue ha hecho es
activarlos, porque de otra manera no se podria acceder a resignificaciones atiles,
solo a través de la cooperacion de interacciones dotadas de sentido con acciones
externas como la de los recorridos, la observacion como vehiculo sensonal, que
exteriorizan, materializan, objetivan v socializan las significaciones inmateriales.
Loas estudiantes y docentes debemos registrar todo, herramientas como la graba-
dora, la fotografia, el diario ayudan.

Bien, entender la memoria v ¢l olvide como procesos potenciadores de la
cognicion para Reats, es algo que atlord con potencia en esle gjercicio de sistema-
tizacion, procesos usados para que en la radio escolar como medio alternativo
aparezcan las expresiones critico-propositivas de Joas estudiantes. Loas estudian-
tes de Reats que participan de los recorridos y escuchan a loas protagonistas de
las experiencias problémicas, elaboran guiones que se ponen en escena en la radio,
a su vez evalian los razonamientos, sintetizan, analizan teniendo en cuenia el contex-

2. Entrewasta colectiva o loas estudiantes de ln Reats-Fase de categorizacion.
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to. Esto les permite desarrollar pensamiento critico v por ende expresarse critica-
mente a la hora de elaborar sus propios guiones. De la mano de Le Goff, pensa-
mos que la recuperacion de memoria colectiva empodera, sobre todo a quicnes se
les vulnera el derecho a la libre expresion y comunicacion con estratagemas que
imponen ¢l olvido. La red se plantea un proyecto mayor, ¢l de emprender con loas
estudiantes ¢l ejercicio del periodismo investigativo, activando la memoria colecti-
va alrededor de algunas problematicas que se viven a lo largo de la cuenca del rio
Tunjuelo. Dealguna manera, la poblacion objeto del provecto se convirtio en objeto
de estudio, y nos permitio evidenciar el papel de los medios en la reconstruccion de
la memoria colectiva como parte del conocimiento sigmificativo y por ende del
forjamiento del pensamiento critico ¥ propositivo,

Artefactos de la memoria o el alvido: los medios de comunicacion

Los medios de comunicacion forman, forjan memoria u olvido, todo depende
de los intereses que gobiernen los medios. Para Reats, los medios alternativos dan
cuenta de una politica de memoria en oposicion a una politica de la amnesia, que
admite la importancia de la historia para la vida v el lugar diferenciado del olvido
creador. El pasade, al igual que la realidad presente, esia aqui y ahora. Al igual que
estan aqui y ahora la memona, los recuerdos y la histona. Politica simultinea de
conocimiento y reconocimiento, siempre que los medios develen, como los arqueod-
logos. el proceso a que fueron sometidos esos procesos naturales o culturales para
llegar al estado en que estan. Esto es generar el recuerdo en cada oido que escu-
che la palabra dicha; en radio, por ejemplo, para construir algo mds colectivo: la
memoria. pero no haciendo pasar a esta memoria por musica silenciosa tocada en
un piano con teclas de madera, audible solo para Unoa, como lo cuenta Albent
Camus en un pasaje de su ensayo de 195].

La investigacion tiene un rol de artefacto de la memoria v de la radio alter-
nativa, ¢sta a su vez coadyuva a reconstruir, resignificar, recrear lo que somos, lo
que queremos ser, de una forma mas democritica ¢ incluyente, siempre que
considere la importancia de la memona historica de los hechos sociales como un
reto que signifique apartarse criticamente de inlerpretaciones univocas, en cons-
truir o reconstruir nuevos significados practicos de un pasado que continua sien-
do potencia para ¢l futuro en el hoy: entonces cada género que recree fa realidad
por ende la problemitica del territorio, es una expresion gue conliene pensa-
miento critico v propositivo que conlleva una praxis con la Ninalidad de la trans-
formacion de la realidad.
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Gestion

Dentro de la categoria propositiva, la subcategoria gestion. emerge entre Jas
demis por ser una de las mas reconocidas, vinculada y relacionada en la primera
accion analitica que se realiza con el uso del software Adfay fi, v porque perma-
nece en los diferentes niveles de mapas relacionales que ofrece el software. Lo
cual muestra como la busqueda de las maneras para realizar la expeniencia es
una constante que hace de motor de su misma accion. Gestion se describe en
tres hitos,

Del hito, la gestion por trueque o intercambio de saberes

En el primer hito la fase inicial se caracterizo por la biisqueda vy el estableci-
miento de varios niveles de relacion personal e institucional con instancias privadas
y puiblicas, que ante el reconocimiento de los esfuerzos y las bondades de la expe-
riencia, ofrecieron v acordaron apoyos en especies o necesidades concretas (luga-
res, transportes. refrigenios, talleristas, conferencias). Puede ser enunciado este
momentio de gestion como ¢l de los procesos de trueques o intercambios de sabe-
res, Las expresiones socio criticas estaban dadas por el ejercicio de comprension
de loas joveneas de los asuntos propuestos y elegidos que luego ellos reelabora-
ban en planteamientos y las reflexiones que elaboraban para si. para ¢l nodo y para
la red. Las expresiones propositivas estaban dadas en el conjunto de acciones que
debian realizar para lograr esas comprensiones v su reelaboracion para lograr una
produccion que no necesariamente era radial,

Para la parte final de este hito 0 momento, las expresiones socio criticas ya
superaron el nivel de la sorpresa v de la comprension de otras miradas de las
realidades de las que se forma parte. Por gestion de foas docentes, peniddicamen-
te s¢ pudo asistir a emisiones de programas sociales de la Radiodifusora Nacional
v ademas se podian realizar con notona mejoria las grabaciones radiales. La situa-
cion planteada para loas joveneas, fue con preguntas de este talante: jcomo
colaborar en esas situaciones descubiertas, teniendo ahora el contacto que puede
recoger las producciones de la red y difundirlas? Las expresiones socio criticas en
esta parte dieron un paso de complejidad. va no se prepara el producto para expre-
sar que se comprende. se prepara desde la necesidad de que las comprensiones de
la red deben convertirse en «wdenuncias», lodas las acciones de la red se compleji-
zan, ¢l recorrido tiene yva gue recoger otros elementos que ayuden a pensar y
construir ¢l qué, el como se convence a otro de lo que se dice. De otra parte, ya es
constante el asumir ¢l enfrentarse a expresar dentro de la situacion radial masiva,
reto gue active la pulsion de los nifleas v foveneas y su gestion para garantizar su
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participacion, era lo maximo estar en cabina de emision al lado de los que ya
habian aprendido a escuchar en la radio.

Del hito, la gestion por proyectos

Respecto a la afectacion de las expresiones socio criticas y propositivas de
loas fovencas en ¢ste momento, se observa que ocurre algo asi como un proceso
de seleccion natural, todos son llamados a participar del proceso, pero solo algunos
alcanzan a asumirlo en su totalidad. El recorrido adquiere una connotacidn juveni-
Imente mas interesante, hay posibilidades de recogerles cerca a su institucion, hay
refrigerio, hay especialistas comunales en los temas o problemdticas para informar
v conducir la observacion, estin ubicadas personas de la comunidad afectadas
para entrevistarlas, en fin, nadie se lo quiere perder, es una aventura subjetiva,
individual ¥ colectiva, pero la elaboracion de los insumos neceésarios como mapas,
diarios de campo, registros de entrevistas les cuestan un poco mas. La calidad de
la produccion de quienes asumen el reto de realizar ¢l proceso de investigacion-
produccion completo. marea un salto en el nivel de conciencia de lo que se com-
prende v de lo que se considera se debe realizar como respuesta o como compro-
miso con la comunidad afectada por la problematica.

Quedan estudiantes sugestionados con realizar algo mas que el programa 6 el
clip radial. Algunos nodos regresan y proponen alguna intervencion pedagogica o
ludica con la poblacion, otros nodos e individualidades deciden acompaniarles en
los procesos que como comunidad realizan frente a las instancias piblicas sean
con foros, protestas, marchas o audiencias piblicas. De nuevo se revela como
univoco el nivel de las expresiones socio criticas v propositivas alcanzados por
almmaoas de foas estudiantes,

Del hito, la gestion como circulacion de soluciones tecnolégicas

Al retorno a la ausencia de proyectos consecutores de recursos, la red parece
de nuevo hacer reflejo del principio de Moebius. Vuelve a la dindmica de gestionar
por intercambios o manejo de relaciones publicas v privadas, que al parecer se da
de manera mds fluida posiblemente por el reconocimiento que ofrece la continui-
dad v permanencia del trabajo. De otra parte, hay una situacion nueva en los
miembros de la red. Se reconocen en este momento con alguna apropiacion de
muchas de las tecnologias propias del siglo X X1, entonces el responder a los com-
promisos de los nodos o de la red en general no parece tener la connotacion de
esfuerzo con alcances heroicos que tuvo en el primer momento,
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Conclusiones

Presentadas en forma de poliedro; es decir, un texto con muchas caras y
aristas, susceptible de convertirse en una continua banda de Moebius, este polie-
dro en constante movimiento. permite ver como el pasado se vuelve futuro, anun-
ciando hermosos amaneceres; los riesgos y aparentes fracasos tienen la potencia
para desentranar el inédito viable de Freire o sea la cerntera de la realizacion de
nuestros suefios ¢ ideales, los apories en los diferentes espacios se confunden,
para demostrar una vez mis que «el hombre solo se expresa convenientemente
cuando colabora con todos en la construccion de un mundo comin; s6lo se humaniza
en la construccion dialdgica de la humanizacion del mundoos (Freire, 1970: 14),

El poliedro deja ver sus caras:

Cara uno: hallazgos

A lo largo de esta investigacion pudimos hallar las capacidades que la radio
escolar tiene de ofrecer opciones alternativas a las exigencias de la vida social en
sus dimensiones econdmicas, politica-social y cultural, atendiendo a lo que pasa
con y en las comunidades en sus distintos niveles —barrial, local, eitadino, nacional
vy universal—, lo que supone estar atentos a los problemas de la vida hoy en ¢l
territorio. De esta manera, la escuela v el maestroa, atravesadoa, por ¢l poder y
relacionadoa con unas politicas educativas, aparecen como lazo de union entre
generaciones, como uno de los hilos que conecta al mundo con la sociedad, sus
pricticas y valores: es por eso que Reats, es reconocido por foas estudiantes,
comao un trabajo investigativo, que se enmarca dentro de la pedagogia critica, visi-
biliza problematicas y propone soluciones.

Los trabajos realizados demuestran que es necesano que loas sujetos se con-
viertan en actores sociales v politicos para la transformacion social, en lideres v
hderezas comunitarians, que se preocupan por su territorio y buscan transformar
su realidad. Loas jovenes de Reats asumen la conciencia eritica como ¢l indagar,
averiguar v practicar la observacion y accion participante, asumiendo que alterna-
tivo es no ser del monton. trabajar con la comunidad mostrando problematicas
como la del botadero de dona Juana, ubicado en la zona rural de la localidad de
Ciudad Bolivar.

Cara dos: aportes

Reats aporta a la educacion popular, que habla de contribuir a la vision contra
hegemonica que plantea la construccion de una concepcion educativa que, tra-
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bajando desde los intereses de los grupos populares, caracterizados por su condi-
cion de oprimidos y dominados, construya poder popular, lo cual requicre del uso
de pedagogias que no solo se queden en la esfera del conocimiento, sino gue reco-
nociendo los saberes populares, los visibilice como formas de la contrahegemonia
para convertirlos en saber de lucha, dandoles su propia voz mediante procesos de
negociacion cultural v didlogos de saber, haciendo emerger los saberes de frontera
vy las epistemes propias de ellos.’

Aportes pedagogicos

El recorrido de trabajo de casi diez anos de Reats permite evidenciar que Ja
educacion formal requiere de la implementacion de curriculos criticos que permi-
tan salir de la escuela, para resigniticar los roles de docentes v de estudiantes, en
busca de una verdadera educacion emancipadora. Los trabajos realizados mues-
tran y demuestran que es necesario que los sujetos se conviertan en aclores socia-
les v politicos para la transformacion social, en lideres comunitanios, que se pre-
ocupan por su territorio v buscan transformar su realidad, Otro aporte fue eviden-
ciar la necesidad de aprender a usar software para categorizar informacion, como
por ejemplo el Atlas Ti para el proceso de investigacion educativa v pedagogica.
Indudablemente, esia sistematizacion se constituye en un insumo valioso para el
PEPA (Proyecto Educativo Pedagogico Alternativo),

Cara tres: prospectiva de Reats

~ Reats, al socializar su propuesta le plantea a la comunidad académica edu-
cativa la posibilidad de transferir esta experiencia de innovacion e investigacion, en
aspectos puntuales, pero a la vez potentes como:

a) El territorio como aula viva

b) La interdisciplinariedad como ruta pedagogica

¢) La comunicacion como eje de la educacion

d) El didlogo de saberes como dinamica pedagogica

e) El saber popular para transformarlo en conocimiento social

f} La educacion para la emancipacion a través de formacion de la conciencia
critica que se logra en practicas como las vividas en Reats.

2) La vivencia de otras formas de autoridad v de relacion con el conocimien-
to, al estilo Freire que se vivencian en Reats, en donde el estudiante puede
ser docente v viceversa porque la autoridad es horizontal.

X Ver, Revista Edueacidn v Culfinea, N® 85,
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h) Ruptura de formatos de la educacion: horarios, divisiones en cursos, utili-
#acion de espacios, relacion con el saber entre otros,

- Para la Reats es importante coadyvuvar en la conformacion de una gran red
de emisoras escolares alternativas de colegios ptiblicos distritales de Bogota, au-
mentando ¢l nimero de nodos que participan, socializando la experiencia de inno-
vacion y desarrollando la prospectiva enunciada,

— Reats debe acercarse mis a profundidad a los movimientos sociales v de
antiglobalizacion para que en unidad de accion fortaleciendo el tejido social. en la
relacion escuela-territorio-comunicacion-joven, aporte a la construceion de un mundo
mis humano v justo

Cara cuatro: nuevas preguntas

Reats reconoce la validez del papel de la pregunta en el proceso de sistemati-
zacion como elemento onentador, v asi, después de esie esfuerzo, surgen nuevas
preguntas: ;como hacer para que Reats tenga un impacto cada vez mayor en
todos los colegios, por lo menos de Bogota; es decir, lidere o participe en una red
de emisoras escolares de Bogotd?; ;como mostrar y demostrar que la experiencia
de Reats es transfenble a la educacion formal ¢ informal?, v jcomo explicar que
su transferencia posee clementos importantes de la pedagogia critica que tienen
gue ver con la construccion de un curriculo alternativo que responda a las condi-
ciones vy necesidades de nuestra region sur?

Caras 5,6... y las que se necesiten para que el poliedro se convierta en la
tierra: nuevo reto

Reats con otros v otras encontrara otras formas de ser y estar en ¢l mundo,
mostrando alternativas de educacion y comunicacion.
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Tres tristes tigres

Diego Leonardo Tovar
Yamile Arenas
Carlos Orduz

80 biiseas vesultados distitas o hagas siempre L misme,
Albert Einstein

Parafraseando a Einstein, seguir procesos iguales lleva a resultados previsi-
bles: por tanto, no debe sorprender que persistan algunos de los problemas identi-
ficados en tormo al aprendizaje de la fisica. La poca articulacion de esta disciplina
a otras que podrian mejorar la apropiacion v construccion de conocimientos no ha
sido suficientemente explorada v aprovechado en las aulas. El proceso al que se
refiere este articulo surge en torno a la necesidad de mejorar el aprendizaje de la
fisica en construccion interdisciplinar junto a la lectura-escritura e informitica.

En tres tristes tigres, se siste- ~
matiza' el proyecto Interaccion ﬁ' ' TN ; )
entre lectura, escritura e in- \ _.*-;: = J -
formatica como herramien- \ e o
fa de interpretacian en con- £ .

s
‘\! i zﬂi St . k
fextos de fisica en el Cole- "'vé ‘ Wﬂ B
1“-.' h\h— " b

=i - f

mio Distrital Clemencia de W —4
Caveedo. Cielo V, donde se @ "

pasa de hacer una mirada retros- &

pectiva desde la gestion individual ‘ v (%] '
previa al proyecto, a la construccion in-

terdisciplinar de este proceso junto a la consolidacion del equipo de trabajo NLB
(Nuamero, Letra y Bit).

Uno de los aportes del ejercicio de sistematizacion es mostrar que el princi-
pal activo es el proceso mismo de construccion interdisciplinar. Esto define la
pregunta: jcdme aporta la interdisciplinariedad en el fortalecimiento de
hahilidades para la interpretacidn en contextos de fivica? De ahi se des-
prenden dos aspectos a tener en cuenta: uno, las acciones en las que se eviden-

I Sistematizar. Término entendido come proceso de investigacion v no solo como actividad
relacionada a fn informatica,
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cia la interdisciplinariedad (incluyendo niveles de la misma) v dos, los aprendiza-
jes interdisciplinares (estudiantes y docentes).

Tres tristes tigres

En este documento no hay ¢l espacio para contar la historia de las pricticas
y experiencias docentes, precedentes a 2007, periodo en el que fueron emer-
giendo algunas de las preguntas que habrian de motivar este proceso; solo se
mencionard que en ¢l caso de los docentes. Diego Tovar (fisica, matemitica e
informatica) y Yamile Arenas (lengua castellana), el paso por el Colegio Isidro
Molina, de Usme aportd, ademas de un buen niumero de preguntas iniciales, dos
importantes experiencias: primero, la institucion involucraba a los docentes de
rodas las areas, el proyecto de lectura de la institucién, y su rector, Carlos Diaz,
introdujo una capacitacion sobre la teoria de las seis lecturas, Dentro de este
proceso, la institucion participo en un concurso Hamado Leamos la ciencia, lo
que se podria identificar como el primer ejercicio interdisciplinar en el que parti-
ciparon los dos docentes.
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En cuanto a Carlos Orduz. en su paso por el IED Juan Evangelista Gomez,
promovio, junto con otra companera, ¢l provecto Pilosas, con ¢l que buscaban
cultivar el potencial existente en algunos estudiantes destacados en matematicas.
Los detalles de los relatos individuales de los docentes ponen al descubierto un
sinnmero de lugares comunes que amalgamarian el proyecto que. a partir de
2007, empezaria a construirse, estando va los tres, dentro del sistema educativo del
Distrito, Tovar y Orduz en el colegio Clemencia de Cayecedo y Arenas ex alumna
del mismo y docente del Manuel Cepeda Vargas,
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No comen trigo en tres tristes platos

Para inicios de 2008, la profesora Yamile Arenas, conocia de cerca el provec-
1o desarrollado por Diego Tovar, en el marco del programa lectira-escritura para
docerres ne ficenciados, auspiciado por el IDEP, v a su vez este altimo habia
tenido varias conversaciones informales con Carlos Orduz, frente a la necesidad v
posibilidad de desarrollar acciones didicticas coordinadas entre las dos discipli-
nas. Entre 2007 v 2010, el proyvecto ha pasado por tres fases (lHustracion 1),

Huseraeieir I Fases del proyecto

La primera parie del provecio se centraba en mejorar el aprendizaje de las
estudiantes en fisica: la segunda version del mismo, apuntaba hacia los efectos
positivos que se podian esperar en las otras disciplinas involucradas, por ejemplo,
se esperaba que se mejoraran las habilidades de las estudiantes en lectura de
tipologias textuales propias de contextos de fisica. De igual forma, desde infor-
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miitica deberian mejorar su capacidad de mangjar informacion accedida por Inter-
net y de exploracion de recursos digitales nuevos, especificamente los APPLET v
el programa modellus.

Descripcion del problema

Las estudiantes de la Institucion muestran debilidades en las competencias
propias de matemdticas y ciencias, lo que se percibe tanto en la evaluacion interna
como externa (SED, MEN). Hay dificultades en la compresion de situaciones
problémicas expuestas en textos, en la capacidad de hacer representaciones gra-
ficas utiles para la resolucion del problema, la identificacion de datos relevantes,
tanto como explicitos como implicitos, cte. Esta situacion obliga a una autocritica
que pasa por el llamado de la SED en torno al mejoramiento de la calidad de la
educacion.

La poblacion objetivo del proyecto se ubica dentro del ciclo gquinto, grado
décimo comprendido por 3 cursos de 40 alumnas cada uno, para un total de 120
estudiantes, entre los 14 v 18 anos, estrato socioeconomico 1, 2, 3 v en su gran
mayoria pobladoras de la localidad 18 o localidades vecinas. Uno de los determi-
nantes para escoger esta poblacion es gue los docentes Tovar v Orduz, se encon-
traban asignados a estos grupos, permitiendo la ¢jecucion desde dos espacios.

Aportes de la lectura en el proyecto

En la elaboracion de las pruebas v la unidad didictica se usan textos de
diferentes clases: por ello, se hace necesario determinar los aportes que hace
cada tipologia textual en esta apuesta interdisciplinar. Después de llegar a co-
mun acuerdo el grupo NLB decide centrar la  atencion en los siguientes tipos de
texto:

Texto expositive: segin Meyer ( 1985; citado en Pandiella v Calbé, 200: 119),
los textos de fisica, son bdsicamente expositives ¥ no Henen una Gnica estruciura
de orden superior, la gue es comprendida como la organizacion del texto en su
conjunto v la relacion de las ideas globales entre si. La clasificacion que ofrece
dicho autor se presenta en ¢l anexo 1.

Texto instructivo o comativo. segan Castro v Puttay (citado en Maturano,
2000: 236) es wun guidn para la concrecion de un objetivo previamente determina-
do y tiene una aplicacion prictica donde la intencion del autor ¢s esencialmente
dirigir las acciones del lectors.
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Hiper texto-hipermedia: se entiende como el acceso a la informacion, de
manera no lineal. Sin embargo, el wWrmino hipermedia es mas preciso, ya que
incluye todos los elementos multimediales, pertinentes para el presente provecto.

El texto icomico: segun Eco (eitado en Sevilla Muioz, 2003: 191-201), los
lextos iconicos tienen una fisncicn semidrica, pues son sexpresiones fisicas gene-
radas por la naturalera o por el hombre, que representan algos.

Definicion de espacios y herramientas

Las herramientas trabajadas se clasifican en dos grupos (llustracion 2): el
primero se refiere a las relacionadas con el uso de la informatica (simuladores) v el
segundo a la unidad didactica que incluye una prucba de entrada, una de salida v
un taller compuesto de seis sesiones de trabajo con las estudiantes.(Hustracion 3).

Nusiracide 2. Herramiciias escogidas v disefiodas

Simuladores

Una simulacion es la recreacion de un proceso natural o artilicial mediante el
uso de métodos numéricos o algoritmos con la que se busca tener la representa-
cion continua del proceso a simular. Los APLETT s v el programa Modellus son
simuladores vy ticnen la misma intencionalidad en el marco del presente proyvecto;
la gran diferencia es que los primeros va estan hechos, se encuentran disponibles
de forma gratuita en la red, mientras que las simulaciones hechas con Modellus
deberin ser principalmente elaboradas por las mismas estudiantes, lo que implica
desarrollar no s6lo la habilidad de manejo del programa, sino la capacidad de mo-
delamiento matematico. Lo mas pertinente para este proyecto son los APPLET s
que se presentan en el anexo 2.
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Diseno de la unidad didictica

La unidad didactica «...esta disefada alrededor de un tema generativo gue
liene como objeto contribuir a la formacion del estudiante mediante procesos gque
den como resultado el desarrollo de habilidades v la apropiacion de contenidos de
una o mas disciplinas» (Arenas, 2002: 25). NLB diseiia y ordena la unidad didac-
lica segin los siguientes criterios:

+ Integrar las herramientas optimizando ¢l ordenamiento., seguimiento, eva-
luacion, mejoramiento v replicacion.

Incluir una prueba de entrada y una de salida, que se centre en medir la
capacidad de las estudiantes en la interpretacion de contexios,

+ Desarrollar actividades gue integren las tres dreas v gue permitan el desa-
rrollo de habilidades de las mismas. Dichas actividades girarin alrededor
del tema generativo v de los subtemas: MUR {Movimiento Uniforme Rec-
tilineo) v MUA (Movimiento Uniformemente Acelerado).

Hustvacicer 3. Extrictuva de fo wnddod didkiciicn

En cuanto a las pruebas v las sesiones, se hizo énfasis en tres elementos: la
comprension de lectura, capacidad de representacion de la situacion leida v las
habilidades de expresian escrita; lo que se refleja en los cniterios de valoracion de
las pruebas IN-OUT (anexo 4). Su elaboracion implico varias reuniones dedicadas
exclusivamente a su disefio v correceion. Las pruebas fueron sometidas a pilotaje,
lo que dio lugar a ajustes v leves modificaciones; los mismos resultados de los
pilotos fueron muy Otiles para definir los criterios de evaluacion v sus valoraciones.
Las dos pruebas tienen el mismo esquema general v estin compuestas de tres
puntos, la de salida se puede ver en el anexo 3. 0 ambas en www.nume-
roletravbit. wordpress.com, junto a las seis sesiones de la unidad didiactica,

Ganancias del proceso interdisciplinar

Al evaluar el proceso, se identificaron mejorias en algunos de los factores
involucrados en la capacidad de interpretar adecuadamente contextos de fisica,
especilicamente en la dificultad para establecer la situacion problémica, definir
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fronteras que acoten el problema, aislar datos relevantes, desechar los que no lo son
v hacer una il representacion del contexto descrito. También se identilican proble-
mas en la capacidad de textualizar un elemento grafico que ilustra un problema.

Ademas, la capacidad de seguir instrucciones escritas fue uno de los aspectos
que presentd mayor mejoria, lo cual es muy importante, pues aungue ¢l texto ins-
tructivo suele ser subestimado dentro de las tipologias texiuales. cobra mucha im-
portancia en la apropiacion de herramientas teenologicas ¢ informiticas, por no
hablar de la cotidianidad.

Se cree que uno de los factores que produce este salto en los resultados, es
que en las sesiones de la unidad didactica se desarrollaron varios puntos en los que
se hacia uso intensivo de esta tipologia textual: mediante este tipo de texto se hace
un buen primer acercamiento a la aprehension de herramientas, como los APPLET 's
v Modelfus. Se evidencio apropiacion de lenguajes v conceptos propios de la fisica.

Trillan trigo en un solo plato

weoncehir la educacion desde una vision teorica o
disciplinar unica es impaosible, porque la pro-
blematica educativa en su conjunto
rebasa lo unidisciplinar, lo unitedri-

co. ello implicaria una especie de om-
nisciencia que explique ciertos he-

chos en su totalidad, la cual también

es imposibles (Cachon). Este pensa-

_ miento se aplica al aprendizaje de las
i ciencias, con el desarrollo cientifico-tec-
nologico actual; se requiere de la inter-

vencion de varios saberes o disciplinas, por ¢jemplo, el uso de programas como
APPLETS y Modeffus, apropiados para hacer simulaciones, que son del drea de
informatica, pero a su vez estan directamente relacionadas con ¢l area de fisica,

Jantsch (citado en Ledn Herndndez, s.1), diferencia cinco etapas de interdis-
ciplinariedad: la multidisplinariedad como el nivel mis bajo de coordinacion que
no establece nexos: la plurtdisciplinariedad, vista como la yuxtaposicion de
disciplinas mds o menos afines a un mismo sector de conocimiento, con una co-
operacion entre disciplinas v sus relaciones  de intercambio de informacidn: la
disciplinariedad ernzada, enmtendida como una relacion entre disciplinas basada
en posturas de fuerza, una disciplina impera sobre otras; la imerdisciplinariedad
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como una integracion entre dos o mas disciplinas, en una interaceion que produzea
intercomunicacion y enriquecimiento mutuo, y la frransdisciplinariedad, como un
nivel superior de interdependencia, sin limites entre disciplinas, construyendo un
sistema total que trascienda entre las mismas como una macro disciplina,

Los miembros del grupo NLB inician, segin Janch, ¢n la multidiciplinariedad,
pues cada miembro del grupo coexiste con otras disciplinas y hasta toman presta-
dos elementos de otras areas, pero sin una gestion consciente v dirigida en a la
construccion interdisciplinar de saberes. Entre 2007 y 2009, ¢l grupo entré a una
condicion de polidisciplinariedad, pues hubo un reconocimiento de los aportes de
las otras disciplinas sobre un problema identificado; y finalmente, se considera que
se ha llegado a una condicion de interdisciplinariedad, pues los miembros del grupo
han aprendido a aprender de las otras disciplinas, y aunque se sigue identifican-
do aquello aportado por cada campo del saber, la estrategia de trabajo se basa en
la sinergia que puede alcanzar el grupo.

Mirada interdisciplinar

La idea de que el proceso de lectura y escritura es responsabilidad vy exclusi-
vidad de lengua castellana, es pan de cada dia en ¢l sistema educativo. Si bien es
cierto que hay dificultades de lectura v escritura, tambicn es cierto que tomar
medidas frente a éstas, es responsabilidad de wdos los involucrados en los proce-
s0s de aprendizaje v es una opcion para generar soluciones interdisciplinares, tal
como se plantea en ¢ste proyecto.

Asi, wsea cual tuere el area en el que se esté formando, la lectura es el medio
por excelencia para la adquisicion de saberess{Ledn Hemandez, s.f). La lectura
es fundamental en las ciencias, concretamente en fisica, para la interpretacion en
contextos, lo que incluye la capacidad de identificar la pregunta problema. aislar
datos clave, variables, sus relaciones, cotas temporales, cotas espaciales, ete. Adi-
cionalmente, la lectura es clave en el seguimiento de instrucciones para acceder a
los recursos informidticos aplicables al aprendizaje de las ciencias, como €l uso de
simuladores.

A proposito de informatica, la planeacion curricular del drea suele estar debil-
mente articulada a procesos de apoyo a otras areas o al PEL Si bien la incorpora-
citn de los recursos informaticos a las demas dreas no es ni obligacion ni derecho
exclusivo del docente de esta drea, si es de esperar que dste juegue un papel
central en los procesos interdisciplinares, su posicion es privilegiada, pues puede
interactuar facilmente con las demas dareas: el docente tiene toda la posibilidad de
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estimular entre colegas vy estudiantes el desarrollo de proyectos que atiendan a
diferentes niveles de interdisciplinariedad.

En el marco de este proyecto, desde la informatica, se toma prestada la capa-
cidad de mangjar grandes volimenes de informacion con mucha rapidez, por lo
que los simuladores ofrecen una interesante altérnativa para la ensefanza de la
fisica,

Conclusiones

. El principal aporte de este proceso de sistematizacion fue el darle la posi-
cion que le corresponde a la interdisciplinariedad. Aungue no se pierde de
vista el problema original, pues el ejercicio va ha demostrado tener efecti-
vidad bajo los parametros evaluados, ¢l verdadero potencial se halla en el
ejercicio nterdisciplinar, porque sobre esta base se podran establecer nue-
vos horizontes de trabajo dirigidos a otras disciplinas de las ciencias o las
matematicas.

. La sistematizacion facilitd la deteceion de eslabones débiles en el proyecto
que deberan ser fortalecidos en las subsecuentes fases. Los mas relevan-
125 s50mn;

¥ La actividad evaluativa se centro en las pruebas de entrada v salida, subu-
tilizando en ese aspecto a las sesiones ¢jecutadas entre una v otra,

v" Se debe foralecer ¢l marco conceptual en metodologia de analisis de tex-
los expositivos, procesos cognitivos multimediales. andlisis de produccion
textual.

¥ Frente a la sistematizacion, se debe mejorar ¢l marco tedrico general y
fortalecer los aspectos relacionados con la venificacion,

v Fortalecer el proceso de venficacion en el provecto.

- En cuanto a las categorias emergentes, se han identificado tres grupos: la
primera se refiere a la posibilidad de explorar a mayor profundidad la tipo-
logia textual de los ejercicios de fisica v aplicarles la metodologia propues-
ta por el mstituto Merani en su Teoria de las seis lecturas (Zubiria, 2006),
El segundo. busca contrastar ¢l uso de elementos grificos estaticos contra
graficos dindmicos e interactivos. El tereero, se postula sobre la hipotesis de
que la apropiacion creativa, critica v consciente de la herramienta mejora
con la temprana implementacion de este proyecto, por lo que el grupo NLB,
espera hacer la aplicacion del mismo para ¢l ciclo IV en el mediano plazo.
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Siguiendo la separacion disciplinar aplicada en nuestro sistema educativo,
las dificultades de decodificacion, de relaciones categoriales, metatextua-
les { Zubiria, 2006). analisis de graficos, construccion morfosintactica, etc.,
parecieran corresponderse con debilidades propias del area de humanida-
des: nada mas equivoco, pues éstas tienen efectos directos sobre la capa-
cidad de interpretar cualquier tipo de contexto.

En el caso de lisica, las debilidades para la comprension en contextos es-
tan asociadas a los diferentes tipos de lectura y texios, pues se les dificulta
determinar los atributos v entidades gue definen un sistema,” aislar datos
claves, identificar la pregunta problémica, hacer una representacion grafi-
ca o textualizar a partir de una de ellas. etc.

El uso mismo del recurso informéatico ha pasado de ser uno de los elemen-
tos incorporados a la ejecucion de los talleres por parte de las estudiantes,
a una importante herramienta para el desarrollo de la presente sistematiza-
cion. Evidencias como videos, folografias v apartes escaneados se coloca-
ron a disposicion de los tres miembros del equipo mediante repositorio en
linea, v finalmente se cred una version digital de la presente sistematiza-
cion que permite la constante actualizacion del proyecto.
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Anexo 1

Clasificacion de textos expositivos tipicos de fisica

Relaciona una proposicion o idea de orden superior con otras
Deseripefin gue le son subordinadas y que actian como argumentadores de
esta o se derivan de lamisma,

En este caso se pueden identificar mas de una idea en el nivel
Coleccivn superior y entre ellas se teje una red de relaciones que pueden
ser de secuencia, temporales, tematicas, etc.

Como su nombre lo indica, se relacionan dos o mas ideas en lo
Cansalidad gue se establece que una de ellas actua comoe precedente o causa
y las demas como efecto.

En este grupo se establecen analogias o diferencias entre las pro-

G 1
R R posiciones buscando descartar ovalidar hipotesisy atributos.

Estatipologia estipica de los textos de fisica, pues en esta seiden-
tifica una idea en la que el texto instructivo tiene una aplicacién
practica ya gue este texto conativo se expone un problema
determinado y otra en la que se resuelve el mismo. Desde luego
que en el segundo se identifican elementos del primero.

Problema -
selicicin
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Anexo 2
Simuladores seleccionados para el proyecto

IrE|:|,u.|r.a||:nlu:s|; en realidad, educaplus
€5 una pagina de contenide educati-
Vo Que loca vanos topicos como la
maternatica, fisica, quimica, ares,
biokogia, atc. Al ingresar al link oo-
rrespondiente a fisica se encuentran
vanas achvidades que incluyen el u-
50 de APPLET s, de las cuales se
esc00s el que se presenta en la ilus-
Iracitn. Fue seleccionado de ungre-
po de mas de ez opcionas porque
en &l 58 ancuentra un texto explicat-
Vo gue a nuestro juicio era de un nivel
suficiente para ser entendido por [as
estudiantes. Al lanzar el APPLET se
puede apreciar una parlicula repre-
sentada por una motocicleda y los gra-
ficos cinematicos.
htip:/fwww.educa-plus.org/-
movi3_Zgraficas hitml

Fislab: pagina disenada orginalmen- T T i T T -
te en Catalan, conversidnen catella- | waa T wm o
no, 2 halla definida en su textointro- |+

ductario como laboratorio vitual de : -

fisica, puesta al servicio de docantes i O -

yestudiantes. De la pagina principal
se pasa al endlace APPLET s yde alli
al de movimiento rectitineo. Se dife-
rencia del antenios 8n gue no 58 fecu-
me a elementos lexuales explicati-

wos, por lo gue se utiliza para propo- | ) o —omie e =-
nere a las estudiantes ejercicios que A & et
deberan ser simulados o para pedir- B— Y

les producciones textuales a partir de
las simulaciones gue se encueniran
predisenadas en e APPLET. Como
en el caso anleror el APPLET ofrece
fa posibilidad de controlar un mdvil al
tiempo que se generan las graficas
cineamalicas.

hitp:iveww fislab net!

Modellss; Modellus es un producto m::":*::-m
de distribucién gratuita por Internel
que puede ser descargado desde la P——z

pagina principal www.modellus.com, |

permite o modetamiento matemat- \
co, la generacion de tabla de valores,
construccién de graficos carlesianos —
y lo mas importante, la capacidad
que brinda de simular fos fendome-
nos abordados,

hittp:fivwww. modeius. fot.und pt/ T T—
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Anexo 3.
Prueba de salida

Mombre: Curso: Fecha:

1. Camila v Natalhia se encuentran en el patio del colegio en clase de educacion
fisica. cada una de ellas tiene una bola de tenis v el gjercicio que estan realizando
consiste simplemente en arrojarlas lo mas fuerte posible de manera vertical. Cami-
la arroja la bola con una velocidad de 60 m/s, mientras que Natahia lo hace a 50 m/
s. (Cudl serd la alura mixima que alcanzard cada una de la bolas?

a. Dibuja un grafico que represente la situacion descrita, incluyendo datos
claves.
b. ;Cual es el problema planteado en el enunciado desde el punto de vista de
la fisica?
¢. Realiza un grafico que describa la siguiente reconfiguracion del problema
original,
Ahora, Camila v Natalia se hacen una frente a fa otra en la cancha de basquetbol
separadas por 40 metros. La condicion es que la bola sea lanzada con suficiente
velocidad de manera que alcance a cubrir la distancia sin contar rebotes; es decir,
desde la mano de una de cllas hasta la mano de la otra,

Camila recuerda haber leido que el maximo alcance en un tiro parabolico se alcan-
za cuando ¢l angulo de inclinacion es de 45° asi que intentard arrojar la bola con
ese dngulo pero... ;cual serd la velocidad con la que tendri que arrojarla?

2. Analice cuidadosamente la situacion representada en el grafico y escriba un
gjercicio que sea coherente; es decir, utilizando datos que puedas obtener del gri-
fico v planteando una pregunta-problema,

I mss ""—.—'
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1. Sigue cuidadosamente las siguientes instrucciones en el menor iempo posible.

132
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L =

g

Lee primero todas las instrucciones.

Dibuja un cuadrado al final de las instrucciones.

Dibuja un circulo dentro del cuadrado.

Omite la instruccion anterior v pasa a la ¢,

Traza una diagonal que una la esquina inferior izquierda con la superior
derecha del cuadrado,

Sombrea el triangulo inferior resultante.

Sobre la diagonal escribe tu primer nombre.

Si cumpliste con todas las instrucciones espera en silencio a que te recojan
la pruehba,
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Anexo 4
Nomenc Criterio
Iai | Capacidad de representar la travectoria para lo cual se establecid la siguiente tabla de
valoragon,
i MNolahizo
I Representa parcialmente [a travectona.
2 Representn totlmente la trayectoria de forma incorrecta.
3 Representa parcialmente o trayectonia vertical.
4 Representa totalmente la rayectorna ventical,
Laii Identificacion de datos claves o relevantes.
0 Noidemificd minguna.
1 Identifico uno de los datos claves,
2 ldentiticd mads de un date clave,
Ih | Identificacion del problema a resalver en el ejercicio. N
0 Mo esernibio nada,
I Responde pero no idemifica el problema.
2 ldentifica ¢l problema,
Ici Representacion de la travectona parabolica
0 Nola hizo.
| Larepresenta parcialmente,
2 La representa parcialmente de forma incormecta,
3 Larepresenta de forma correcta,
1cii Representacion de la posicion relativa entre los personajes.
0 N la representa,
1 Silarepresenta.
2 Esenbe un texto coherente relativo a un grafico presentado,
0 MNola hizo.
1 Mo hay coherencia én a teatralizacion.
2 Hay coherencia, pero no incluyve datos clave,
3 Haoy coherencia ¢ incluye datos clave.
-] Seguir instruceioncs,

0
1

Mo siguio acertadamente las instrucciones,

Sigund acenadamente las instrucciones.
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El presente libro es el resultado del provecto de sistematizacion de experiencias
pedagdgicas, realizado porel IDEP v la Universidad Distrital Francisco José de Cal-
das. Los ejes temiticos de los provectos seleccionados para este ejercicio de siste-
matizacion - investigacion de experiencias innovadoras en la escuela, estin estre-
chamente relacionados con los planteamientos de  las politicas educativas de las
dos dltimas administraciones distritales (2004 - 2008 v 2008 - 2012, las cuales han
tenido como punto comin procesos de transformacion pedagdgica v rupturas a
nivel de los procesos de ensefanza-aprendizaje y organizacion de la escuela,

Es en este contexto donde emergen las experiencias pedagdgicas que participaron
en la investigacidn. Las 24 experiencias fueron clasificadas en tres grandes ejes
lemdticos a saber: lenguaje y comunicacion en la escuela, curriculo ¢ interdiscipli-
nariedad v convivencia-derechos humanos,

Especificamente en el eje de lenguaje v comunicacion, ¢l proceso de sistematiza-
cidn realizado posibilita sefialar lus siguientes ideas como puntos afines y polencia-
lidades entre los proyectos: Las propuestas pedagogicas estuvieron dirigidas a pro-
maover [a construceidn v consolidacion de una cultura de reconocimiento y apropia-
cidn de las nuevas formas como circula y se accede al conocimiento a través de for-
mias alternas de lenguaje. nuevas teenologias de la informacion y procesos innova-
dores de abordar Fas formas de comunicacion existentes en la escueli. En este senti-
do, se evidencian las apuestas innovadoras de los proyvectos de este ¢je temitico,
asoctadas a una mirada del lenguaje en la escuela como proceso y como instrumen-
tode aprendizaje y de relacion, A partir de alli tanto las experiencias como ¢l ejerci-
cio investigativo de sistematizacion dan cuenta de modelos, procesos v estrategias
planteados desde hilos conductores v fundamentos comao: el trabajo colaborativo,
el aprendizaje significativo y la transformacion pedagdgica,

Las diferentes formas de comprender el lenguaje. la comunicacion y las lecnologias
en los proyectos que generaron el presente libro, evidencian al lenguaje. la comuni-
cacitn v las eenologias como herramientas pedagdgicas que posibilitan generar
renovacion en las formas de ensefianea, propuestas diferentes de relacién entre
docentes y estudiantes, promover procesos de trabajo colaborativo v generar otras
estrategias de mediacion en los procesos de ensenanza v aprendizaje. entre otros,

Igualmente al interior de cada uno de los provectos, se evidencian potentes posibili-
dades de proyeceion no solamente como experiencias innovadoras en sus respecti-
vos contextos escolares, sino como fuentes de futuras investigaciones. De hecho la
sistematizacion realizada generd pregumias y calegorias emergentes en los grupos
que bicn pueden constituir puntos de partida para futuras investigaciones.

Luisa Fernanda Acuna B.
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