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LA SISTEMATIACION DE 14 EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS:
BALANCE Y APORTES DEL PROCESO

Rodl Borranfes'

En el marco del Plan Sectorial de Educacion 2008 - 2012: Educacion
de Calidad para Vivir Mejor, que define como una de las estrategias para
el mejoramiento de la calidad el desarrollo de las herramientas para la
vida, el IDEP convoco a colectivos de maestros y maestras a emprender
procesos de sistematizacion de experiencias de innovacion e investigacion
en el 2008, De 33 experiencias presentadas se seleccionaron 14 y se
le encargd a la Fundacion Universitaria Monserrate su acompanamiento
para este proceso. De las nueve tematicas proyectadas’, el conjunto de
experiencias seleccionadas responden a siete de estas tematicas.

El objeto del acompanamiento fue aportar elementos teoricos vy
metodologicos a los grupos de maestros de las 14 experiencias para
sefalar pautas de sistematizacion de sus procesos, de tal modo que sus
resultados quedaran en condicion de socializacion a otros maestros de
la ciudad con textos publicables. Para generar los procesos de escritura,
de las 14 experiencias seleccionadas, se previo intercambiar, reflexionar
y apropiar herramientas propias de la sistematizacion de experiencias
para organizar los proyectos de los participantes.

El enfoque adoptado tiene que ver con una idea de sistematizacion
asimilable a un proceso de investigacion, en tanto se buscaba producir
conocimiento pedagogico para hacerlo comunicable a la comunidad
educativa. La sistematizacion como modalidad de investigacion, tuvo
la pretension de fortalecer los colectivos académicos de maestros, a

1 Prafeser Fundacan Unvwersidand Manserate-FLIM-

2 Canvervo de as0cacion cilebrado onirg el IDEP y la Fundacidn Universiars Monserrale. Comvaruo No
121 de 2008

3 La esirdlegna de la SED Hevramgnlas para fa wvida, propone 9 lermas: ). Ensefanza y aprendizme de ia
Leclura y la Ezcnfurg; 2). Lo pedagdgrcd da s ecnalogias de a infarmdhica y la comuncacion, 3) Desarmolio
e PETSAMISNIND Mghemadiicg ¥ Gemifico. 41 Comvvencii 87 I 8scudli, 5) Proyecics EQucanvos Ambigrfales
6). Engenanza y Aprendizam oal Ingids come Segunda langua; 7l Orgamzacion y gestion escolar 8). Liso
pedagdgico de a ciudad y: 9) Bachllaralo para la Urnversidad v la vica
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través de la reflexion de su practica. Dicha reflexion se realizo desde
las experiencias que los grupos de maestros vienen desarrollando en
sus instituciones y contaba, como punto de partida del proceso de
sistematizacion, con un planteamiento que orientaba el despliegue
de las acciones que soportan sus proyectos, asi como con registros
de actividades y reflexiones iniciales. En el transcurso del proceso,
conducente a organizar un texto acerca de su experiencia, se construyeron
categorias en cada uno de los 14 trabajos las cuales permitieron
ordenar el sentido que configura su practica. En tanto las experiencias
elegidas para este acompanamiento insinuaban aspectos innovadores, la
sistematizacion asumio como funcion cardinal volver la mirada sobre si
mismos para ordenar los discursos y sentidos que recorren las propuestas
de transformacion en el aula y la escuela.

Al hacerse un discurso pertinente sobre su practica es necesario
registrar que se contribuyo a la dinamizacion de las experiencias. Se
avanzo en terminos conceptuales por lo que se puede afirmar que existe
contribucion a la construccion de saber pedagogico; de lo anecdédtico,
vivencial y de la enumeracion de actividades, como ocurria inicialmente
con la mayoria de proyectos, se paso a escritos que dan cuenta de
conceptos que soportan sus experiencias, constituyéndose los maestros
en sujetos de investigacion de su propia practica.

Ademas de aportes metodologicos y didacticos en campos de saber
especificos, pues el proceso implico reflexionar la practica desde
conceptos propios de las disciplinas en las que instalan los temas objeto
de la experiencia, se hacen aportes en relacion con el conocimiento, en
el sentido de relacionar diversos saberes escolares. Tambien se hacen
contribuciones a una manera de entender los proyectos de aula en virtud
del alcance que se les otorga a estos. Las preguntas de los maestros
y maestras no se circunscriben exclusivamente a unos contenidos que
se tramitan en el aula de clase, pero si se constituyen en el pretexto
para dialogar con aspectos institucionales que implican diferentes
relaciones y dimensiones de la vida escolar. En unos casos se involucra
la planeacion, en otros las relaciones escuela-comunidad, tambien se
encuentran propuestas de seleccion y organizacion de saberes novedosas
e igualmente discusiones acerca del sentido mismo de lo escolar y de la
finalidad de la formacion.

LA RUTA METODOLOGICA

La metodologia construida se propuso para satisfacer la
heterogeneidad de las experiencias. En el conjunto de experiencias
objeto de sistematizacion hay temas que no cuentan con un corpus de
conocimientos con suficiente tradicion en la discursividad académica
(por ejemplo, el tema de escuela-ciudad); otros temas, por el contrario,
con bastante trayectoria (por ejemplo, la ensenanza del lenguaje), pero
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al mismo tiempo necesitados de dialogar con otros colegas y, ademas,
urgidos de legitimar el proyecto, consolidar equipos y darle un lugar
institucional privilegiado. ¥, otros mas, con un acumulado importante de
acciones en sus practicas institucionales, pero que les faltaba reflexionar
sobre la construccion de un discurso escrito capaz de defender dichas
practicas en escenarios publicos.

Metodologicamente la FUM propuso un diplomado con sesiones
semanales para intercambiar puntos de vista con personas gue han
trabajado la sistematizacion de experiencias. Se socializaron en estos
encuentros elementos tedricos y metodologicos de la sistematizacion,
asi como reflexiones de topicos considerados pertinentes para el tipo de
proyectos presentes en el proceso, tales como discursos sobre la escuela,
el maestro, la innovacion y el curriculo. Adicionalmente se les puso en
contacto con experiencias de maestros que ya han pasado por procesos
de sistematizacion. Siempre se busco ampliar las perspectivas, en tanto
el criterio que gobernd este espacio de formacion fue el supuesto segun
el cual no existe una Unica manera de organizar una experiencia, en
la medida de su condicion singular, en tanto los temas desde los que
se articula un proyecto le proporcionan variabilidad y los niveles de
desarrollo de las experiencias no son homogéneos.

Otra modalidad metodologica implementada fue el de las tutorias, para
hacer un intercambio en contexto de cada una de las experiencias. De esta
manera se interpreta cada proyecto como particular para descifrar la logica
que le es propia a cada experiencia. Esta modalidad de acompanamiento
comparte los interrogantes y avances de la sistematizacion desde el
contexto de las expectativas que manifiestan cada uno de los grupos de
maestros. Las tutorias fueron Gtiles para apoyar y hacer seguimiento al
trabajo desarrollado por los colectives. En este dialogo, entre tutor(a)
y maestros, fue instalado en todos los casos un planteamiento o una
pregunta que daba cuenta de la cuestion central de la experiencia. Se
realizaron, adicionalmente, sesiones in situ, para entender las dinamicas
de las instituciones donde funcionaban los proyectos. La relacion pactada
en las tutorias fue la de llevar escritos previos para que la sesion se
refiriera a los avances de la organizacion de la experiencia, pacto que fue
bien valorado en el momento de dar cuenta de los resultados.

La anterior estrategia se complementd con algunas sesiones mas
especificas de profundizacion, las cuales tenian gue ver con objetos
propios de un saber, como la lectoescritura y la ensefianza del inglés.
Estas sesiones tutoriales puntuales se programaron teniendo en cuenta
los temas objeto de sistematizacion, para ajustarse a la especificidad
de cada uno de las experiencias, y contaron con profesionales idoneos
para resolver interrogantes concretos y hacer sugerencias situadas en
contexto del proyecto tutoriado.

El trabajo de campo fue el soporte permanente de la ruta
metodologica en tanto se instituyd como la columna vertebral del
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proceso. Es desde aqui que cada uno de los grupos de maestros discute,
se informa, reflexiona y se elaboran borradores, a manera de insumos,
para las tutorias vy las sesiones del diplomado. La recoleccion o registro
y la interpretacion de informacion pertinente al desarrollo del proyecto
de los participantes es central en este proceso. Esta modalidad de
trabajo involucra a los participantes en una dinamica permanente de
construccion y reconstruccion de sus practicas.

El resultado de cada una de las experiencias esta conformado por
dos textos: Un documento de sistematizacion, en el que se da cuenta
de la totalidad de la experiencia, consignado pormenores del proceso
de sistematizacion. Alli aparecen organizados los registros, lecturas,
preguntas, conjeturas y actividades llevadas a cabo, asi como la historia
del proyecto, los conceptos y/o categorias que le permitieron a cada
experiencia dan cuenta de una particular manera de interpretar sus
propios procesos, y las conclusiones. El segundo texto es un documento
tipo articulo, el cual hace parte de la presente publicacion. Este texto
se constituye en la sintesis del proceso de sistematizacion y privilegia las
tesis v resultados centrales de la experiencia.

ALGUNOS RESULTADOS PARA DESTACAR

Una categoria central, desde la que puede leerse los resultados de
la sistematizacion, la constituye la transformacion de las practicas, la
cual presenta diversos matices, por los elementos que los proyectos de
los maestros y maestras ubican para impulsar cambios pedagogicos en
las aulas e instituciones y en la manera como los combinan y priorizan.
Un resultado visible en el proceso de sistematizacion esta signado por la
busqueda de estrategias pedagdgicas que relacionen distintos saberes, es
decir, la configuracion de procesos que pretender conguistar una manera
de resolver la interdisciplinariedad en la escuela. Otra caracteristica de
las 14 experiencias esta dada por el origen y dinamica en que estas se
desarrollan. En este sentido, se puede afirmar que, mayoritariamente,
los proyectos surgen como proyectos de aula los cuales van ganado
profundidad y adeptos entre los colegas y, en varios casos, se convierten
en proyectos institucionales e incluso en proyectos interinstitucionales.
Antes de ocuparnos de los dos aspectos que deseamos resaltar del proceso
de sistematizacion -la interdisciplinariedad y la manera de trascender
el aula-, es pertinente presentar las tematicas que los lectores van a
encontrar en las 14 experiencias que presentamos.

La transformacion de las practicas: las tematicas que se abordan

Las experiencias que hacen parte del proceso de sistematizacion se
agrupan en las siguientes topicos: Ensefianza y aprendizaje de la lectura
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v la escritura, con tres experiencias correspondientes a los colegios
IPARM, Libertador -junto con el colegio Eugenio Diaz Castro- y Rafael
Uribe Uribe -en asocio con el colegio José Max Leon-. La Ensefianza vy
aprendizaje del ingles como segunda lengua, con un proyecto en cuyo
transito tiene que ver los colegios Atahualpa, Acacia Il v José Manuel
Restrepo. El tema Uso pedagogico de la ciudad, esta representado
por dos experiencias de los colegios Santa Librada y Porfirio Barba
Jacob. La tematica de Proyectos ambientales es desarrollada por tres
experiencias de los colegios Monteblanco, Tomas Rueda Vargas y Nueva
Constitucion. El tema Bachillerato para la vida es representado por el
proyecto del Liceo Parroquial San Gregorio Magno. Sobre Uso pedagdgico
de las tecnologias de la informdtica vy la comunicacion se encuentra
la experiencia del colegio San Cristabal sur. Por Gltimo, la tematica
de Convivencia en la escuela, es abordada por tres experiencias,
correspondientes a los colegios Stella Matutina, Fe y Alegria Vitelma y
Liceo Femenino Mercedes Narino®.

En los proyectos de Ensenanzayaprendizaje de la lecturay laescritura,
se apunta hacia “la transformacion de los ambientes educativos y la
construccion de un aprendizaje significative sobre la ensenanza y el
aprendizaje de la lectura y la escritura”, con la caracteristica adicional
de que se trata de un proyecto interdisciplinario, en tanto involucra,
ademas de la literatura, a las areas de matematicas, ciencias naturales
y nuevas tecnologias (IPARM). En otra experiencia este enfoque se repite
en tanto “se integra la Literatura en dreas no lingiiisticas como Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales, ademads de la asignatura de Espanol”,
incluido el uso de la tecnologia; proceso en el que se aborda el
conocimiento “de forma holistica” y se tiene en cuenta, explicitamente,
el contexto de los alumnos (Col. Libertador). En un tercer proyecto
de esta misma tematica, la exploracion gue se lleva a cabo, “se basa
en la integracién de dos categorias -movimiento-juego/consciencia
fonoldgica- para el aprendizaje significativo y estructural de la lectura
y la escritura”, incursionando en la relacion de la pedagogia con otras
disciplinas (Col. Rafael Uribe Uribe-José Max Ledn)

En el tema de la Ensefianza y aprendizaje del inglés como sequnda
lengua, se busca “generar cambios metodologicos en el dmbito escolar”,
asi como “superar dificultades espacio - temporales y desaprender
paradigmas que mantienen anquilosados los saberes y entorpecen la
implementacion de metodologias para la adquisicion de una lengua
extranjera en ambientes educativos”. Por otra parte, la busqueda
pedagdgica de nuevas metodologias, conlleva a entender un cambio en
la funcion del maestro, sustrayéndolo de la repeticion de contenidos
(Col. Acacia Il- José Manuel Restrepo)

4 Las cllas qu s hacen O (35 experancias Comespandan & ios arliculos Que componen ia campiacion oe
este ibo. En pasdnlesis reldrenciamas of nombre del colegio responsable del arficulo. AT final el leelar pusde
colgjar cada articulo con su respechivo colegio y nombre del proyecio
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En el tema del Uso pedagogico de la ciudad, se ubican dos experiencias
que comparten la estrategia del programa Escuela Ciudad Escuela. Una
de estas, estructura el trabajo en cuatro ambitos: “salidas de cardcter
local, a otras localidades, reconocimiento de patrimonio y encuentros
con otras instituciones”. Su emergencia, en este caso, fue el “proyecto
de aula de una docente, hasta convertirse en un eje de trabajo
institucional que comprometid a todas las dreas, grados, niveles y
agentes participantes”, ayudado por la incomodidad que significo la
politica de reforzamiento y construccion de nuevos colegios, lo cual
“permitio convertir las dificultades del momento en oportunidades”.
Esta nueva estrategia, en parte obligada por las circunstancias de
carencia de espacios, termind produciendo “nuevas formas de hacer
v ver la escuela y al mismo tiempo elevo los niveles de compromiso
de la comunidad educativa” (Col. Porfirio Barba Jacob). Para la otra
experiencia, “desde el ano 2004 se ha procurado la resignificacion de las
expediciones pedagogicas a través de la apropiacion de espacios locales,
distritales y regionales, como herramientas para el fortalecimiento de
los conocimientos en cada una de las disciplinas, sin desconocer los
componentes ludicos que a su vez ofrecen cada uno de ellos”. (Col.
Santa Librada). También comparten elementos fundamentales de la
tematica referida al Uso pedagogico de la ciudad, otros tres grupos de
maestros que emprendieron un trabajo cuyo centro se ubico inicialmente
en el tema de Proyectos Ambientales, ademas del proyecto sobre Uso
pedagogico de las tecnologias de la informatica y la comunicacion.

En las experiencias que tratan acerca de Proyectos ambientales,
aunque comparten componentes comunes, se distancian en los modos
se entenderlos y enfocarlos. En uno de ellos, prolijo en metodologias,
se coloca en perspectiva de “entretejer e iniciar con la comunidad
educativa desde los saberes ancestrales, nuevas prdcticas ambientales
que favorezcan el desarrollo sostenible de los recursos naturales”, a
partir de estrategias de “acercamiento, exploracién, sensibilizacion,
concientizacion, apropiaciony conocimiento de los recursos naturales”
(Col. Monteblanco). En un segundo proyecto se hace una “aproximacion
al estudio del territorio conforme a la metdfora del fractal. Vision en la
cualel todoy las partes se hallan eninteracciondindamicay contradictoria.
La experiencia comienza en el aula de clase en cuyo seno se trabaja
recurriendo a problemas contextuales, problemdticas cercanas que
circundan la localidad™ (Col. Tomas Rueda Vargas). En el tercer proyecto
se lleva a cabo “una experiencia que consiste en involucrar todas las
dimensiones del desarrollo del nifio(a) de grado transicion de preescolar
en torno a las habilidades cognitivas en el campo del pensamiento de
ciencia y tecnologia, a través de la siembra, cultivo y transformacion de
diferentes productos” (Col. Nueva Constitucion).

En el tema de Buchi:'ferato_para la vida, se apela, en el proyecto
que se presenta, a la ful:maciun en competencias laborales genf:rale's
buscando una articulacion curricular que involucre todas las areas,
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usando la estrategia de incluir a los estudiantes en la creacion de empresa
con todo lo que ella implica. “Los docentes deben tener como horizonte
formar a las personas no solo en la apropiacion de los conocimientos de
un campo disciplinar especifico, sino en la capacidad de enfrentarse a los
retos que exige la sociedad de hoy; lo que conlleva a que el docente no
solo de respuesta a los retos que le impone su disciplina, sino que atienda
las demandas de la sociedad”. (Liceo Parroquial San Gregorio Magno)

Otra experiencia se inscribe en el tema Uso pedagdgico de las
tecnologias de la informdtica y la comunicacion. 5e trata de un
proyecto de tecnologia informatica en el que se involucra a todas las
areas, “haciendo uso de Television Educativa e internet, aprovechando
los recursos que nos permiten incursionar con las TICs y medios, y
promoviendo estrategias para facilitar y transformar las prdcticas
pedagogicas, pertinentes para aprendizajes en un contexto global”.
(Col. San Cristobal sur)

En la tematica de Convivencia en la escuela, se encuentran dos
proyectos que parten y procesan la cotidianidad escolar desde la pregunta
por las relaciones entre los sujetos, en terminos de “una reflexion
general sobre las posibilidades de hacer sostenible la convivencia
pacifica y progresiva, pero en constante evolucién, a partir de la
aplicacion cotidiana de una pedagogia de la humanizacion”, proyecto
en el que se pretende superar la idea de calidad como sinonimo de
resultado en las pruebas masivas, en tanto que “la calidad educativa
no se comprende solo en aquello que {laman nivel académico ‘superior
alto’, de una institucion educativa, sino también en la expresion
cotidiana de su convivencia, de su bienestar, de su competencia
ciudadana, de su calidad de vida, de su interlocucion, concertacion y
capacidad para resolver sus conflictos cotidianos™ (Col. Stella Matutina).
En un segundo proyecto, el conflicto entre estamentos, y al interior
de estos, permitio emerger una experiencia de dialogo sobre asuntos
basicos de las relaciones intersubjetivas, experiencia que se apoya
en una idea de convivencia como “construccion ética, articulada a la
formacion de la subjetividad y de las identidades”, a partir de los cual
intentan descifrar las “estructuras de poder manifiestas en la escuela”
(Fe y Alegria Vitelma). Una tercera experiencia, ubica lo convivencial
en la perspectiva de los derechos humanos. Este enfoque se considera
pertinente con miras a “construir un paradigma para la convivencia,
desde los derechos humanos, tomando en cuenta las condiciones reales
en que se desenvuelven las inferacciones entre los sujetos”, con plena
consideracion de que se esta en el terreno de las construcciones culturales
que tramitan de manera particular determinadas relaciones de poder que
son necesarias de develar y reconstruir. De este modo, esta experiencia
“se convierte en una posibilidad de aportar a la consolidacion de una
cultura politica y de convivencia desde la perspectiva de los derechos
humanos vy, particularmente, desde la equidad de género” (Liceo
Femenino Mercedes Narino).
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La interdisciplinariedad como alternativa de cambio

En relacion con el conocimiento que se ensena estan los aportes
mas significativos de las experiencias. La manera de tramitar saberes
se amplia a otros escenarios educativos y, al extenderse el espectro de
la mirada, los saberes escolares se nutren de otras fuentes. En sentido
general, puede decirse que los maestros y maestras estan leyendo el
mundo actual. El estudio de una disciplina o de un saber no termina
en la apropiacién de conceptos, aunque pase por ellos, sino que existe
exploracion de los usos posibles de dichas apropiaciones; ya no se trata
de una mirada circunscrita a una formacion estrictamente ‘academicista’
tal como la conociamos, sino que se exploran formas de trascender los
saberes tradicionalmente escolares.

Una tendencia suficientemente marcada en las 14 experiencias
que presentamos esta dada por sus referencias a la transversalidad,
entendida como la relacion de saberes en la escuela en la que
estan implicadas diversas asignaturas del curriculo escolar. Dicha
transversalidad no es una pregunta por el estatuto epistemologico de
cada una de las disciplinas que atraviesan la escuela; no se interroga
la construccion de conocimiento desde un meétodo particular en cada
campo disciplinar. Lo que se indaga y, en consecuencia se aporta, es
en relacion con el uso que la relacion de distintos saberes tiene en la
escuela y en el aula. Se trata mas bien de una contribucion en sentido
pedagogico que epistemologico. De esta manera, encontramos que
la interdisciplinariedad permite a los maestros y maestras resolver
preguntas sobre la ensefanza, sobre la apropiacion de los conocimientos
gue consideran pertinentes para el momento que vivimos; como medio
para preguntarse sus propias practicas de aula, como una eleccion
que busca organizar los saberes de manera mas apropiada en funcion
de un aprendizaje que juzgan mas eficaz y adecuado. A continuacion
destacamos cuatro maneras de entender la interdisciplinariedad, desde
el punto de vista de su beneficio pedagogico: 1. Como un recurso para
la ensenanza. 2. Como una estrategia que contribuye al aprendizaje. 3.
Como un instrumento para transformar las practicas docentes. 4. Como
una opcion de reestructuracion curricular.

1. La transversalidad como un recurso para la ensefanza. La blsqueda
de este aporte en relacion con el conocimiento, pasa por la exploracion
de nuevas formas de poner en contacto a los alumnos con los diferentes
saberes. De esta manera, reportan las maestras del colegio Monteblanco
gue “identificaron nuevas rutas de acercarse al conacimiento del medio
ambiente a través del contacto con el espacio, al interrogarlo, recorrer{o
y vivenciarlo”; tambien se dice en otra experiencia que “vivencian
y construyen su conocimiento haciendo diferentes productos como
aromdticas” (Col. Nueva Constitucion); incluso ‘construyendo empresa’
como el caso del Liceo San Gregorio Magno. También se justifica la
relacion de diferentes asignaturas porque se abarcan conocimientos
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que permiten un trabajo integral: “se integra la Literatura en dreas
ne lingiiisticas como Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, ademds de
la asignatura de Espanol. Como resultado del proceso se evidencia el
trabajo interdisciplinar y manejo del conocimiento de forma holistica”
(Col. Libertador)

Se recurre a la ampliacion de escenarios educativos en tanto que
este recurso es util, “para complementar el proceso de aprendizaje de
los ninos vy ninas. A medida que se van planteando en el aula los temas
del proyecto se van relacionando con las salidas pedagdgicas” (Col.
Nueva Constitucion). Las “salidas pedagogicas” son utilizadas no solo
como complemento; en otras experiencias senalan otros fines, lo cual
es indicativo de las posibilidades que brinda una actividad educativa
afin, dependiendo de los elementos que se priorizan y la orientacion
que las inspira. lgualmente se apela a otros saberes como una técnica
que resuelve el dialogo fluido entre estudiante y maestro, en tanto
este se postula como un presupuesto que mejora la ensenanza. De esta
manera, otro grupo de maestras nos relata que en su proyecto “surgid
el ideal pedagogico de establecer una metodologia que promoviera la
adquisicion del inglés desde contenidos interdisciplinares y que a su
vez fuera el instrumento que incentivara la comunicacion”, a partir de
la idea de “construir conocimiento sobre lo que ellos saben y pueden
hacer, en vez de lo que ellos encuentran dificil” (Col. Acacia Il). Por su
parte, en el Colegio Tomas Rueda, se destaca la “participacion de los
docentes del drea de Ciencia Naturales y Matemadticas. En este marco,
y a partir de la experiencia desarrollada, quedo demostrado que es
posible construir otros modos de abordar la realidad escolar, a partir
de las indagaciones que el docente realiza sobre su contexto, lo que
conduce a plantear nuevas metodologias y estrategias”.

2. La transversalidad como una estrategia que contribuye al
aprendizaje. Existe una busqueda por recursos que ayuden a convocar a
los estudiantes, lo que conduce a explorar la pregunta de como sacarlos
de propuestas rutinarias que no consultan su contexto o que nos los
involucran desde sus intereses. Hay proyectos que tienen la pretension
de relacionar todas las areas curriculares, examinando un lugar usual
entre los estudiantes o indagando una finalidad que sea comun entre las
areas o estableciendo una problematica compartida por resolver. Todas
estas busquedas estan inspiradas en la pretension de acercar la teoria,
es decir, los conceptos en los que soportan las disciplinas escolares, con
la practica o uso pragmatico de los conocimientos gue socializan.

De este modo, por ejemplo, en el proyecto REDPatodos se rastrean
estrategias que se consideran pertinentes para todas las areas y niveles,
“explorando permanentemente los intereses y habilidadesde lapoblacién
estudiantil en el uso de tecnologias informaticas y de comunicacion™,
de tal suerte que se puedan establecer “puentes” entre las “fortalezas”
de los estudiantes y las “debilidades” que pueden surgir en la ensenanza
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de las distintas materias, en cuya composicion se “va permitiendo la
apropiacion de los componentes ofimaticos, haciendolos transversales
e izando el curricule”. Desde las finalidades que se persiguen, en
el Liceo Parroguial San Gregorio Magno las areas son aglutinadas
alrededor de un objetivo compartido, “propiciando asi experiencias
significativas para los estudiantes que les permitan profundizar en
temdticas claves de cada disciplina desde un problema generador. Para
despertar las inquietudes e intereses de los estudiantes no solo acerca
de la teoria sino de su aplicabilidad”. En este caso particular, la idea
de interdisciplinariedad contribuye a la articulacion del trabajo en las
areas, distribuyendo responsabilidades a cada asignatura para que todos
los saberes escolares den cuenta de una “feria empresarial donde se
comercializan los productos elaborados y se socializa la infraestructura
empresarial desde el aporte de todas las aéreas”.

En el Colegio Santa Librada se postula una interdisciplinariedad que
se hace residir en el sujeto que aprende, insinuando que a partir de
escenarios educativos que la institucion les dispone a los estudiantes,
estos articulan un conocimiento que pueden apropiar. Las salidas
pedagogicas que disenan es este colegio apuntan a fortalecer el
“cardacter interdisciplinar del aprendizaje”, previa “categorizacion de
diferentes espacios” que establecen los maestros, “para aprovechar los
escenarios locales, los de la ciudad y los de la region, como espacios
de aprendizaje realmente significativos, convirtiéndolos en objetos de
aprendizaje y ensenanza, puesto que son el marco o la escenografia
para la vida de los nifos, nifas, jovenes y maestros”. Por otra parte en
el Colegio Porfirio Barba Jacob, cuya propuesta igualmente se teje a
partir de salidas pedagogicas, también se le otorga juego al sujeto que
aprende, en tanto “determinan qué temdticas trabajar... porque se les
permite poner en prdctica sus habilidades, porque se identifican con el
tema, porque establecen vinculos con sus propias experiencias, porque
les permite utilizar estilos de aprendizaje con base en su cultura”.

3. La_transversalidad como un instrumento para transformar
las prdcticas docentes. El trabajo interdisciplinario no significa
necesariamente que sea mas facil. S5e requiere la presencia de una
necesidad o un reto por parte de los maestros y maestras, pero en tanto
contribuye a resolver y generar nuevas preguntas sobre la evaluacion,
los tiempos escolares, los materiales que se emplean en el aula, entre
otros aspectos propios de la ensenanza, la pregunta por la relacion de
distintos saberes coloca en perspectiva de transformacion la funcion
pasiva del papel del maestro. La idea de cambio en las practicas escolares
puede surgir por la pregunta de un material que se quiere construir
conjuntamente, o bien por la configuracion de una actividad comun en
la escuela, pero, en todo caso, puede postularse como alternativas de
cambio desde la interdisciplinariedad si compromete una nueva relacion
entre los saberes.
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Para el IPARM, aunque el proyecto en ciernes es sobre la ensenanza
y el aprendizaje de la lectura y la escritura, se abre a distintas areas
como las matematicas, las ciencias naturales y las nuevas tecnologias,
incluidos otros proyectos de aula presentes en la institucion,
constituyendose, este modo de relacionarse, “en herramientas
fundamentales para la transformacion de las prdcticas docentes, que
han motivado a los profesores a proponer alternativas de cambio para
las nuevas vivencias de los estudiantes en la institucion”. En el Colegio
Porfirio Barba Jacob, el punto de partida fue la “estrategia de estructurar
las guias interdisciplinarias, elaboradas a partir de una pregunta o eje
temdtico de cada drea”, lo que condujo a una parte de los maestros
a preguntarse por lo que hacian en sus aulas, aportando finalmente a
alternativas que desestimaron “la ensefianza mecdnica y memoristica
para adoptar otras diddcticas que les permitiera optimizar el tiempo y
a la vez adelantar un trabajo mds alentador, mmpr'r;'jﬂ e interesante”. ¥,
agregan estos mismos maestros, que esta opcion tiene consecuencias en
quienes ensenan, pues “transfnrmamn las miradas de los docentes sobre
como generar y constru:‘r conocimiento, al tomar distancia de discursos
tedricos que respondan a los estdndares establecidos, porque de una u
otra forma son ajenos a la realidad institucional y a las vivencias de los
v las estudiantes”.

4. La transversalidad como una opcion de reestructuracion curricular.
Hay una pregunta que recorre algunos proyectos en relacion con lo que
es necesario o pertinente trabajar con los estudiantes. Se parte de la
premisa segln la cual la seleccion de contenidos escolares es una tarea
permanente para maestros e instituciones. Una propuesta alternativa no
se agota en un listado de tematicas secuencializadas y preestablecidas;
sino mas bien se trata de poner en dialogo a la escuela con lo que
la sociedad le demanda hoy en el contexto de un mundo cambiante.
Teniendo como horizonte el dialogo permanente, tanto con su propia
experiencia como con las de otros colegas, se proponen nuevas formas
de organizacion de los saberes escolares.

En el caso de los colegios Libertador y Eugenio Diaz Castro, los cuales
integran Literatura con las Ciencias Sociales y Naturales, se ha logrado
un trabajo “interdisciplinario de las tres dreas a través de la definicion
de temdticas comunes, evaluacion y metodologia, hecho que provoco
la modificacion del plan de estudios de los grados sexto y octavo”.
Desde la perspectiva que asumen estas maestras se encontro gue “la
interdisciplinariedad desde la Literatura es reconocida como una
manera de reforzar conceptos y ver una situacion, concepto o tema de
interés desde diferentes puntos de vista”. Para el proyecto del colegio
Tomas Rueda Vargas, en el que se instala la indagacion pedagogica
a partir del territorio como categoria central para hacerse a nuevos
saberes, se reporta que “resignificar v aprender desde el territorio,
trasciende los programas de ensefianza y rompe las fronteras de las
disciplinas que ‘se dictan’ como una lista de temas fragmentados”. Este
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nuevo tipo de saberes que se construyen en la experiencia llevada a
cabo, relativiza e interroga el saber convencional de las areas, en tanto
“apunta a un cambio radical de los enfogues que se tienen sobre el
saber v el aprendizaje -y- lleva a mirar con reserva el conocimiento
usual v su pretension de verdad y universalidad”. En el colegio Santa
Librada, la interdisciplinariedad tambien es vista “como propuesta
curricular”, pero se agrega un ingente esfuerzo por incluir la planeacion
como parte sustancial de su propuesta, dimension curricular en la que
no todos incursionan. En este colegio la blsqueda de nuevas relaciones
con el conocimiento incluye ir “superando las barreras del cumplimiento
de contenidos programdticos, generando un ambiente de reflexion y
planeacion de las actividades a desarrollar en el aula”, en virtud de
haber establecido como “eje trasversal” los recorridos que se realizan
con los estudiantes por los diferentes lugares que eligen.

Respectoalasareasqueserelacionanointegranenlas 14experiencias,
es necesario anotar que las nuevas tecnologias de la comunicacion y la
informacion -TIC- van ocupando un lugar cada vez mas destacado en
los proyectos que buscan un cambio de las practicas de aula. Al menos
la mitad de los proyectos que presentamos las incluyen explicitamente
como un elemento que juega un papel relevante. Al respecto, en el
IPARM se llama la atencion acerca “de la correspondencia que existe
entre la tecnologia, la comunicacion, la educacion y el estudiante
mismo. Para ello es necesario reconocer las habilidades y capacidades
de los estudiantes y avanzar en forma permanente en diddcticas y
estrategias pedagdgicas apropiadas”. Obviamente, la experiencia del
proyecto transversal de tecnologia informatica del colegio San Cristabal
sur, es quien hace aportes mas puntuales en relacion con esta nueva
herramienta. Desde esta experiencia se exhorta a utilizar “los recursos
en linea que nos ofrecen los organismos rectores de educacion, SED
y MEN, a través de sus portales www.redacademica.edu.co y www.
colombiaaprende.edu.co, y de empresas relacionadas con eventos
tecnologicos como Maloka, Telefdnica y Sefal Colombia”.

Del aula a otros escenarios educativos

En un primer momento los proyectos de cambio se circunscribieron
al aula; hablar de propuestas disciplinares o transversales significaba
entender la innovacion como un asunto de cambiar metodologias.
La transformacion de las practicas en las escuelas se delimitaba a
la configuracion de una didactica; de un meétodo, o métodos, que
dieran cuenta de una determinada disposicion de los contenidos y de
sus formas para hacerlo asimilable a los estudiantes. En un segundo
momento, los proyectos de cambio van mas alla del aula, se piensa
entonces la institucion, alrededor del PEL. El momento actual, del cual
somos testigos desde los proyectos que estamos presentando, es que se
reflexiona incluso mas alla de la escuela. Hoy resultan mas claras las
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relaciones que se pretenden con la comunidad, la localidad y la ciudad.

Lo anterior significa que pensar hoy la pedagogia implica ampliar el
espectro desde el territorio. Después de reflexionar sobre la didactica
de las areas, surgen en el ambito de experiencias denominadas de
innovacion, principalmente a partir de la décadade los afios 90, propuestas
que desdibujan los limites de las areas, aunque esto no quiere decir la
desaparicion de la tension entre conocimientos especificos y generales.
Hoy la pregunta que muchos maestros y maestras se formulan es sobre el
conocimiento que es mas valido o legitimo para la escuela. Actualmente
hay movilidad en las preguntas de los maestros. Uno de los avances
para ampliar esta mirada la constituye el hecho de preguntarse por el
contexto del estudiante, preocupacion que puede leerse en la mayoria
de las 14 experiencias. La estrategia de proyecto de aula ha permitido
‘descasillar’ los saberes que antes permanecian en disposiciones mas
rigidas. Existe preocupacion por la configuracion de ‘ambientes de
aprendizaje’ con lo gue se quiere insinuar que el aula, con un tablero y
unos textos disponibles, es insuficiente. Se busca establecer, también,
alianzas con otras instituciones o programas que aporten algun tipo de
conocimiento especializado y en condiciones distintas a las del aula g
ue conocemaos.

En este sentido, a manera de ejemplo, para el IPARM se trata
de “potencializar en el aula un desarrollo conceptual y holistico,
mds coherente y acorde con las necesidades y circunstancias de los
estudiantes”. En el colegio Libertador, se apela a “situaciones gue
ocurren en el contexto” como una forma de dotar de contenido el area
que se ensena. Para el colegio Monteblanco, el conocimiento también
se genera desde las experiencias, de tal modo que “las fuentes para
descifrar la historia de la escuela y hablar del contexto se toman del
proceso de recopilar la memoria colectiva de la comunidad educativa, a
través de la recuperacion de la oralidad”

Como lo afirma el proyecto del colegio Tomas Rueda Vargas, lo que
se aspira a superar es un modelo de ensefianza “basado en la relacion
triangular, maestro- estudiante -contenido”, pues no satisface, en
tanto no lo consulta, el entramado de relaciones en las que vivimos
maestros y ninos, ya que es necesario apropiar “el territorio, la cultura,
y su memoria historica”. Para dicha adecuacion de contenidos se dan
diversas busquedas: “una de las herramientas que ha vuelto mds
dindmico el trabajo docente, son los proyectos de aula, a través de
ellos se contextualizan saberes, condiciones, motivos y procesos de [os
estudiantes en torno a un tema eje o una pregunta problematizadora”
(IPARM). lgualmente, se ve importante recurrir a “las alianzas intra
e interinstitucionales, -pues- nos han permitido oxigenar el proyecto
mediante la participacion, el estudio y la creatividad en el diseno de
propuestas y nuevas estrategias” (Liceo Femenino Mercedes Narino).
Estas lecturas que trascienden la escuela misma, prohijando la cultura que
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nos circunda, que no es recogida con suficiente lustre por las propuestas
curriculares convencionales, tiene también de fondo una lectura de la
sociedad en la vivimos, desde luego con diversas interpretaciones. Una
de estas lecturas nos la comparte el Liceo Parroquial San Gregorio Magno:
“Los docentes deben tener como horizonte formar a las personas no
solo en la apropiacion de los conocimientos de un campo disciplinar
especifico, sino en la capacidad de enfrentarse a los retos que exige la
sociedad de hoy".

Como mencionamos anteriormente, existe preocupacion por la
configuracion de ambientes menos rigidos para el aprendizaje, apuesta
gue involucra diversas estrategias y perspectivas de enfogue. Una de
estas estrategias proviene de las TIC, pues se considera que contribuyen
a la transformacion y configuracion de nuevos ambientes, pero también
se invoca teorias que nos proporcionan maneras de impactar formas
de comprender la realidad. Este es el caso del proyecto Violeta que se
instala en un lugar “cuyo marco pedagodgico radica en las pedagogias
criticas sociales, desde las cuales se pretende hacer conciencia sobre los
imaginarios y representaciones sociales construidas a partir del medio
educativo”, abarcando lo que se conoce como curriculo oculto, (Liceo
Femenino Mercedes Narino). Nos encontramos, entonces, con trabajos
que vale la pena resaltar, pues una manera de abordar la dimension
cultural de la escuela esta dada por los proyectos que se inscriben en la
perspectiva de los derechos humanos. Aun sin agotar las posibilidades de
profundizacion inferibles al interior de la escuela, otros maestros opinan
que debe privilegiarse la mirada que trascienda a la institucion, en tanto
que una propuesta pedagogica debe abrirse a “un contexto que conduzca
a que la accién educativa salga del marco escolar. Esta accion hace que los
estudiantes se interesen por la colectividad y los convierte en participes
de las actividades de la comunidad”. (Col. Tomas Rueda Vargas)

Otra dimension, ya no territorial ni conceptual, que trasciende el
trabajo delimitado al aula de clase es aquella que busca involucrar otros
actores. La oferta escolar, en algunos casos, se dirige a la comunidad en
general, a “nifios, nifas, padres, madres y demds familiares del primer
ciclo, para generar una transformacion en el uso, cuidado y proteccion de
los recursos hidricos de la comunidad” (Col. Monteblanco). En el colegio
San Cristobal sur, de la misma manera se reporta que “desde sus inicios
el proyecto ha tratado de que un numero cada vez mayor de docentes
v padres de familia se involucren en las actividades programadas. Con
lo cual estudiantes, docentes y aun padres de familia se inician en la
participacion de redes sociales”. En el colegio Santa Librada, también
muchos padres “asisten con sus hijos a las expediciones pedagogicas y
acompanan la ejecucion de los trabajos que los y las estudiantes deben
realizar”. El trabajo que involucra padres de familia también hace parte
de los proyectos de los colegios Stella Matutina y de Fe y Alegria Vitelma.
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UNA NOTA FINAL

Las experiencias que presentamos es el resultado de un proceso de
interlocucion entre maestros y maestras al interior de las instituciones,
de cara a la practica que estan llevando a cabo, y de éstos con un
escenario abierto de pares, articulados alrededor de la construccion de
un objeto, es decir, en el ejercicio de la cimentacion de una pregunta
o planteamiento a traves del cual pueden hablar de su practica.
Esto implico informarse del objeto que cada grupo establecié como
contenido vertebral de su experiencia, en donde fue necesario realizar
una revision documental. También fue ineludible la reflexion entre sus
experiencias y las maneras como se organizaba la escritura para dar
cuenta publicamente de su proyecto cumpliendo las condiciones de
consistencia y claridad para hacer comunicable su experiencia. El dialogo
de saberes que condujo el proceso, asi como el resultado de sus escritos,
da cuenta de la construccion de un discurso propio sobre su practica.
Estas particularidades nos permiten afirmar que la sistematizacion
realizada tuvo un caracter investigativo. Los catorce grupos pasaron
de una practica sustentada en actividades a un nivel de ordenacion y
categorizacion de dicha practica para socializarla, lo que significa que
hubo una apropiacion teorica de sus experiencias.

La sistematizacion consistio en retomar los registros acumulados
de la practica y organizarlos a partir de conceptos pertinentes al tema
central de la experiencia, lo que a su vez se convierte en inspirador
de nuevos cursos de accion, tanto para si mismos como para otras
experiencias. De igual manera el proceso permitio, en la mayoria de
proyectos, consolidar colectivos de trabajo, dinamizando los procesos
al interior de la escuela en tanto se aportan metodologias y maneras
de construir saberes especificos y, como se sefnalo antes, disposicion de
dialogo con otras areas disciplinares y con otros agentes educativos. La
ubicacion de categorias para leer cada una de las experiencias, lo cual
implico discusion grupal, proporciona elementos tedricos que permiten
ver las experiencias mas alla de la descripcion de actividades. Los
maestros y maestras han logrado construir su propio punto de vista sobre
la experiencia misma, han documentado el sentido de las practicas que
vienen implementando. Por lo anterior, este grupo de maestros se puede
entender como protagonistas de su quehacer pedagogico, ya que dan
cuenta, con la sistematizacion de su experiencia, de diversos modos de
seleccionar y organizar saberes en la escuela, pasando de la vivenciade la
experiencia a la produccion de saber y, en consecuencia, constituyéndose
en maestros gue hacen de su practica objeto de investigacion.

Desde el inicio del planteamiento de este proyecto, el cual consistio en
el acompanamiento a catorce grupos de maestros para que sistematizaran
su experiencia, hemos afirmado que las experiencias son singulares.
Esto significa que han establecido como objeto de sistematizacion
diferentes temas, e incluso en temas similares las diferencias son
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notorias; pero tambien son particulares las maneras de abordar las
practicas que sustentan dichas experiencias, asi como la manera de
construir colectivos al interior de sus escuelas. Son, ademas, singulares
en la forma de seleccionar, delimitar y conjugar los componentes que
enlazan su planteamiento central, lo cual se traduce a su vez en maneras
diferenciadas de conducir y dar cuenta de su practica. Sin embargo, mas
alla de la distincion que les proporciona un sello propio, en las catorce
experiencias existe un horizonte de transformacion compartido, en al
menos dos aspectos que anteriormente hemos senalado: la perspectiva
de relacionar diversos saberes escolares y la manera de entender el
aula como espacio ampliable y, en consecuencia, alterable en funcion
de forjar otras fuentes de conocimiento y de hacer del contexto un
contenido privilegiado y legitimo en la escuela.

Estos dos ultimos aspectos, la interdisciplinariedad y la bisqueda de
otros escenarios educativos, se relacionan con una manera de construir
PEl y de aportar a procesos innovadores. Aqui se reflejan desafios
propios de la ensenanza y de la vida institucional, con manifestaciones
a conformidad de la complejidad de hacer escuela hoy. Se coloca a
consideracion diversas maneras de entender y resolver preocupaciones
de colectivos de maestros, exhortando a otros colegas a un dialogo sobre
saberes y escenarios educativos que deben seguir reflexionandose. Se
contribuye a la explicitacion de la accion pedagogica para el examen de
la comunidad educativa y académica, buscando ganar en la interaccion
con otros maestros e instituciones.
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SSTEMATITACION B EXPERIENCIAS DE AUA

A continuacion se relacionan los proyectos con su correspondiente
colegio y el titulo del articulo:

INSTITUCION TITULO ARTICULO TITULD PROYECTO

k:-T h.acailernseduhlaporhmﬁm —— ik ,
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‘Una experiencia de vida en la
formacion de nifios, ninas y Exploremos los rincones de
javenes en el colegio Porfirio nuestra ciudad, su cultura y sus
Barba Jacob IED, localidad de riquezas naturales

Proyecto Vicleta: Educacion
sexual con equidad de género:
struyendo proyecto de vida

Iﬁcatiwdelaprendlzaje-de
nifios, nifias y jovenes
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LA LITERATURA, EJE INTEGRADOR DEL CONOCIMIENTO

Marlén Rafiva Velandia®
Yised Martinez Cabrera®

Carlos Enrique Casfro Ramirez?
hitp=//innovandoysocializondo.ning.com

Resumen

Experiencia innovadora producto del proyecto Interactuando
entre la palabra, el texto y |a realidad. Se desarrolla en los Colegios
El Libertador y Eugenio Diaz Castro, en ella se integra la Literatura
en dreas no linglisticas como Ciencias Sociales y Ciencias
Maturales, ademas de la asignatura de Espariol. Tres funciones del
lenguaje, a saber, cognitiva, inferactiva y estética, son abordadas
a partir del uso del portafolio, mapas semanticos. hislorietas vy
conversacion alrededor de los textos. Como resultado del proceso
se evidencia el trabajo interdisciplinar y manejo del conocimiento
de forma holistica.

! Dogeres Cotegio Bl Libertador: Maridn Rdbva Velandia, Licenciada en Ficlogia o Idiomas, Especiatsta an
Lenguape y Pedagogia de Proyecios y Magester an investigacidn Social inferdisciplinana. Docente del Colegio €]
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ponante de sus Sxpanancias an avaniog nacionales @ miarmacionales. E+nal maraved 1@gpmail.com

2 Yised Martinez. Licenciada en Ciancias Sociales. Docente del Colegio El Liberlador. Paricipo en el proyvecho
Aula Urbana de la afcaldia Mayor de Bogotd, ademas de pyocesos investigativos con glaneacidn muricipal y
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o la Comunicacion y Medios Infaraciives de i Universidad Distrital Francesen Jose de Caldas. Ha prosentads
SUE EXpenencias pedagogicas en fovos ComGCanos por & mumiiciped de Soacha. E-mal docscadhotmall com
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A manera de reflexion

Durante muchos anos ha existido la preocupacion por mejorar el
aprendizaje de los estudiantes, especificamente en lo relativo a los
procesos de Oralidad, Lectura y Escritura, sin olvidar el caracter social y
significativo del lenguaje, ya que este hace posible tanto el desarrollo
de los procesos cognitivos del ser humano como la transformacion de la
experiencia y la asimilacion de datos y mensajes obtenidos a través de
la interaccion social, es decir, “el lenguaje es el elemento estructurador
del conocimiento” *(Baena, 1996: 203). Asi se constituye como vehiculo
que permite acceder al conocimiento.

Por otro lado, las diferentes metodologias y didacticas que se han
adoptado en la escuela, al parecer no han sido las mejores, Rativa
(2007) en su articulo Experiencia significativa manifiesta, al hablar de
ensenanza tradicional, que:

Este tipo de ensefianza es impartida solo desde el saber del adulto,
la poca participacion del estudiante, el uso continuo y tal vez unico
del texto guia, desarrollo de actividades sin un propésito claro, poca
ampliacion de conocimiento por parte del estudiante y otros aspectos
propios de las disciplinas como lo son: la plana, la copia constante
del libro, el desarrollo de operaciones basicas fuera de contextos
problematicos, entre otros. *(1)

Sin embargo, hay maestros que cambian su metodologia, reconocen que
los estudiantes tienen un saber que han adquirido mediante su interaccion
con amigos, familiares, textos y mass media. Al respecto, Halliday (1978),
dice que: “el lenguaje surge a la existencia cuando funciona en algun
medio, pues no experimentamos el lenguaje en el aislamiento™. A partir
de las interacciones, no solamente con el adulto, sino tambien con sus
companeros y con los textos, el nifo ve la necesidad de comunicarse y de
adquirir conocimientos Gtiles para el desarrollo de su vida social y personal,
los cuales lo mantienen inmerso en un contexto autentico y significativo.

4 Baera, Luis Angel “Homenajfe al Maesiro”, en: Rewvista Lenguaje. Escuela de Clancias del Lenguaje ¥
Lieraturas N° 24 Sanffago de Cal. Universidad del Valle, 1996, -5

2 Ratva, Maridn. Experiencia sighificativa “El cuenio de levron, produccion de estudianies de noveno grado”
Primar congresa infernacional da Creatwidad y Pedagogfa Fundacidn Universidana del Area Andina
Cariagena de indias, Octubra, 2007, 1-6

S Haticlay, M A K I.-.'.!:r.rly:m;::' camg samuifica socwd, Longon: 1978
6 ibid
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Esta realidad se hace cada vez mas latente, las instituciones
educativas ven la necesidad de cambiar sus formas de ensefar, evaluar y
relacionarse con el estudiante, para esto, proponen algunas, diferentes
estrategias y multiples caminos que los conduzcan a ver la escuela desde
otra perspectiva reflexionando sobre su practica pedagogica. Asi se da
paso a lo que Araceli de Tezanos (1998), considera como experiencia
innovadora, puesto que conlleva un camino de intervencion en el
cual se introducen una serie de novedades que tienen como fin ultimo
cambiar y transformar la practica. En consecuencia, nuestra experiencia
se puede considerar innovadora ya que integra la Literatura a otras
areas como las Ciencias Sociales y Ciencias Naturales con el fin de
cualificar los procesos lectores y escritores de los estudiantes, genera
interdisciplinariedad favoreciendo la construccion holistica de saberes e
involucra dos instituciones en la organizacion y ejecucion del proyecto.

La experiencia se desarrolla en El Colegio El Libertador IED en el
grado sexto y el Colegio Eugenio Diaz Castro en el grado octavo. El
primero esta ubicado en la localidad Rafael Uribe Uribe (18), tiene tres
sedes denominadas Colegio El Libertador (Sede A), Murillo Toro (sede B)
y Juan del Rizzo (Sede C), cada una atiende poblacion diversa, a ellas
llegan nifos, ninas y jovenes de localidades como Ciudad Bolivar, Bosa,
Kennedy, San Cristobal y en menor niumero de Soacha y sus alrededores,
ademas de la localidad Rafael Uribe Uribe.

El segundo Colegio esta ubicado en la zona rural del municipio de
Soacha, Vereda el Charquito, cuenta con nueve sedes, (5an Francisco,
Alto de la Cruz, Chacua, Villa Nueva, 5San Jorge, Fusunga, Hungria,
Romeral y Risaralda) atiende a poblacion proveniente de Soacha, Sibaté
y municipios aledanos. Ofrece primaria y bachillerato técnico con
enfasis en produccion de alimentos y gestion empresarial.

La propuesta tiene en cuenta el Proyecto Educativo Institucional en lo
referente al uso de la tecnologia, la aplicacion a proyectos productivos
y a mejorar la calidad de vida de los estudiantes. Es decir, brinda
herramientas que desde el lenguaje son necesarias para desenvolverse
en la sociedad v mejorar sus condiciones de vida. En cuanto al proceso
personal hace referencia a que se genera interiormente en cada persona,
un sentido de responsabilidad, autonomia y tolerancia.

Este trabajo se origina, por un lado, con el desarrollo de proyectos
como: El cuento de terror, produccién de estudiantes de grado noveno
(2006), que inicia con una prueba diagnostica dando como resultado
problemas en la produccion textual y de comprension, por lo cual se
cualifico el proceso escritor de los estudiantes a partir de la Lectura de
cuentos de terror, retomo autores como Guy Maupassant y Edgar Allan
Poe. El producto final del proyecto fue la publicacion de cuentos de
terror, se participd en la primera feria pedagogica 2007, la Feria del
libro 2007 y el Primer Congreso Internacional de Pedagogia y Creatividad
en el 2007.

3
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De otro lado, se cuentan tres experiencias de aula; en primer lugar la
experiencia denominada Generando conocimiento para formar empresa,
la cual buscaba que los estudiantes aplicaran lo visto en Ciencias
Naturales para la ejecucion de un proyecto de caracter cientifico. En
segundo lugar, en el area de Ciencias Sociales de los dos Colegios se han
articulado al estudio de la disciplina libros como: Las venas abiertas
de Ameérica Latina (Colegio El Libertador) y Patas arriba, la escuela del
mundo al revés (Colegio Eugenio Diaz Castro) ambos de Eduardo Galeano.
Estas experiencias se han socializado en ferias y foros institucionales,
locales y municipales.

La incertidumbre

Debido al interés de los maestros por conocer los avances reales de los
estudiantes en procesos lectores, escritores y de oralidad, se realizaron
pruebas diagnosticas para identificar la produccion de textos y los niveles
de comprension lectora de los estudiantes, las cuales arrojaron como
resultado: En produccion textual, a pesar de escribir un texto completo
caracterizado por oraciones simples, no hay relaciones logicas para expresar
las intenciones, hay poca claridad en la informacion del texto, los referentes
de tiempo y espacio no son claros, repiten la conjuncion “y”, no hay uso de
signos de puntuacion. Estos aspectos dificultan la identificacion del topico
sobre el cual se desarrolla la progresion tematica y no se sabe con certeza de
quién o de queé se habla. Las dificultades observadas en el nivel pragmatico,
semantico y sintactico de la Escritura de los estudiantes se abordaron para
mejorar la produccion textual y contribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa, por cuanto escribir es un proceso intelectual altamente
complejo, que compromete varias operaciones mentales simultaneamente
y con distintos grados de dificultad.

En comprension lectora, a los estudiantes se les facilita un poco mas
procesos cognitivos como identificar y diferenciar frente a aquellos mas
complejos de clasificar, representar y transformar mentalmente para los
cuales poco hay respuestas. Contestan con mayor facilidad a preguntas
sobre: qué, como, cual y cuando de un texto. En otras palabras, el nivel
de competencia interpretativo se desarrolla en un 45% aproximadamente,
mientras que los niveles argumentativo y propositivo, en los cuales
responden a las preguntas por qué, para qué, analizan y escriben
diferentes tipos de textos, constituyen porcentajes muy inferiores.

Camino al conocimiento

Con el resultado obtenido por la prueba diagnostica se planteo un
cambio en los programas de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Espanol de grado sexto, en el Colegio El Libertador y en grado octavo



Ut pacibiladed d¢ mvesdiger y Imngjormar ke exbese

en el Colegio Eugenio Diaz Castro en el area de Ciencias Sociales. Es asi
como la Literatura pasa a ser el eje articulador, por tal razon retomamos
el planteamiento de Cardenas (2004: 29) quien considera que “ésta se
hace para ser leida, vivida y asumida desde la perspectiva de cada
persona, ya que es la expresion maxima de cada ser para comunicar’™.

Dicho cambio se hace evidente al seleccionar temas en los cuales las
tres areas intervienen desde su especialidad generando conocimiento
integral, teniendo en cuenta la flexibilizacion en cuanto al ajuste de
la tematica, los tiempos, la metodologia y el abordaje de los textos sin
olvidar las necesidades propias del area. Para esto cada maestro planteo
una secuencia didactica, la cual es entendida desde los planteamientos
de Zabala (1995:; 45)

como una sucesion predeterminada de actividades (en un orden) que buscan
indagar acerca del conocimiento previo de los alumnos y comprobar que éste
sea adecuado al desarrollo de nueves conocimientos asegurandose que los
contenidos sean significativos y funcionales®

Para el caso del grado sexto, la primera secuencia correspondiente
al primer periodo del ano de las areas de Ciencias Sociales, Ciencias
Maturales y Espariol se tuvieron en cuenta las siguientes tematicas:
el origen del universo y de la vida y las concepciones existentes. Se
retomaron textos como El Origen de la vida, El Popol Vuh, La Biblia
y El Papel del trabajo en la transformacion de mono en Hombre. En
el grado octavo se abordo el tema de los derechos humanos desde el
contexto inmediato hasta el latinoamericano, para esto se leyd el libro
Patas arriba, la escuela del mundo al revés, por otro lado, Oliver Twist
para hablar del capitalismo.

Como producto final del proceso en las dos instituciones se propuso
la elaboracion de historietas para publicarlas. Es de resaltar que la
Literatura seleccionada fue analizada y reflexionada desde las tres areas
para que correspondiera a los contenidos sugeridos en las secuencias
didacticas. Posteriormente, y luego de llegar a acuerdos en cuanto
a los textos escogidos, el grupo de maestros investigadores socializo
esta informacion-con los estudiantes, padres de familia y maestros a
quienes se les planteo la necesidad y pertinencia del trabajo en equipo
y se les presento la propuesta de utilizar portafolio (Candau: 2007: 28)
“porque integra el enfoque tradicional, netamente organizativo, y lo
enriquece al constituirse en un vehiculo de aprendizaje y reflexion para
el estudiante, es decir se asume desde una perspectiva de innovacion
educativa™.

La experiencia tiene, ademas, una perspectiva holistica, la cual es
asumida tal como lo propone Barrera (1999), “la manera de ver las cosas

7 Carderas. Aforso. “Lileraiura LR ¥ peckRgogia T, an Elpmarios BORE i DIagoad 30 b Lilivmiurd
Valprnde IV Bogdll Linnegrantas -'Ja.\m'nge:lg-.':'.'r Machora, 004 20.095
§ Zabaly, Arfeni, La praclica egucativa, Como ensenar. Barcelona: Egitonial Grag, 1995

9 Canday, Debbie y olros. infel Teach o the future, Intel Educar Colomiya, Febrero 2007
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enteras, en su totalidad, en su conjunto, en su complejidad, pues de esta
forma se pueden apreciar interacciones, particularidades y procesos que
por lo regular no se perciben si se estudian los aspectos que conforman el
todo, por separado™’. Esta mirada permitio abordar los siguientes temas
en el Colegio El Libertador: el origen del universo y de la vida, la evolucion
del hombre, de la tierra, la célula, asi como la formacion y evolucion de las
sociedades, su lenguaje, procesos comunicativos y civilizacion.

El primer libro trabajado en el aula de sexto fue El Origen De La Vida
de Alexander Oparin, a partir del cual se tuvieron en cuenta las dos
teorias del origen (el materialismo y el idealismo), cada una de estas fue
explicada desde el aporte del libro, luego se hablo del origen de la vida
desde la Literatura integrando el libro El Popol Vuh, en Ciencias Sociales
se hizo enfasis en el parecido que tiene con La Biblia especificamente
en el capitulo uno del Genesis y se retomo un fragmento del texto La
Historia Jamas Contada de Carl 5agan (Dicho fragmento se encuentra
en la secuencia didactica de ciencias sociales), permitiendo comparar
los dos puntos de vista que plantea Oparin. Luego de conocerlos se
desarrollé un debate que consolidara conocimientos y le permitiera a
los estudiantes expresar sus puntos de vista y defender una idea.

Adicional a las estrategias ya mencionadas se implementaron los
mapas semanticos que segin Heimlich (2004) “son diagramas que
permiten ver como se relacionan las palabras entre si"" y para Campos
(2005) “es una estrategia video espacial que expresa en forma grafica
la estructura categorica de una informacion o contenido a través de la
relacion de ideas, conceptos o palabras fundamentales que integran un
concepto mayor y que lo define y explica”” ; esta estrategia se ajusto a
la intencion del grupo investigador que fue promover en los estudiantes
el uso de sus conocimientos previos en la construccion de los nuevos
saberes que se estaban generando, es decir, evitar el conocimiento
aislado y fuera de contexto.

En el Colegio Eugenio Diaz Castro, se desarrollo la experiencia con el
libro Patas Arriba, La Escuela Del Mundo Al Revés de Eduardo Galeano,
el primer capitulo se leyd en voz alta, luego se hicieron comentarios
relacionados con el por qué del titulo del libro, las injusticias y el
mundo al revés. Después se dio paso a situaciones que ocurren en el
contexto, especialmente en el colegio casos como: estudiantes reganados
0 amonestados en el observador por situaciones que no habian cometido,
aprovechandose el momento para hablar sobre el Manual de Convivencia
Institucional y como la salud de los habitantes del Charquito se ve afectada
por la contaminacion del rio Bogota que no propiamente es causada por
ellos mismos, vulnerandose el derecho a un medio ambiente sano.

10 Barrera, Marco Fidel MHolistica, comunicackin y cosmovisidn. Caracas: Fundacon Sypal-Fundacite
Arzodlegu), 1989

11 Hedmilich, Pilewnan, 5. Los mapas semdmticos. Maang: Editona! Aprendizaje Visor, 1990
12 Campos, Arenas Agusting Mapas Concepluales, mapas menlales y algunas formas de gralicar &l
conocimignio. Bogold: Cooperaliva Editorial Magisterio, 2005
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Para el caso del libro Oliver Twist, cada estudiante libremente leia
parte del texto en voz alta, cuando era necesario explicar se detenia
la lectura. Ademas de esto se llevo una lectura complementaria sobre
Origenes del Capitalismo Moderno, se abordo a partir de un cuestionario
dado por el profesor, el cual desarrollaba los diferentes niveles de
compresion lectora y procesos cognitivos como: diferenciacion,
graficacion, comparacion, relacion e interpretacion.

Las preguntas se retomaron una por una para aclarar y complementar
las respuestas, de tal manera que los estudiantes intercambiaran ideas
y apreciaciones. Por otro lado, se establecieron debates relacionados
con las injusticias cometidas a Oliver, personaje principal del libro, vy
conceptos sobre feudalismo, capitalismo (financiero y comercial), oficio,
industria, desigualdad, espacio rural y urbano. Aunque el texto no se
leyd en su totalidad, se abarcaron los capitulos que daban cuenta del
desarrollo del Capitalismo y se elabor6 un friso colectivamente, para el
caso del primer libro se elaboraron las historietas.

Es de destacar, que con esta experiencia los estudiantes manifestaron
agrado e interés al emplear obras literarias y leer en clase para abordar
algunas tematicas propias del nivel, ademas relacionaron ideas y
plantearon diferentes puntos de vista desde cada una de las perspectivas
de las asignaturas articuladas, lo cual les facilito construir o modificar el
conocimiento y posibilitar que la educacién en las instituciones publicas
propicie “el desarrollo de estrategias para aprender a aprender,
aprender a conocer, pero también aprender a ser y aprender a sentir™"
Delors, (1997)

La mirada interdisciplinaria

Frente a las disciplinas ellas estan separadas historicamente debido
a las necesidades que iniciando el siglo XX pedia la industrializacion,
exigiendo a las personas prepararse para labores especificas y no para
el conocimiento de la realidad de manera general y detallada, esto dio
paso a la division de disciplinas que se mantiene hasta ahora. Pero el
contexto actual exige un cambio tal y como lo demuestra en sus aportes
Tamayo (2000):

Desde la Pedagogia Activa v con los desarrollos vertiginosos de la
Epistemologia, la Psicologia Cognitiva, la Lingiiistica y la Antropologia Cultural,
entre otras disciplinas, muestran con rigurosidad, que la mente humana construye
conocimiento de manera integrada, compleja, sistémica y dinamica ™

Este aspecto ha sido tenido en cuenta en la experiencia innovadora
de las dos instituciones al integrar la Literatura a Ciencias Sociales para

13 Delors Jacques, La e0ucacion ancerrd un fesang. Informe a la Unesco de la Comison Inlermacional sobra
i defuesacin pava el sigho XX Edicionns Linpseo, 1097
14 Tarmayo, Alongg Come Identificar Formas gde Ensefanza E(‘.‘vgr}.'.'! Fv!'g'?‘._';.'ﬁ‘!rk.u) Na 77, 2000
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el caso del Colegio Eugenio Diaz Castro y a Ciencias Naturales y Espariol
en el Colegio El Libertador, lograndose el trabajo interdisciplinario de las
tres areas a través de la definicion de tematicas comunes, evaluacion
y metodologia, hecho que provoco la modificacion del plan de estudios
de los grados sexto y octavo.

Por otro lado, los estudiantes consideraban imposible que desde un
texto literario o cientifico se pudieran abordar tematicas de diferentes
disciplinas, esto se logro al cambiar las practicas de aula y los procesos
de aprendizaje como lo mencionan Lenin Montero del curso 802 y Maria
Lopez del curso 801: “No solamente se debe utilizar en Espaiol (la
Literatura), también en las demas areas, porque los docentes tienen
que ser mas dinamicos, no solamente escribir en el cuaderno y hojas
y hojas y asi la clase es mas dinamica al trabajar y muy buena para
aprender cosas novedosas del siglo XIX Inglaterra es mejor con el libro.
Oliver Twist me ha parecido muy bueno”.

Aislar el conocimiento dificulta que los estudiantes comprendan la
complejidad del mundo, del sentido de lo que se aprende, que relacionen
con otros saberes, es decir, se les esta negando la posibilidad de navegar
por los multiples conocimientos desde miradas diversas, variedad que se
refleja en los textos que se abordan a diario, en las propias vivencias y en
la solucion de los conflictos. La interdisciplinariedad desde la Literatura
es reconocida por Juri Paola Guillen Gaitan del curso 602 como una
manera de reforzar conceptos y ver una situacion, concepto o tema de
interés desde diferentes puntos de vista.

El papel de la Literatura

Correa y Orozco (1998) en su texto, Introduccion a la Literatura
Universal manifiestan que “la Lectura, como todo tipo de aprendizaje,
conlleva un proceso de cambio, facilita la adquisicion de conocimientos,
permite adquirir nuevas habilidades y proporciona diferentes visiones
de la realidad™* . Este aspecto fue tenido en cuenta en la experiencia
innovadora al proponer gque la Literatura se integrara a las areas de
Ciencias Sociales y Ciencias Maturales como un elemento indispensable
en la adquisicion y apropiacion del conocimiento de manera dinamica,
activa, participativa y autonoma.

Los autores continuan diciendo: “En este punto es donde reside la
importancia de la Literatura, ya que nos permite aprehender realidades
y tomar conciencia de que ésta, la realidad, no es Unica sino que posee
tantas perspectivas como el hombre pueda darle”'™ . Es desde esta
mirada que el proyecto se apoya y se consolida en las dos instituciones

15 Ceovrpg, Afcia ¥ Orozeo, Arfwra Lilevaiurd dversad Inrodoccion al angliss 09 fos fedos Méxioo
Longman, 1998
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educativas, se abre paso en la fundamentacién de una propuesta
pedagogica que contribuye en la formacion de lectores y escritores,
puesto que la Literatura, por ella misma presenta un mundo integrado
y variado que hace parte de nuestra realidad, realidad que a su vez se
va transformando a medida que avanzamos en las multiples lecturas que
hacemos del mundo. Para este caso, José Luis Alfonso del curso 603
cumentﬁ “el trabajo a partir de la Literatura ha ayudado a aprender
mas cosas y a desarrollar mas la mente, porque tengo que pensar cOmo
se relaciona un tema con otro, como hacer los mapas semanticos”.

De otro lado, las estudiantes Zulma e Iris del curso B01 del Colegio
Eugenio Diaz Castro, manifiestan que la lectura del texto Oliver Twist
las enfrentd con su realidad, pues ambas son huérfanas de padre. Al
respecto Zulma dijo: “Muy chevere porque nunca hemos trabajado asi,
es chévere leer cosas nuevas sobre la Literatura, como pasaron las cosas
y en el caso del libro nos ensena a valorar a nuestros padres, lo que no
hacia antes. Se parece a la realidad en mi caso que no tengo papa, pero
tengo a mis abuelos y a mi mama, que los quiero mucho”.

Entonces, la Literatura ha sido definida como fenomeno social vy
linglistico, producto y factor de civilizacion, significado que toma
validez al hacer parte de este proyecto innovador, en lo referido a la
manera como las Ciencias Sociales y Ciencias Naturales son abordadas
en el contexto escolar. Desligar del hombre su cultura y costumbres es
como impedirle que piense en otras realidades, que imagine y recree su
propia realidad, que comparta sus suenos y pensamientos con otros, que
se deleite con el sonido de la naturaleza y con palabras calidas emitidas
por un buen trozo de Literatura.

Esta mirada holistica, global e integral de la Literatura ha sido
reconocida por los estudiantes como: una manera divertida y amena de
abordar las tematicas y por supuesto de aprender. Al respecto Jeniffer
Parra del curso 802 y Henry Moreno comentaron: “Leer un libro es algo
nuevo en Ciencias Sociales, es interesante, porque siempre llenamos
hojas y hacemos mapas. Nos ha dejado buenas ensenanzas como la
tolerancia. Es buena la relacion porque podemos entender ideas de
sociales, podemos geograficar y comprender mas”.

Jurado (2004), manifiesta que la Onica manera de lograr una
comunicacion entre las disciplinas en el contexto escolar es con el
trabajo a partir de proyectos, aspecto que el grupo comparte en su
totalidad pues proponer, organizar y ejecutar un proyecto posibilita
que los estudiantes desarrollen su autonomia, sean participativos vy
propositivos, que el docente busque otras alternativas para trabajar en
el aula de clase y fuera de ella, que permita un cambio en sus esquemas,
metodologia, forma de evaluar y que ambos terminen transformados.

La reflexion constante en el desarrollo de este proyecto ha hecho que
la literatura se reconozca como actor potencializador del aprendizaje,
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gue se admita la diferencia del otro como creador de nuevas visiones
para reconocer el mundo, vy a su vez se valore al otro como constructor
de saberes, a comprender que hay dificultades en el aula, a la necesidad
de cuestionar el quehacer diario y generar preguntas sobre como la
evaluacion puede llegar a contribuir en la formacion de los estudiantes
y a la transformacion de la practica docente.

En cuanto a la produccién de historietas también se desarrollaron las
tres funciones del lenguaje. La funcion cognitiva se hizo manifiesta
cuando el estudiante asimilo la informacion de los textos y la plasmé
en su propia creacion, haciendo evidente su capacidad de abstraccion,
analisis, resumen, interpretacion y representacion. La funcion interactiva
desarrollada en el aula de clase, especialmente cuando se hablaba
sobre los textos y se planeaban las historietas y otras actividades; esto
permitio que los estudiantes adquirieran nuevo vocabulario, control
sobre la palabra, el uso que hace de ésta en sus intervenciones y el
apoyo de sus companeros en la adquisicion de conocimiento. De esta
manera, se desarrollaron actitudes de compromiso, companerismo y
respeto. Por (ltimo, en el momento de crear situaciones combinado
imaginacion, fantasia y realidad, expresandolo a través de didlogos,
narraciones, dibujos, elementos onomatopéyicos y la misma elaboracion
de los mapas semanticos se da paso a la funcion estética.

De modo que el trabajo con las funciones se articula con Goodman
cuando dice “El lenguaje nos habilita para compartir nuestras
experiencias, para aprender unos de otros, para proyectar en comun y
para enriguecer enormemente nuestro intelecto, puesto que nos permite
vincular nuestras mentes con las de otros seres humanos*'7(1993). De esta
manera es como el trabajo con la historieta y la interaccion constante a
partir de los textos permitio comprender que los estudiantes se interesan
por actividades de este tipo y se involucran con mayor compromiso en
estos procesos. Al respecto estudiantes del Colegio Eugenio Diaz Castro
y del Libertador manifestaron: “la historieta ayuda a trabajar el tema
como divertido, con munecos, nos ayuda a avanzar en el proceso de lo
gque estamos haciendo, es una manera agradable de presentar nuestros
trabajos, ayuda a comprender mejor el libro y nos ayuda a resumir”.

Vale la pena resaltar que la historieta en esta experiencia se convirtio
en un elemento fundamental para resumir, es otra forma de hacer que
los estudiantes seleccionen, sinteticen y generalicen la informacion de
manera agradable y posiblemente menos tortuosa para ellos.

Lo que se ha recogido

Recuperar tematicas olvidadas por los estandares curriculares
como la formacion del universo y la evolucion de la tierra tomando las

17 Goodman, K. "El Lenguaie tegral eamo Picsolis Educalnva” on: Memona dal Prmer Congraso de las
Amdricas sobve Lectoascriura 1982, Veneruela: Uiniversidad de los Angdes, 1983
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sociedades desde sus origenes, lo cual es pertinente en la construccion

del conocimiento social a partir del origen del cosmos; revisar el papel
del maestro como formador de lectores y escritores flexibilizando los
espacios académicos para permitir al estudiante la construccion de
conocimiento a su ritmo; acompanar a los estudiantes en la lectura en
voz alta con el fin de desarrollar procesos cognitivos como clasificacion,
diferenciacion, argumentacion, entre otros, integrar a los docentes
de otras areas al proyecto, aprendizajes nuevos en sociales y biologia,
segun lo manifiestan los estudiantes.

En el nivel lector algunos estudiantes toman su tiempo para identificar
qué estan preguntando y luego responden, los resultados de las pruebas
periodicas realizadas en el Colegio El Libertador demuestran que los
estudiantes han avanzado del nivel literal al nivel inferencial, han perdido
el miedo a leer en voz alta, especialmente a ser escuchados. En el nivel
escritor los estudiantes prestan mayor atencion a sus ideas, han tomado
conciencia de mejorar sus grafias con el fin de que otros comprendan lo
que ellos escriben y en algunos escritos utilizan conectores, referentes
de lugar vy de tiempo.

Ademas de esto las tematicas se han complementado con actividades
pedagogicas que le han permitido al estudiante retomar los conocimientos
vistos en cada asignatura y hacerlos evidentes en mapas semanticos,
historietas, talleres y produccion literaria.

Aportes externos

Durante el desarrollo de la experiencia se conto con el apoyo del
Instituto para La Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico
IDEP. el cual realizo la convocatoria denominada Sistematizacion de 14
Experiencias Innovadoras. Como parte del proceso se ofrecio el diplomado:
Sistematizacion de Experiencias Pedagogicas liderado por la Fundacion
Universitaria Monserrate, el cual propuso charlas con expertos quienes
brindaron pautas y criterios para realizar el proceso de sistematizacion.
Adicionalmente, tutorias por parte de tres profesionales especializados
del IDEP y de la Fundacion Universitaria Monserrate quienes orientaron el
desarrollo del proyecto y la sistematizacion de la experiencia.

Adicional a lo anterior, se llevo a cabo un taller sobre formulacion de
preguntas para el desarrollo de niveles de comprension lectora y procesos
cognitivos ofrecido por una docente de la Universidad Monserrate, en el
cual participaron profesores de las dos instituciones educativas.

Finalmente, se contrato un experto en Artes Plasticas de la Secretaria
de Educacion y Cultura del municipio de Soacha para que orientara el
trabajo para la elaboracion de las historietas, el cual trabajo Unicamente
con los estudiantes del Colegio Eugenio Diaz Castro por cuanto no contd
con el tiempo para trabajar con los estudiantes del Colegio El Libertador.

19



I THA REICN DF EXFERENCIRS Dt RULA

Lo que se aprendid

Partiendo de los aportes de Tamayo (2000), se concluye que para lograr
este proceso dentro de las instituciones es necesario una administracion
gerencial de las mismas en las gue se organicen espacios y tiempos
flexibles, evitando la regulacion de horarios sobrecargados y programas
extensos que aislan a los docentes y no dejan espacio para la planeacion
colectiva y la reflexion conjunta sobre sus practicas de ensenanza.

Los procesos de aprendizaje al interior de cada asignatura, han
permitido cualificar la lectura y la escritura tanto de los estudiantes
como de los maestros participantes en esta propuesta, quienes
asumen la inteligencia como una facultad no acabada sino en continua
transformacion.

Este tipo de experiencias conduce a la reflexion continua generando
procesos de mejoramiento y construccion colectiva de saberes,
identificados en el reconocimiento de la Literatura como elemento
integrador que contribuye a una vision holistica del conocimiento y por
ende facilita el aprendizaje del mismo de manera significativa.

Los estudiantes intentan aplicar el conocimiento previo y lo integran
cuando se hace referencia a algun aspecto que se ha abordado en
cualquiera de las tres asignaturas ya que al interactuar con sus
companeros ¥ docentes frente a un tema desde diferentes puntos de
vista les permite comprenderlo de manera significativa logrando que se
estructure en sus esquemas mentales.

Frente a este trabajo los estudiantes manifiestan agrado e interés al
emplear obras literarias y leer en clase para abordar algunas tematicas
propias del nivel, enlazan las ideas y plantean diferentes puntos de
vista desde cada una de las perspectivas de las asignaturas articuladas,
lo cual les facilita construir o medificar el conocimiento, es de esta
manera como reconocen que la Literatura posibilita la construccion del
conocimiento, genera reflexion acerca de la realidad, establece nuevas
relaciones entre los saberes, activa la motivacion, desarrolla valores y
conlleva a acuerdos.

Es posible potenciar el conocimiento a partir de textos complejos
que en la cotidianidad de la escuela no son empleados (debido a su
complejidad por ende se consideran poco adecuados), puesto que
mejora la inteligencia, el nivel de abstraccion, analisis y sintesis.

En contadas excepciones, la escuela no abre espacios ni tiempos
para realizar proyectos a pesar de tener claro que es en beneficio de la
comunidad educativa y de la calidad de la educacion, razon por la cual
es necesario repensar la organizacion de la escuela y privilegiar espacios
que posibiliten trabajo en equipo liderade por maestros que tengan la
intencion de beneficiar con sus propuestas a la poblacion estudiantil.
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Rubén Dario Gonzdlez Ramirez.
Elsa Yolima Redriguez Gutiérrez.
Luz Maring Rodriguez Pachén
Maria Elvira Vargas de Montoya.

Resumen

Esle documento describe la experiencia pedagogica sobre la
ensefianza y el aprendizaje de fa lectura y la escrilura en ef colegio
de la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogota. En él se
muestra el proceso de renovacion de las practicas pedagdgicas,
qgue se flavd a cabo dasde los arios 90, bajo la asesorfa de los
profesores Manue! Vinnet y FabioJurado y conlos referentestecricos
de impartanies investigadores. El objetivo de la sistematizacion de
la experiencia, es la transformacion de los ambientes educativos
v la construccion de un aprendizaje significativo teniendo como
base modelos nalurales de la enserfianza de la lectura y 1a
@scritura. Fara esto se hace un recorrido por cada uno de fos
niveles escolares, desde el preescolar hasia tercero de primaria,
maostrando los elementos gue permilieron cuestionar el quehacer
pedagagico y que dieron estruclura a una aplicacion nueva que
se ha consolidado en el colegio. La (iteralura, las matematicas,
las ciencias naturales, los proyectos de aula y las nuevas
tecnologias se constiluyen en herramientas fundamentales para
fa transformacidn de las prdcticas docentes, gue han motivado a
los profesores a proponer allernalivas de cambio para las nuevas
vivencias de fos estudiantes en la institucion.
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Presentacién

El Instituto Pedagogico Arturo Ramirez Montifar-IPARM es una unidad
académica especial de la Universidad Nacional de Colombia, Sede
Bogota; fue fundado en 1962, inicialmente como una necesidad de la
Facultad de Ciencias de la Educacion, para efectuar alli sus practicas
docentes y posteriormente se consolido por peticion del sindicato de
trabajadores, a fin de dar educacion formal a sus hijos. Actualmente
ofrece educacion preescolar, basica y media a hijos de docentes,
empleados administrativos y estudiantes de la propia Universidad,
conformando asi una comunidad educativa heterogenea y pluricultural.

Origen de nuestro recorrido

La estrategia pedagogica se inicid en la década de los noventa (90),
cuando influenciados por las ideas de renovacion, el grupo de docentes
de la seccion de preescolar y primaria del IPARM, realizo una aproximacion
al aprendizaje natural de la lectura y la escritura, bajo la asesoria de
los profesores Manuel Vinnet y Fabio Jurado, reconocidos docentes de
la Universidad Nacional de Colombia. Este interés por innovar, llevé a
los maestros del Instituto a documentarse y apoyarse en los llamados
Métodos naturales (Freinet, 1984), las investigaciones de Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky (1989), asi como la fundamentacion de los aprendizajes
significativos, a la luz de Jerome Brunner (1989), Vigotsky (1996) y
Howard Gardner (1998). No solo fue relevante conocer los planteamientos
de estos autores, sino que ademas los docentes asumieron una actitud
abierta para recibir y discutir con argumentos las nuevas posibilidades
que se presentaban y darse a la tarea de adaptarlos al contexto escolar,
que hasta ese momento aplicaba practicas pedagogicas vinculadas a un
modelo de ensenanza “tradicional” basado en planas y decodificacion
silabica.

A partir de ese ejercicio de reflexion, surgieron algunas posturas
gue identificaban una necesidad de innovar en algunas practicas,
especialmente en aquellas relacionadas con la manera como se iniciaba
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al aprendizaje de la lectura y la escritura en preescolar y primaria;
avanzando paulatinamente en un proceso de exploracion en las aulas
alrededor de actividades “novedosas” que pretendian aplicar algunos
principios de los autores estudiados.

La experiencia de los docentes en el aula, permitio elaborar un tejido
de practicas pedagogicas en torno a las cuales se pudo reflexionar,
logrando mayores niveles de participacion y autonomia en estudiantes y
maestros; elementos cruciales para la transformacion de los ambientes
educativos y la construccion de un aprendizaje significativo. Es
precisamente en este Ultimo, que se estructura nuestra labor, teniendo
como base el aprendizaje natural de la lectura y la escritura.

Explorando los mundos de la lectura y la escritura

Cuando los ninos llegan al grado jardin poseen un bagaje de
conocimientos en torno al lenguaje que les ha proporcionado el medio
que les rodea. Predomina en ellos el lenguaje oral y el lenguaje grafico,
determinado basicamente por el dibujo; es a traves de estos, que los
ninos expresan sus sentimientos, necesidades, gustos, pensamientos e
intereses. El dominio que el nifio tenga en cada uno de estos ambitos, esta
directamente relacionado con la cantidad de estimulos o motivaciones
que le proporciona el medio familiar, social y en algunos casos el escolar.

Inicialmente, en el preescolar, la forma que se le propone al nino
de comunicar y expresar es a traves del dibujo, el cual generalmente
es acompanado o aclarado por el lenguaje verbal. En el dibujo el
pequeno plasma lo que sabe, lo que comprende, lo que posee, lo que le
rodea, su mundo familiar y todo aquello que solicitemos de él. Puede
decirse entonces, que el dibujo es su primera forma de escritura y sus
explicaciones acerca de ella, son su lectura.

En torno al acto de dibujar y otras actividades que plantea a diario
la maestra, el nino comienza a percatarse de la importancia de marcar
con su nombre para identificar sus trabajos con respecto a los de sus
companeros, indaga al respecto y hace preguntas concientes relacionadas
con el acto escritural de aquellos ejercicios que se desarrollan en el
aula. Cuando el nifo reconoce en esta accion un proceso logico, se
le propone que sea él mismo quien marque su hoja de trabajo con el
nombre, es alli cuando comienza libre y espontaneamente a explorar
sus primeras formas escritas a partir de algo muy significativo para él,
su propio nombre.

Cada escrito que realiza el nifo posee una particularidad y es deber del
maestro respetar esa particularidad como parte natural del proceso, sin
menospreciar su esfuerzo vy elogiando cada uno de sus logros. En este ejercicio,
se requiere que el nino otorgue una interpretacion acerca de su escritura que
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permita conocer aquello que desea comunicar; este acto en el cual el nino
expresa lo que escribe y la maestra acto seguido lo formaliza bajo el escrito del
pequeno, en forma convencional, es lo que llamamos “protocolo”.

A partir del protocolo se comienza a precisar el trabajo escritural
del nino en el preescolar y en el grado primero como base fundamental
de su aprendizaje. Este ejercicio debe realizarse con cada estudiante y
demanda del docente compromiso, tiempo, paciencia y dedicacion.

Un gran salto en el proceso de escritura inicial, se da cuando el
nino percibe que no solo es necesario saber cuales letras requiere
para la escritura de su nombre y en qué secuencia, sino que también
hay segmentaciones que la caracterizan y destaca su descubrimiento
de manera importante, buscando cada vez una mayor similitud de su
escritura a la manera convencional.

Cuando el nifo logra la escritura formal de su nombre, notara que
su maestra deja de realizar el protocolo, debido a que su escrito puede
ser perfectamente leido por un adulto, sintiéndose mucho mas seguro
de sus capacidades para aventurarse en la escritura de otras palabras,
en las que es muy comun que al comienzo incluya letras asociadas a la
escritura de su nombre, pues el ha identificado que alli esta su fortaleza.

En la medida que el nino avanza en sus procesos, se incrementan las
actividades de escritura que la maestra le propone: colocar nombres,
rotular objetos y dibujos, crear pequenas historias a partir de imagenes,
“escribir” sobre situaciones cotidianas o acerca de sus fantasias. En
cada nueva experiencia escrita, la oralidad del nifo y el protocolo de
la maestra vuelven a jugar un papel importante para la confrontacion
de escritos, hecho que puede prolongarse hasta los grados segundo y
tercero dependiendo de las dificultades que puedan presentar algunos
ninos.

En sus primeras expresiones orales, escritas y lectoras es posible que el
pequenc exprese o cree conexiones que pueden parecer “absurdas”, pero
que sin duda dejan ver su ingenio, magia y creatividad. Este es el tipo de
pensamiento al que Vigotsky llamé complejo y se asemeja al pensamiento
del hombre primitivo, ya que se crean enlaces inaceptables para la logica
adulta. En los mitos, las leyendas y cosmovisiones de los pueblos indigenas,
como observaba en sus investigaciones el anterior autor, se dan este tipo de
racionalizaciones poco coherentes para las culturas “civilizadas”, como por
ejemplo: el hecho que los aborigenes Borord crean que son papagayos rojos.
lgual ocurre con el pensamiento del nino, su desarrollo y expresion a veces no
tiene que ver con el razonamiento de los mayores, como sucede con el dibujo
del elefante de “El principito”, en el que tan solo un nifo lo comprende.

Senala Vigotsky (1964), que gracias al lenguaje que obra como
un poderoso mediador, los ninos llegan a establecer acuerdos sobre
las palabras que emplean los adultos, pero gque la formacion de un
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verdadero concepto surge después de un largo proceso; las palabras
de los pequenos no se refieren a conceptos sino a objetos concretos.
Asemeja el desarrollo de formacion de las palabras de un ser humano
desde la infancia hasta la adultez con la construccion historica de las
palabras en las diferentes lenguas de la humanidad; es decir, establece
una relacion entre ontogénesis y filogénesis.

Las investigaciones que hizo Vigotsky en torno a la formacion de
conceptos y su relacion con el pensamiento y el lenguaje, lo llevaron
a comprender que la experiencia del nino no esta determinada por el
significado de las palabras, su relacion es concreta, aunque las palabras
tal como son percibidas por el nifio se refieren a los mismos objetos
que el adulto tiene en mente, lo cual asegura el entendimiento mutuo;
sin embargo, se debe advertir que el nino piensa sobre lo mismo, pero
de un modo diferente, por ejemplo un pequeno de preescolar puede
emplear la palabra “antes” tanto para designar antes o después y
manana, refiriéndose indistintamente a manana o ayer. Igualmente en
las percepciones hay confusion, piensan los pequenos que los olores se
pueden comer, o que los sabores tienen oidos, esto es lo que hace a sus
narrativas ricas en dibujos y llenas de imaginacion.

Son esas diversas manifestaciones del lenguaje oral y escrito entre
el nifo y las actividades gue propone su maestra, las que le permite
al pequeno ir conociendo el mundo alfabético del adulto. Comienza
por reconocer las letras: las vocales y algunas consonantes, ingresando
paulatinamente a la escritura convencional e iniciandose en el
perfeccionamiento de ella (aplicacion de la ortografia, desarrollo de
la cohesion y coherencia, etc.) a través de su experiencia de vida y sus
siguientes anos escolares.

La literatura: aliada inseparable de la lectura

La lectura hace parte de la vida de los estudiantes en el IPARM y se
ha venido implementando desde los grados iniciales, alrededor de una
serie de actividades educativas que realizan los ninos y sus maestros.
Este proceso promueve un acercamiento a la literatura que se hace
de manera cuidadosa y esmerada, seleccionando juiciosamente los
textos por su contenido de acuerdo con las necesidades de cada grupo y
buscando generalmente que sean de autores reconocidos.

La delicadeza en la busqueda de excelente literatura por parte de
los maestros, permite que los nifios se animen con lecturas que los
reten, que despierten su curiosidad e imaginacion, que tengan dialogos
sugestivos y que los invite a reflexionar.

Las lecturas se realizan en el aula en espacios agradables: sobre
cojines y tapetes en los primeros grados, donde los ninos pueden adoptar
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posiciones comodas para “leer” o escuchar las lecturas que hace su
maestra en voz alta, dandole vida a la lectura con cambios en el tono de
voz y otras expresiones de acuerdo al contenido literario.

La literatura puede proporcionar la oportunidad para aportar a
la comprension de la condicién humana, nos ubica en otras épocas y
circunstancias; los escritores juegan a veces, con mezclas de realidad
y fantasia que ayudan a los estudiantes a ampliar su imaginacion y
creatividad y a entender el comportamiento de los personajes que el
autor pone en juego. (Montoya y Vargas, 2008).

Reconocer y valorar los vinculos afectivos y crear un ambiente
favorable que permita generar y mantener avidos lectores, es una de las
responsabilidades de la escuela. De ahi el interés por crear bibliotecas
en el aula de libre acceso y propiciar momentos de lectura con tematicas
variadas que permitan a los estudiantes el disfrute del libro y crear
tempranamente vinculos con la lectura. Aqui la mediacion del adulto,
en este caso el docente, es el que invita a un verdadero encuentro con
la palabra escrita mientras el nino comprende y emprende las formas
convencionales que le demandan su medio.

Es compromiso de la escuela y de quienes la conforman, difundir y
apropiarse de un conocimiento profundo acerca de la literatura infantil
y los géneros que la componen, armandose de herramientas necesarias
para seleccionar textos de verdadera calidad artistica, que merezcan
ser leidos y conocidos por los nifos. EL principal propésito de la practica
docente es propiciar que la lectura y la escritura se desarrollen a
traves de un enfoque significativo, es decir, privilegiar la comprension
vy la forma como se usa socialmente el lenguaje creando situaciones
reales de comunicacion en el aula. Esta practica permite evidenciar los
diferentes niveles de la comprension lectora y escritora.

En su texto: Juguemos a interpretar el profesor Fabio Jurado (1998)
plantea unos niveles del proceso lector en nifnos de primaria, que nos
ayudan a orientar la labor en el aula:

Nivel 0.- Ninos que no acceden todavia al reconocimiento de
la convencionalidad grafematica; también ninos que no logran
captar las instrucciones dadas,...

Nivel A. Nivel literal.- Se realiza cuando el lector parafrasea,
resume, hace una trascripcion, una reconstruccion de lo que se
lee,

Mivel B. Nivel inferencial, Hace referencia a la capacidad del
lector de establecer relaciones con los significados, de causa,
tiempo, espacio, inclusion, exclusion, agrupacion...se da cuenta
de lo que esta implicito en el texto, es lo que se deduce de la
generalidad del texto, o de relacionar sus partes entre si.




Nivel C. Nivel Critico- intertextual, capacidad de argumentar
sobre lo leido, se establecen juicios sobre el texto, se reconocen
intensiones ideologicas del autor, el lector se apoya en otros
textos para establecer una relacion logica con lo que se lee.
Identifica la superestructura: si es un poema, un cuento, noticia,
carta...

En este sentido, lo ideal ha sido promover actividades en torno a
la lectura que permita a los estudiantes en sus primeros anos de la
primaria, pasar por los diferentes niveles, mediante un encuentro con
la diversidad textual, que promueva la interpretacion y re-creacion con
sentido de las expresiones literarias, como un trabajo y a la vez como
un placer. Al respecto, Liliana Tolchinski y Rosa Simo (2001:38) senalan:

..5eria (til comenzar a preguntarnos si todas estas diversas maneras
de leer estan presentes en la escuela. 51 realmente diversificamos
objetivos, audiencias, circunstancias o tiempo disponible como para
que efectivamente haya ocasiones en las que distintas maneras de leer
tengan sentido o, por el contrario, nos concentramos alrededor de una
o dos maneras unicas {en silencio o en voz alta) pero sin habernos

adentrado suficientemente en la posible diversidad.

Posibilitar al estudiante variados encuentros con lecturas, partiendo
de sus gustos y necesidades, recurriendo a que lea y comparta sus
propias producciones con otros, ha sido un proposito de la innovacion.
La experiencia aparta a los maestros de las tristes cartillas y libros
tradicionales para aprender a leer y a escribir, para apropiar de la
literatura y la palabra sus posibilidades en un sentido mas amplio; este
ha sido y seguira siendo el reto para los docentes de la institucion.

Un encuentro con la lectura

El trabajo con los proyectos de aula al incursionar en la transformacion
de la educacion como experiencia para un aprendizaje significativo,
amplia el horizonte para abordar la lectura y la escritura con los
estudiantes, convirtiendose en pretexto para generar procesos de
formacion lectora a partir de la indagacion y produccion escrita de los
mismos estudiantes como experiencia con sentido.

Cada actividad de lectura genera en los ninos nuevas inquietudes
que enriquecen su aprendizaje y su vocabulario vy les invita a ampliar la
informacion al respecto. Los sucesos de la cotidianidad abren una nueva
posibilidad para explorar un texto, el concepto de lo que puede ser
leido se amplia, no solo se leen libros, se pueden leer rostros, paisajes,
mapas, culturas, peliculas, imagenes entre otros y es el maestro quien
de acuerdo con las necesidades del grupo, presenta las alternativas a
sus estudiantes. Esta es la diversidad lectora de la que hablamos con
anterioridad.
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En los primeros grados de escolaridad, es muy frecuente trabajar
con los nifies la lectura de imagenes, en los que se da la oportunidad
de desbordar la imaginacion. Ellos identifican la situacion inicial de
la narracion, los personajes, las actividades propias de los mismos vy
el espacio donde suceden; hacen comparaciones con sus entornos
familiares y sociales y buscan establecer sus propios roles dentro de un
contexto determinado.

Otra herramienta de trabajo para afianzar los procesos de lectura y
escritura, ha sido la lectura compartida, identificada como una de las
practicas sociales y pedagogicas mas importantes en la etapa inicial de
los nifios. Ella se puede definir como una lectura en voz alta, donde
la maestra lee a los pequenos y promueve su participacion formulando
interrogantes, antes, durante y después de la lectura. En la lectura
compartida los comentarios y la participacion de los estudiantes son
muy importantes ya que se establece un campo de atencion socializado,
donde hay una fuente de conocimientos mutuos entre quienes participan.
Ademas, se caracteriza por la emergencia de un dialogo que incrementa
el vinculo afectivo y promueve el aprendizaje significativo. De alli la
importancia de convertir el aula de clase en un lugar en el que circule
variedad de material impreso, como factor que facilita el aprendizaje
de la lectura y a la vez promueve la autonomia, la adquisicion de nuevo
vocabulario y el gusto por ella misma (Florez y otros, 2007)

El proceso comunicativo: relacion con la narratividad y la escritura

Con base en la manera en que Habermas presenta la comunicacion
como un concepto que trasciende el area especifica del lenguaje para
ir mas alla: a los campos de la accién y comprension del mundo fisico,
natural, humano, de la cultura y a la transformacion de la realidad, se
proponen cambios de actitud del docente, que convogquen a escuchar las
voces y expresiones de los pequenos, a reconocerlos como seres titulares
de derechos, con formas propias de pensar, actuar, manifestarse y a
reconocer la amplitud del lenguaje, que va mas alla de leer o escribir
libros, letras, palabras.

El nexo entre el nino y el adulto, entre la infancia y la cultura es la
comunicacion, este nexo crece cuando hay un mayor conocimiento de
la infancia, por ello se considera relevante ahondar en las pedagogias
dialogicas. En este contexto, hablar de infancia en el sistema educativo
implica referirse a modelos pedagogicos, que orienten o ayuden al
docente a afrontar dificultades en los procesos lectores y escritores,
pero primordialmente que posibilite la comunicacion y la busqueda del
sentido en la escuela.

Analizar lo que los ninos cuentan, sienten o expresan, bien sea a
traves de la oralidad o la escritura, es un objetivo importante en el



IPARM, que se convierte en una de las vias para conocer la infancia,
estas son las narrativas infantiles o las formas propias de relatar, de
contar y expresar que emplean los ninos, para comunicarse entre ellos
y con los adultos; alli se representan, se reconocen y se dan a conocer
a otros.

La narrativa permite relacionar el saber escolar con la vida propia
y esto le otorga sentido a la escuela. En la narracion el sujeto se
representa a si, se reconoce y establece una relacion con los otros.
De alli la necesidad que los diferentes modelos y métodos pedagogicos
relacionados con las formas de abordar la lectura y escritura en la
escuela, se centren en los sujetos, en conocerlos y comprenderlos y
a partir de ellos elaborar sus construcciones tedricas y metodologicas.

Los proyectos de aula

Una de las herramientas que ha vuelto mas dinamico el trabajo
docente, son los proyectos de aula, a traves de ellos se contextualizan
saberes, condiciones, motivos y procesos de los estudiantes en torno a
un tema eje o una pregunta problematizadora; constituyendose en un
viaje para recrear la busqueda del conocimiento y cuya intencion en
forma colectiva e individual, es desarrollar competencias, actitudes,
valores y conocimientos que propendan por mejorar la calidad educativa
de la escuela y las condiciones de crecimiento integral de los nifos.

Los proyectos de aula han ampliado el contexto escolar, permitiendo
vivencias variadas para el proceso de formacion de los estudiantes.
Alrededor de ellos se planean exposiciones, peliculas, charlas,
dramatizaciones, entrevistas, salidas a diversos sitios dentro y fuera
de la ciudad y un sinnumero de actividades que se constituyen en
agente motivador y significativo de aprendizaje, a través de las cuales
los nifios indagan, expresan sus ideas, sus conocimientos y crean sus
propios textos. En este sentido, los proyectos de aula se constituyen
en el pretexto que emplea el maestro para incentivar el proceso de
aprendizaje en todas sus dimensiones.

La mejor manera de lograr que los estudiantes adgquieran
conocimientos, es que hagan suyas las actividades que se realizan en
el aula y sean ellos mismos quienes movilicen los saberes, construyan
conocimientos, desarrollen actitudes, habilidades, competencias
y valores acordes con las necesidades del mundo actual. Para esto
se requiere que el maestro brinde un ambiente organizado, libre,
dinamico, con propuestas ingeniosas, orientadas hacia un objetivo claro
y pertinente a las condiciones de los nifios con los que trabaja, de tal
manera que contribuya en la solucion de problemas y la comprension de
la vida de hoy.
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El proyecto matematico: un apoyo para el aprendizaje de la lectura
v la escritura

La ensenanza de las matematicas en el IPARM tampoco ha sido ajena
al deseo de renovar en las dinamicas de aula. Por ello, los maestros de
preescolar y primaria deciden buscar otros caminos para el desarrollo
de la aritmética, optando por rescatar el material ideado por el belga
George Cuissinaire, a través de las regletas de color, en cuyo uso se
siguieron muy de cerca los planteamientos de la educadora Francesa
Madeleine Goutard, acerca de una pedagogia que se centra en la
energia creadora de los ninos, mas que en métodos preestablecidos.

Sin embargo, el uso de las regletas no sélo ha posibilitado el
aprendizaje de la aritmetica, sino que también se ha convertido en
recurso didactico para afianzar y fortalecer algunos procesos iniciales
en lectura y escritura, ya que mediante el manejo que hacen los ninos
de las letras que representan cada regleta (blanca = b, rojo = r, verde
claro = v, Rosada=R, amarilla = a, Verde oscura = V, negra = n, café = c,
Azul=A, Naranja=N), establecen relaciones de comparacion, asociacion
y semejanza que les permite identificar grafemas y fonemas como
referentes para crear sus propias escrituras; este es un recurso tipico
en el nino de edad preescolar y del grado primero. Asi por ejemplo,
el nifio puede inferir que la escritura del nombre “Roberto” se inicia
como la escritura de la regleta Rosada.

Este proceso va mucho mas alla, los nifios al tener la oportunidad de
jugar libremente con el material crean ingeniosas figuras y relaciones
con ellas, describiendo sus creaciones; participan en juegos dirigidos
en los que se vendan sus ojos e intentan reconocer por su tamano la
regleta que toman de un conjunto, clasifican por colores, reconocen el
simbolo de cada regleta y mas adelante comienzan a construir trenes
(conjuntos de regletas horizontales) y equivalencias que leen y escriben
posteriormente.

También es importante senalar que en torno al trabajo matematico
complementario que se realiza en el aula, se brinda la oportunidad a
los ninos para que expresen de forma oral o escrita, sus ideas previas en
torno a temas relacionados con el area, a las operaciones matematicas
y expliquen los pasos o procesos que desarrollaron, de esta manera
la palabra se convierte en expresion y desarrollo del pensamiento.
En cada idea presentada por los estudiantes sobre algin tema fisico,
matematico, de ciencias, etc., no solo se pone de manifiesto su
conocimiento, sino que también se hacen presentes formas escritas y
del lenguaje que evidencian sus logros y acercamientos a la comprensian
de tematicas tratadas en el aula.

Asi mismo, otro campo digno de explorar en matematicas es el
literario. S5e puede encontrar en la literatura una amplia gama de
libros que relacionan matematicas con fantasia y creatividad; ejemplo



de ello son textos como el de Norton Juster, La recta v el Punto, en
el que relata la historia de una recta enamorada de un punto que
compite con una desparpajada y alegre linea curva, o en “El misterioso
jarron multiplicador”, a través de una delicada narracion con
hermosas ilustraciones, nos muestra una serie de SUCE505 NUMEricos
sorprendentes que ocurren en el interior de un jarron. Indudablemente
esto amplia el horizonte espacial y matematico de los estudiantes y
permite apreciar una cercania entre la logica racional matematica y la
creatividad literaria.

Ingresando a las nuevas tecnologias

A diario se evidencian los cambios vertiginosos en nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicaciéon (NTICS), que han inundado
los entornos educativos como parte de un escenario habitual en
los procesos cotidianos, con amplias facilidades de accesibilidad vy
encuentro inmediato con la informacion.

La escuela no debe cerrar los ojos ante estas nuevas posibilidades y
el maestro debe ser capaz de transformar los espacios tradicionales de
ensenanza en ambientes de aprendizaje basados en el entendimiento
de la correspondencia que existe entre la tecnologia, la comunicacion,
la educacion y el estudiante mismo. Para ello es necesario reconocer
las habilidades y capacidades de los estudiantes y avanzar en forma
permanente en didacticas y estrategias pedagogicas apropiadas para
facilitar el proceso.

La motivacion del estudiante puede facilitar la internalizacion de
signos y representa la realidad externa a partir de su vida interactiva, su
experiencia y desarrollo de nuevos conceptos. Es decir, las actividades
externas por ende, refieren a las actividades sociales interpsicologicas
que tras una serie prolongada de sucesos evolutivos se reconstruye por
medio de signos y comienza a suceder internamente como una actividad
Intrapsicologica. (Vigotsky, 1995)

Laintegracion de las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion
(NTICS) para apoyar los procesos de ensenianza y aprendizaje de la
lectura y escritura tiene un alto potencial de desarrollo. Una de las
principales ventajas de su utilizacion es lograr la forma de traer
el mundo de cada uno de nuestros estudiantes a la inmediatez del
aula y presentarlo al nifio con amplias posibilidades de interaccion y
manipulacion de su parte. Estas herramientas les ofrece a los alumnos
la posibilidad de presentar los materiales a traves de multiples medios
y canales, motivarlos en actividades de aprendizaje significativas, hacer
representaciones graficas de conceptos y modelos abstractos, mejorar
el pensamiento critico y usar la informacion adquirida para resolver
problemas y explicar los fenémenos de su cotidianidad.
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Al reconocer que el aula se debe proyectar como un espacio para
el abordaje de teorias y practicas, sobre los roles, las habilidades y
destrezas que deben desarrollarse y fortalecerse en el aprendizaje de la
lectura y escritura, se ha venido promoviendo en el IPARM el uso de las
NTICS para la ensenanza-aprendizaje de estos procesos como alternativa
de formacion de los estudiantes en busca de elementos que permitan un
encuentro significativo con el conocimiento. Para ello, elementos basicos
como el tablero pueden llegar a convertirse en la pantalla que abre la
puerta a la interactividad, solo se requiere de Software y Hardware que
los avances tecnologicos y comerciales ofrecen en diversidad.

En conclusion, esta experiencia muestra como la sistematizacion,
el seguimiento y la evaluacion permanente de las practicas en el
aula, proporcionan elementos para orientar el aprendizaje en los
estudiantes. Senalar sus acercamientos conceptuales, sus dudas,
intereses, preguntas, sus capacidades para inferir y hacer deducciones,
conjeturas y planear demostraciones, especialmente mediante la
organizacion del pensamiento en palabras que se escriben y reflexionan,
permiten potencializar en el aula un desarrollo conceptual y holistico,
mas coherente y acorde con las necesidades y circunstancias de los
estudiantes.
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Resumen

La enseflanza de la lectura v la escrilura ha estado centrada
en sdlo un campo disciplinar, fundamentado especialmente en af
producto final, sin tener en cuenia los procesos neuropsicoldgicos
implicitos en este proceso de aprendizaje. Por ello, &f grupo de
investigacién, LENGUAJE Y PROYECCION, retomd la importancia
gue tiene el juego y el movimiento en la edad preescolar como
fundamento para el fortalecimiento de todas las dimensiones
que constituyen al nifio. Por ofra parle, los faclores trabajados
en fa conclencia fonoldgica resuftan de vital importancia en la
adquisicion de la lectura y la escritura. La investigacion por tanto,
se basa en la integracion de estas dos categorias —movimiento-
juegafconsciencia fonoldgica- para el aprendizaje significalivo vy
aestructural de la lectura y 1a escritura.
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Es innumerable la bibliografia relacionada con el desarrollo de la lectura
y la escritura de los ninos durante la etapa inicial del ciclo educativo; sin
embargo, el tema es tan amplio y complejo gque dificilmente se agota.
Las dificultades observables en el aula y remitidas para diagnostico e
intervencion de especialistas en fonoaudiologia siguen siendo variadas;
entre ellas se puede enumerar para la lectura: inadecuados procesos
articulatorios; deficiente ritmo, lectura silabeada con omision, sustitucion
o distorsion de palabras, elementos que dificultan su comprension; para
la escritura: sustitucion de letras y/o palabras, distorsion de fonemas,
inversion o sustitucion de grafemas, dificultad en relacionar fonema con
grafema, dificultad en la segmentacion de silabas, palabras, oraciones
{(segun nivel), poco manejo ortografico, trazos de escritura ilegibles y léxico
pobre'. Distintas explicaciones dan cuenta de las posibles causas de dichos
problemas desde las diferentes ciencias o campos de saber como son la
Pedagogia, la Neuropsicologia, la Fonoaudiologia, la Filologia, entre otros.

Las explicaciones desde las diferentes disciplinas apuntan hacia variables
geneticas, neuro-cognitivas, socio-culturales, familiares, emocionales
o instrumentales propias de los procesos de ensenanza-aprendizaje v,
especificamente, a la inadecuada estimulacion y desarrollo de la conciencia
fonologica’, elemento que puede y debe ser trabajado dentro del aula y es
la preocupacion central de esta investigacion. Si bien es cierto la actividad
rectora del nino en edad preescolar es el juego’ y si el movimiento es factor
de desarrollo intrinseco jcomo crear estrategias didacticas que involucren el
movimiento corporal y el juego para desarrollar la conciencia fonologica en
los ninos de preescolar y mejorar los procesos de lecto-escritura?

A partir de esta pregunta, eje de la investigacion, se plantearon tres
fases a ser desarrolladas durante tres anos. La primera, hace referenciaa la
delimitacion de la problematica a resolver, a la seleccion de las categorias
de analisis que se usaran respaldadas por sustentos teoricos, al disefio de
estrategias didacticas y metodologicas que permitiran observar la viabilidad
de la propuesta, aplicandolas paulatinamente en el aula para determinar
su validez y hacer los ajustes correspondientes. La segunda, se centrara
en la aplicacion de las estrategias disefadas en la fase anterior, analisis
de resultados que éstas arrojen y correccion de las mismas. En la tercera
fase, se incorporaran los logros arrojados en la investigacion al plan de
estudios del nivel preescolar en el area de Lengua Castellana y se disenara
una cartilla que contemple los lineamientos, las estrategias y la metodologia
para ser llevada al aula.

La poblacion a la que va dirigida la investigacion se refiere a nifos con
edades entre los 4 a 6 anos. El proceso se inicio en el CED, Rafael Uribe

Uribe ubicado en la localidad Simon Bolivar de Bogota y en el colegio José
Max Leon ubicado en el Municipio de Cota, colegios que representan estratos

1 J Arcoaga. Alteraciones de! lenguare en el nifio. Rosania: 1871

2 Mejla, L La patologia de ' consciencia fonoldgica y su relacidn con fos Irastornos del aprendizaje.
Confergncia presentada en &l IV curso ancing de Iraslornos o aprendizae. Bogors: 1998

3 Solowvieva, ¥ Conferencias en diplomado de Conclencia Fonoidgica, Bogold: 2007



socio-culturales bajo y medio (estratos 1, 2, 3 y 4). Las edades constituyen
un marco de referencia flexible por cuanto el contexto socio-cultural, ritmaos
y estilos de aprendizaje, desarrollo madurativo, etc. marcan diferencias
dentro de los procesos de conciencia fonologica y por ende del aprendizaje
en lectura y escritura.

El articulo recoge, a partir del anterior marco general, parte de la primera
fase, es decir, delimitacion de la problematica, seleccion de categorias de
analisis, diseno de estrategias metodologicas y didacticas, su aplicacion de
prueba en ninos de 3 y 4 anos y el analisis y ajuste correspondiente.

Dificilmente se entenderian las estrategias a trabajar sin hacer explicitas
las categorias de analisis presentes en la investigacion: conciencia fonologica,
movimiento y juego. Entiendase conciencia fonologica como “la capacidad
para analizar y sintetizar de manera consciente los sonidos de la lengua™.
Es la manipulacion de sonidos segmentando, mezclando, sustituyendo,
eliminando y agregando sonidos. En este proceso, como puede inferirse,
estan implicados elementos de decodificacion, codificacion, memeorizacion,
relacion con actividad y capacidad motriz. Para que todo ello se dé, es
necesario recurrir al concepto de sistema funcional, entendido como la
coincidencia en espacio y tiempo de varios factores neuropsicologicos para
que el resultado tenga sentido®.

Los factores que entran en juego en la conciencia fonologica son: el oido
fonemdtico que permite la discriminacion auditiva de rasgos fonémicos de
la lengua; cinestésico, relacionado con la conciencia de los movimientos
del aparato fono-articulador en el momento de la produccion y distincion de
sonidos; cinético, conciencia del encadenamiento de los movimientos que
producen los sonidos para la produccion de una palabra; memoria verbal
de trabajo, definida como el almacenamiento y control de informacion con
el objetivo de cumplir una tarea y, regulacion y control, relacionada con la
capacidad de autocorreccion, regulacion y automonitoreo® .

El inicio de los procesos cognitivos, motores y afectivos de los seres
humanos comienza con la experiencia que se evidencia desde el propio
cuerpo v, para el proyecto que se plantea, se manejara como facilitador en
los procesos de desarrollo de la conciencia fonologica.

A su vez, el movimiento puede analizarse y aprovecharse, segun su
intencionalidad, desde cuatro categorias a saber: espacio, tiempo, fuerzay
voz’. Con relacion al espacio, los movimientos que impliquen, por ejemplo,
arriba, adelante, atras, en el centro; derecha, izquierda, extendido y largo,
contenido y corto, trasladarse en lineas rectas, curvas, etc., experimentan
con el cuerpo el sentido de la direccionalidad y las distancias, ello se
convierte en herramienta provechosa para interiorizar la segmentacion y
el sentido de unidad, trasferible a la segmentacion de palabras, silabas,

4 Mejta L. Conferencias diciadas durante e Diplomado sobre comaciencia fonplogcs, Bogatd: 2007

5 Lwia. Problernas de nevropsioologia, 1973

& Lydla Majia, op.cit y A Luria, 1956

7 Lynng Anng Blom y alros. The moment of movernent, Dance Improvisalion. Liniversity of PRisbugh Press: 2000
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fonemas, etc., basicos para la adquisicion de la conciencia Fonologica. Tiene
ademas, otras virtudes como ser aprestamiento en el manejo de los trazos
de las grafias, la delimitacién del renglon y organizacion en la hoja.

Frente al tiempo, los movimientos a traves del ritmo (saltar, agacharse,
parar, rodar, hacer movimientos largos, cortos; marchar con un pie, con
el otro, ritmos pares e impares, etc.), es entender los segmentos, es
experimentar con el cuerpo lo gue luego va a traducirse en el sonido largo-
corto; en la combinacion de sonidos con diferente significado, es entender
el manejo de las secuencias que es la misma logica que manipula la lectura,
es finalmente, manipular fonemas.

La otra categoria en los movimientos es la diferente fuerza que se aplica
en ellos, relacionada con la continuidad y discontinuidad, traducible a
la misma segmentacion, a los acentos de las palabras, a los ritmos en las
lecturas. En cuanto a la voz, como ultimo elemento del movimiento, se
constituye en un eje transversal contenido en las anteriores categorias.
El movimiento unido al sonido, ya sean simples golpes, rimas, canciones,
rondas, etc., es para afianzar el sonido de la letra.

El juego, el aprendizaje escolar y el trabajo posterior del ser humano en
la sociedad estan vinculados en un continuum a partir de ejes centrales que
vale la pena dilucidar para entender la importancia del juego como inicio
de la cadena y el papel del maestro y la escuela en el mismo. El objetivo
del juego en la edad preescolar tiene que ver con la satisfaccion de una
necesidad intrinseca, relacionada con lo social y no solo en el placer en si.
Desde esta perspectiva socio-cultural-biologica, el juego debe estar presente
en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Es un proceso dialéctico entre
accion (actividad) y lenguaje, aprovechable en el desarrollo de la conciencia
fonologica.

Ahora bien, el sentido del juego esta intimamente ligado con el desarrollo
del nino a partir de tres aspectos fundamentales que se constituyen en
caracteristicas especificas del juego: motivacion intrinseca, simbolizacion
y relaciones entre medios y fines. Por lo que se refiere a la motivacion
intrinseca, el nifo imagina escenarios para poder “experimentar” respuestas
satisfactorias a diversas situaciones sociales que estaria imposibilitado de dar
en la realidad. El simbolismo en el juego, por su parte, facilita que los ninos
sean “observadores” de su juegoy diferencien la situacion real de la lidica, la
literal de lanoliteral®. El nino juega y contempla simultaneamente (esalgoasi,

como observacion participante). Actua e interactua, se contempla
y contempla a los otros, de esta forma el juego tiene caracteristicas de
metacomunicacion que le permite intercambiar mensajes con los otros y
metarrepresentacion que puede “dejar sin efecto” el significado de las
acciones’. Con ello, por ejemplo, se desarrolla, entre otras, la capacidad
de abstraccion, basica para los aprendizajes escolares.

8 Sarig, Patricia. op.cif
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Al ser el juego intrinseco y autorregulado, relacion entre medios y
fines, se reducen los fracasos porgue en el trascurso del juego se puede
negociar, concertar, cambiar de rumbo, etc. Esta caracteristica es de suma
importancia para el desarrollo autonomo del nifio en cualquier situacion de
la vida y dentro del mundo escolar. Pero ademas empieza a saber el limite
de sus propias fuerzas y el de los otros, empieza a manejar “relaciones de
poder” y ello incentiva necesariamente el manejo de la lengua.

Para complementar el marco general que guiara el desarrollo de la
propuesta, se retomo, igualmente, el método de Elkonin, relacionado con
las etapas para el aprendizaje de la lectura y la escritura, quien analiza su
proceso a partir de los mismos postulados que se enmarcan en la teoria de
conciencia fonologica. Parte del concepto de sistema como la interrelacion
de la simbologia grafica con el sonido y con su representacion de la realidad.
La palabra es la unidad de inicio con sentido, de alli empieza el proceso de
decodificacion fonémica. Ello se complementa con las acciones mentales
que estan implicitas en el proceso de la lectura y la escritura y que van
interiorizandose paulatinamente a medida que se va dando el proceso de
aprendizaje-. Estas operaciones mentales son: la material, momento en
que el nifo se hace consciente de que la palabra tiene sentido y contenido
especifico fonologico; materializada, decodificacion paulatina fonologica
(empezando por los fonemas sonoros) que componen una palabra; plano
perceptivo, desarrollo de la memoria involuntaria a largo plazo que le
permiten al nifio la representacion grafica decodificada, con el uso de
esquemas, es decir, es capaz de plasmar su representacion mental de los
sonidos en el esquema escogido; verbal externo, es capaz de llevar a cabo
procesos de analisis, de cada uno de los segmentos sonores de la palabra,
de manera verbal; verbal interno, accion mental de sintesis que permite
codificar los segmentos sonoros para concluir en la palabra. Estos dos Gltimos
se hacen de forma simultanea.

A continuacion se presenta a manera de ejemplo un taller para cada
grupo de edad en el que se visualizan metas a alcanzar, categorias de analisis
y estrategias didacticas, en ellos se plasma la integracion de los referentes
tedricos expuestos anteriormente y los indicadores de observacion que
permiten el diagnostico y validacion de la actividad. Ello es una muestra que
permite guiar otros talleres para lograr el objetivo en cada grupo de edad.

ANEISEEG DE ESTRATEGIAS Y HERRAMIENTAS DE OBSERVACION PARA
LISIS

Los cuadros que se exponen a continuacion deben leerse de la siguiente
manera: en la primera columna se sintetiza el objetivo final a alcanzar en
cada etapa de edad; en la segunda, las categorias de analisis que deben
involucrarse en la actividad que se sugiere en el taller; en la tercera, la
actividad sintesis a desarrollar y, en la cuarta, los elementos a observar que
daran el diagnostico del proceso a seguir.

10 PGalperin, Sobve la farmacidn de los conceplos y 1as acciones mentales, México: 1995 N.F Tallzina, El
procese oe gireccidn de I8 asimiaciin de conocimignfo, Mosci 1984
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para reconocer la
voral.

Lo de palabras
bisilabas y
trisilabas segln
estructura de
consonante/vocal
fev).

Juego y
mavimiento
preferiblemente
de tipo simbolico,
que permita
mativacion
intrinseca y
relacian flexible
entre medios y
fines.

Regulacion y controd, Inhibir estimulos
no relevantes y centrarse en la actividad
con atencion continua entre 10 y 15
rinukos.

Melodia cinética, Lograr reproducir de
manera armanica la palabra,
Cinestésico, Desarrollo de los articulemas
haciendo consciencia del punto y modo
de articulacion con énfasis en las
vocales.

Movimienta.

Proplocepcion del cuerpo, lateralidad,
coordinacion de movimientos, ubicacion
espacial, distancias, duracion, a partir
del manejo del espacio, tiempo, fuerza
¥ YOZ.

Juego.

Juega simbolico y de reglas, realizada en
arupa.

a la pared y vuelve a su sitio y el nifo que estaba a la
izquierda (o derecha, segin instruccion de la maestra)
corre a coger la correcta.  Volveran a cantar la cancion
cambidndolo por *..5e cogia mi /MEDALLA/, el nifio
tocado hara lo mismao que antes, correrd hasta las
laminas colgadas y escogera la que empieza por /ME/:
metro, mesa, media, melon, mejilla, etc. Se hace lo
misma cambiando de categoria hasta que

todos los nifas hayan pasado. Todas las palabras deben
tener como condicion ser bisilaba o trisilaba v que

sea CV-CV. No pueden repetir palabras pues el mino al
escoger la palabras se la pega al cuerpo, es necesario
que todos pasen, La maestra debe hacer énfasis en

el ataque que se guiere privilegiar /pa/, /me/. La
escogencia de los ataques deben corresponder a
palabras muy conocidas por les nifos y con consonantes
faciles para ellos que tengan cormespondencia el sonido
con la grafia como L, T, B M, D y N. La intencionalidad
es la discriminacion auditiva de las diferentes vocales.

CATEGORIAS DE ANALISIS: CONCIENCIA HERRAMIENTAS DE OBSERVACION
LINEAMIENTOS FONOLOGICA, MOVIMIENTO Y JUEGO RS SR ESARTIIENS: Y CONTROL
4 ANDE Tricio del oido fonematico. La S ColOCAn (05 NINGs &n CIrculo, Naciendo una renda Uhservar [a clanidad en [a
intencionalidad es la discriminacion de desplazandose hacia un lado u otro con la sipuiente identificacion del atague desde la
Manipulackon, sonidos largos, cortos, altos, medios, cancion. “En la casa de Maria [maestra) habia una contrastacion. (oido fonematico)
sintesis y analisis | bajos y discriminacién de los fonicos paloma, cuando estaba alegre se comia mi /PAPA/™,
de los segmentos vocalicos (correspondencia de la vocal En cada palabra escogida la maestra toca la cabeza de $i el nifio logra retener los ataques
vocalicos, escrita y su sonidoj un nine, haciendo enfasis en el atague de la palabra (/ que se estan trabajando para
PA/ y este debe salir corriendo a buscar una imagen ejecutar el ejercicho (memoria de
Reconocimienta | Memoria de trabajo. Recuerdo de doso | colgada en cualquier sitio de La pared que represente un | trabajo)
de la palabra tres instrucciones, alimento y que empiece por el mismo atague: papaya,
coma un segmento | Retencion audioverbal. Retencidn en paleta, patilla, panela, debe haber otras imagenes 5i el mino logra centrarse en el
de la oracion, la memoria a corto plazo de |3 palabra que no empiecen por /PA/, Este nifio va al centro del juego a pesar de los distractores
Segmentacion de que van a segmentar y de las silabas, c1r_r_ulu. muestra la Irnagen verbahza_la palabra, si externos (regulacian y contral)
silabas dentro de ataque y rima, a trabajar que permite acierta vuelve a su sitio, se pega la lam_lna al cuerpo
la palabra como la utilizacian del Factor sucesivo v ¥ s& sigue con la ronda; 51 no lo hace bien, los atros $i el nifa puede reproducir la
ataque y rima simultaneo (anlisis y sintesis). nifios 0 la maestra corrigen y este debe volver la imagen | aiabea con claridad, articulando

bien cada fonema, etc. (melodia
cinética y cinestésica), EL
desarrolio de la retencidn
audioverbal esta dado cuanda el
nino analiza y sintetiza la palabra
encontrada.

Si 8l movimiento de rotacion
del nine a un lado o al otro es
coordinado.

5i el nino tiene conciencia del
espacio delimitado en la ronda y
en el desplazamiento que hace al
correr por la imagen.

[FWILSS

VDRI 30 HODAT

f

i 3

"
i



CATEGORIAS DE  ANALISIS:

LINEAMIENTOS | CONCIENCIA FDHOLGGICA,
MOYIMIENTO Y JUEGOD
5 ANDE, Uido fonematico. Lonirastacion o |
sonidos vocdlioos ¥ consonanticos e
Manipulacion, inicio del fonico (correspondencia de la
sintesis y analisis letra escrita y el somido).
de los segmentos Memoaria de trabajo. Recuerdo de tres
consonanticos. instrucciones.
Retencion al.ldicr'f;lfli:l; F?:Iel:ﬁl;dm enla
Segmentacion memoria a corto i palabra
sihbasdenuogg que van a segmentar , de las silabas, de
la palabra como los ataques, de las silabas intermedias v
ataque, rima y de las rimas. Ello permitira la utilizacion
silaba intermedia del Factor sucesivo y simultineo
para reconocer (analisis y sintesis). _ )
consonante. Regulacion y control. Inhibir estimulos
:gti'u'ldnd = ool m:t:n a
con a nua entre
mmuﬁw 15 y 20 minutos y sutocorreccion de la
bisilabas y trisilabas | LArea a realizar.
seglin estructura Melodia cinética. Lograr reproducir de
de consonante/ manera Hmﬂca la palabra
vocal (CV) y en Cinestésico. Desarrollo de los
ataque y rima puede arthculemas haciendo consciencia del
empezarse a trabajar F‘mi'““’“*ﬂ!“ﬂm*m
consonante-vocal- ¥ consonantes. Teniendo en cuenta que
consonante, CVC). :ér;aﬁeldﬂmfuwﬁqmeini‘n
Movimiento.
J ¥ mavimienta, :
de Bl |
reglado, grupal o ovimientos,
sl e lateralidad, coordinacion de
permita motivacion rr_wﬂnﬂenm. ubr[qaciun espacial,
intrirseca y relacion distancias, duracion, a partir del
flexible entre medios w}oﬂmﬁn.w.m?
y fines.

Juego.
Juego simbolico, de reglas y grupal

HERRAMIENTAS DE
ACTIVIDAD A DESARROLLAR OBSERVACION Y CONTROL
ECTOREL DE TAS PALAERAS Obeervar 51 el nino discrining

Enel patio o en un lugar amplio se organiza el
grupa en la cantidad de filas necesarias de tal
manera que en cada una no haya mas nifos que

Las silabas de la palabra Mmbaljar. Debendejaf un
espacio central en donde estara una caja con silabas
repetidas de cada palabra teniendo en cuenta el
numero de filas organizadas. Al final de cada fila se
tendran tantos rectangulos como silabas tenga la
palabra.

Antes de iniciar el juego la maestra muestra la
imagen que los nifios deben nombrar y segmentar
sildbicamente y que s constituye en la palabra que
van a forma.

Cuando la profesora cuente hasta tres, el primer
nifo de cada fila se dirige al centro donde esta la
caja. Escoge entre diferentes silabas la primera

del nombre de la imagen observada, rapidamente
e mete por debajo del tunel que forman las piemas
de sus compainieros y pone la silaba en el rectangulo
correspondiente,

El nifio que queda en el primer lugar de la fila corre
para tomar a silaba siguiente. Repite e proceso
anterior y asi sucesivamente hasta que complete la
palabra de la imagen v |a lee adecuadamente,

Gana el equipo que primero forme a palabra
correctamente.

VARIACIOMES: Utilizar diferentes palabras con la
complejidad gue la maestra considere conveniente,
teniendo en cuenta los lineamientos para este grupo

de edad.

auditivamente las vocales y consonantes
dentro de cada silaba de |a palabra (oido
fonematico),

Si discrimina Las grafias de consonantes
y vorCales y las asocia con su sonido.
{desarmollo de los fomicos).

Observar si €l nifo logra analizar

la palabra, decodificacion silabica
(Retencion audio-verbal ).

51 el nino logra la secuencia ordenada de
la palabra al poner las silabas (Retencion
audio-verbal, ubicacion espacial
adecuada)

5i lleva el sequimiento de instrucciones
y aislamiento de estimulos externos no
relevantes, correccion del error (factor
de regulacion y control)

5i recuerda la instruccion relevante,

en este caso el sonido de cada silaba

de la palabra. (retencion audio-verbal
simultanea).

5i hace correcta pranunciacion de todas
las palabras y silabas (factor cinestesica).
5i el movimiento de traslacion del nifo
al correr hacia adelante y gatear por
debajo de las piernas de los companeros
es coordinada y pautada (autooontrol v
nocian del desplazamiento dentro de un
espacio delimitado)

Si al correr, parar, agacharse lo hace

de manera coordinada (segmentar
mavimientos, manejo de distancias y
duracion del movimienta).

Si sigue las reglas del juego, de forma
grupal, apoyo al grupo, motivacion
h g

&
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LINEAMIENTOS

CATEGORIAS DE AMALISIS:
CONCIENCIA FONOLOGICA,
MOVIMIENTO ¥ JUEGO

ACTIVIDAD A DESARROLLAR

6 AN,

Manipulacion,
sintesis y andlisis

de los segmentos
corsonanticos simples
y complejos (silabas

transparentes e inicio de los no
transparentes {i/a, z/s). Trabajo con
fomicos.

Memoria de trabajo. Recuerdo de
cuatro instrucclones sencillas,
Retencion audioverbal. Retencion
en la memoria a corto plazo de la
palabra que van a segmentar y de las
silabas, atague, intermedia y fima e
intrasilabico a trabajar que permite
la utilizacidn del Factor sucesivo y
Simultdneo (andlisis, sintesis),
Regulacion y control. Inhibir estimulos
no relevantes y centrarse en la
actividad con regulacion voluntaria
continua entre 20 y 25 minutos, v
autocomeccion de la tarea a realizar.
Melodia cinética. Lograr reproducir
de manera armanica la palabra y la
orackon,

Cinestésico, Desarrollo de los
articulemnas haciendo consciencia
del punto y modo de articulacion de
vocales y consonantes.

Maovimiento.

dominio de la lateralidad, ubicacion

espacial, distanciasy duracion del

movimiento a partir del manejo del
espacio, tiempo, fuerza y voz.

Juew
Juego simbolico, de reglas y grupal e
individual.

HERRAMIENTAS DE OBSERVACION Y
CONTROL

CONGTRUTENDD PALADRAS

La maestra escribe en el tablero varias palabras que los
nifios deben repetir en donde aparezcan silabas trabadas
(con ¢y r) e inversas, ejemplo: trapo, tropa, trampa,
filtro, tripa, trompo, metro, trueno, trucha, trampalin,
tropiezo, contrato, tramposo, trompeta, trapero,
trabajo, tremenda, trepador, travieso. El juego esta
dividido en dos momentos, primera se hara con palabras
bisilabas y luego se repite con trisilabas.

La maestra hace consclencia a los nifios de que todas las
palabras contienen una silaba trabada (tra, tre, tri, tro,
tru.

Las sflabas de cada palabra estan escritas en un carton
mmmtdunparaml.gnrse{uenﬂ:mw Estas “silabas-
calr;nm 5& ublcan aleatoriamente en varios sitios del
salon,

La maestra explica que van a air una melodia y cuando la
maestra la pare, los ninos deben correr a coger uno de los
cartanes, deben leer a silaba que tomaron y colgarsela
al cuello. Luego, volverd a sonar la misica y los nifis
deberan caminar por todas partes acordandose de su
silaba, Una vez pare la melodia los chicos buscan a él o
los companeros que e permitan formar una palabra de
las escritas en el tablero, Deben alinearse de tal forma
que se pueda leer la palabra correctamente. El primer
£rupo que arme una palabra va ganando puntos y espera
a gue otros grupos la armen, Aguel grupo tendra el
w&dmd&mm{@alpﬂﬁmmﬂemwn
formen) v los otros deberan seguir con el juego hasta que
armen la palabra obteniendo puntajes sucesivos. Es decir,
el tima que Lo haga tendra solo 1 punto.

VARIACION: De acuerdo a |a silaba trabada (tr, fr, pr, cr,
dr, br, gr, 11, b, cl,gl,) cambiara el listado de las palabras.
D igual manera se complejizara con las silabas inversas,

Ubservar 51 el mno sintetiza y analiza
los segmentos silablcos de |a palabra
{Retencion Audic verbal. Sucesivo y
simultanen),
Si discrimina las grafias de consonantes
y vocales v [as asocia con su sonido.
{reconocimiento de los fonicos v oido
fonematico).
Si el nino logra la secuencia ordenada
y con sentido de la palabra al poner
1as silabas (Retencion awdio-verbal,
ubicacion espacial adecuada)
S lleva el seguimiento de instrucciones
y aislamiento de estimulos externos no
relevantes, correccion del error (factor
de regulacion y control)
i recuerda la instruccion relevante, en
este caso la silaba q.mlemrﬁpm‘ldb
y la palabra que puede comstruir,
lretmcﬁnaudiunvemﬂmmm}.
Si hace cormecta pronunciacion de
todas las palabras y silabas trabadas e
inversas (factor cenestésico).
51 el nino logra desplazarse con
adecuado control , delimitacion
del espacio y siguiendo la
melodia (autocontrol y nocidn del
desplazamiento dentro de un espacio
delimitado)
Si al caminar, correr, parar, y
desplazarse lo hace de manera
coordinada (segmentar movirmientos,
manejo de distancias y duracion del
mavimienta),
5i sigue las reglas del juego, de forma
grupal, apoyo al grupo, motivacion
g ; e

YIY 10 SYDIGIE3ND 30 RODVIVWLOS
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Como se observa, lo que el grupo de investigacion pretende con el
manejo de las herramientas y estrategias disenadas, es poder incluir
diferentes areas del conocimiento como son la neuropsicologia,
fonoaudiologia y pedagogia en un solo interés que responde a la
pregunta jcomo adquiere conocimiento el nifo?, favoreciendo todo su
potencial para lograr un adecuado desarrollo de la lectura y la escritura.
La atomizacion de saberes, propia de nuestra cultura occidental,
es una de las causas que enceguece el desarrollo natural del ser
humano, permitiendo una mirada limitada de los procesos de
ensenanza-aprendizaje. Antes que prevenir e intervenir en el
momento adecuado, da pie para que las dificultades se constituyan
en patologia y se excluyan de la escuela.

Como aporte importante del proceso en esta investigacion, es
lograr la intencionalidad consciente en cada paso planteado en las
estrategias, tanto del maestro como del estudiante, superando la
intuicion y el activismo para favorecer un proceso metacognitivo.

La proyeccion de esta investigacion va encaminada hacia
el diseno de una cartilla en donde se plasmen los lineamientos
metodologicos y estrategias didacticas para cada grupo de
edad (4, 5 y 6 anos) a partir de las categorias de analisis arriba
expuestas, asimismo, integrarla al plan de estudios de los dos
colegios involucrados.
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105 TASKS, MAS QUE UNA TAREA, UNA ESTRATEGIA
(ONUNICATIVA EN- EL DIOMA INGLES

Dora Inés Mesa Lopez
Martha Cecilia Pefia Pedroza

La naturafeza nog ha ensefiado que la vida es un vigje fantdstico
an &l que se recoren diferenfes caminos, uos desdrlicos, algunas
fértiles, otras pedregosos y pendientes con grandes alcores, que
animan al caminante a escalar senderos desconocidos y alcanzar la
cima desde donde se puede divisar la esencia del existir y enfender
gue en la diversidad esld 1a belleza y en la heterogeneidad 1a riqueza.

Resumen .

El articulo presenta la reflexion hecha desde las prdcticas
pedagdgicas frenfe a la pregunta ;Como lograr que los estudiantes
desarrollen la habilidad comunicativa en ingles de forma natural en
la escuela? Esta perspectiva de generar cambios mefodoldgicos
en el ambito escolar que promovieran el uso natural de la lengua
inglesa comao idioma éxtranjero indujo a las docentes a indagar y
consultar diferentes metodologias. Una de ellas, los Task Based
Language Learning. les llamé especialmente fa atencion por tener
componentes comunicativos y lingdisficas que se acercaban a su
ideal pedagdgico. A partir de esta metodologia surgié la nueva
pregunta: ;Constituyen los tasks una estralegia metodoidgica
adecuada para el desarrollo de las habilidades comunicativas
en inglés? Es asi como dicho gjercicio investigativo ha permitido
profundizar epistemologicamente sobre el tema de bilinglismo
en la escuela, conocer olras formas de ensefiar una lengua
exiranfera, implementar estrategias de ensefianza - aprendizaje,
experimentar en el aula, superar dificuitades espacio - temporales
y desaprender paradigmas que mantienen anguilosados los
saberes y enlorpecen la implemantacion de metodologias para la
adquisicion de una lengua extranfera en ambientes aducativos.




72

SISTRMATTIACHON DE EXPERIENCIAS DE AULA

La practica pedagogica orientada hacia la construccion de conocimiento

La practica diaria obliga a una permanente reflexion e interpretacion
pedagogica de las propias experiencias escolares no solo a nivel de la
ensefianza de la segunda lengua (L2), sino también desde el rol como
docentes. Esta reflexion ha llevado a indagar la responsabilidad que
tiene la escuela en este proceso y como desde alli se pueden generar
cambios que ofrezcan resultados satisfactorios y no se quede tan solo en
el cumplimiento de un curriculo que ha estado despojado de significado
y conocimiento para el aprendiz.

Con esta premisa las docentes investigadoras se dieron a la tarea de
analizar los dos planes de estudio de ingles de las instituciones donde
laboran y encontraron que ambos tenian el objetivo de desarrollar las
cuatro habilidades comunicativas (speaking, listening, reading and
writing), pero observaron que tanto en sus propios ambitos escolares
como en el de muchos docentes de inglés, con quienes habian
compartido espacios de trabajo, era evidente que en el aula se daba
mayor importancia a la gramatica y se dejaba en un segundo plano la
habilidad comunicativa hablada. Segln el sentir de algunos de ellos,
esto se debe a factores internos y externos. En los primeros, sobresalen
el elevado nimero de estudiantes en el aula, el desinterés sentido del
escolar de dominar una segunda lengua y el contar con tiempos minimos
(algunos casos una hora semanal por curso); y en los segundos, que
se reflejan en el ambiente familiar ¥ en el entorno social, no existe
el apoyo para que el estudiante se interese por adquirir la lengua ni
sienta la necesidad de usarla como medio de comunicacion. Estos vacios
llevan a que la adquisicion y aprendizaje del inglés se limite Unica y
exclusivamente a la mediacion que el estudiante tiene con sus pares y
con el docente en el aula.

El analisis realizado las encauso a buscar una metodologia innovadora,
que trascendiera las fronteras de sus instituciones y fuera un referente
para el Programa Nacional de Bilinglismo que lidera el Ministerio de
Educacion Nacional (M.E.N.). Como resultado de la continua exploracion
dimos inicio a la implementacion de los Tasks Based Language Learning
(aprendizaje basado en tareas) en las experiencias pedagogicas, por
considerar dicha practica un valioso instrumento para que los estudiantes
se empoderaran de una L2 y pudieran utilizarla de la misma manera que
lo hacen con su lengua materna en un ambito natural.

El bilingiiismo en Colombia un reto del presente

Para incursionar en una segunda lengua es evidente y necesario
reconocerse como portador de una lengua amplia y versatil e
inmensamente rica como el castellano. Una segunda lengua en la
experiencia vivencial de los infantes y adolescentes no ha de convertirse
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en un instrumento comunicante que desmejore la correspondiente
lengua materna, la premisa es, que las dos subsistan en el mismo plano
(social, afectivo e intelectivo) ampliando las posibilidades de interaccion
comunicativa.

Los cambios que ha generado la globalizacion crean la necesidad en
toda poblacion de dominar al menos una lengua diferente a su lengua
materna. Colombia no es ajena a esta realidad, el Gobierno demanda
en los objetivos para la educacion Basica y Media en la ley 115 de 1994
(26), la adquisicion de elementos de conversacion, lectura, comprension
y capacidad de expresarse al menos en una lengua extranjera.

Teniendo en cuenta este objetivo, el M.E.N. promueve el Programa
Macional de Bilingliismo que se origina en 1999 con proyeccion al 2019.
El proposito es fortalecer la ensefianza del inglés en el sector educativo
para que los graduandos del 2019 tengan el nivel de competencia B1
segun el Marco de Referencia Europeo para el aprendizaje de una lengua
extranjera. En otras palabras, que el aprendiz pueda comunicarse
mejor, abrir fronteras, comprender otros contextos, apropiar saberes y
hacerlos circular, entender y hacerse entender, enriquecerse y jugar un
papel decisivo en el contexto nacional.

Dos vidas y un mismo suefio

Conscientes de que el tema de la globalizacion no es ajeno a la
escuela y conocedoras del apoyo gubernamental frente a un cambio
que propende por el mejoramiento social, las docentes se propusieron
aportar desde sus saberes, conocimientos gue pudieran ser articulados
al Proyecto Bogota Bilinglie. De ahi surgio el ideal pedagogico de
establecer una metodologia que promoviera la adquisicion del inglés
desde contenidos interdisciplinares y que a su vez fuera el instrumento
que incentivara la comunicacion.

El proyecto se ha venido desarrollando en las Instituciones Educativas
Distritales Acacia 1, Atahualpa vy José Manuel Restrepo, ubicadas en las
localidades diecinueve, novena y dieciséis de la ciudad de Bogota en su
orden. La poblacion estudiantil con la que se trabaja esta conformada
por estudiantes de grados sexto, séptimo y décimo. El trabajo realizado
en el aula ha permitido que la clase de inglés sea vista como un espacio
diferente de aprendizaje donde se construye, se ejercita y se aplican
conocimientos de la segunda lengua y luego se fortalece ésta como
objeto de estudio. El proyecto ha tenido acogida tanto en los estudiantes
como en la comunicad educativa en general, pues tanto los padres de
familia como docentes y directivos han observado cambios de actitud
en los jovenes frente al aprendizaje del inglés. Este y otros factores
han permitido que haya respaldo institucional por ejemplo, en algunos
elementos de trabajo y espacios de formacion, entre otros.
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Los Tasks... mas que una tarea

En la actualidad aprender inglés es una necesidad, por considerarse
ésta como una de las lenguas mas difundidas y utilizadas en muchos paises
del mundo como lengua franca, con la concepcion de que quien la domina
tiene oportunidades a todo nivel. Considerando lo anterior, el proyecto Los
Tasks...mds que una tarea, estrategia comunicativa en ingles, fundamenta
su investigacion en las teorias de Dave y Jane Willis (1996), David Nunan
(1989) v Rod Ellis (1999), quienes definen pedagogicamente el concepto
de task, plantean la forma secuencial del trabajo y proyectan un resultado
o producto final (outcome) que muestra el proceso llevado a cabo y
genera actos comunicativos a través de la reproduccion de conocimientos
previos y produccion de nuevos saberes con el uso del lenguaje.

El termino task literalmente se define como: “una tarea u oficio
cotidiano desarrollado en un determinado momento”. En términos
pedagogicos, los autores le dan un enfoque linglistico al task y lo
definen como el resultado de un proceso o accion, por ejemplo, tomar
nota de un texto de audio, hacer una descripcion a partir de una imagen,
etc. En un task puede estar involucrado un acto comunicativo o no, todo
depende de la intencionalidad de quien lo organice.

Autores como Prabhu (1987) definen el task como “una actividad
que genera un resultado por parte de los estudiantes, logrado gracias al
proceso de pensamiento llevado a cabe con la informacion brindada, a
través de un proceso de pensamiento y el acompanamiento y regulacion
por parte del docente™'. Por su parte, Jane Willis (2000) dice: “El task
es una meta orientada a la actividad comunicativa con un resultado
especifico, donde el énfasis esta en el intercambio de significados, sin
tener que producir una estructura especifica del lenguaje™?.

De acuerdo con el planteamiento de esta investigacion se considero
que la definicion de task brindada por David Nunan (1989) era la que
mas se acercaba al objetivo propuesto:

Task...a piece of classroom work which involves learners in comprehending,
manipulating, producing or interacting in the target language while their
attention is principally focused on meaning rather than form. The task should
also have a sense of completeness, being able to stand alone as a communicative
act in its own right®

Esta ultima definicion permite aclarar que un task no es una actividad
o ejercicio tradicional, sino por el contrario, un task desarrolla
actividades enfocadas al alcance de un logro o acto comunicativo, que
se adquiere a traves de las herramientas de andamiaje que ofrece la
teoria de los Task Based Learning Language. Munan (1990:31) propone
seis pasos para su desarrollo: estos pasos forman parte del engranaje

1 Prabhu N.5. Second Language Fedagogy. Oxforg: Oxtand Uriversity Press, 1887, Fag 24
2 Wilks J. A Framework for Task Based Learning Hariow. Longrman, 2000 Pag. 36
3 Johnson, Keith. Designing Longuoge Teaching Tasks, Howndmills: McMilian, 2003, Pag. 5



del task y del resultado esperado. A continuacion se hara una breve
descripcion de cada uno de ellos.

Paso 1: Schema building. En él se desarrollan una serie de actividades que
sirven de introduccion al tema propuesto, se introduce vocabulario y expresiones
que los estudiantes necesitaran para completar el task. lgualmente se planeara
el trabajo y se hara claridad de los materiales o recursos que necesitaran durante
toda su ejecucion.

Paso 2: Controlled practice. En este paso el docente cumple un rol importante,
en él se brinda a los estudiantes la oportunidad de iniciar el uso de la lengua de forma
controlada, desde las diferentes habilidades, ya sea a partir de dialogos o escritos
dentro de un contexto comunicativo y generado segln las expectativas del aprendiz.

Paso 3: Authentic listening practice. Etapa que involucra al estudiante en una
practica de escucha, preferiblemente con hablantes nativos.

Paso 4: Focus on lingiiistics elements. Con las etapas anteriores, el estudiante
esta preparado para comprender y asimilar elementos lingliisticos, pues ha tenido
la oportunidad de ver, escuchar y usar la lengua en contextos comunicativos.

Paso 5: Provide freer practice. Es el momento de la produccion, aqui
el aprendiz aplica sus conocimientos sin temor, utiliza lo aprendido y recicla
vocabulario previamente adquirido.

Paso 6: Introduce the pedagogical task. El paso final es el task en si mismo,
es el resultado de un trabajo pensado y elaborado, es la etapa en que se evalla
el resultado (outcome) y se reflexiona sobre el proceso seguido para alcanzar el
objetivo propuesto.

La propuesta de David Nunan hace referencia a seis pasos, pero se considero
pertinente adicionar el componente de Complemento (7), para brindar la
oportunidad al estudiante de modificar o corregir apartes del task, de manera
que el error sea visto como parte del aprendizaje.

Como complemento a los seis pasos anteriores, David MNunan menciona siete
principios fundamentales en los tasks based [anguage teaching. (2004: 35 - 36).

Principio 1: Scaffoolding. Las lecciones y los materiales deben mantener
relacion con el nivel de aprendizaje. Al comienzo del proceso de aprendizaje no
se debe esperar que el aprendiz produzca lenguaje que no ha sido presentado ni
explicita ni implicitamente.

Principio 2: Task dependency. Dentro de los limites de una leccion, un task
deberia contar los realizados anteriormente vy ser el apoyo para los posteriores.

Principio 3: Recycling. El reciclaje del lenguaje maximiza las oportunidades
para el aprendizaje y activa el principio del aprendizaje “organico”.

Principio 4: Active learning. Los aprendices aprenden mejor cuando se activa
el uso del lenguaje que ellos han aprendido.

Principio 5: Integration. Al estudiante se le debe ensenar manteniendo una clara
relacion entre la forma lingiiistica, la funcion comunicativa y el significado semantico.
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Principic 6: Reproduction to creation. e les debe animar para que pasen de
la reproduccion al uso creativo del lenguaje.

Principio 7: Reflection. Se les debe dar |a oportunidad de reflexionar sobre
qué han aprendido y como lo han hecho.

Ejemplo de task:

Task: To talk about what people are doing

Level: Elementary (10° grade)

Aim: Using language accuracy to express situation are happening at
the moment

Complement Step »
Foadbadck of cormmal mstakes.
In eTage 4 oF amenas v aluabon III Schema bullding

Task presentalion . 1CFES test

ab "
Controlled Practice (Games)

Pedagogical Task
e L. A day at homae
I groups, students present 2 fask. A . o
3. What's my uncle's job?
powr oredshtlion, & DoRCEc; 4. Song, Boplcs: Garmes for grammar practos. Pagos

Cartonn, ebo 1011, Grammar 1. Pgs. 44, 52, 53
a ¢ ]
Freer Practice

GE asks and amwers quEestions base on

76

e/ Tetr cwn Expeience Authentic istening
Tt e ormpes sodnul, conm. o formiids Ts. evcour ages the S5 to sing the song CAN
Sunitify/ipage 1. m YOU THL ME, Can you bl ma, can you tell me;
what the typest are doing

| DY 4

Ts. cxplans about the Tope: Prosent
controus and encourage Ss to do somse
exsrcmes N hisfher notebook

El proceso de sistematizacion conlleva a intentar clasificar las estrategias
de aprendizaje, tarea nada facil, por la gran variedad de autores que se
ocupan del tema y brindan diversos enfoques. Para el caso particular de
este proyecto, la categorizacion fue realizada con base en las evidencias de
trabajo que se desarrollaron con los estudiantes, teniendo en cuenta el tipo
de proceso cognitivo y finalidad perseguida (Pozo, 1990)*.

4 Citado en: Diar Frida, Herndndez Gerardo. Estrategias docentes para un aprendizaje significative. México:
MeGraw-Hill interamericana Editores, S.A. 1998
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[ Categonias | Estralega Finalidad Fabiidad Evidencia O¢ Toaks
3P | Elaboracion Procesamiento simple | Palabra clave o e
parques
Recirculacion de Video/!Deletreo
informacion : o de nombre
Evocacion de Video del juego
: Recuperacion Seguir pistas
m infermacian : manas
Elaboracion Procesambents simple Imagenes mentales d umj g
[T RECirculacion de TEpEEICIGn SImple y
infarmacion ¥ acumulativa Ve
Videordescripoien |
Elabaracian Procesamients complejo | Descripcion prendiae de iiekiie
Tecirculacion oe Folos- juego leo
informacion s e Copnr y dicto
Textos y fotos
3 Elaboracian Procesamiento complejo | Resumen i
1 Fotos/ descripcion
‘Writing Elaboracion Procesambents complejo | Descripcion Grands e Ve
: i Uso de estructuras | Fotos/tarjeta San
Crganizaciin organizacion de la )
textuales Walentin
infarmacian
. elabGracion o
f
Elaboracian Procesambento complejo F ie Fotos/estaciones
Fotos del videa |
z Elaboracion Procesarmbents simple Imagenes mentales | beam/dally
LD activities
Eos Lectura
Recirculacibn de o Blsqueda directa ;: o b
Reading informacion ' de informacidn
» personal
" Fecirculacion de Destacar
Apoyo al repaso Fi video beam
informacian . [acciones) e
Elaboracion Procesamients simple Palabra clave Lectura cuentos
 Listening Elaboracién Procesamienta simple Subrayar Fotos canciones
ETaboracion Folos Correccion |
Elaboracian Procesamiento compl
o conceptual par pares
Trabajo m z Elaboracion e
| Elaboracion Procesamiento s a Palabras claves
Cooperativo et parques
3 Elakoracion de
Elaboracitn Procesamiento complejo PSR Juego Spider
. Exaltar cualidades Destacar Video
autoestima
F EsEImalacion .
Maottvacin Expresi
| haciael senti‘n::r: Espontaneidad ermaffs
g aprendizaje
= - Videa
comprension de
Lot e ] z Elaboracion de
w Elaboracién Procesamiento complejo & : estrateging
Cuadernos de bo

Cuadro adaptado de: Clasilicacidn de esirategias de aprendizaje (basado en Pozo, 1930)
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En el trabajo por tasks es indispensable tener presente algunos
principios mencionados por Jane Willis (2000).

= Enclase, usar lasegundalenguatantocomosea posible, empezando
principalmente con palabras y frases que los estudiantes conozcan
o puedan deducir o inferir.

« Construir conocimiento sobre lo que ellos saben y pueden hacer,
en vez de lo que ellos encuentran dificil.

« Establecer una atmaosfera de clase amigable y cooperativa para
que todos los educandos se sientan comodos y contribuyan o
pregunten si necesitan ayuda.

« Asegurarse de que todas las actividades son apropiadas y construyen
la confianza de los estudiantes al utilizar sus habilidades.

= No esperar grandes contribuciones en las etapas iniciales.
« No esperar la perfeccion.
« Escuchar las sugerencias de los estudiantes.

= Ayudarlos a entender la importancia de cada etapa del task y
como Task Based Language Learning estimula la adquisicion
natural de una segunda lengua.

Aporte innovador de la experiencia

La propuesta Los tasks.. mds que una tarea es una estrategia
metodologica que ha permitido darle una resignificacion al proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera, al darle mayor relevancia a la
adquisicion, es decir, al uso funcional del mismo, para luego fortalecer el
conocimiento propio del lenguaje, que hace referencia tanto al dominio
de la estructura formal de la lengua como al conocimiento acerca del
como se construye el discurso, en otras palabras, al fortalecimiento de
la competencia organizativa. Este proceso se logra transformando las
actividades habituales de clase en procesos generadores de aprendizaje
gue son los tasks.

Con esta perspectiva, la estrategia desarrollada ha fortalecido la
adquisicion de vocabulario en contexto, vinculando Tecnologias de
Informacion y Comunicacion al proceso de aprendizaje y permitiendo
articular el inglés en la construccion de saberes en areas no lingtiisticas,
desarrollando en los estudiantes habilidades que les ha permitido ser
competentes en el uso de la lengua y apropiarse del conocimiento de
manera integral.
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Teniendo como base las practicas y los procesos de formacion,
llegamos a las siguientes conclusiones:

Generar procesos comunicativos a partir de situaciones cotidianas
crea un ambiente propicio para la practica y adquisicion de la
lengua inglesa.

Las herramientas virtuales (blogs, emails, web pages) apoyan el
trabajo de los tasks.

Los “errores” (common mistakes) permiten corregir y afianzar el
aprendizaje.

Las habilidades sociales optimizan el proceso de aprendizaje.

Aun en condiciones sociales dificiles se pueden generar productos
{outcomes) de calidad

La identificacion de la diversidad de estilos de aprendizaje en los
estudiantes enriguece las actividades pedagogicas.

Los estilos de aprendizaje incluidos en las actividades propuestas
incentiva la participacion colectiva.

La correccion entre pares complementa y aclara dudas en el
proceso de aprendizaje.

El acompanamiento del docente en el proceso de formacion es
fundamental.

Evaluar y reflexionar sobre los resultados, permite al estudiante
ser consciente plenamente de su proceso de aprendizaje,
llevandolo a la apropiacion integral del conocimiento.

9
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DESDE UNA ESCUELA PEQUENA, UNA EXPERIENCIA QUE
(OBRA SENTIDO

Myriam Cristina Zapata Corredor
Sonia Fajardo Lopez

Richard Antonio Maldonado Villamizar
llsa Omaira Dioz Benitez

Resumen

Desde el afio 2004, en el Colegio Santa Librada, Inslitucion
Educativa Distrital, se ha procurado la resignificacion de las
expediciones pedagdgicas a fravés de la apropiacion de
espacios locales, distritales y regionales, como herramientas
para el fortalecimiento de los conocimientos en cada una de las
disciplinas, sin desconocer los componentes lidicos que a su
vez ofrecen cada uno de ellos. Con esta visidn, el proyecto La
Relacion Escuela — Ciudad - Region, camo elemento significativo
del Aprendizaje de Ninnos, Nifas vy Jovenas, ha venido realizando
diferentes expediciones a lugares de la localidad, la ciudad y fa
regidn, con una perspectiva pedagdgica — recrealiva a escenarios
potencialmente ricos para el aprendizaje de los y las estudiantes
de grado cerg a grado once e implementando diversas acciones
que faciliten el desarrollo de la estrategia pedagdgica institucional,
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Asi nacimos

El proyecto “La relacion escuela - ciudad - region como elemento
significativo del aprendizaje de nifos, nifas y jovenes” surge de la
inquietud de los y las docentes que participaron en la primera Catedra de
Pedagogia 2004, aprovechando la inquietud de los docentes por planear
de manera individual, diferentes salidas pedagogicas. Se plantea,
entonces, una propuesta gue presenta un ordenamiento institucional
a las salidas, de tal forma que apunten tanto al fortalecimiento de la
estrategia pedagogica institucional como al caracter interdisciplinar del
aprendizaje, en la que se les imprime un fin primordialmente pedagogico,
sin desconocer el componente lidico que llevan implicito. Asi, se
establece una categorizacion de diferentes espacios, para aprovechar
los escenarios locales, los de la ciudad y los de la region, como espacios
de aprendizaje realmente significativos, convirtiéndolos en objetos de
aprendizaje y ensenanza, puesto que son el marco o la escenografia para
la vida de los nifos, ninas, jovenes y maestros. Posteriormente surge
de la Secretaria de Educacion el programa Bogotd, una gran escuela,
el cual basicamente plantea la ciudad como un gran escenario de
aprendizaje, hecho que potencio la propuesta institucional y permitio
dar curso a la misma, en aras del fortalecimiento y significacion tanto
de los conocimientos escolares como del proyecto de vida de los y las
estudiantes.

Asi lo hacemos

El proyectose plantedanivelinstitucional comovehiculo paradesarrollar
una estrategia pedagogica que genere v haga del conocimiento escolar un
conocimiento significativo. En este sentido, la metodologia desarrollada
por el proyecto esta orientada bajo los presupuestos del aprendizaje
significativo y la interdisciplinariedad como propuesta curricular. Se
establecen tres ejes que orientan las expediciones pedagogicas y las
actividades a realizar. El primer eje, expediciones locales, el segundo eje
la Escuela va a la Ciudad y un tercer eje la Escuela va a la region. En cada
uno de estos ejes, asi como en cada una de las actividades propuestas, se
espera que el estudiante recree su relacion con la localidad - la ciudad - la
region y el conocimiento escolar, es asi como en el desarrollo del proyecto
han vivido varios momentos a saber:

Un primer momento

En el ano 2004, fue el reconocimiento de los diferentes lugares
de la localidad que tienen significacion en la vivencia cotidiana de
los estudiantes, lo cual se convirtio en fuente de la planeacion de
las diferentes expediciones locales y de sus respectivas actividades.
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Este fue un trabajo realizado por los maestros de las diferentes areas
quienes recorrieron la localidad clasificando los espacios en recreativos,
culturales, administrativos, etc. Simultaneamente en esta primera fase
y desde una mirada interdisciplinar, los docentes, también clasificaron
los espacios de la ciudad y la region, hechos que aportaron una gran
fuente de informacion para al desarrollo de la propuesta pedagogica.
Esta clasificacion se propone trasladar la escuela y su accion a escenarios
alternos en la localidad, la ciudad y la region donde los estudiantes
puedan evidenciar sus aprendizajes, permitiendo al nino, a la nifiay a el
joven vivir la localidad, la ciudad y la region, a traves de sus experiencias
en ellas v que pueda asi cobrar sentido y significado el conocimiento
escolar.

Estos inventarios de escenarios locales, citadinos y regionales,
permiten ubicar espacios sobre los cuales se programan y organizan las
expediciones pedagogicas y las diferentes actividades a desarrollar,
procurando que estas ultimas estén articuladas en aras de alcanzar la
interdisciplinariedad y que toquen los intereses de los y las estudiantes
y maestros; dichos inventarios se han mantenido afo a ano durante el
desarrollo del proyecto.

Un segundo momento

En el ano 2005, partiendo de la clasificacion y reconocimiento
que realizaron los maestros, se programan las Expediciones Locales,
programadas de acuerdo a los intereses y grados de los nifos. Expediciones
que buscan hacer de la localidad un espacio formativo, cultural y
productivo convirtiéndolos en escenarios de aprendizaje y de practicas
pedagogicas. Estas actividades y expediciones locales, se han mantenido
todos los anos, dentro la trayectoria del proyecto, por cuanto permiten
que los nifos vayan complejizando su conocimiento y sus experiencias en
su localidad. Asi se programan expediciones locales como:

a. Descubriendo un suefio: una expedicion programada para los
ninos y nifias de grado cero, que consiste en realizar un recorrido
desde la escuela a los lugares de residencia de los ninos para que
ellos muestren y compartan con sus companeros aquellos sitios
en los cuales se sienten bien y seguros. La experiencia inicia con
un recorrido desde la escuela hasta algunas casas de los ninos
reconociendo los lugares significativos en donde ellos juegan se
recrean, compran, comparten y observan.

b. Para los nifios de primero y segundo grado: Inspectores de lugares,
tiene como objetivo acercar al nino al concepto de barrio,
pretendiendo que reconozcan su contexto mas cercano en cuanto
a lugares deportivos, recreativos, culturales, civiles y de salud.
El trabajo de esta expedicion inicia con pedir a los nifios que

&5
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mencionen los sitios que conocen de su barrio, luego se moldea
en plastilina los sitios que ellos consideran que son importantes
en su barrio y localidad como son sitios deportivos, recreativos,
culturales, civiles y de salud. Luego se realiza un recorrido por el
barrio y la localidad tratando de recorrer los lugares descritos por
los nifios.

¢. Para los grados 3°, 4° y 5° se desarrolla Inspectores de lugares
administrativos, en este se acerca al nifio al concepto de barrio
para que reconozcan en su contexto mas cercano los lugares de
administracion, de seguridad y de salud, asi como su funcién y
organizacion. La actividad se inicia en clase, donde se solicita a
los ninos que mencionen los sitios que conocen de su barrio en
cuanto a administracion (alcaldia, JAL), en cuanto a educacion
(colegios, CADEL), en cuanto a salud (CAMI, Hospital). Se organiza
una salida para visitar esos lugares, el producto de esta actividad
son maquetas en plastilina y material reciclable de los diferentes
lugares que los ninos conocen en su localidad. Otro beneficio
fue el uso de los conocimientos adquiridos en la experiencia
para realizar narrativas en el area de lenguaje, ubicacion en el
area de sociales y el reconocimiento de la actividad publica y su
importancia en la vida de la comunidad.

d. En los grados 6 y 7, se propone una experiencia conocida como
Localidad recreativa, que tiene como objetivo el que el joven
reconozca los sitios de recreacion de la localidad, teniendo en
cuenta los peligros que estos representan. Para ello se realiza
un recorrido desde la escuela hacia los sitios de recreacion de la
localidad, luego en carteleras grafican la ubicacion de cada uno
de estos sitios segun como se orienten alrededor de la escuela.
Como resultado, el desarrollo de un mapeo de la localidad, ademas
del reconocimiento de las problematicas sociales, ambientales y
culturales de su espacio inmediato.

e. La actividad para los grados B, 9, 10 Y 11, es la Localidad
fotogénica, que busca que los jovenes reconozcan la localidad
como un lugar polifacético, avido de cultura y de valiosos
recuerdos para la posteridad, la actividad se realiza por grupos de
estudiantes quienes realizan un recorrido por los sitios de interés
de la localidad y que representen cultura, educacion, arte,
recreacion etc. Hacen de ello espacios fotogénicos a traves de
tomar diferentes fotografias las cuales se exponen en un poster
dentro de la institucion.

Dentro de este segundo momento se organiza el eje La Escuela va a
la Ciudad. Se considera desde la optica de una pedagogia urbana, en
este sentido la ciudad como “una gran escuela” es vinculada al Proyecto
Educativo Institucional, en primer lugar como herramienta para
favorecer la apropiacion nuevos saberes y en segundo lugar como fuente
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de experiencia que ayuda a los nifos, ninas y jovenes a vivir la ciudad
y a construir en ella su proyecto de vida. Asi el proyecto acuna la idea
de la ciudad como espacio para la ensenanza en la cual se agrupan los
lugares que aportan para la configuracion de un aprendizaje significativo
desde la perspectiva de las diferentes disciplinas. ¥ la ciudad como
cotidianidad, es decir, el reconocimiento de la relacion casa, barrio,
localidad y ciudad; como ese “afuera” espacio de experiencia y de vida
en los nifos, nifas y jovenes. Estas expediciones se orientan desde la
primera actividad realizada en al ano 2004 por los maestros y, como se
menciono, clasificd los espacios citadinos, con lo cual se desarrollo la
propuesta para este eje asi:

a. Empezando a sofiar, para los grados Cero, tiene como objetivo
conocer y ampliar la idea que los nifios y ninas tienen de la ciudad,
el cual se expresa a traves de un dibujo.

b. Imaginando la ciudad, para los grados primero y segundo busca
indagar sobre los imaginarios de ciudad que tienen los nifos y ninas,
en el sentido de qué les aporta y como pueden acceder a ella. La
actividad se inicia a partir de los dibujos entregados por los nifios
sobre lo que conocen de la ciudad, luego se entabla un dialogo sobre
esos sitios que conocen, lo que significa para ellos la ciudad, luego
en un mapa de Bogota muestran y ubican los lugares que dibujaron.

¢. Traveseando la ciudad, elaborada para los grados 3, 4 y 5 tiene
como proposito acercar al nifno al concepto de ciudad, poniéndolo
en contacto con la misma. A partir de un recorrido por el sistema
de transmilenio. La actividad comienza en clase donde los nifos
con el mapa de Bogota por localidades ubican su localidad y los
sitios de Bogotd que conocen. Desde esta actividad los ninos
¥ ninas narran un concepto de ciudad. Despues de la visita al
sistema de transmilenio, vuelven al mapa de Bogota y tratan de
ubicar las troncales del recorrido.

d. [Invitando y atisbando la ciudad, disenada para los grados 6, 7, 8 y
9, propone reconocer la ciudad no sélo como un sitio para cumplir
diligencias sino también como un sitio de aventura, esparcimiento,
cultura y recreacion. Los estudiantes proponen diferentes lugares
en donde ellos consideran la ciudad les brinda oportunidades de
cultura, emociones, esparcimiento, luego elaboran caricaturas que
inviten a visitar dichos lugares y a conocerlos. El resultado son las
caricaturas de los diferentes sitios de esparcimiento en la ciudad,
mostrando lo que en cada uno de ellos hacen las personas, ademas
del uso de la experiencia para generar produccion de textos y
analisis de las problematicas urbanas.

e. Bogotd fotogénica ayer y hoy, programada para los estudiantes
de grado 10 y 11, busca reconocer la ciudad del ayer y la de
hoy, pretende atisbar la ciudad como un lugar polifacético

az
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creador de cultura, que sigue guardando valiosos recuerdos.
Los estudiantes visitaran los sitios mas llamativos de la ciudad,
haran un reconocimiento y luego tomaran fotografias las cuales
se expondran en un poster junto con las fotografias del recuerdo
para que analicen y reconozcan los cambios que ha sufrido la
ciudad a través de su historia. Realizaran narrativas explicativas
sobre los cambios y relatos desde su imaginacion como se fueron
dando estas transformaciones.

lgualmente y para el eje La Escuela va a la Region, el segundo momento lo
constituyo la organizacion de salidas institucionales (participacion de las dos
jornadas, manana y tarde desde grado 0 hasta grado 11), a una region proxima
a la ciudad, cuyo objetivo era posibilitar el conocimiento y reconocimiento
de una region con la cual Bogota mantiene estrechas relaciones tanto
comerciales, industriales y culturales, para determinar la influencia de la
ciudad en estas region tanto a nivel ambiental como cultural y social.

Con ello se plantea la forma de como establecer la relacion entre la
ciudad, la region y la escuela como espacios de aprendizajes significativos.
Se consideran que esto coadyuva al nifio, nina y joven a comprender,
a construir y reconstruir los conocimientos, sus afectos, emociones y
significaciones con el conocimiento escolar mediado por las areas.

Desde esta perspectiva se plantea una construccion permanente de
conocimiento mediante la interaccion de los elementos de la ciudad
capital y ese entorno regional, el cual ha construido una cultura
particular. Estas expediciones a la region ofrecen para el desarrollo
de la metodologia de aprendizaje significativo un espacio infinito de
conocimientos; asi como comprensiones y experiencias nuevas en el
proyecto de microempresas juveniles y el medio ambiente. Entonces
la expedicion pedagogica busca posibilitar el aprendizaje v la
significacion de los conocimientos escolares, asi como propone a los
maestros convertirse en el puente entre los conocimientos escolares y
los conocimientos adquiridos por la experiencia.

Un tercer momento

Lo constituye el proceso implementacion y fortalecimiento del
proyecto, en el se pueden senalar:

a. Inscripcion del Colegio al proyecto Escuela - Ciudad - Escuela,
liderado por la Secretaria de Educacion. La vinculacion se ha
realizado desde los ejes: Arte - Patrimonio y Cultura y Ciencia y
Tecnologia. El fortalecimiento que ha ofrecido esta vinculacion ha
tenido incidencia significativa en el eje La escuela va a la ciudad,
ya que ha posibilitado la ejecucion de variadas expediciones a
diversos escenarios bogotanos.
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b.

El progreso y perfeccionamiento de los usos pedagogicos de las
expediciones ha sido una constante de trabajo, un accionar lento
y complejo, un camino no acabado que se ha enriquecido desde
la experiencia del dia a dia y a partir de cada actividad. Se ha
resignificado desde el error y ha logrado fortalecer los procesos
de aprendizaje y ensenanza en la escuela. El pensar y repensar
las proposiciones de diversas expediciones para cada uno de los
ejes, buscando su aplicacion académica y la conectividad con la
estrategia pedagogica institucional, permitio que el proyecto se
convirtiera en el eje transversal del plan de estudio.

La mejora de los procesos logisticos para el desarrollo de las
expediciones es otro de los elementos que ha fortalecido el
proyecto. En este momento se podria afirmar que la institucion
es versada metodologicamente, en la planeacion v ejecucion de
expediciones pedagogicas.

Otro elemento que ha permitido potencializar el proceso de
implementacion y fortalecimiento, ha sido la asignacion de
recursos financieros en el presupuesto institucional. Este logro
es resultado de la ejecucion de presupuestos participativos, en
el cual se prioriza el desarrollo de expediciones, considerandolas
fundamentales para el desarrollo de la propuesta pedagogica
institucional.

De la planeacion y la ejecucion

Planear y llevar a cabo una expedicion pedagogica conlleva una serie
de tareas que deben ser de juicioso cumplimiento. Asi se puede garantizar
un porcentaje significativamente alto de calidad en el desarrollo de la
misma, basicamente se tiene en cuenta la siguiente ruta:

a.

Establecer los lugares de la localidad, la ciudad y la region, que
van a ser visitados por los y las estudiantes del colegio.

Realizar diversas indagaciones, para establecer las caracteristicas
frente a cada una de las expediciones.

Elaborar un proyecto para cada una de las expediciones.

Presentar la propuesta a los padres de familia en la primera
reunion del ano, a fin de que sea aprobada por este estamento de
la comunidad educativa, dejando acta de aprobacion firmada por
los mismos.

Presentar cada uno de los proyectos al Consejo Directivo para su
aval, una vez hayan sido aprobada por los padres de familia.
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Programar la pre-visita al lugar en donde se llevara a cabo la
expedicion, cuyo objetivo es el planteamiento logistico de la
misma; esto una vez se cuente con el aval del Consejo Directivo

Presentar ante el Consejo Académico la propuesta expedicionaria,
para el disefio de actividades previas, durante y de aplicacion,
permitiéndose de esta manera la asignacion de tareas vy
responsables.

Con la debida anticipacién a cada una de las expediciones, se envia
circular especificando detalladamente: lugar de la expedicion,
fecha, hora de salida y de regreso, requerimientos para la
participacion, elementos que deben portar los y las estudiantes,
valor de la inversion (en el caso que la tenga) y un formato de
autorizacion para ser diligenciado por el padre de familia, en el
cual se solicita la informacion pertinente para el diligenciamiento
de listas por curso.

Recoleccion de autorizaciones y elaboracion de listados en cada
uno de los cursos.

Una vez recolectadas las autorizaciones y contando con el aval del
Consejo Directivo se solicitan ante el Cadel y la SED los permisos
para que estudiantes, docentes y directivos docentes puedan salir
de la institucion.

Se realiza el proceso de adquisicion de Seguros, contratacion
de transporte y del lugar en donde se desarrollaran tanto las
actividades pedagogicas como las lidicas.

Se propone la logistica con la que se lleva a cabo la expedicion
y se organiza un cronograma gue observe: hora de salida y de
llegada, tiempos para el desarrollo de actividades pedasgogicas,
ludicas y el consumo de refrigerios y almuerzo, se conforman
grupos de estudiantes, docentes y directivos docentes para el
desarrollo de actividades; se prevén planes de contingencia en
caso de accidentes; por ultimo, distribucion de estudiantes y
docentes en los buses.

Se elaboran listados con los grupos conformados, se diligencian
pasabordos y se hace entrega de estos a los docentes para que a
su vez ellos hagan entrega a los nifos, nifias y jovenes.

Se verifica que cada docente tenga organizada la carpeta con la
documentacion de los y las estudiantes, la cual debe contener
fotocopias de documento de identidad y del carné de salud.

Se abordan los buses verificando el porte del carné del colegio y
se inicia la expedicion.
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p. En el desarrollo de la expedicion: se mantiene permanente
contacto, durante el recorrido, con los docentes que van en cada
uno de los buses; en los lugares que se desarrollan las actividades
pedagogicas y de recreacion se conserva actitud vigilante, tanto
para garantizar la seguridad de los y las estudiantes, como para
garantizar el cumplimiento de los objetivos propuestos, Ademas
se llevan a cabo acciones de organizacion que garanticen el
cumplimiento del cronograma establecido para la expedicion y el
cumplimiento de los contratos.

Del uso pedagégico

Si bien los planteamientos del proyecto estan orientados hacia el uso
pedagogico de las expediciones, lograr que se desarrollen actividades
cuyos componentes sean tomadas de ellas y asi conseguir aprendizajes
significativos en los nifios, nifas y jovenes, no ha sido una tarea de facil
ejecucion. Sin embargo, poco a poco se ha ido consolidando la idea y se
han apropiado las acciones propuestas desde el proyecto. Basicamente
el proceso se desarrolla de la siguiente manera:

a. Trabajo previo: provee a los y las estudiantes de elementos
motivacionales hacia la expedicion; se desarrolla a través de
guias, talleres, videos, consultas u otras indagaciones que les
permitan acercarse a la experiencia que van a vivenciar.

b. Trabajo durante la expedicion: basicamente se realiza bajo la
orientacion de los docentes, quienes con el apoyo de una guia
dirigen la mirada de los y las estudiantes hacia elementos como:
orientacion geografica, lugares de interés, ciudades o localidades
por las que transcurre el recorrido, diversidad de clima, fauna
y flora, economia de las regiones y caracteristicas de los
pobladores. Durante la actividad pedagogica se procura mantener
una disposicion receptiva en los nifos, ninas y jovenes, en aras de
alcanzar los objetivos propuestos.

¢. Trabajo aplicativo: Una vez se retoma la cotidianidad de la
escuela, se desarrolla un trabajo individual, el cual pretende
reactivar la vivencia de la expedicion. También se hace un
trabajo grupal que busca la socializacion de la experiencia; con
esto se nutren los estudiantes que por diversas circunstancias no
pudieron participar en la expedicion y, por ultimo, un trabajo
aplicativo en el cual cada una de las areas busca conectar los
ambitos conceptuales propios de la disciplina con los saberes
adquiridos durante la expedicion. Esta labor de aplicacion es
desarrollada desde la perspectiva del aprendizaje significativo,
bajo la autonomia de cada docente y depende en gran sentido del
compramiso que se tenga con la propuesta. Esta puede plantearse
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desde diferentes ideas: fabricacion de maguetas, resolucion de
situaciones problémicas, invencion de cuentos o historietas,
escritura de relatos o descripciones, creacion de artefactos,
aplicaciones artisticas (pintura, collage, moldeado, danza, entre
otras), elaboracién de mapas, consultas de profundizacion u otras
que propongan los y las docentes.

En el afo 2009, el trabajo aplicative quedd condensado en
una weblesson institucional. Con ella se pretende consolidar el
proceso de trabajo interdisciplinar. De esta manera cualquier
estudiante puede acceder a los planteamientos de actividades
aplicativas, que los docentes realizaron desde cada una de las
areas para los diferentes grados. Ademas, con ésta herramienta se
le proporciona a los usuarios, elementos adicionales como videos
y material de consulta que enriguece la experiencia.

Una Oltima consideracion del trabajo aplicativo se realiza
durante el cuarto periodo lectivo, en el Dia de la Fraternidad
Libradista, fecha en la cual todas las areas y proyectos presentan
a la comunidad educativa las diversas aplicaciones realizadas.
Esta presentacion se plasma a través de exposiciones o de
manifestaciones folcloricas o culturales.

Un camino recorrido... una experiencia para razonar

La comunidad del Colegio Santa Librada, Institucion Educativa
Distrital, ha vivenciado un proceso interesante de apropiacion de una
nueva propuesta pedagogica, ya que cada miembro de la comunidad ha
jugado un papel fundamental durante el desarrollo del proyecto.

Se podria afirmar que los docentes, en su mayoria, apoyan el proyecto
“La relacion escuela - ciudad - region, como elemento significativo
en el aprendizaje de nifos, nifas y jovenes”. Durante los anos de
ejecucion del mismo se evidencian cambios interesantes en cuanto a
los procesos pedagogicos en el aula, en las aplicaciones y en la actitud
hacia las expediciones pedagogicas. Se han ido superando las barreras
del cumplimiento de contenidos programaticos, generando un ambiente
de reflexion y planeacion de las actividades a desarrollar en el aula,
teniendo como eje trasversal la ruta elegida por el proyecto.

También se evidencia una disminucion de las actitudes negativas por parte
de los docentes hacia el proyecto y por consiguiente las actitudes positivas
frente a las expediciones pedagogicas permean el trabajo con los estudiantes.

Los y las estudiantes muestran mejores niveles de apropiacion
del proyecto, diferencian claramente una expedicion pedagogica de
un paseo, los niveles de autorregulacion de su comportamiento en
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las expediciones es un claro ejemplo de ello. Los y las estudiantes
muestran altos niveles de compromiso institucional, se interesan por
dejar el nombre de la institucion en alto mediante su comportamiento
en los diferentes escenarios locales, distritales y regionales. El trabajo
desarrollado por los estudiantes antes, durante y después de la salida,
es asumido con responsabilidad; la mayoria cumplen con los propositos
propuestos en las guias de trabajo y en las actividades en el aula.

Los padres y madres de familia aceptan, reconocen y apoyan
el proyecto institucional. Muchos de ellos asisten con sus hijos a las
expediciones pedagogicas y acompanan la ejecucion de los trabajos
que los y las estudiantes deben realizar. Estos elementos enriquecen
el proyecto ya que se involucran y reciben los aportes de diferentes
estamentos de la comunidad educativa.

Se han disenado instrumentos que faciliten la sistematizacion de la
experiencia, consistentes en unas matrices en las que se pueden leer, de
manera progresiva, los resultados que se han obtenido en cada una de las
actividades propuestas por el proyecto. Estas matrices se han convertido
en una valiosa herramienta que ha permitido observar y reconstruir no
solo los logros y dificultades en el transcurrir del tiempo, sino también
las falencias de procesamiento de datos de la experiencia pedagogica.
Como alternativa de solucion a este ultimo sefialamiento se han disenado
otros dos formatos con el objetivo de facilitar la sistematizacion de las
actividades y los instrumentos pedagogicos utilizados en cada una de las
actividades de las expediciones pedagogicas. Estos instrumentos son el
resultado del analisis realizado tanto del proceso de registro riguroso
de propositos, actividades, dificultades y sugerencias que se deben
sintetizar, como de los materiales pedagogicos disenados por los y las
docentes para la ejecucion del proyecto.

Muestros alcances

El trabajo de implementacion de nuevas propuestas, depende en gran
manera de las voluntades de sus protagonistas, por esto se considera
importante senalar, algunos de los logros que ha alcanzado el proyecto.

Se han logrado altos niveles de motivacion y compromiso en los miembros
de la comunidad educativa. La evidencia de estos elementos se manifiesta
en las opiniones y expresiones tanto de los maestros como de los estudiantes,
los cuales se plasmaron en un video, el disefio de un libro gigante con toda la
experiencia y un plegable, que se realizaron con motivo de la participacion
en el Foro - Feria Pedagogica Local y Distrital 2007.

El proyecto ha sido asumido institucionalmente vy, mediante la
ejecucion del presupuesto participativo, se asignan recursos financieros
que facilitan la realizacion de las propuestas.
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La apropiacion de la propuesta en los diferentes estamentos
de la comunidad educativa es bastante alta. Por una parte los y las
estudiantes tienen clara la razon de ser de una expedicion pedagogica y
no la confunden con un paseo, son conocedores que de una expedicion se
genera una serie de actividades que le permiten desarrollar los ambitos
conceptuales con los que adquirira nuevos saberes. De otra parte, la
mayoria de docentes realizan sus planeaciones desde las opticas de las
expediciones y tanto en el acompanamiento que hacen a sus estudiantes
para la adquisicion de nuevos saberes como en la verificacion de dicha
adquisicion, se evidencia el trabajo de aplicacion. Igualmente los padres
de familia apoyan la ejecucion de las expediciones, algunos participan
de las mismas y otros expresan su confianza en la institucion, autorizando
la asistencia de sus hijos.

Derivado del proceso de apropiacion senalado anteriormente, en
el ano 2008 se invita al Consejo Académico a considerar la propuesta
segln la cual el proyecto de expediciones pedagogicas fuera el eje
articulador del plan de estudios. Esta invitacion llega simultaneamente
con la propuesta que hace Secretaria de Educacion, para que los colegios
inicien el trabajo de implementacion de ciclos, asi, las consideraciones
realizadas por dicho Consejo arrojan una propuesta en la que se inicia
la construccion de proyectos para cada uno de los ciclos, cuyo eje
articulador sea el proyecto de expediciones pedagogicas.

En la actualidad los niveles de compromiso y corresponsabilidad
asumidos por el proyecto son muy altos. Los frentes de trabajo se
han ampliado ya que se debe obedecer a la consolidacion de la
propuesta pedagogica institucional, plasmada en el plan de estudios y
en los proyectos trasversales. El proyecto debe ser el proponente de
expediciones locales, distritales y regionales que puedan ser abordadas
desde las diversas areas del conocimiento y desarrolladas con la mirada
del aprendizaje significativo, ardua tarea que reta y compromete con
encargo adjudicado.
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Resumen

El presente articulo describe |a experiencia que, por su practica
v trascendencia, se convirtid en innovacion en fa IED Porfirio Barba
Jacob, localidad de Bosa de Bogold, jornada de la manana. Esia
institucidn es de caracter publico, técnico, mixto;, cuenta con
una poblacion total de 1. 100 estudiantes distribuidos en 25 cursos
desde grado cero hasta undécimo, en su mayoria pertenecientes
a eslratos uno y dos, cuyas familias en alto porcentaje se
caracterizan por ser disfuncionales y de arraigo cultural al sector,
aungue cuenta con algunos estudiantes llegados de otras zonas
de la ciudad. La experiencia, desarrollada desde el afio 2007, da
respuesta al programa Escuela Ciudad Escuela, planteada desde
la politica educativa de Bogotd, en su Plan Sectorial de Educacién
2004 — 2008, la cual fue adoptada por el Consgjo Académico
Institucional del colegio. Lo que en un comienzo fue una larea
individlual aunada al provecto de aula, con el tiempo, ante la
crisis institucional generada por el programa de construccion y
reforzamiento de instituciones escolares, se fue consolidando,
porgue facilitaban los espacios de forfalecimiento pedagogico y
nuevas busguedas en la institucion,
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El proceso inicia desde un proyecto de aula de una docente, hasta
convertirse en un eje de trabajo institucional que comprometié a todas
las areas, grados, niveles y agentes participantes. Su trascendencia y
construccion colectiva genero nuevas formas de hacer y ver la escuela
y al mismo tiempo elevd los niveles de compromiso de la comunidad
educativa, en procesos de reflexion y construccion permanentes. Las
guias de trabajo, que en un comienzo fueron una colcha de retazos de
diferentes areas, con el tiempo y esfuerzo colectivo lograron la coherencia
de un todo organizado que abarca los diferentes campos del conocimiento.
Ademas de lo anterior, la experiencia ha permitido el empoderamiento de
los participantes y la disparidad de intereses y expectativas de los agentes
escolares se superd en espacios de reflexion institucional, tendientes a
despertar y aplicar sus intereses y motivaciones.

También cabe destacar que en la época en que se inicia la
experiencia, la institucion se incluyo en el programa de construccion y
reforzamiento de los colegios de la Secretaria de Educacion del Distrito,
reubicando el personal docente y estudiantil en varios lugares ante la
dificultad de contar con un solo espacio. Esto genero hacinamiento y
dificultades académicas de diferente indole, tanto para docentes como
para estudiantes, entre las se resalta los desplazamientos en muy corto
tiempo de una sede a otra, interferencia y exceso de ruido en los actos
masivos al desarrollarse actividades y clases en jornadas paralelas entre
la institucion sede, el colegio Cooperativo de Bosa y el Porfirio Barba
Jacob. Ademas se hizo casi imposible el uso de los banos, los cuales
generaban contaminacion debide a la infraestructura insuficiente v,
para completar, se carecia de espacios para los descansos.

Todo esto permitio convertir las dificultades del momento en
oportunidades. Las salidas pedagogicas se convirtieron en el eje de
trabajo que favorecio la creatividad, la construccion de acuerdos
compartidos en equipos para reconocer la ciudad y sus espacios como
ambitos de aprendizaje. Este trabajo empodero a todos los participantes
en nuevas formas de hacer escuela y de compromisos mutuos. Sin
embargo, la mayor dificultad que se sorteo fue la disparidad de intereses
y expectativas de escolares y docentes, la cual se reflejaba en unos por
el desinterés y apatia y en los otros por la desmotivacion.

Consolidada como alternativa, un equipo de docentes comprometidos
propone el proyecto Exploremos l(os rincones de nuestra ciudad, su
cultura y sus riquezas naturales. Este se fue cristalizando con diversas
actividades que obedecian a diferentes expectativas de los nifos, ninas
y jovenes, que son el motivo y razon de ser para los docentes, ya que
en los ultimos anos se venia afianzando un proceso de indagacion y
cuestionamiento pedagogico. De alli surgieron propuestas interesantes
que convocaron y propiciaron aires innovadores.

En primer término se propuso la estrategia de estructurar las guias
interdisciplinarias, elaboradas a partir de una pregunta o eje tematico
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de cada area, resultando un producto desarticulado que nada tenia de
guia. Formalizada la actividad y desarrollada la guia por los estudiantes,
se realizaba la evaluacion para determinar el alcance de los logros
propuestos. Esto generd multiples reflexiones sobre como optimizar y
viabilizar estas estrategias. Luego de procesos de evaluacion y revision
continuos de las actividades o salidas adelantadas, estas guias se
fueron transformando, modificando y ajustando hasta constituirse en una
herramienta solida que propicio variados espacios de reflexion personal
e institucional, tendientes a puntualizar intereses en los estudiantes
cuyo reto cada docente debia asumir. Esto conllevd a que los docentes
comprometidos dejaran de lado la ensenanza mecanica y memoristica
para adoptar otras didacticas que les permitiera optimizar el tiempo y a
la vez adelantar un trabajo mas alentador, complejo e interesante.

Este enfoque de trabajo interareas, que se inicié en un primer
momento con miras a ser interdisciplinario, estimulé la colaboracion
al permitirle a todos los agentes ser pares académicos: “todos en un
mutuo ensenar y aprehender” de otros personajes, de otras historias, de
otros espacios. Se dio sentido a las practicas pedagogicas, con diferentes
intereses curriculares, fundamentados en el postulado de Paulo Freire:
“ensenar no es transferir conocimiento sino crear las posibilidades de
su construccion y produccion. Quien ensefia aprende al ensenar y quien
aprende ensefia al aprender”.’

Para el ano 2008 se propusieron 36 salidas pedagogicas de las cuales
se ejecutaron 27. Todas ellas estructuradas en cuatro categorias: salidas
de cardcter local, a otras localidades, reconocimiento de patrimonio
vy encuentros con otras instituciones. Las primeras, se desarrollaron
en espacios del entorno institucional, el territorio propio, localidad
septima de Bosa. Las de otras localidades buscaban el reconocimiento
del patrimonio, lo mismo que contrastar la realidad propia con la de esas
localidades en lo que respecta a lo cultural, historico, arquitectonico,
costumbres y ambientes, de acuerdo a los intereses de los estudiantes.
Por ultimo, los encuentros inter institucionales de reconocimiento de
lugares de interés particular, generados a partir de invitaciones y eventos
en la institucion de caracter cultural, por asignacion del proyecto Escuela
ciudad escuela.

Todas estas salidas permitieron visualizar transformaciones a nivel
particular y grupal. Cada salida pedagogica exige unos criterios minimos
de comportamiento y responsabilidad social. De este modo, primero en
el aula se le hace comprender al estudiante la necesidad del cuidado
personal, de la seguridad v de la responsabilidad que conlleva pertenecer
a un grupo, del cuidado del otro, del respeto de los bienes publicos, de
aprender que al cruzar una via debe utilizar y respetar las normas y
espacios establecidos, depositar las basuras en los sitios adecuados, el
no obstaculizar la via piblica ni generar desorden, a la vez que se debe

T Fraveg, Paulo, A sombra de esta magueira, 5ao Pablo, O o agua, 1995
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utilizar un lenguaje adecuado para no propiciar escandalos ni rinas.
Estas elementales pero significativas normas de cultura ciudadana se
constituyeron en el fundamento de la convivencia que se va consolidando
desde la casa, la escuela y el contexto.

Estos aprendizajes en la practica de salidas y encuentros en distintos
contextos son el eje de la cultura ciudadana ya que constituyen una
herramienta de autorregulacion de la convivencia entre los individuos
porque los comportamientos humanos son regulados por la ley, la
moral y la costumbre, que “son los principales exponentes de lo que
se piensa y se cree (creencias) que debe ser el comportamiento”
(Reflexiones de cultura ciudadana en Bogota.2003:17)%. Sin embargo,
los comportamientos evidentes de los estudiantes deben ir mas alla,
es decir, proyectar su autonomia, entendida como la unica posibilidad
que tienen los seres humanos de crear desde sus imaginarios nuevas
formas de institucionalidad y de participacion politica. Asi se establece
un nuevo vinculo social, donde la solidaridad es una forma de transito
del yo al espacio del otro ya que el escenario escolar juega un papel
fundamental en esta tarea.

Como una de las tareas de la escuela es formar sujetos autonomos,
las practicas pedagogicas y las estrategias didacticas se orientaron
hacia tal proposito, siempre tendientes a la participacion y creacion de
sujetos participativos dentro del contexto de ciudad donde apropien y
reconozcan sus espacios. Es asi como los mismos docentes evidenciaron
que los estudiantes motivados desbordan las metas propuestas por
los maestros y maestras ya que se apasionan tanto por lo que hacen
que llegan a explorar mas alla de lo previsto, lo cual se percibio en la
socializacion de sus anécdotas y experiencias.

Entre otras salidas, una de las que cobrd mayor relevancia fue la
de la Localidad de la Candelaria, porque los estudiantes desarrollaron
proyectos interesantes y al sustentarlos se evidencio una gran riqueza
y pasion en sus discursos. Entre estos destacamos Los fantasmas de la
Candelaria, La historia de los nombres de las calles de la Candelaria,
La evolucion de los medios de transporte masivo en Bogota y El cambio
demografico en la ciudad, entre otros. También es digno de resaltar el
dominio en la utilizacion de los recursos que ofrece la nueva tecnologia.

Al ir sistematizando esta experiencia se identificaron pretextos
de aprendizaje lo que nos llevé a preguntarnos ;Es posible identificar
entre docentes de diferentes disciplinas un problema compartido
como pretexto de aprendizaje? ;Como apropiarse de los proyectos que
llegan a la escuela desde la administracion central para convertirlos
en verdaderas fuentes de conocimiento? ;Como las salidas planeadas
interareas enriquecen los aprendizajes de los integrantes del Colegio
Porfirio Barba Jacob? ;Como competir con el ambito televisivo -

2 Reflaxiones de cwiiva cudadana en Sogard. 2003
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publicitario e internet, si por estos medios es que hoy la juventud
configura sus intereses y actitudes, sus representaciones mentales y su
forma de ver el mundo? La institucion escolar se siente amenazada por
otras formas de ensenanza y aprendizaje propiciadas por la tecnologia
o era de la informacion y del conocimiento.

A partir de estos interrogantes y reflexiones es que se afianza la
metodologia de trabajo por proyectos; una de las banderas que se
promueve en la institucion. Con su practica se motiva a los estudiantes a
aprender en tanto ellos, a partir de una actividad realizada, determinan
quée tematicas trabajar, ya sea por gusto, porque se les permite poner
en practica sus habilidades, porque se identifican con el tema, porque
establecen vinculos con sus propias experiencias, porque les permite
utilizar estilos de aprendizaje con base en su cultura, porque se les
respeta su estilo de aprender o porque los consideran importantes para
sus vidas... Esto genera impacto pues las actividades reflexionadas se
pueden realizar en otros escenarios diferentes a los muros habituales de
la escuela.

Con estas estrategias se obtuvieron resultados significativos producto
de la mirada holistica del aprendizaje; de la ciudad como generadora
de ambientes de interaccion que dinamiza el encuentro y la posibilidad
de conocimiento entre los diferentes estamentos de la comunidad
educativa. También se evidencio que las actividades planeadas y
adelantadas, al ser sistematizadas, son fuente de teorizaciones propias
sobre la vida, los ambientes y la experiencia. Por solo citar un ejemplo,
al reconocer su entorno les llevd a preguntarse ;Como es la vida en la
localidad de Bosa? ;Cuales son sus problematicas sociales, economicas,
culturales y ambientales?

Se reconocio que estas visiones particulares y locales se constituyen
a la vez en visiones globales, desde el trabajo colectivo, pues el trabajo
en equipo propicia en los participantes un aprendizaje totalizador,
integrador y con perspectivas interdisciplinares, al permitir que en una
salida pedagogica se indague, se explore, se cuestione y se aprenda sobre
diversos temas. Espacios aparentemente conocidos como los del entorno
no habian sido percibidos porque no tenian ni idea de su existencia y
validez. Los espacios fuera de su localidad para un buen numero de
estudiantes fueron novedad, pues no habian transitado por esos lugares,
se desubicaban y se perdian facilmente entre tantos edificios. Sobre
todos esos espacios desconocidos se recogieron evidencias, testimonios,
impresiones, emociones. Se evidencié que tanto para docentes como
para estudiantes dichas actividades eran importantes y significativas.

En fin, fueron muchos los interrogantes y lastima que con la dinamica
de trabajo en proyectos lo que falta es tiempo; espacios de discusion para
recoger todas las nuevas formas de trabajo que se generan a partir del
interés de una salida pedagogica. Estas experiencias transformaron las
miradas de los docentes sobre como generar y construir conocimiento,
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al tomar distancia de discursos teoricos que respondan a los estandares
establecidos, porque de una u otra forma son ajenos a la realidad
institucional y a las vivencias de los y las estudiantes. Toda norma
homogeniza mientras que los proyectos llevan a la transformacion de la
escuela al generar procesos de innovacion que permiten aflorar toda la
creatividad de todos los miembros de una comunidad educativa.

“La innovacion educativa se configura a través de unos contenidos y de
una determinada imagen de escuela, es decir, apunta a la transformacion
de unos procedimientos, estructuras y/o saberes escolares™. Desde este
postulado esta experiencia pedagogica es innovadora porque desarrolla
los contenidos curriculares institucionales con base en una proyeccion
de lo que debe ser la mision de la escuela, empodera a sus agentes
con estrategias diferentes que permiten organizar y categorizar el saber
en ambitos extraescolares y en interrelacion directa con el contexto,
cuyas experiencias trascienden el ambito escolar. Se fundamenta en
el aprendizaje significativo que es la base conceptual del PEl, ya que
el aprendizaje significativo es “aquel que conduce a la creacion de
estructuras de conocimiento, mediante la relacién sustantiva entre la
nueva informacion y las ideas previas de los estudiantes™

Esta experiencia logro incidir y modificar el concepto de conocimiento,
entorno y ciudad que tenian no solo los estudiantes sino también los
docentes, lo que permitio construir y deconstruir conocimiento, que es
el fundamento de la apropiacion del saber. Otro aspecto que se vivencio
fue el establecimiento de normas de conducta y comportamiento en
el manejo de las relaciones interpersonales y de interaccion y cuidado
del espacio publico como garantes de la convivencia y de la cultura
ciudadana.

La innovacion del Colegio Porfirio Barba Jacob IED merece ser
replicada en las instituciones plblicas y privadas de las distintas ciudades
y poblaciones por cuanto es una herramienta que permite, desde la
autorregulacion de la persona, trascender al cuidado de su entorno,
afianzar el sentido de pertenencia a su barrio, localidad, ciudad y pais.
También permite la construccion de nuevos aprendizajes significativos,
que contribuyen a formar personas autonomas, solidarias, participativas
que reconocen, se apropian y preservan sus espacios vitales y en esta
misma medida se cultiva su integralidad.

3 Barrartes, Radl Las innovacionss educativas: escananos y discursos de una década en Colombia. Bogold
SOCOLPE, 2001
4 Fundacion Alberto Mavani, Enfoques Pedagogicos ¥ Dradchcas Contempardneas. Bogold, 2004



fing pecibfidad de imwctigar  onsformar b evneln

BIBLIOGRAFiIA

Alcaldla Local de San Cristdbal. Viajes Pedagdgicos y
Cartograficos,. Bogota, 2008,

Alvarez, Alejandro, "Bogold una gran escuela: experiencias
nacionales e internacionales”: En: revista Educacion y sociedad,
Bogota: IDERP 2005.

Barrantes, Rawl. “Las Innovaciones Educalivas: Escenarios
y discursos de una década en Colombia®. En: Castro, Jorge v
Henao, Miryam Estados del Arte de Ia Investigacion en Educacion
vy Pedagogia en Colombia. Tomo Il. Bogola: Icfes, Colciencias,
Sociedad Colombiana de Pedagogia-SOCOLPE-, 2001,

Bautista Vallgjos, José Manuel: “Ef Currfcuwium  Oculto™.
Universidad de Sevilla. En: www.educadormarista.com/
ARTICULOS/CURROCU.

CINDE. Bogota, cultura ciudadana para exportacion Manizales:
CINDE, 2007.

SED. Bogota: Una gran escuela. Para que los niftos, nifias y
jovenes aprendan mds y mejor. Plan sectorial de educacion. 2004-
2008. 103

Buitrén Morales, Nachyelly: “El Curriculum: Un Acercamienio
Profundo Al Térming...”. México: Departamento de Lelras del
ITESM. Nimero 26.

Castillo, E., C. Sanchez. ";Democratizar la escuela o escolarizar
la democracia?”. En: Revista Colombiana de Educacion 45.
Bogotd, 2003.

Castoriadis, C. Sujeto y verdad en el mundo histérico-social,
Seminarios 1986-1987. La creacion humana |. México DF: Fondo
de Cultura Economica. 2004,

CHAVEZ, Ceneyra. “A propdsitc de la innovacion en la
investigacién educativa”. En: Revista Enfoques Pedagdgicos. Vol.
I N° 3. Banta Fe de Bogota: Cafam, 1993

Freire, Paulo. A sombra de esta magueira. San Fablo; Olho
d’agua, , 1995

Fundacion  Internacional Alberio Merani. Enfoques
Pedagdgicos y Didédcticas Contemporadneas. Bogota, 2004.



104

SISTEMATILACION D EXPERIENCIAS DF AU

Gajardo, Marcela. Enseflanza basica en las escuslas rurales.
Experiencias innovadoras. Santiago de Chile: UNESCO, 1988

Garcia Canclini, N. Consumidores y ciudadanas. Confiictos
mufticulturales de la giobalizacidn. México: Grijalbo, 1995

Juarez, Isabel y Franco, Pedro. Investigacién Documental. Acto
de conocimiento. Méxice, 2001

Landinez, Fanny y ofros. La investigacion pedagdgica como
drea del conocimiento. Bogota: IDEP. EPE, 2006.

Mata M. La Ciudad Educadora. Adjuntament de Barcelona,
19890,

Maturana, Humberto y Varela, Francisco. De médquinas y seres
vivos. Santiago de Chile: Editorial universitaria, 1993

Mockus, Antanas. Cultura ciudadana, programa contra la
violencia en Santa Fe de Bogota. 1995-1997. Alcaldia mayor, 1997

Fintos, J. L. "Los imaginarios sociales del delito. La construccion
social del delito a través de peliculas (1930-1923)" en: Revista
Anthropos, 2003

Rorty, R. Contingencia, ironia y solidaridad. Buenos Aires:
Paidds, 1996

Schdtz, A La construccidn significativa del mundo social,
Introduccion a la sociologia comprensiva. Barcelona: Paidds, 1993









Wna pesibatided ¢ imvestionr § transiormar lo poneln

DEVOIVIENDOLE UN SUSPIRO A LA TIERRA

Misnica Cuineme
Gloria Sicuamia
Liliana Salgado
Rosmery Piferos

Resumen

La experiencia ambiental que a conlinuacion se presenla se
levé a cabo en el Colegio Monteblanco Sede Serranias, de la
localidad Quinta Usme. En esta se mencionan algunos aportes
metodoldgicos como: cine foros, talleres, riluales, caminatas y
salidas ecolggicas; visibilizadas desde algunas posturas tedricas
gue se confrontaron en las vivencias pedagdgicas al interior de
Ia escuela, para entrelejer e iniciar con la comunidad educativa
desde [os saberes ancesirales, las nuevas praciicas ambientales
gue favorezcan el desarrollo sostenible de los recursos naturales.

El propdsito de la propuesta es generar algunas estrategias
pedagdgicasy didacticas que propicien espacios de acercamiento,
exploracion, sensibilizacion, concientizacion, apropiacion y
conocimiento de los recursos naturales de la localidad de Usme,
a través del recuerdo de fas vivencias alrededor de la quebrada
Chuniza de nifios, nifias, padres, madres y demas familiares del
primer ciclo, para generar una transformacion en el uso, cuidado y
proteccion de los recursos hidricos de la comunidad.
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El punto de partida

El presente textorecoge el proceso de sistematizacion de laexperiencia
eco-pedagogica en la escuela Monteblanco sede Serranias, donde un grupo
de maestras visualiza la necesidad de generar una propuesta educativa
que favorezca las practicas ambientales, alrededor de la sensibilizacion,
uso, prevencion y cuidado de los elementos naturales que hacen parte
del espacio habitado por los nifios y las nifas. Desde este punto surge
la necesidad de abordar el trabajo pedagogico que incida en la reflexion
sobre la manera en que habitamos, nos relacionamos con el espacio y
modificamos el territorio, desde las diferentes practicas ambientales.

Consideramos importante desde la labor como docentes y habitantes
de este espacio surcar senderos que posibiliten andar en esta tierra
de manera mas consciente y responsable con el medio ambiente y con
los otros, acercandonos al legado cultural que trazaron los antepasados
Muiscas mediante la evocacion de la tradicion oral, de los cuidados y usos
de la tierra, de relaciones con el hombre y la tierra, la forma de habitar
el espacio y sentirnos parte de él. Asi, Ecoserranias: bajo el manto de
los ancestros, los nifios y las nifas le devuelven un suspiro la tierra, es
una propuesta educativa que recoge las vivencias de diferentes actores
para generar alternativas en las practicas ambientales en la comunidad.

Para esto identificamos el proceso de educacion ambiental como
un espacio dentro de lo curricular que no debe institucionalizarse
dentro de un area, sino como un proceso que se vive en el mismo y
que trasciende a la asignacion de una hora académica determinada.
Abordar la educacion ambiental es tocar practicas y actitudes en la que
se inscriben las relaciones que cotidianamente se entablan en el diario
vivir como banarse las manos, ir al bano, lavar la ropa, prender la luz
y demas actividades que hacen parte de las dinamicas que envuelven
el dia a dia, y del cual parte la construccion de la educacion ambiental
que posibilita la entrada a nuevos discursos y practicas sobre la manera
en que nos relacionamos con el medio, promoviendo una cultura de
cuidado y proteccion de los recursos naturales.

Partimos de la importancia del aprendizaje significativo, en tanto es
nuestra base esencial ya que al hablar de las practicas ambientales y de los
rituales, estamos haciendo alusién a una serie de experiencias que permiten
generar conocimiento. Un aprendizaje significativo permite no solo trascender
en los nifios y en las nifas sino en sus padres, permitiendo que la comunidad
se eduque y se enriquezca frente al medio ambiente y su conservacion. Este
aprendizaje viene sostenido sobre el aporte de la Geografia Humana que
permite sustentar una perspectiva sobre lo ecoldgico y su relacion con la
construccion social del espacio, a traves de la consolidacion de la memoria
colectiva que posibilita la reconstruccion de los lazos afectivos, emotivos v
significativos que se establecen con el espacio. Una comunidad al establecerse
dentro de un espacio no solo lo habita y transforma sino lo vive constituyéndose
en parte de él, re-creando, re-sintiéndolo y afectandose mutuamente.
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Milton Santos en su libro La Naturaleza del espacio: Técnica y tiempo.
Razén y emocion, afirma que: “Los elementos fijos, fijados en cada lugar,
permitenacciones que modifican el propio lugar, flujos nuevos o renovados
que recrean las condiciones ambientales y las condiciones sociales, y
redefinen cada lugar” (Santos, 2000: 53). Con esta cita queremos pensar
en como el conjunto de elementos naturales y artificiales permiten una
representacion y por lo tanto afectan las practicas ambientales en un
lugar; en qué medida el ritual y las didacticas alrededor del cuidado
pueden plantear formas distintas de percibir el medio y contribuir a su
transformacion. En Milton Santos el espacio es renovado y construido por
las dinamicas sociales que se establecen al interior de cada sociedad.
Los espacios geograficos al ser remodelados por el hombre, pasan de ser
el medio ambiente natural al medio ambiente artificial; dentro de esta
relacion el hombre humaniza el espacio y el espacio es el medio por el
cual el hombre se humaniza.

Augustin Berque es un geografo francés que tras vivir una experiencia
de mas de veinte anos de trabajo, ha elaborado dos conceptos que nos
iluminan en el trabajo que adelantamos. En primera medida se halla la
medianza, la cual se puede definir como el caracter del medio de fundirse
con el hombre para evidenciar relaciones mutuales de afectacion, es
decir que el medio modifica al hombre tanto como el hombre modifica
al medio.

Para Berque “un medio no existe mds que en la medida en que es
resentido (de ser objeto de sensaciones una y otra vez), interpretado
y ordenado por una sociedad; pero donde también, inversamente, esta
parte de lo social, es constantemente traducida en efectos materiales
que se combinan con los hechos naturales (Berque, 1991: 15). La
Medianza permite definir de forma concreta porque es importante una
transformacion en las practicas y las representaciones sobre el medio.
De otro lado, se origina en su apropiacion una interpretacion de los
elementos naturales que se asemejan al modo de ver el mundo de la
cultura Muisca y es la forma en que se interioriza la naturaleza como
parte de un gran cuerpo; el cuerpo del hombre siendo el mismo de la
naturaleza, de alli el respeto al agua como esa sangre en la que viaja
el alma del mundo. En Berque esta metafora (naturaleza- hombre)
es definida en la trayeccion la cual se sustenta sobre la relacion que
acabamos de establecer donde el hombre descubre y proyecta que lo
que le ocurre al medio le ocurre a él mismo: “...las representaciones del
sujeto se construyen mediante una sucesion de acomodaciones con el
objeto... (Berque, 1991: 20)

Dentro de esta mirada, el significado del espacio trasciende la
dimension bio-fisica, para retomar el sentido que le da el individuo al
identificarse con él, al convertirlo en lugar de encuentroy hacerlo partede
su historia y de su memoria. Cada comunidad crea vinculos con el espacio
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que habita tejiendo la memoria colectiva, permitiendoles identificarse
como miembros de un espacio al poseer rasgos caracteristicos que los
definen como habitantes de un territorio en particular.

En esta perspectiva consideramos que la memoria colectiva es
un elemento importante dentro de la constitucion de los procesos
identitarios y de arraigo con el espacio, ya que la memoria colectiva
es el conjunto de representaciones, sentimientos y formas de sentido
del pasado que tiene una comunidad y legitima a través del acto de
conmemoracion. En la manera como se establecen las relaciones con
el espacio, para este caso en particular con la quebrada Chuniza, se
pone en juego el conjunto de ideas, practicas y creencias de manera
consciente o inconsciente para generar los procesos de apropiacion
que posibilita reconstruir los lazos ancestrales con la tierra, Lazos que
tienen que ver con el saber del cuidado de la misma, los cuales hacen
parte de la memoria colectiva de la comunidad. De esta manera, al
traer del recuerdo las historias sobre la quebrada Chuniza se entretejen
las voces que componen los vinculos con el pasado, posibilitando puntos
de encuentro entre los habitantes de la localidad con las formas de
evocacion del espacio alrededor del cual establecieron sus viviendas.

De igual forma se identifican las practicas ambientales en el contexto
de la relacion entre el hombre y el medio. Se trata de pensar la metafora
que guia el espiritu de la ecologia, la cual consiste en pensar y apropiar al
medio natural como el propio cuerpo del hombre, generando un conjunto
de acciones encaminadas al cuidado, prevencion y proteccion del medio
natural y humanizado. Enmarcadas por la aceptacion de las comunidades
y destinadas a ser normas basicas que se desenvuelven en protocolos,
tratados o leyes que pretenden garantizar su desarrollo sostenible.

Contexto: Serranias, el escenario del eco

Las fuentes para descifrar la historia de la escuela y hablar del
contexto se toman del proceso de recopilar la memoria colectiva de
la comunidad educativa, a través de la recuperacion de la oralidad;
procesos que tuvieron lugar en los talleres, las salidas y los rituales, los
cuales se convirtieron en escenarios de activacion de la memoria, donde
se recordaron y revivieron momentos, situaciones, lugares y personas
que fueron participes de la construccion de la historia de la comunidad.

La Institucion Educativa Distrital Monteblanco, pertenece a la localidad
quinta de Usme, ubicada al sur de Bogota, limitando con las localidades de
Rafael Uribe, Ciudad Bolivar, San José de Sumapaz y San Cristobal. La localidad
de Usme esta integrada por una zona rural que comprende 17 veredas,
conservando tradiciones y aspectos de la cultura rural; la zona urbana esta
conformada con 126 barrios, distribuidos en cuatro sectores, en tormo de un
terreno montanoso. Debido a su ubicacion y extension, la localidad presenta un
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area dentro del perimetro de servicios de la ciudad y otra area fuera de ésta,
presentando como caracteristicas: una zona urbana, una zona de transicion
urbano- rural y una zona de reserva forestal. De acuerdo con los datos del
DAPD, Usme presenta la mayor densidad de poblacion de Bogota, teniendo uno
de los mayores niveles de pobreza con estratos socio-economicos uno y dos.

En lo que se refiere a la actividad econémica de la localidad, se
presenta una preponderancia del sector comercial, al que pertenecen
mas de la mitad de establecimientos del sector y genera empleo. Se
encuentran ademas las actividades correspondientes al sector de
servicios (obreros, trabajo en casas de familia). El sector industrial a
gran escala es muy incipiente, con presencia de una inmensa mayoria
de empresas familiares artesanales o microempresas. Ademas de la
actividad agropecuaria con el cultivo de papa, trigo, arveja y cebolla, se
encuentra la explotacion de canteras que ha conllevado al surgimiento
de ladrilleras y chircales.

En medio de este panorama surge la escuela Serranias hacia los
anos ochentas como un jardin comunitario atendido por madres de la
localidad. Poco después, en la misma decada, amplian la infraestructura
y se inaugura la escuela primaria Serranias, llamada asi por los
monumentales cerras que la custodian. Inicialmente la escuela primaria
atiende una poblacién de nifios y nifas entre los 6 y 8 afos en los cursos
primero, segundo y algunos de tercero, para el ano 1987 la cobertura
abarcaba los niveles de transicion a quinto.

La escuela Serranias fue producto de una ardua labor comunal, que se dio
como respuesta a la necesidad de atender a los ninos y nifnas de las familias
provenientes del campo y en situacion de desplazamiento que urbanizaban
la localidad, en medio de un ambiente que se hacia hostil debido a las
condiciones tanto climatologias como a la carencia de transporte, agua
potable, luz y teléfono. Al respecto cuentan los fundadores del barrio como
las aguas heladas del rio Tunjuelito servian para lavar la ropa y de paseo
para los ninos que acompanaban a sus madres.

Lo que ahora comprende los barrios de Monteblanco y Serranias, eran
terrenos que pertenecian a la hacienda la Olla, alli se cultivaba papa,
arveja, habas, cebolla y también los terrenos servian de pastizales para
las vacas. Parte de la hacienda fue vendida a Don Jorge Infante, quien
repartio en lotes el terreno para venderlos iniciando asi en proceso de
urbanizacion. De la hacienda la Olla solo quedan unas cuantas piedras
apiladas que en otro tiempo servian de limite para custodiar la gran
hacienda'. Parte de los terrenos fueron invadidos por casas que ahora
hacen parte del barrio Serranias.

Dentro de los grandes pioneros se encuentra Gustavo Espitia quien
pago cuatro millones de pesos para construir el acueducto, el cual era

! La casa de la haciends Jumnlo @ las mancionddas pvedrds, han desdparscido, por la amplacidn de i malla
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distribuido por mangueras, ademas de lograr los postes de luz. Se puede
encontrar la contribucion de José Castro quien como presidente de la
junta de accion comunal consolida la pavimentacion de las calles donde
se constituye la via de la primera linea de transporte que llegaba hasta
Monteblanco; hacia 1998 se terminarian estas infraestructuras para una
mayor cobertura de transporte.

El barrio Serranias fue abriéndose paso entre el frailejon, el romero,
el pino y el eucalipto, los cerros cambiaron su manto bioclimatico de
paramo por rudimentarias viviendas elaboradas en carton, plastico y
tejas. La proliferante invasion de terrenos con construcciones ilegales
y carentes de todas las condiciones basicas para vivir dignamente dio
origen a la primera urbanizacion de casas prefabricadas otorgadas
por el lider politico del partido conservador Alvaro Gomez Hurtado
en los noventa. Con este acto Serranias fue reconocido como barrio,
legalizando la propiedad de la tierra a los vecinos e iniciando un proceso
de desarrollo y crecimiento urbano, economico y cultural.

La escuela Serranias se anexa en 1999 al Colegio Monteblanco, ubicado
en el barrio del mismo nombre. El 13 de Abril del 2005 la Secretaria de
Educacion entrega el primer colegio de los construidos para el proyecto
de concesiones? a servidores plblicos, asi, el Colegio Monteblanco asume
la direccion de las tres sedes y amplia su cobertura a 3.500 estudiantes.

Desarrollo metodologico

Los instrumentos metodologicos hablan de una apuesta en comin
con referencia a dos frentes: en primer lugar se halla la necesidad
de difundir y contribuir a la creacion de costumbres, practicas y
habitos frente al cuidado del medio ambiente. En segundo lugar, estos
instrumentos permiten establecer un estado del arte de lo que piensa la
comunidad y sus costumbres. A continuacion se presentan los analisis de
los resultados de las actividades que se desarrollaron en cada estrategia
metodoldgica: cine foros, talleres, salidas ecoldgicas y rituales. Cabe
mencionar que las diferentes actividades fueron sistematizadas a través
de una matriz, que permitio identificar, organizar, clasificar y analizar
la informacion sobre la apropiacion, conocimiento, practicasy procesos
de acercamiento al uso y cuidado de los recursos hidricos de la localidad.

1. Devolviéndole un suspiro a la tierra

En este apartado se encuentra el analisis de los resultados que se
hallaron en los cine foros y los talleres. La razon por la cual se ubican

2 Son los coleglos consiruidos con recaudos nacionales v enfregados a instifuciones privadas perg que
los admuristre. Posteviormente en & mandaio del Alcalde Luis E. Garzdn (2003 - 2007) esfos colegios de
arguifeciurg avanzada i dofacion especial pasaron & denowvnarss "calegios piola”, concaplo gue log colocs
comao espacios especiiicos de obsanacidn e invasligacidn
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las dos metodologias bajo el titulo devolviendo un suspiro a la tierra,
se deriva de las dinamicas de trabajo, las cuales confluyeron en la
realizacion de acciones encaminadas a retornarle mediante las acciones
de cuidado un poco de la vida que ella otorga.

Los cine foros y los talleres se orientan a la blsqueda de actividades
pedagégicas que permitan promover procesos de exploracion,
sensibilizacion, reflexion y apropiacion sobre el uso y manejo que
habitualmente se hace de los recursos naturales como por ejemplo: ir
al bano, lavar la loza, botar la basura, banfarse, arrancar una hoja de
papel, entre otras actividades que hacen los nifos y las ninas dentro de
las dinamicas cotidianas.

En efecto, el proceso educativo en el primer ciclo frente a lo
ambiental parte de las actitudes y las acciones que los nifios y las
ninas vivencian dentro de los espacios que habitan, ya sea la casa,
la escuela, el parque, la quebrada, el rio o la calle. Lo que se busca
es entrar en dialogo con las formas de relacion que se establecen
con el uso del agua, a través de los cine foros y los talleres. Estos se
trabajan dentro del aula de manera ludica, con lo cual se pretende
el acercamiento entre los saberes de los estudiantes y de los padres
de primer ciclo con algunos elementos tedricos que abordan la
problematica ambiental y conllevan a construir elementos practicos
gue permiten modificar cambios de actitud frente a la forma de
manejar y utilizar el agua. Los cine foros y los talleres amplian
el espacio del aula y permiten que circulen los discursos de los
ninos, las ninas, las madres y los padres alrededor de las vivencias,
percepciones, creencias, sentires y concepciones sobre el agua.

Dentro de las formas que se tienen de concebir el agua, esta la de
identificarla como un elemento de valor, ya que presenta diferentes
utilidades dentro de la cotidianidad de las cuales cabe mencionar
las practicas de lavar la ropa y pertenencias, bafarse, refrescarse
y jugar, entre otras. De esta manera, el agua toma importancia en
la medida que es util y se le puede apropiar. Ademas, el agua es un
elemento que se comercia y para obtenerlo hay que pagar, asi, dentro
de las concepciones de los ninos, el agua vale porque tiene precio y
cuando no se paga el recibo, la quitan. La idea del agua como objeto
de comercio aparece dentro de las experiencias de ellos al ver que
el agua llega del tubo a la llave y esta es enviada por los duenos del
agua: el acueducto.

Lo anterior evidencia la forma en que los sujetos del nuevo siglo
construyen las relaciones con el medio, permeadas por intereses
particulares que buscan la explotacion del recurso hidrico con base
en una apropiacion y consumo de corte utilitarista y en desapego
con la importancia del elemento como constitutivo de las relaciones
ecologicas con el medio. Sin embargo la idea de la reduccion de
las fuentes de agua hasta su agotamiento, no cabe dentro de las
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representaciones de los ninos, las ninas e incluso algunos padres, quienes
son enfaticos al decir que no es posible que el agua se acabe porque hay
muchos rios y lagunas mientras llueva y se garantice el ciclo del agua.
Los talleres también permitieron hacer un acercamiento a la creacion de
vinculos entre las comunidades vy sus fuentes naturales, en la medida en que
por herencia indigena e hispanica la habitacion de un lugar estuvo siempre
relacionada con la cercania del rio y la quebrada o la vecindad de la laguna.
Esto permite reconstruir esa memoria que gira en torno al lugar como punto
de partida de la organizacion del colectivo y su vida cotidiana.

Estos lugares se inscriben en la memoria de los habitantes generando
procesos de identidad y arraigo. Alrededor del agua se tejen relaciones
que posibilitan la transformacion del espacio y del sujeto. Siguiendo en
parte lo que senala Marc Auge en su texto Los no lugares los centros
de desembocadura de las canerias como interfectos del alcantarillado,
aunque se hallan a plena vista en el transito cotidiano son negados
como lugares en el sentido en gue su paso no deja ninguna reflexion ni
mirada alguna sobre su problematica, sirven de referencias pero no son
lugares que inviten a la estancia sino se piensan como puntos de paso.

Al abordar el componente de la reconstruccion de memoria colectiva
sobre la formacion de los barrios, la historia de Usme y la quebrada
Chuniza, posibilita acceder a los recuerdos de donde surgen anécdotas,
leyendas e historias que son el resultado de la activacion de experiencias
pasadas. De esta manera, a traves del recuerdo se entreteje el pasado en
el flujo de acciones actuales para trazar vinculos afectivos que permiten
construir procesos de arraigo, pertenencia e identidad con un lugar.

2. Reconociendo un territorio ancestral: eco salidas

Usme es un territorio ancestral, lleno de historia, que nos habla
de nuestros antepasados y del vinculo sagrado que estos tuvieron con
la tierra y el agua. Por tanto, recorrer sus rincones y caminar por
sus diferentes sitios de interés nos lleva a reconocer su historia y su
importancia dentro de la vida local.

Lo que da significado a un espacio es el reconocimiento gue el individuo
hace de él; reconocimiento que no se limita al aspecto geografico sino
que va mas alla e implica aspectos sociales e historicos. Cada persona
se relaciona con un lugar desde sus propias vivencias, desde la memaoria
que lo vincula o no a éste. Solo al identificarse como parte de un espacio
determinado el individuo lo reivindica como propio y puede llenarlo de
significado, relacionarse con él , reinventarlo, hacerlo visible y asumir
compromisos frente a su cuidado y conservacion.

Las salidas como herramienta metodoldgica vincula al espectador y al
actor como constantes interactuantes sobre un saber a indagar; desde
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este proceso existe la relacion entre la dinamica indicada por el equipo
proponente y la respuesta de la poblacion impactada, la cual finalmente
contribuye con sus puntos de vista sobre el contexto abordado. Por ello
para nuestro proyecto ha sido fundamental la realizacion de las salidas,
ya que no se puede pensar en desarrollar actitudes y valores de cuidado
del medio ambiente y los recursos naturales sin entrar en contacto con
ellos. No es de manera abstracta que estudiantes, padres de familia y
docentes se puedan sensibilizar y emocionar con la belleza de los lugares
que posee la localidad de Usme.

Con el contacto directo del espacio que posibilitan las diferentes
salidas ecologicas, se ha despertado el sentimiento de pertenencia y
responsabilidad por los recursos hidricos del entorno inmediato del
Colegio Monteblanco, ya que, con cada caminata o recorrido, todos
los participantes hemos podido reflexionar sobre la importancia de
asumir un papel activo en el cuidado de los recursos naturales. De igual
manera con las ecosalidas se emprende una posible ruta de difusion que
motive procesos de imitacion y reproduccion en los circulos familiares
y barriales sobre el cuidado y uso adecuado de los recursos naturales.
En este proyecto el eco parte desde las inquietudes frente al cuidado
y uso adecuado de los recursos naturales que hay en nuestro territorio
inmediato; donde padres de familia, escolares, y docentes deciden
participar del itinerario con caminatas, para reconocer nuestro territorio
proximo, real e imaginado.

Las caminatas permitieron la conformacion del grupo ecologico
integrado por dos representantes de ninos y padres de familia de los
cursos de preescolar a tercero. Este grupo es convocado por el deseo de
ver las quebradas Yomasa, el Piojo y Chuniza, limpias. En los diferentes
territorios transitados en cada una de las caminatas, se pudo constatar,
gue los caminos andados, desde que se sale del colegio hasta donde
pasa cada una de las quebradas mencionadas anteriormente, estan
contaminadas de basuras, las cuales han sido arrojadas por aquellas
personas que son indiferentes al cuidado de las vias y rondas de nuestros
espacios hidricos (quebradas) y demas espacios publicos Es importante
destacar gue dentro del proceso, las salidas han permitido hacer uso de
la herramienta fotografica, para identificar y reconocer el estado actual
de las fuentes hidricas que estan cerca a la escuela. Ademas, aportan
el reconocimiento y la apropiacion ludica de los espacios y por lo tanto
generan unos lazos que se activan con las celebraciones y los rituales
que devuelven a los lugares las dinamicas ancestrales y promueven un
pensamiento mas reconstructivo que utilitarista sobre el medio.

3. Bajo el manto de los ancestros

Los rituales son celebraciones colectivas que van de generacion en
generacion donde se instauran reuniones de los pobladores alrededor de una
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circunstancia o un fenémeno. Partiendo de esta definicion, historicamente
los rituales se fueron transmitiendo en el poblade Muisca; posibilitando un
encuentro logico - magico de apropiacion del medio llevando en esencia la
importancia de respetar, cuidar y proteger el cosmos.

Dentro del contexto de este proyecto los rituales permitieron la
trasmision de las experiencias, sentimientos y actitudes de los padres
hacia los hijos y entre los nifos, renovando nuevos significados sobre
los lugares donde han crecido y han encontrado su hogar. Este juego de
practicas a su vez permitié un desarrollo pedagogico en la formacién
de los adultos sobre la historia de la region, un intercambio donde se
puso sobre la mesa lo que dicen los libros y la memoria colectiva sobre
el hecho comin de existir en un medio natural y apropiarlo. A partir de
esta serie de rituales se halla la remembranza. Es decir, la utilizacion
de ceremonias alrededor de los lugares y los elementos fungieron como
activadores de memoria y en este caso dispositivos del recuerdo sobre
la valoracion del medio ambiente. Alrededor del ritual se deja entrever
la responsabilidad social - individual frente al cuidado del medio,
teniendo en cuenta que esta apropiacion hace parte de la metafora que
ha enmarcado al hombre en el sentido de que cuando se hace dano a la
naturaleza es el mismo hombre el mutilado; apropiacion que se refleja
en las mediaciones entre el poblador y el lugar.

Los rituales para los Muiscas fueron celebraciones impregnadas de
intenciones reflexivas. Nuestros ancestros manejaron las celebraciones
de agradecimiento y renovacion, bajo la creencia desde el hombre para
con el cosmos, y sirvieron como medio para comprender las dinamicas
cosmologicas (leyes que la naturaleza por si misma sigue) y cosmogonicas
(creencias, celebraciones, ofrendas, ritos, oraciones, que se entretejen
en el colectivo de personas para dar respuesta a los fenomenos naturales
que manifiesta su cosmos). Los grupos ecologicos de padres de familia,
ninos, ninas y docentes del colegio Monteblanco de primer ciclo, optany
legitiman los ritos como un referente metodologico, ya que entretejen las
nuevas practicas ambientales con las ancestrales, para vivenciar procesos:
reflexivos, de meditacion, para re- descubrir, re- generar, re- vitalizar y
re- crear dichas practicas. Proyectando una mirada de reactivacion entre
los seres que habitan este espacio con fuentes de agua, riqueza vegetal
vy animal, cuyo sentido es rendirle culto a la madre tierra, con el fin de
evitar el caos, la enfermedad, el hambre, v la muerte.

Asi, desde la sede Serranias, legitimamos el acto ritual como estrategia
pedagogica, que revitaliza, evoca y regenera desde la narracion, la
danza y la simbologia, las energias que trascienden a la comunidad,
al pensamiento de esta, con acciones tangibles que promueven las
practicas favorables de cuidado a las fuentes hidricas del entorno y
demas recursos naturales que circunda la localidad. Abordando la
exploracion, comprension y reflexion, para devolver ese suspiro a la
madre tierra que tanto lo necesita.
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Conclusiones

Pensar en la educcion ambiental es generar dentro del ambito escolar
procesos de re-significacion y reconocimiento del espacio, visto como un todo
que se constituye, a partir de las relaciones que se establecen con él, ya
que, desde nuestra perspectiva, los espacios que se habitan se construyen y
transforman mediante la interaccion de los sujetos. El espacio es humanizado
y a su vez permite humanizar al hombre, puesto que los procesos de
humanizacion pasan por el encuentro con la naturaleza al identificarnos
como parte de un todo que nos nutre y nutrimos a partir de la acciones.

El proceso en educacion ambiental que se desarrolla en el colegio
Monteblanco sede Serranias parte de identificar las practicas ambientales
que contribuyen al deterioro y mal uso de los recursos hidricos, y sobre
las mismas iniciar procesos educativos que acerguen a los ninos, las ninas,
padres, madres y docentes a gestionar y promover acciones de cuidado y
preservacion de los recursos naturales. Las actividades que se han promovido
en el trascurso del proyecto parten de las vivencias y formas de relacion que
se establecen con el uso y cuidado del agua, retomando las practicas que los
ninos, las nifas y sus familiares tienen sobre el uso del agua y a partir de ellas
se trabaja por construir nuevas actitudes frente a la utilizacion y cuidado
de este recurso. De esta manera, las acciones que se implementaron en el
desarrollo del proyecto, propiciaron espacios que trascendieron los muros de
la escuela y tocaron otros ambientes de la comunidad donde se dinamizan
saberes colectivos a partir del encuentro con el otro.

Las estrategias vivenciadas como los cine foros, los talleres, las salidas
pedagogicas y los rituales, permiten plantear una opcion para que el
aprendizaje sea significativo, es decir que responda verdaderamente a los
intereses de ninos, ninas, padres, madres y docentes, y se desarrolle en
un contexto real y recupere los diferentes saberes y practicas que circulan
dentro de los espacios en los que se encuentran inmersos los estudiantes,
De igual forma, estos espacios ampliaron el espectro de trabajo en el aula al
incorporar los discursos, practicas, creencias y costumbres de los diferentes
actores escolares, con lo cual se reconocio otras formas de conocimiento
que hacen parte de los procesos de aprendizaje de los nifios y las ninas. En
esta experiencia se identificaron nuevas rutas de acercarse al conocimiento
del medio ambiente a través del contacto con el espacio, al interrogarlo,
recorrerlo y vivenciarlo.

Otro elemento importante dentro de la construccion de lazos con el
espacio es la memoria, ya que al desconocer la historia se pierde la memoria
y con ella se desvanece el lazo que nos une a la raiz o el origen de lo que
somos, a nuestra identidad. El alejamiento con los elementos que conforman
el espacio dentro del cual establecemos las relaciones sociales, se evidencia
con la ruptura en las tradiciones tanto orales como practicas en tormo al
cuidado y trato con la tierra, las cuales han sido remplazadas por nuevos
discursos que dejan ver el distanciamiento de las nuevas generaciones con
los vinculos que se establecen entre la tierra y el hombre.
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La reconstruccion de la memoria colectiva alrededor de la quebrada y
el rio, contribuye a generar nuevas relaciones y actitudes frente a estas
fuentes hidricas. El conocimiento de la historia hace que las quebradas y
el rio adquieran significado y sentido dentro de la historia de la localidad,
asi, los elementos del medio ambiente pasan de ser espacios anonimos a
lugares reconocidos que se miran y habitan de forma diferente.
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LA CALLE NO SE DOBLA POR LA ESQUINA SINO POR EL
(ENTRO: DEL AGUA Y EL TERRITORIO'

Fabicla Moreno C?

Resumen

El articulo presenta una expeariencia pedagdgica fundamentada
n una perspectiva conlemporanea de pensamiento que introduce
criterios de integralidad en la aproximacion al estudio del territorio
conforme a la meldfora del fractal .Visidn en la cual el todo y las
partes se hallan en interaccion dinamica y contradicloria.
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La experiencia comignza en el aula de clase en cuyo seno
se lrabaja recurriendo a problemas contextuales, problematicas
cercanas que circundan la localidad, para éste caso, la localidad
cuarta de Bogotd, San Cristobal, frente a preguntas relativas a los
procesos de degradacion ecoldgica,

1 Este &5 un aparie del marco fednico del proyecio "Un Viaje, una ruta... un mapa: diddclicas del fevritorio, ™
elaborade en el marco del proyeclo “Sstematizacion de Experiencias Pedagdglcas™ ool Inshiulo para
Investigacion Educanva y 8 Desarrolio Pedagogica IDEP 2009

2 Liconciada en Clancias Nalurales de la Universidad Pedagdgica Nacional. Docente dal Colegio Téenico
Tomds Rueda Vavgas
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Introduccion: del agua y el territorio

Esta experiencia inicia con la necesidad de recurrir a un nuevo
enfoque que permita visibilizar e indagar por las interacciones que se
establecen en el territorio (entre ellos la escuela) que permanecen
ocultas cuando se abordan desde perspectivas reduccionistas. En este
sentido se propone estudiar el territorio desde los modelos fractales
lo cual posibilitara un analisis complejo de la realidad fisica, cultural,
geografica, politica, historica, etc.

En efecto, el territorio tiene caracteristicas fractales, ya que la
ciudad v la sociedad manifiestan en diferentes escalas elementos de
auto-organizacion y auto- poiesis donde los ciudadanos en una suerte de
dialéctica le dan vida al territorio y este a su vez se la posibilita a sus
habitantes.

El territorio es un concepto entendido de diversas maneras. “Para las
ciencias naturales el territorio seria el area de influencia y dominacion
de una especie animal, la cual lo domina de manera mas intensa en el
centro y va reduciendo esta intensidad en la medida en que se aproxima
a la periferia, donde compite con dominios de otras especies™.

Mientras que las ciencias sociales incorporan el concepto de territorio
para la especie humana como el espacio de dominacion, propiedad y/o
pertenencia, de los individuos o las colectividades, sean éstas naciones,
estados o pueblos; es decir, como espacio sometido a unas relaciones
de poder especificas; ésta fue la herencia que recibio la Geografia del
Estado-nacion como proyecto y como cultura politica.

En esta tradicion de pensamiento, el territorio es espacio dominado
por los sujetos (sean individuales o colectivos), al reves de otras culturas,
donde los sujetos pertenecen al territorio, forman parte de él, como se
expresa en el hecho, por ejemplo, de que los U'wa se niegan a negociar
el Bosque Samoré, porque para ellos vender el territorio seria igual que
vender la madre, es algo que simplemente no esta en venta. Esta nocion
resulta incomprensible desde cualquier concepcion antropocéntrica,
como la judeocristiana, por ejemplo, que asume a los seres humanos
como los “amos y senores del universe”, y, en consecuencia, como los
propietarios del territorio.

En el momento actual de desarrollo de la ciencia y el pensamiento,
la “Teoria de sistemas” vy la “Teoria de la Complejidad”, han traido
consigo la reconceptualizacion del territorio como campo relacional,
multivariado v complejo y han permitido el desarrollo de nuevas
metodologias para la produccion de conocimiento sobre el territorio
acordes con su nuevo estatuto ontologico, entre ellas, la de fractales,

J Corféua de Andrada, Manuel, 1996
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para producir conocimiento sobre el territorio como realidad sistémica y
multivariada. “inmersa en relaciones y conexiones, conexiones entre la
gente y el entorno, conexiones entre y a lo largo de lugares, conexiones
entre la gente y los lugares™ (Hanson, 1997).

De ahi que el territorio no es simplemente lo que vemos, ya que
este, no solo es montanas, rios, valles, asentamientos humanos,
puentes, caminos, cultivos, paisajes, también es el espacio habitado
por la memoria y la experiencia de los pueblos, producto de un largo vy
paciente proceso de conformacion que ha tomado muchos anos y muchas
vidas, que tiene las huellas de los antepasados, pero también nuestras
propias huellas. Por eso aprender a leerlo y descifrarlo puede ensefnar
mucho sobre como resolver los problemas, los conflictos, las dudas y las
incertidumbres que enfrentamos en el presente.

Asi nace el proyecto, Un viaje, una ruta un mapa: diddcticas del
territorio, reconocido como una experiencia significativa, en tanto que
ensena otra forma de vivir la ciudad y el acto educativo; es decir, una
experiencia que propende por el uso pedagogico de la ciudad, tal como ha
sido denominada una de las ocho herramientas para la calidad, definidas
por el Plan Sectorial 2008 - 2012 “Educacion de calidad: Derecho de
todos para vivir mejor”.

Desde el territorio: desdibujar o trazar una ruta en aula

En su devenir, las sociedades construyen territorios a la medida y
a la manera de sus tradiciones, pensamientos, suenos y necesidades.
Territorios que significan mucho mas que un espacio fisico poblado por
distintas formas de vida que se relacionan, cooperan y compiten entre si;
en la medida en que el territorio es espacio construido por los distintos
pueblos que conforman la humanidad, que siempre esta habitado por
suenos y memorias y que, a su vez, construye a la gente que lo habita
dandole color, rasgos, palabras y consciencia, es decir, una manera de
ser y de sentir que se marca en el rostro.? (Chopra, 1995:201)

Por otra parte, en el territorio se cumple también aquella ley
fundamental de la ecologia, de que cada cosa esta relacionada con
todas las demas, propiedad que caracteriza a los sistemas abiertos y
complejos y al territorio como, uno de ellos.

Por lo tanto, entender el territorio y llevarlo al aula es trazar una ruta
que transciende el curriculo, ya que re-significa las formas de ensefnar
y aprender, desde una mirada no reduccionista, donde se resquebraja
progresivamente el edificio del saber y con él toda imagen acumulativa del
desarrollo de los conocimientos; donde los conceptos circulan, renacen

4 Hanson, Susanm, 1997
5 Ghopra, 1935
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y se transforman lejos de su punto de partida; donde se desmorona
el lenguaje unitario de la sintesis totalizante; donde aparecen nuevos
procedimientos e imagenes entre lo individual y lo colectivo, lo local
y lo global; donde se dan nuevas comunicaciones, interconexiones e
hibridos, entre la multiplicidad heterogénea de los lenguajes, de los
universos locales; donde los niveles de organizacion se abordan en una
nueva dimension: los fractales, que permiten encontrar relaciones entre
la totalidad social y la local y con ello como se reproduce lo sociedad en
es0s niveles de realidad.

Por consiguiente, desde este enfoque, entender la localidad de
San Cristobal, tan solo desde la simple descripcion de sus avenidas,
de su arquitectura, sin tener en cuenta la comunidad y sus multiples
interconexiones con el territorio, conduce a una concepcion fragmentada
del conocimiento. Ahora bien, surge un problema: ;Como abordar
el territorio desde diversas miradas en la escuela?, dada las formas
de trabajo que alli se adelantan donde es clara la concepcion clasica
predominante, la aproximacion reduccionista y la puesta de limites
rigidos entre las disciplinas.

En efecto, asi es como hemos aprendido a pensar, separando un
objeto de su entorno y aislandolo con respecto al observador que mira.
De otro lado, nuestro pensamiento es disyuntivo y reductor: buscamos
la explicacion de un todo a través de las partes, queremos eliminar el
problema de la complejidad. Obstaculo profundo que obedece al arraigo
de una forma de pensamiento que se ha impuesto a nuestra mente desde
la infancia consolidandose posteriormente en la escuela y la universidad,
sirviendo de paradigma a los expertos y especialistas.

Dentro de este contexto, los modelos de pensamiento que han imperado
hasta el momento como el racionalista y el empirista han influido en los
contenidos y estrategias de la educacion escolar, lo cual ha conducido a
un sinndmero de problemas entre ellos la “linealidad” del conocimiento
que se organiza en curriculos y programas de estudio ajenos a los procesos
de creacion, comunicacion e intereses vivenciados en la experiencia.

En oposicion con esta forma de ensefanza en la cual el avance se da
en un orden muy bien definido que se puede asimilar a una linea recta,
se propone una compleja, no en el sentido de dificultad, sino en el
reconocimiento de la multiplicidad de variables que entran en juego en
el abordaje de un problema.

En este orden de ideas, los fractales pueden adoptarse tal vez como
una nueva imagen para el proceso de aprendizaje y estudio del territorio
encontrando relaciones entre éste y los eventos que se suceden como
parte y reflejo del mismo. Supongamos, que desde el territorio se desea
procurar el aprendizaje de manera que posibilite que el estudiante
explore la red siguiendo de un nivel a otro de acuerdo con sus multiples
interconexiones conformando una suerte de holograma tal como se
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evidencia en los diferentes niveles de organizacion de lo viviente en los
cuales todas las partes estan sinergicamente en interaccion reciproca.

Asi pues, la indagacion del estudiante se daria verbigracia con una
pregunta preliminar que seguiria de acuerdo con la emergencia de las
necesidades presentadas, de manera que las respuestas alcanzadas
darian origen a nuevas preguntas, en una suerte de bucle recurrente de
acuerdo con las interacciones que se presenten en los ambientes fisicos,
culturales y sociales considerados.

Por otra parte, el conocimiento que se genera del territorio, desde
nuestro ambito y en esta nueva perspectiva, conlleva la resignificacion
del lenguaje, construido sobre las bases de la logica por interacciones,
mirada que implica interpolar e interpretar los diferentes niveles de
realidad, ya que nada sucede fuera del territorio.

Resignificar y aprender desde el territorio, trasciende los programas
de ensenanza y rompe las fronteras de las disciplinas que “se dictan”
como una lista de temas fragmentados que el estudiante debe seguir
uno por uno como condicion para permanecer en la institucion escolar.
Por ello, esta nueva vision apunta a un cambio radical de los enfoques
que se tienen sobre el saber y el aprendizaje que lleva a mirar con
reserva el conocimiento usual y su pretension de verdad y universalidad
lo que nos llevaria a ubicar de nuevo las condiciones que hacen posible
su emergencia y sus caracteristicas de regulacion.

5in poder cruzar la calle

Un viaje, una ruta, un mapa es una propuesta de aula, en donde se
observan aspectos de la vida cotidiana pretendiendo superar con ello el
tradicional modelo didactico basado en la relacion triangular, maestro-
estudiante -contenido, por la analogia con el fractal y sus relaciones
de interdependencia con su entorno (como el tronco y las ramas de
un drbol) a partir del conocimiento reflexivo y critico de su realidad
biofisica, social, politica, economica y cultural teniendo en cuenta el
territorio, la cultura, vy su memoria histarica.

Al plantear el estudio de los fenémenos relativos a las maltiples
afectaciones del rio Fucha con la comunidad, no se expone un topico
propio de la ecologia, o un tema del area de biologia sino una problematica
social, que pone de presente la desigualdad de oportunidades con
implicaciones en la convivencia, en lo tecnico y lo ambiental. Este
problema exige asumir la responsabilidad social con el territorio, en
contraposicion a la indiferencia ciudadana frente a los fenomenos que
traspasan las fronteras de la escuela, evento que es posible si desde el
aula se asumen estas formas de trabajo que conllevan la construccion de
actitudes y valores de responsabilidad y respeto hacia todas las formas
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de vida aspirando con ello traspasar el escenario escolar al convertir
estas disposiciones en criterios de accion para los participantes.

Agua, agua y mas agua: del desbordamiento del rio Fucha

Caminar la geografia de la localidad cuarta de San Cristobal es un
verdadero laberinto de calles que suben y bajan al suroriente de Bogota,
y que se precipitan desde los 3.150 m.s.n.m y caen en el plan del 20
de Julio a 2.600 metros. A diario, se hace el mismo recorrido del rio
Fucha y de las quebradas Morales, La Chirosa y El chorro de Silvino, que
atraviesan esa zona de oriente a occidente, entre barrios populosos y
empinados, buscando desembocar en el Tunjuelo.

El rio Fucha nace en el paramo de Cruz Verde, a pocos minutos de
Bogota, sus aguas cristalinas descienden alegremente dando tumbos entre
las piedras hasta alcanzar el primer asentamiento humano, a partir de alli
el rio se convierte tristemente en botadero de toda clase desechos.

Uno de los problemas del rio son las constantes inundaciones,
prueba de ello es la muestra de informes de corte ambiental
(como aforos pluviomeétricos y niveles de volumen de agua), o el
efecto del proceso de desarrollo de la ciudad. En el 2007, tanto el
diario El Tiempo como otros medios de comunicacion publicaron la
noticia del desbordamiento del rio Fucha, informando acerca del
dano de viviendas y perjuicio para sus habitantes. “Escapando de
la inundacion”, “Organismos de control atienden la emergencia™,
“Caos en la Capital”, “Tratando de salvar sus pertenencias” (EL
Tiempo 2 abril 2007), fueron algunos de los titulares que se
pudieron leer en ese momento.

Sibien escierto, que las lluvias son la causa principal de inundaciones,
hay otros factores igual de importantes como los que a continuacién
se presentan:

Exceso de precipitacion.- Los temporales de luwvias son el origen
principal de ilas avenidas. Cuando el terreno no puede absorber o
almacenar el agua que cae, ésta resbala por la superficie (escorrentia)
¥ sube el nivel de los rios.

Rotura de presas.- Cuando se rompe una presa foda el agua
almacenada en el embalse es liberada bruscamente y se forman
grandes inundaciones muy pefigrosas.

Actividades humanas.- Los efectos de las inundaciones se ven
agravados por algunas aclividades humanas. Asi sucede:

= Al asfaltar cada vez mayores superficies se impermeabiliza el
suelo, lo que impide que el agua se absorba por la tierra y
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facilita el que con gran rapidez las aguas lleguen a los cauces
de los rios a traves de desagiies y cunetas.

+ La tala de bosques y los cultivos que desnudan al suelo de
su cobertura vegetal facilitan la erosion, con lo que llegan a
los rios grandes cantidades de materiales en suspension que
agravan los efectos de la inundacion.

= Las canalizaciones solucionan los problemas de inundacion en
algunos tramos del rio pero los agravan en otros a los que el
agua llega mucho mas rapidamente.

» La ocupacion de los cauces por construcciones reduce la
seccion Util para evacuar el agua y reduce la capacidad de
la llanura de inundacion del rio. La consecuencia es que las
aguas suben a un nivel mas alto y llega mayor cantidad de
agua a los siguientes tramos del rio porque no ha podido ser
embalsada por la llanura de inundacion, provocando mayores
desbordamientos. Por otra parte, el riesgo de perdidas humanas
y de danos personales es muy alto en las personas gue viven
en esos lugares. Como siempre la fuerza de la naturaleza se
impone sobre el hombre y la ingenieria.

En conjunto, se puede reflexionar no solamente sobre el porqué
de las inundaciones, sino también sobre el conocimiento del rio y
las caracteristicas medioambientales que lo rodean ;5e conocen las
plantas nativas del rio Fucha?, ;Quién decide y a favor de quién?, ;Se
conoce la dinamica de la red hidrica de Bogota o se apunta a solucionar
un nodo dentro del sistema?

Segun la empresa de acueducto y alcantarillado cuando llueve de
manera muy fuerte el rio Bogota se sube, el rio Fucha (el volumen de
agua del rio Fucha comunmente se maneja 42 m3 / seq y en la creciente
paso a 52 met3/ seg). Entonces el alcantarillado no alcanza a descargar
al rio Bogotd y eso hace que se remanse y se presente el encharcamiento
de las calles, de un lado, y por otro el nivel alto del rie Bogotd no deja
que el rio Fucha se descargue y hace que el sistema se detenga y el nivel
del agua suba inundando las partes bajas de Fontibon.

Ante esta problematica surgen diversas explicaciones: Magicas, “el
rio tiene memoria y recobra su trayectoria”; tecnocrata, los modelos
desarrollados fallan en los disenos. Explicaciones que de alguna manera
no alcanzan a dar solucion al problema pues este sugiere varios niveles
de analisis: el ambiental (efecto del rio sobre la ciudad, eventos
atmosfericos); el social (los habitantes de la cuenca), y el urbano
(el crecimiento de la ciudad sobre el rio). Existen por supuesto otras
aproximaciones posibles. Un estudio completo implicaria evaluar
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los conflictos sociales relacionados con la explotacion del recurso, la
tenencia de tierra, los intereses politicos y los procesos de poblamiento.
La complejidad y vastedad del tema no se abarca en este escrito.

Desde la comprension (Segura, 2002), el problema es de todos, tiene
que ver con la forma como nos relacionamos, las conexiones con nuestra
vida misma y la forma de vivir en sociedad. Este es un problema no de
la Biologia ni del ciclo de agua, es un problema que trae de la mano
diversas disciplinas que pueden contribuir a su comprension.

En este sentido, cobran fuerza planteamientos holisticos que conciben
la realidad desde una vision compleja dado que considera multiples
variables como el entorno, la cultura y el contexto del estudiante, lo
que conduce a reconocer cOmo nuestra manera de vivir es consecuencia
de nuestros actos al pensarnos de manera individual.

De este modo, la presente experiencia pretende pasar de las calles,
no lugares que no se afectan ni se dejan afectar, donde los cuerpos
escriben un cuerpo que nadie puede leer, en tanto se escapa de toda
legibilidad, para pasar a un territorio donde los trazos de esas escrituras,
infinitamente entrecruzadas, componen una historia multiple de autores,
espectadores, de tiempo, de trayectorias y de alteraciones que escapan
de toda disciplina, de toda clasificacion, de toda jerarquizacion. Donde
la calle no se dobla por la esquina sino por el centro.,

Escapando de la inundacion

Ala luz de los ejemplos senalados, ésta es una aproximacion de como
crear un contexto que conduzca a que la accion educativa salga del
marco escolar. Esta accion hace que los estudiantes se interesen por
la colectividad y los convierte en participes de las actividades de la
comunidad. Tomar parte de las actuaciones locales, resulta un elemento
formador por excelencia (realizacion de contraproyectos urbanos,
acciones defensa de lugares naturales o urbanos). A condicion de que
los términos del debate sean propuestas de actuacion se fundamenten
en una reflexion calmada y profunda de competencias reales, Una vez
situados los estudiantes en la vida cotidiana y, enfrentados con los
problemas de su localidad, es cuando se sienten preocupados por la
calidad del medio y cuando actuan para preservarlo y mejorarlo.

;Afuera, adentro?: construyendo la herramienta

En el espacio del proyecto Un vigje, una ruta. . . un mapa, se genero un
ambiente dentro y fuera del aula, libre y espontaneo, en donde los ninos
se movian, manipulaban, gritaban, y comentaban con los compaferos
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de otras mesas de trabajo, comprobando que existen otras maneras de
mirar las mismas cosas, dandose cuenta que no todos comparten las
mismas opiniones y que el trabajo en grupo relega la actividad individual
y hace que se origine la necesidad de crear y argumentar, defender
ideas, justificar las opiniones, y al hacerlo, se ven retados a aclarar sus
pensamientos.

(En dénde comienza el tejido?

En la idea de construir un ambiente de aprendizaje, curiosidad, y
creacion, donde se dieran cita cada dia para conocer el lugar donde viven
y sus problematicas. Un dia les comenté a los estudiantes y comparieros
de trabajo la idea de salir con 80 estudiantes para emprender dicha
busqueda, ante la acogida de la propuesta se comienzan a gestionar
espacios, a reconocer con anterioridad el sitio a visitar y a abrir la
escuela para que fuese afectada por integrantes de la comunidad.

Lineas de tiempo: Lo percibido

Inicialmente, se les propone a los chicos
que elaboren imagenes o representaciones
del campo relacional en que transcurre su
vida cotidiana. Los chicos comienzan por
identificar y representar los elementos, las
relaciones, las dimensiones y las tendencias
que caracterizan su territorio vivido vy
percibido.

En esta parte del proyecto los chicos

visualizan algunos problemas que tienen que ver con la territorializacion
del espacio escolar, se avanza en el reconocimiento de los conflictos
que dinamizan la localidad y los riesgos y amenazas que se derivan de
relacionarse con el espacio extraescolar, en este caso, su barrio. Los
chicos hacen representaciones graficas de sus vivencias y sus imaginarios
e identifican los problemas, estos son plasmados en dibujos y mapas
que junto con relatos creados durante el proceso de construccion, dan
cuenta de diferentes visiones sobre el territorio y la forma como ellos lo
asumen y su relacion con los otros interactuantes. Al respecto del agua
manifiestan:

“El agua es una fuente hidrica que nos sirve para muchas cosas,
el agua es vital para el ser humano ya que sin esa morirfiamaos”,
algunas fuentes hidricas son alcantarillado, quebradas el rio.”

“El agua es indispensable para vivir y nos ayuda. La laguna de
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aguas clara, 1a reserva de la Cecilia y el rio agua claras.”

"Sustancia cuyas moléculas astan formas por la combinacidn
es un dtomo de oxigeno y de hidrdgeno e inodora”

“Tego seca de micasa unrio y el plogema es gue la arojan basura”,

Mas adelante se invita a un lider de una organizacion social de la localidad
cuarta de San Cristébal para conversar y socializar con los estudiantes,
las dinamicas de barrio de los escenarios, de los tiempos, el significado y
movilidad del territorio. La salida comienza con estudiantes entre los 10
a 15 anos de edad, aunque en las reflexiones desarrolladas en el aula se
incluyd una poblacion de estudiantes entre 10y 12 anos de edad. En el aula

o Este barnc fue bautizado con el
t_ijw?h_ é;__ nombre de Montecario, porque un serior
7 et . I* Hamado Pedro Ql'az y la sefora ﬁr:t_afia
I—{__ / s Fooriguez de Diaz compraron una finca
% L]

A s / lfamada Monlecarlo y dichos senores
/ y;‘;‘( i 5= f lotearon y uwrbanizaron esta finca hace

{ ’.ﬂ 'l aproximadamente  cincuenta afos, a
4 e bt - :f-‘ fravés del fempo se fundd la primera junta
A = - :}" de accion comunal, la cual se encargd de
Rt ; ayudar a instalar pilas para recoger el
]} Y fﬂ_}j# " » agua. Posteriormente se fue instalando en

s L T ; lascasas.

iy L. ;:m

o g P El progreso real del barrio se
130 empezd a ver en los aftos 70 cuando se le instalaron los servicios publicos (el gas

85 nueaveo en nuestro barrio).
La junta del barrio esta conformada por:
Camilo Garay : presidente.
Naohora Gavildn Secretaria

Contamos con un salgn cultural y un saldn comunal, ef cual se utifiza para
muchos eventos sociales

Frente al barrio queda la escuela logistica del gjército, el centro educativo
mas cercano al barrio es Ced Pantaledn Gaitan Pérez, que esta ubicada en San
Cristdbal, la iglesia San Cristébal, el hospital San Bias y el parque Gaitan Cortés
quedan aproximadamente a diez cuadras. De la casa donde vive al colegio son
aproximadamente veinle cuadras.”

de clase se procede nuevamente a leer el espacio recorrido.

Cada uno de los estudiantes evoca como se vive el espacio, para esto se
les solicita que elaboren una historia y describan como viven su espacio:

Después de evocar lo visto en su barrio, calles y avenidas, se paso
al examen de la imagen, esta lectura se oriento categorizando en tres
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puntos de vista: Vista aérea (maqueta), vista aérea vertical (mapa) y
vista frontal (corte o transecto). Con estas actividades se queria cubrir
todas las relaciones posibles entre un punto de vista y un modo de
representacion, ejercicio que a su vez resulto no tan complejo por haber
visto trabajos sobre espacios que eran familiares a los estudiantes.

Los mapas ahora los vivimos: yo afecto tu me afectas

Se propuso trabajar como minimo cuatro mapas, dada la impaosibilidad
de consolidar la informacion en uno solo. El primero se orientd al
reconocimiento del territorio fisico y economico, la relacion poblacion
naturaleza y las actividades de poblacion- produccion. El segundo
identificaba la infraestructura: servicios, vias, caminos, iglesias, redes,
espacios de encuentro; el tercero plasmaba las relaciones establecidas
entre los sujetos y los escenarios; y en el cuarto mapa se identificaron
los conflictos, riesgos y potencialidades.

En este momento se realizo una plenaria en la que cada grupo
de estudiantes mostro los resultados, realizaron cruce de mapas,
consolidando la informacion por aspecto planteado. Esto se completd
con relatos y asi se caracterizé el territorio en colectivo.

Trabajo de campo

En este espacio se recopila la informacion de forma directa en el
escenaric natural de los estudiantes, donde se observa de forma
detallada e intencionada, focalizandose la atencion en aspectos que
tienen que ver con el desequilibrio del rio Fucha, se precisan sus
interrelaciones, se mira con atencion seleccionando sensaciones,
degustando, catando el espacio, se procede a tomar notas de campo que
luego seran organizadas en un diario de campo. El recorrido se realiza
para contribuir al reconocimiento del territorio, evocar su memoaria y
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confrontar la informacion con los mapas realizados en clase.

Recorrer el territorio permitic también reconocerlo, confrontar lo
planteado en las sesiones de aula y a quienes tenian un conocimiento
fragmentado, verlo, sentirlo y apropiarse de forma integral, asi se
fueron construyendo los aportes. Respecto a los imaginarios de los
estudiantes sobre el rio Fucha, estos senalan la profunda problematica
sobre las inundaciones y su contaminacion, como consecuencia de un
mal ordenamiento y la estigmatizacion que sufre el sur de la ciudad y el
tratamiento que le dan los pobladores a sus recursos hidricos.

Vias de pensamiento

Este aparte describe un momento en el cual se pasa de un analisis
tedrico a actuaciones concretas para dar solucion a una problematica
que se resume de la siguiente forma:

1. Reconocer que existe un problema: desbordamiento del rio Fucha.
2. Reunir documentacion sobre el problema y dominarlo.

3. Construir un inventario claro de argumentos en pro y en contra,
establecer el papel de los diferentes grupos: responsables politicos
y asociaciones de defensa de la localidad.

4. Concebir un plan de resolucion del problema que desemboque en
soluciones alternativas.

5. Establecer una planificacion realista para emprender la actuacion
y concretar hechos.

Esta etapa esbozo un cuadro de las actividades humanas perceptibles
por medio de indicadores vistos en el terreno y permitio senalar una
serie de hipotesis sobre los posibles problemas presentes en el territorio.

Tratando de salvar las pertenencias. De la ruta al aula

El ambiente que se construya en el aula es determinante para construir otra
mirada de mundo, siguiendo los planteamientos de Landinez Fanny y otras:

El Ambiente Educative, entendido como ef resulfado del
entramado de inferacciones, enfre fos aclores escolares con el
curricwlo, el conocimiento, el espacio fisico, entre olros, puede
conslituirse ¢ bien en un caming con multiples posibilidades de
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transformacicn escolar en la convivencia generando ambigntes
de confianza o en un camino dnice con minimas posibilidades de
transformacion produciendo medidas de contral permanentes

Acercade los grupos y la construccion de un ambiente por interacciones
en el aula de clase:

Para la conformacion del grupo no es suficiente unir pupitres,
sino propiciar un ambiente en el que las aclividades propuestas
convoquen a los nifios a hablar, a disculin a hacer pregunias
entre si y a tfrazar metas comunes, donde el conocimiento no es
una actividad individual, sino una busqueda compartida, esto
no implica la desaparicion de la individualidad sino que por
el contrario se reconoce en la individualidad y posibifidad de
cada sujeto. La conversacion que alli emerge con otros permite
apropiarse de formas distintas de interpretar los fendmenos o
los eventos de lo cotidiano y es en el grupo que se consolida ia
posibilidad de articular estas vivencias y replantear nuevas formas
de leer el mundo, bajo la perspectiva de acciones pactadas, de
ayuda y reconocimiento mutug

Las siguientes preguntas de los estudiantes se generaron en el aula
de clase luego de hacer el recorrido por la ronda del rio Fucha y se
tuvieron en cuenta para el disefio de la ruta de aprendizaje. ;Como
era este territorio? , ;Quiénes lo habitaban?, ;Como dejamos huella?,
;Quienes viven ahora?, ;Por que el rio tiene espuma?, ;Los detergentes
cambian el rio?, ;Por qué no se ven peces?

En la clase posterior, la maestra llevo una plancha del Instituto Agustin
Codazzi en donde se mostraba la trayectoria del rio Fucha y las localidades
por donde pasa. Acto seguido, se invitd a los chicos, por un lado, a
reconocer su territorio y de otro lado, a realizar cuatro tipos diferentes
de mapas y a escribir sus imaginarios de espacios, donde se posiciona la
escuela, los sujetos y acciones, en una doble dimension: localizacion y
actitud de sus habitantes frente al entorno, sus usos y relaciones.

A medida que el rio viaja, su vida se transforma, surge la preocupacion
;Qué hacemos entorno a la vida del rio Fucha? Los estudiantes proponen
penalizar a quienes boten basura al rio o hacer desde sus casas acciones
que conlleven a la limpieza de este cuerpo de agua, de ahi surge la
elaboracion de jabon ecolégico. La maestra lleva diferentes tipos de
jabon, entre ellos, un jabén de tierra y les comenta que es elaborado
por nuestros campesinos, pregunta a los chicos que si saben para qué se
utiliza y ellos dicen que para dar brillo al cabello y para quitar la caspa;
los chicos lo huelen y no les gusta, pero les llama la atencion su envoltura
con cascaras de platano, preguntan por los materiales utilizados para
elaborarlo y la maestra les cuenta que en la plaza le dijeron que estaba
hecho con sebo, tierra y ceniza.
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En medio de la discusion se penso en elaborar un jabon artesanal
aromatizado que contribuyera a no danar el rio. Se pregunto entonces
por el procedimiento para la elaboracion del jabon y se propuso
adelantar una consulta bibliografica sobre el método para elaborarlo. En
esta busqueda se abarcaron aspectos como la historia, su clasificacion,
la diferencia entre jabones y detergentes, el impacto en la eutrofizacion
de los cuerpos de agua, etc.

Es entonces cuando los chicos emocionados llegan a la siguiente clase
con bata de labnramr’ru y gafas protectoras parque consultan}n que la
lejia era altamente caustica, de igual manera sus mamas envasaron
aceite ya utilizado, sal y esencia, motivados se pasaban entre ellos los
aromas que habian escogido para la elaboracion de su jabon.

Un grupo de estudiantes sigue paso a paso las indicaciones y termina
primero, lo muestran a sus demas companeros quienes les piden que
demuestren que saca espuma. Es alli donde surgen las preguntas: jEs
posible utilizarlo para banarnos?, ;Como se sabe si el jabon esta bueno?,
;Qué nombre le colocamos a nuestro jabon?, ;Como lo empacamos? ;Qué
es PH?, ; Por qué la cinta medidora de PH cambio de color?, ;Por que el
jabon limpia? , ;Como el jabon puede matar los peces en el rio? Maltiples
cuestionamientos que se retomaron en las siguientes clases y que
generaron discusiones, lo cual hizo evidente el interés por el problema
y la busqueda de soluciones. En esta linea de tiempo, se presento la
posibilidad de socializar la experiencia de realizacion de jabon con
aceite usado de cocina en Expo-ciencia Juvenil.

Aesta altura del proceso, las directivas del colegio técnico Tomas Rueda
Vargas asignaron rubros para la realizacion de jabones y se organizaron
profesores de las areas de ciencias Naturales, Matematicas y estudiantes
para la socializacion de la experiencia. Luego se propuso a los chicos
como disminuir la afectacion del desbordamiento del rio Fucha a las
personas que viven cerca de la ronda y es cuando se sugiere la realizacion
de una opcion de diseno de un circuito, un modelo en pequena escala
que en caso de inundacion indicaria a los habitantes de la localidad
como poder prevenir el dano a sus enseres. En este panorama surge el
cuestionamiento para realizar una alarma, un detector de inundacion,
comienzan las busquedas de como accionar un circuito que se active
cuando el nivel de agua ascienda, y surgen nuevos interrogantes: ;En
que lugar de Bogota se consiguen los materiales? ;Que es un circuito?
;Como funcionaria? Lo que presupone que los finales son el comienzo.

La partida, el retorno: rupturas y tensiones

La intencionalidad del proyecto fue la de promover un abordaje
alternativo al estudio del territorio que le permitiera a los
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docentes, estudiantes y miembros de la comunidad aproximarse
al conocimiento de su entorno mediante un proceso de interaccion
social sin caer en reduccionismos, con el proposito de transformar
las condiciones problematicas. En efecto, la experiencia vivida nos
posibilito evidenciar como el concepto de territorio se construye
y se vivencia desde la cotidianidad de los nifos y ninas lo que
permitio a los estudiantes participar en la elaboracion de su propio
conocimiento a partir de sus intereses particulares.

No obstante, es necesario reconocer que esta forma de trabajo
todavia genera dificultades y tensiones en la convivencia escolar,
dado que exige aprender a trabajar en equipo y a tramitar de
forma fraternal y razonada las diferencias a fin de que estas no se
conviertan en conflictos personales, situacion que con frecuencia
suele presentarse en los trabajos de caracter innovativo, como el
que se llevo a cabo. Por consiguiente, hay necesidad de fortalecer
el trabajo en colectivo superando la nocion evolucionista del mds
apto o las patriarcales donde unos buscan imponerse sobre los
otros al descalificar su saber por su condicion de género.

En este marco, y a partir de la experiencia desarrollada, quedo
demostrado que es posible construir otros modos de abordar la
realidad escolar, a partir de las indagaciones que el docente realiza
sobre su contexto, lo que conduce a plantear nuevas metodologias
y estrategias de acuerdo con las busquedas consideradas dinamicas
gue son posible si la basamos en el “trabajo cooperativo, solidario
y respetuoso de la diferencia”.
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PEQUENOS CIENTIFIOS LEYENDO LA C1UDAD

Jorge Arturo Herrera Zambrano
Fody Helena Sanchez Monroy

Resumen

139
El proyecto de Aula "Pequefios cientificos leyendo la ciudad”™ es

una experiencia que consiste en involucrar lodas las dimensionas
del desarrolle del nifiofa) de grado transicion de preescolar en
forno a las habilidades cognitivas en el campo del pensamiento
de ciencia y lecnologia, a lraves de fa siembra, cullivo y
fransformacion de fa caléndula donde vivencian y consiruyven su
conocimiento hacliendo diferentes productos como aromalicas,
pomadas y jabones de una manera artesanal. El estudiante
liene la oportunidad de enfrentarse a problemas cotidianos de
su entorno haciendo practicas de laboraforio elemental, pues
realizan transformaciones de una materia prima a un producto
completamente diferente al inicial wtilizando su creatividad y
su observacidn, El proyecto requiere que el niflofa) observe los
procesos tecnoldgicos de fransformacicn de productos en otros
lugares como fabricas de alimentos, gaseosas. huerlas o granjas
de la ciudad; finalments, los productos elaborados por los nifios
y niflas de preescolar pasan por un disefio de empaques y
legatipos para su distribucién y venta dentro de la comunidad
educativa. Todo lo anterior para evidenciar que la curiosidad y la
actitud cientifica surge de enfrentar al pequerio a experiencias y
practicas nuevas que les despierte el interés por su entorno y por
el desarrolio tecnologico,
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El presente relato cuenta de manera muy breve, la forma como dos
docentes entendieron que la ciencia es para los ninos la oportunidad de
desarrollar actitud cientifica y critica con sentido."

Tenemos por objetivo en nuestro proyecto de aula, la siembra, cultivo y
transformacion de las plantas medicinales para beneficio de la comunidad
estudiantil, pues con ellas los nifos(as) elaboran pomadas, jabones y
aromaticas. Todo ello apunta a acercarlos mas desde el preescolar a la
ciencia entendida como un area de experimentacion y contacto directo con
el aprendizaje, creacion de conocimiento y de actitud cientifica. Es oportuno
recordar que la ciencia no corresponde Unicamente a los cientificos de bata
blanca y microscopio, es para todos y esta a nuestro alcance.

Antecedentes

Este proyecto tiene su origen en un proyecto de aula extractado
de una vivencia llevada a cabo en otra localidad donde se comenzo a
experimentar con plantas medicinales, especialmente la caléndula, ya
que esuna planta con grandes propiedades de tipo medicinal y cosmético;
siendo antibacterial, cicatrizante y antiinflamatoria, reconocida a nivel
cultural. Ha sido utilizada desde tiempos atras por nuestros antepasados.
Su cultivo es de facil siembra y cuidados, ya que no requiere de suelos
altamente tecnificados. Esta estrategia de ensefanza se inicio con otro
grupo de estudiantes de preescolar, con edades que oscilaban entre los 5
y 6 anos, en el ano 1995 en el Colegio Juan de la Cruz Varela de la localidad
de Sumapaz. Luego se retomé el proyecto a nivel urbano, aplicando
todos los conocimientos que dejaron los siete afos de trabajo en una
zona rural donde los colegios son grandes fincas de experimentacion. La
idea de trabajar una huerta en un colegio rural es lo mas comun y de
facil implementacion, ya que se cuenta con los conocimientos previos
de los estudiantes, pues en su diario vivir estan en contacto directo con
las plantas y los animales. En Sumapaz se llevaron a cabo diferentes
practicas con plantas medicinales, los terrenos de siembra eran muy
amplios, pertenecian a la institucion y muchos de los nifios y ninas
vivian en el caserio lo cual permitia que ellos estuvieran pendientes de
las plantas, incluso en época de vacaciones. El colegio no contaba con
encerramiento como sucede aqui en Bogota y los ninos podian entrar a
la huerta, en cualquier momento, ain los fines de semana.

Etapas que marcaron la experiencia

Llevar esta experiencia exitosa a la ciudad fue una tarea ardua
puesto que el colegio no contaba ni con la huerta, ni con el espacio para

1 Los Docenles: Licenciada en Educacicn Preescolar Fady Sanchez M., y Jorge Arfuro Herrera
Z docente y disefador industiial 8 cargo del drea de lecnologia e informatica.
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desarrollar la practica; es de aque[lns donde predomina el cemento y no
ha‘y’ espacios verdes. Nos parecio muy interesante indagar en los ninos
y ninas cuales eran sus preferencias y su interés, un poco para ubicar
por donde comenzar, pues los pequenos de la ciudad pueden llegar
a tener otras expectativas y curiosidades muy diferentes a las de un
menor campesino.

Para darles a conocer la propuesta se les hizo un sondeo en forma
verbal donde se indagaba acerca de lo que mas les gustaba. Después de
las respuestas tipicas que se encontraron como: “ver Dragdn Ball Z, jugar
futbol, bailar, jugar con Barbies”, entre otras, y de preguntarles por sus
gustos y lo que les interesaria aprender llegamos a la conclusion, gracias
a su edad y por los comentarios que hacian, que uno de sus centros de
interés son las plantas y los animales. Las palabras de Juliana Vergara
estudiante de transicion asi lo corroboran: “Es bonito ir al campo y
mirar las flores y los animales, a mi me gusta ir a los zoolégicos y ver
todos esos animales que hay, me dan miedo los leones porque deben
morder muy duro”,

La naturaleza es uno de los temas con los cuales sienten mayor
curiosidad pues es el mundo que desean explorar. Ademas, encontramos
que la mayoria de los estudiantes del Colegio Nueva Constitucion,
epicentro de la investigacion, tienen su origen en familias campesinas
que llegaron a la ciudad por circunstancias como el desplazamiento, el
trabajo, la falta de oportunidades, en consecuencia, muchos de ellos se
interesaron en el tema de las plantas. El exito de un proyecto de aula
radica en la eleccion del tema, segun Fandino profesora de la universidad
Pedagogica Macional, los temas de los proyectos de aula pueden surgir
de muchas maneras:

los juegos infantiles, una salida pedagégica, un cuento que entusiasmo
a los ninos, una pregunta explicita o incluso propuesta de la misma
maestra basada en el conocimiento gue tiene de sus estudiantes. Esto
desde luego requiere de un ambiente de comunicacion en el cual los
nifios puedan expresar ideas, sentimientos, intuiciones, experiencias. Asi
mismo, el docente debe interesarse en el tema del proyecto de manera
que los pequenos perciban su compromiso y entusiasmo y se impregnen
de ellos. Algunos ejemplos de temas que se pueden plantear en un
proyecto de aula son indagar sobre los animales ( sus caracteristicas,
costumbres, alimentacion, habitat) o conocer acerca de los planetas (el
sistema solar, la luna, las estrellas)®

Despuées de informarles que el proyecto se inclinaria hacia la

experimentacion y a la vez serian participes de muchas actividades
y expediciones, ya que no era solo sembrar matitas sino hacer magia

con ellas pues las transformarian en otras cosas, tanto las ninas como

2 Fandifto, Graclela. Nilos v nidas que construyen conocimiento. Periddico Palabra Maeslira. Fundacidn
Comparlir, Bogond, abnl 2008, &-7

141



142

SISTRMATITACICR DF EXPERIENCIAS DE ABLA

los nifos reaccionaron positivamente ante esta propuesta. El trabajo
entonces no se limito solamente a sembrar y recoger la planta cuando esta
florecida y transformarla en pomada y jabon, se realizaron un sinnumero
de actividades pedagogicas planeadas v organizadas para que el estudiante
plasmara todo lo que observaba e infiriera procesos tecnologicos y cambios
en su entorno; como por ejemplo, escribieron en tormo a la planta y
elaboraron un libro artesanal, se hicieron cuentos con ayuda de los padres
donde la caléndula fue la protagonista, pintaron, colorearon, moldearon,
recortaron, hicieron descripciones verbales y escritas acerca del desarrollo
de una planta desde la semilla hasta su cosecha.

Con esta informacion se hace el seguimiento y el nifio(a) cuenta y
calcula, al observar los botones de la flor, predice la cantidad de flores
que pueden obtenerse, mide la planta periodicamente con el proposito
de confirmar la escala de crecimiento de la misma. En fin, son muchas
las acciones pedagogicas que son testimonio fiel de lo que ha sido
este proyecto. A continuacion recordamos algunas de las practicas
pedagogicas realizadas en torno al cultive de la caléndula.

Practicas pedagogicas

La huerta es un terreno o espacio que se dedica especialmente al
cultivo de alguna especie de planta. La agricultura urbana brinda un
marco en el cual la familia, vecinos o grupos afines pueden aprender
a observar y facilitar los procesos naturales (siembra, crecimiento,
cuidados, floracion, reproduccion, cosecha, conservacion, elaboracion
de productos, resiembra, entre otros ), ademas de tener propodsitos
productivos, tiene un contenido educativo, ayuda a fortalecer la
integracion y el trabajo en equipo y recuperar la autoestima, asi como
tambien promover habitos nutricionales, cuando se siembran verduras u
hortalizas, y habitos saludables, cuando se trata de siembra de plantas
aromaticas. El colegio no contaba con espacios verdes para sembrar,
teniendo en cuenta que el terreno de la institucion es pequenio, se solicito
autorizacion a la rectoria para utilizar un area pequena a un costado de
las aulas, que no tenia uso y por el contrario estaba abandonada.

Luego de la autorizacion por parte de rectoria, aunque con
desconfianzas y falta de credibilidad en el proyecto, se realizo una
jornada de limpieza y adecuacion del terreno con un grupo de padres
de familia que colaboraron llevando implementos de trabajo, como
machetes, picas, palas y azadones, utilizados para las labores agricolas.
Después de terminar la fase de limpieza y organizacion del terreno, los
ninos retomaron el trabajo y ayudados con estacas de madera y pita,
delimitaron el area y formaron los surcos para la siembra de la semilla,
cada nino tenia un espacio de 50 cms x 50 cms donde con ayuda del
dedo indice, hacia un orificio en la tierra suelta para poder vaciar la
semilla, y con sus dos manos cubrirla con tierra. Acto seguido, y gracias
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a una manguera, regaron los surcos para comenzar a observar a partir
de las siguientes semanas el proceso de crecimiento de la planta. Luego
cada semana, de ahi en adelante, se dirigian los nifos(as) al lugar que
denominaron “huerta” para hacer las observaciones y llevar luego en el
aula los registros a traveés de dibujos.

Produccion de aromaticas, jabon y pomadas: Los estudiantes
continuaron con las actividades relacionadas con el proyecto, se les
permitio tener acceso al laboratorio de la institucion y realizar sus
practicas alli. Finalmente, hicieron su informe de laboratorio con
dibujos donde mostraban sus pasos a seguir para la elaboracion de alglin
producto como jabon, pomada o aromatica.

¢ Como elaboramos la aromdtica?

La primera fase de la elaboracion de cualguier producto de caléndula es
la recoleccion de los péetalos ya que ellos son los que mayor concentracion
de las propiedades de la planta contienen, para la aromatica es
importante someterla a un proceso de deshidratacion en bandejas y al
sol. Diariamente los ninos(as) observaban como la planta iba perdiendo
humedad al percibir el cambio de color y contextura al tocar los pétalos.
Cabe anotar que los esudiantes realizaron descripciones verbales de
lo que observaron, con lo cual desarrollamos su expresion verbal y
sus habilidades cognitivas en el campo del pensamiento cientifico. La
descripcion, que consiste en enumerar las caracteristicas de un objeto,
hecho o persona, es uno de los elementos que se requiere ampliar en la
educacion inicial de un infante, es la habilidad de comunicar como es
o como funciona algo. Ser capaz de describir algo en forma coherente,
requiere de organizacion y planificacion.?

Los nifos dan cuenta de detalles minuciosos, observan insectos,
gritan, se asustan, tienen diferentes reacciones ante muchos fenomenos
que observan en la huerta, en alguna ocasion los nifios levantaron una
de las canastas donde se siembran las caléndulas, estas canastillas han
estado durante algun tiempo en el mismo lugar, lo que genera oscuridad
y humedad, un lugar propicio para que se desarrolle todo un ecosistema,
alli se vieron muchas especies de animales muy raros para ellos, como la
babosa, de gran tamano y que los impactd a todos, ese dia nos dirigiamos
a la huerta a recolectar pétalos, pero terminamos dando una clase
sobre los insectos y la forma como viven. La aromatica esta lista cuando
los pétalos han llegado al punto maximo de secado y emite un sonido
crujiente al tacto, al cabo de dos semanas aproximadamente.

;Como elaboramos el Jabon?

Para la elaboracion del jabon de caléndula se toma la pasta de

3 Secretarla de Educacidn Dvstrital.  Ornenfaciones Curricwlares para el campo de Clencia y Tecnologla
Bogold, D C., 2007
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glicerina de 500 gms para un promedio de 12 jabones de 40 gms mas
o menos, se derrite a fuego bajo en un recipiente metalico resistente
al calor, luego se mezcla con los pétalos de caléndula sin dejar hervir
la mezcla ya que pueden perderse con la ebullicion las propiedades de
la planta. Inmediatamente se vierte en los moldes para jabon, ya que
son de un material resistente a las altas temperaturas y al desmolde.
La planta de la caléendula posee un colorante natural que hace que los
jabones tomen un color amarillento.

; Como elaboramos la Pomada?

Tomamos una libra de vaselina, la derretimos al bano de maria, luego
de estar completamente liquida, mezclamos los pétalos de caléndula y
adicionamos dos gotas de escencia ya que la planta no tiene un aroma muy
agradable. Esta mezcla debe ser filtrada, porque no es usual encontrar
residuos en la pomada; estos ingredientes se vierten en envases con su
respectiva tapa. Luego de diez minutos aproximadamente, la mezcla
toma un estado solido y un color amarillento.

Practicas en el area de ciencia, tecnologia e informatica

Muestro proyecto tomé un rumbo diferente cuando el area de
tecnologia e informatica, comenzo a apoyar el desarrollo de los procesos
tecnologicos. Teniendo en cuenta gue la experiencia requeria de una
organizacion y una asesoria en cuanto a la parte de la presentacion del
producto, comenzamos a trabajar con los ninos de preescolar realizando
actividades diversas donde se desarrollaron estrategias pedagogicas que
estimularon el aprendizaje en los estudiantes.

Los ninos a pesar de su corta edad siempre vienen desarrollando
procesos tecnologicos desde su hogar, experimentan con objetos y
materiales que encuentran en su entorno, como elaboracion de barquitos
de papel, jugar con plastilina, entre otras tantas experimentaciones que
realizan antes de su etapa escolar. Entender la tecnologia en nuestro
proyecto es acercarse a los componentes de la tecnologia en los primeros
grados de educacion basica: Las competencias para la educacion
en tecnologia estan organizadas segun cuatro componentes basicos
interconectados, de ahi que sea necesaria una lectura transversal para su
posterior concrecion en el plan de estudios. Esta forma de organizacion
facilita una aproximacion progresiva al conocimiento tecnologico por
parte de los estudiantes y orienta el trabajo de los docentes en el aula.
Mos basamos en algunos desempenos contenidos en los lineamientos en
tecnologia.

Con la estrategia del plegado se realizaron talleres donde los ninos
desarrollaron destrezas en el manejo del papel y habilidades motrices,
ademas de conceptos importantes en geometria plana, para luego ser



utilizadas en la elaboracion de los empaques que son realizados con base
en plegado, puesto que las pomadas son empacadas en cajas de carton,
elaboradas por ellos mismos. Uno de los ejercicios que se realizaron
en la sala de informatica fue la sensibilizacion hacia el computador y
sus diferentes programas, se busco que los software que se utilizaran
fueran sencillos y faciles de usar para los estudiantes. Por otro lado, era
importante que el estudiante se familiarizara con el manejo del mouse,
ya que es una herramienta que requiere de manipulacion especifica y
habilidades en motricidad fina. En un comienzo los ninos tuvieron
dificultad para manejarlo, y se requirio de mucho entrenamiento en
varias sesiones para lograr el manejo adecuado. El internet, fue otra
herramienta que facilito el trabajo de ejercitacion con el manejo del
computador, algunas paginas de la red ofrecen motivos de dibujos
llamativos con los que los nifos({as) elaboraron combinaciones de colores
y texturas. Se sintieron a gusto cuando trabajaron con este tipo de
programas, la clase se convirtio en un intercambio de ideas y todos se
levantaban del computador para ir a mirar y comparar sus trabajos con
los demas companeros de clase, se generaba un ambiente de trabajo
en equipo, de esta manera cada vez se iba incrementando el grado de
dificultad a medida que se planteaban las actividades, el nifio requeria
de una mayor habilidad motriz para el dominio del mouse, pues en
algunos ejercicios demandaba de la rotacion de la mano y en otros de
desplazar y arrastrarlo.

Simultaneamente, llego la transformacion de la planta donde el nino
visualiza los estados de la materia, cuando derrite glicerina y la mezcla
con la calendula que luego se vierte a los moldes y nuevamente vuelve a un
estado solido, dando asi paso a la elaboracion artesanal de los productos
como la aromatica, el jabon y la pomada. De estos procesos tecnologicos,
también se realizan registros a través de dibujos donde se describen las
diferentes etapas de elaboracion de los productos y los disefios realizados
en el computador empleando el programa paint brush.

Después de la sensibilizacion hacia el computador, ejecutada con
anterioridad, los pequefos estuvieron listos para realizar trabajos mas
complejos que requieren de su habilidad y creatividad, comenzaron a
hacer dibujos de plantas observadas en la huerta, lo que permitio el
manejo de la geometna basica, las formas, colores, tamanos, dimensiones
largo, corto, trazos de lineas rectas y curvas para el esquema inicial del
arte, que son plasmados en la pantalla del computador, algunos de estos
son utilizados para realizar logotipos en la presentacion de los productos.

Los empaques se elaboraron con materiales livianos, como la
cartulina, que permitieron la manipulacion adecuada, se les presento
el trazado de la caja y luego lo recortaron y plegaron de tal manera
gue se le dio forma a la caja haciendo uso de la habilidad para doblar y
ensamblar empaques. El jabon por ejemplo, debe aislarse de la caja por
medio de una bolsa plastica, para evitar su contaminacion, para ello,

145



146

SISTEMATIZACION DF EXPERIEMCIAS DE MLA

utilizamos las bolsas plasticas de las servilletas que se encuentran en el
refrigerio proporcionado a todos los colegios oficiales de la Secretaria de
Educacion del Distrito. Esta estrategia cuenta también con una finalidad
pedagodgica, la reutilizacion de materiales para la conservacion del medio
ambiente, creando asi en los ninos una conciencia ecolégica y de amor
hacia el planeta, desde el colegio hasta el hogar. Los ninos se motivan
cuando se les presenta el conocimiento de una manera amena, divertida
y diferente, al igual que la experimentacion que los lleva a obtener un
aprendizaje significativo. El proyecto ha permitido tener contacto con
elementos quimicos y naturales, que al mezclarlos cambian de forma,
olor, consistencia, de esta manera el estudiante reconoce el entorno
que le rodea y se cuestiona con preguntas como ;de donde viene?,
;como se hace? jpara qué?, ;por que?

Salidas pedagogicas

Todo el proceso llevado a cabo anteriormente no habria tenido
sentido de no ser por las diferentes expediciones o salidas pedagogicas
realizadas para complementar el proceso de aprendizaje de los ninos y
ninas. A medida que se van planteando en el aula los temas del proyecto
se van relacionando con las salidas pedagogicas, la huerta se relaciona
con las granjas que visitamos, donde encontramos otras plantaciones
de calendula, incluso, otras especies de caléndulas de otras formas
y tamanos diferentes a las sembradas en el colegio, la produccion
por su parte, se relaciona en las fabricas que visitamos. Al inicio del
ano escolar se informa a los padres de familia en la primera reunion
acerca del desarrollo del proyecto y del apoyo que se requeriria tanto
presencial como economico por parte de ellos para costear algunas
salidas pedagogicas. Al comienzo los padres dudaron de la efectividad
del aprendizaje adquirido en las expediciones, no les agradaba que los
ninos(as) salieran y perdieran segin ellos, el dia de clase. Requeriamos
que para un mejor aprovechamiento de las salidas, los padres de familia
establecieran un compromiso de acompanamiento real con sus hijos(as),
porque implicaba un cambio en el esquema mental que tienen sobre la
forma como se debe aprender, pues para ellos salir era perder el tiempo:

“... Es que los nifios cuando pierden el tiempo por fuera del
colegio no aprenden y no se puede avanzar pues las nifios lenen
gue aprender a leer y 8 escribir sin alrasarse, la primifa del nifio gue
esta en el colegio de la vuelta, ya sabe leer y tiene cinco afos.... "

Este es uno de los comentarios realizados por una madre de familia de
la Institucion inconforme con la cantidad de salidas que se hacen en los
primeros grados de educacion inicial, y son las reflexiones frecuentes
con las que nos enfrentamos los maestros cuando no se ha entendido
el verdadero sentido pedagogico del programa Escuela-ciudad-escuela.
Para vencer este tipo de resistencias por parte de los padres de familia,
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se hace mucho énfasis en que el proyecto de aula, se apoya en el
Programa Escuela-Ciudad Escuela de la Secretaria de Educacion, con
las expediciones pedagogicas realizadas primordialmente a fabricas de
produccion de alimentos para demostrar a los nifos como una serie de
insumos se pueden transformar en un producto a través de los procesos
tecnologicos. La seleccion de los lugares pertinentes para el proyecto
y luego ser visitados por los ninos y ninas, se realiza en compania de las
docentes de grado de la institucion. Las empresas que seleccionamos
tienen apertura a los estudiantes de los colegios de Bogota y ofrecen
visitas guiadas a cargo de algin empleado de las fabricas capacitado
para atender a los estudiantes, con un lenguaje adecuado para que se
logre entender los procesos llevados a cabo para la elaboracion de sus
productos. Algunas de ellas fueron: Pan Bimbo, Coca cola, Comestibles
Super Ricas, Almacenes Exito,Granja Limbalu, Panaca Sabana.

Observar procesos tecnologicos en la elaboracion de los alimentos en
las visitas a las fabricas, responde a uno de los objetivos en la ensenanza
de la ciencia y la tecnologia, el cual es motivar a nifios, ninas, jovenes y
maestros hacia la comprension y la apropiacion de la tecnologia desde las
relaciones que establecen los seres humanos para enfrentar sus problemas
y desde su capacidad de solucionarlos a traves de la invencion, con el fin de
estimular sus potencialidades creativas4. Queremos que la distancia entre el
conocimiento tecnologico y la vida cotidiana sea menor y que la educacion
contribuya a promover la competitividad y la productividad. Entender la
educacion en tecnologia como un campo de naturaleza interdisciplinaria
implica considerar su condicion transversal y su presencia en todas las areas
obligatorias y fundamentales de la educacion Basica y Media.

Los ninos y nifas aprenden a traves de estas expediciones que existen
infinitas formas de utilizar y transformar los objetos que les rodean, estan
en continuo contacto con objetos, observan, comparan, clasifican y llevan
al aula todo lo gue vieron de las fabricas, en especial la aplicacion de la
seguridad industrial en todos sus ambitos, las indumentarias que utilizan
los empleados, los procesos, los insumos para la transformacion y después
de ello surgen muchas preguntas que se responden en clase: ;Como se hace
el yogurt del refrigerio?, ;Como se hace el pan? ;De donde sale la gelatina?

De manera clara se evidencia a través de sus dibujos el aprendizaje
que adquieren con las salidas pedagogicas, pues se observa un cambio
de actitud frente a las practicas que se realizan en el proyecto; por
ejemplo, los estudiantes comenzaron a utilizar delantal y cofia para
la elaboracion de los productos con caléndula, observaron que en las
fabricas tienen precaucion de utilizar estos elementos de proteccion
y seguridad industrial, ya sea por higiene o por salud. Asi mismo, se
reconoce el valor de la expedicion pedagogica al aprender mas y en otros
ambientes, visitar lugares que propician un aprendizaje significativo y
desarrollar la capacidad de resolver o encontrar la respuesta a través de
la observacion y la vivencia de problemas cientificos escolares.

4 Minigtena die Educacidn Nacional . Owenfaciones Generales para la Educacn en Tecnologla, Bogold, 2007

147



148

SISTEMATIZACHSN DE ECPERIERCIAS DE AIRLA

Desarrollo de habilidades comunicativas

La experiencia no ha dejado de lado el desarrollo del lenguaje en los
ninos y ninas, la atencion se ha concentrado en mejorar su interaccion
comunicativa, hecho que implica que el estudiante aprenda a escuchar al
companero(a), que se exprese en forma oral por si mismo(a) y que tenga en
cuenta su produccion escrita de textos, como se evidencia a continuacion.

Descripcion del proceso oral y escrito: Una de las actividades fue la
elaboracion de un libro artesanal: en este el nifio(a) plasmo todo el proyecto
desde la siembra hasta la transformacion de la planta en los productos.
Los estudiantes decoraron el libro en forma creativa y libre, registraron
situaciones particulares del proyecto, a saber, el dia de la siembra, los
riegos, los productos, entre otros. Todo el contenido del libro fue elaborado
por ellos, utilizando material de desecho y pegando recortes de hojas que
colorearon y utilizaron como laminas del libro. Las laminas se leyeron y se
generaron narraciones en torno a lo que vivenciaron en su momento.

Por otra parte, con ayuda de los padres de familia se realizaron cuentos
cortos en los cuales la protagonista es la caléndula. Algunos de los titulos
fueron: La caléndula y el Leon, De paseo con la caléndula, Mi amiga la
caléendula. Estas narraciones y el material en fisico fueron elaboradas en
casa, se buscaba que los padres se integraran en un ejercicio de creacion
y produccion de textos, que se intercambiaran ideas y se desarrollara la
creatividad. Cuando el pequeno participa activamente de esta actividad
de produccion puede luego en el aula de clase argumentar mejor, exponer
o narrar su material visual. Se propicia en el estudiante de transicion, la
posibilidad de contar lo que trae en su cuento, algunos de ellos inventan
una historia muy diferente a la que aparece en €l pues olvidan la narracion
original, otros ninos recuerdan perfectamente el texto, ayudados por
las ilustraciones, los demas estudiantes observan con detenimiento lo
que trae el companero, lo escuchan y se genera en ese momento en el
aula un espacio propicio para la participacion. A través de este tipo de
acciones se puede profundizar en la construccion de una voz autonoma
que incursiona en la vida social, escolar y ciudadana.

Resultados

Unimpacto generado por el proyecto essin duda, haber logrado acercar
mas al padre de familia al aprendizaje y a la formacion de sus hijos(as),
pues es el mismo ninofa) quien llega a su casa motivado a contar sus
experiencias de aula. Los padres de familia fueron el sostén, ya que sin
su apoyo, no habria sido factible evidenciar cualquier proceso. Algunos
de ellos cambiaron la concepcion errada de ensefianza del preescolar
que se enmarcaba tan solo en el aprendizaje del codigo linglistico
(aprender a leer y escribir repetitivamente). Ahora reconocen que en el
Preescolar existen habilidades cognitivas que hay que desarrollar en los
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infantes antes de dar ese gran paso a la lectoescritura, las matematicas,
las ciencias sociales y ciencias naturales.

La ciencia ha sido tradicionalmente ensenada a través de la
memorizacion y teorizacion sin mucha practica, no para ninos
pequenos, sino para grados superiores de la basica y media. Con este
proyecto de aula estamos demostrando que no se necesita de muchos
conceptos cientificos inicialmente para enfrentar al nino a esta area
del conocimiento, por el contrario, el conocimiento se construye a
medida que el nino experimenta con materiales cercanos a su entorno
y familiares para el, verbigracia, la elaboracion de la gelatina, hacer
mezclas para helados caseros, seguir los pasos para una receta que
hacen en casa con mama, etc.

Es mucho lo que se ha dicho acerca de la ensenanza de la ciencia,
en cuanto a los ninos de preescolar se tienen muchas prevenciones a
la hora de acercarlos al conocimiento cientifico y tecnoldgico. Tonucci
{2008), reafirma lo anterior, proponiendo una clase de escuela diferente
para los nifios, los docentes estamos en la obligacion de posibilitar la
experimentacion y la ensenanza de esta area utilizando las herramientas
que la modernidad nos proporciona, las TICS®:

El entusiasmo que muestran los nifios se percibe. cambia la
rutina escolar v se da lugar a la creacion de conceptos del drea
de la ciencia de manera significativa, con senlido para el nific ya
que se posibilita la experimentacion ligada a fa argumentacion y
se exigen cierlos lenguajes un poco mas avanzados invelucrando
nuevo vocabulario al que trala el nifio de casa,

La ciencia y la tecnologia entendidas desde el proceso que se llevo
a cabo en este proyecto, permiten desarrollar habilidades cognitivas
que enfrentan al nifio a responder por si mismo a cuestionamientos que
surgen de su trabajo diario en el aula, en la huerta, en el laboratorio,
dando explicaciones a fenémenos que no habia entendido y que tampoco
se habia cuestionado.

Impactos a nivel institucional

A nivel institucional el proyecto de aula y sus expediciones han
mostrado que existen diversas formas para llegar al conocimiento y que
a traves de ello se utiliza la ciudad como escenario de aprendizaje. Se
dinamizan los procesos que se llevan a cabo en el aula, se hace necesario
romper con los horarios de clase y flexibilizar los tiempos para aprovechar
mejor una salida o una experiencia que se este dando, se hacen ajustes
al plan de estudios toda vez que los contenidos aparecen en la misma
necesidad al interior del grado para complementar las experiencias.
El proyecto de aula y sus estrategias pedagogicas se han involucrado en

5 hiipfwweeianacion. com, annola. aspPnola_id= 1085047, Tomado de la antrevisia a Francesco Tonucel, del
ianio La Naodn, Lunes 29 de diciembre de 2008 | Publicago en edioidn imoresa, Argening
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diferentes escenarios de la institucion, como lo registramos en el siguiente
cuadro, han existido conexiones de la experiencia que irradian tanto el PEI,
como los proyectos transversales y el curriculo de preescolar. Vale la pena
decir, que todo lo que se ha planeado y organizado en torno al proyecto esta
ligado al Proyecto Educativo Institucional, “Lideres conciliadores y éticos,
capaces de construir y transformar mediante una comunicacion asertiva”,
somos conscientes que cualquier tipo de aprendizaje significativo en el
estudiante le aporta a su desempeno en la vida.

Para finalizar, constantemente estamos en la blsqueda de nuevas
estrategias para la ensenanza de la ciencia, buscamos que gracias a la
incorporacion de la ensefianza por ciclos en las instituciones oficiales
de Bogota, se logre entender el verdadero sentido de la transversalidad
y la innovacion pedagogica, que se entienda la educacion inicial
como un proceso donde se van desarrollando habilidades cognitivas
y comunicativas al ritmo del estudiante, respetando sus intereses y
motivaciones, que vuelvan a las instituciones los proyectos de aula, que
son la estrategia metodologica que mayor resultade ha dado cuando se
trata de integrar las areas del conocimiento y de las pedagogias activas.

Incorporaremos a las practicas y experimentaciones nuevas situaciones
de aprendizaje gque enfrenten al nino al conocimiento, pensamos la
posibilidad de utilizar en mayor grado el laboratorio de la institucion
para hacer procedimientos sencillos en ciencias, utilizar las casas de
los padres de familia para hacer intercambios de conceptos entre la
comunidad y los estudiantes, también alli el maestro aprende, pues en
este proceso de ensenanza-aprendizaje se es sujeto de conocimiento.

Es muy importante para nosotros como maestros que este tipo de
trabajo sea estudiado y analizado por otros maestros, los aportes a la
ensenanza de la ciencia que podemos hacer van en el sentido de que los
nifos y ninas mas pequenos pueden incorporarse a este conocimiento,
hay que desarrollar en ellos una actitud cientifica, enmarcada en las
habilidades cognitivas que permitan que el estudiante sea critico y
analitico. Todos estos procesos mentales se dan en la medida en que
el maestro se comprometa de forma constante y con entrega hacia
su profesion. Una forma de reivindicarnos como gremio es demostrar
que somos capaces de innovar y de dar resultados positivos en pro de
la calidad de la educacion. Vale la pena hacernos participes de las
propuestas de los gobernantes que administran nuestra ciudad, en el
sentido de mejorar a traves de nuevas herramientas de aprendizaje y
transformar la ensenanza para salir de un sistema tradicional que no
le aporta nada a la sociedad actual, que demanda nuevos espacios,
metodos y un curriculo diferente.
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FL EAPRENDIMIENTO OO UNA ESTRATEGIA DIDACTICA

Luz Aido Bejorano Romero
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Angela Maria Marfinez

Maria Isaobel Rodriguez Pedraza

Resumen

El proyecio emprendimienioen el curriculo Gregolac - Gregobell,
es una estrategia de innovacidn pedagdgica implementada en el
Liceo Parroquial San Gregorio Magno (LPFSGM), que consiste en la
articulacion al curriculo de las competencias laborales generales,
mediante la creacidn de una empresa para la elaboracién de
productos ldcteos (Gregolac) y para la elaboracidn de productos
de belleza (Gregobell). Es una apuesta por fa interdisciplinariedad
y la articulacion de la teoria y la prdctica que desemboca en la feria
empresarial donde se comercializan los producios elgborados y
se socializa la infraesiructura empresarial desde el aporte de
fodas las aéreas. Enfocada en el emprendimiento considerado
como la mejor estrategia para estimular la inteligencia y con efla
fodas las demas potencialidades del individuo, para trasmitic y
construir conogimiento contando con la motivacion v liderazgo de
los estudiantes. Las practicas de este proyecto abarcan desde fa
indagacidn conceptual, pasando por la formacién organizacional
de la empresa hasta la parte de produccién y comercializacion
del producto, invelucrando las habilidades y destrazas propias de
cada asignatura.
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Emprendimiento en el curriculo. Gregolac-Gregobell nuestra empresa
(ECGGNE), es la propuesta de innovacion pedagogica para transformacion
del curriculo como apuesta por una nueva manera de educar desde
la interdisciplinariedad como medio no solo para integrar los saberes
sino para que estos mismos logren su cometido en la formacion de los
sujetos destinatarios de la accion pedagogica. Esta experiencia desde
la perspectiva de fomentar la formacion para el emprendimienta’ y
potenciar competencias cognitivas, laborales y empresariales, se
consolido dentro de la institucion como una estrategia que desde su linea
de accion articulo la teoria y la practica en la creacion de una empresa
institucional Gregolac, para la elaboracion de de productos lacteos y
Gregobell para la elaboracion de productos de belleza, a partir de la
integracion de las diversas disciplinas incluyendo las areas fundamentales
y optativas del curriculo de la institucion: Ciencias sociales, Bioguimica,
Ciencias de la computacion, Matematicas, Microbiologia, Fisica, Artes,
Lengua Castellana, propiciando asi experiencias significativas para los
estudiantes que les permitan profundizar en tematicas claves de cada
disciplina desde un problema generador, de la siguiente manera:

En primer lugar, los maestros desde cada area generan preguntas
orientadas para despertar las inquietudes e intereses de los estudiantes
no solo acerca de la teoria sino de su aplicabilidad; es decir, saber hacer
en contexto. El siguiente paso es indagar sobre las tematicas de interés,
para que posteriormente se pueda constatar la teoria en la realidad,
permitiendo esto determinar si los resultados alcanzados son iguales a
los esperados, construyendo a partir de esto una red de conocimientos
que postule el por qué funciona o no. Es decir, articular la teoria, la
practica y el exito de la misma.

Con el producto elaborado y perfeccionado desde cada area, un
mes antes de la muestra final, en una reunion de todos los jefes de
area se realizan acuerdos que establecen los aportes concretos, tales
como: empaque, publicidad, logistica soportes contables, horizonte
institucional, etc. Lo verdaderamente significativo de todo este proceso
es la riqueza frente a la presuncion de roles empresariales, liderazgo y
ambiente de empresa, dividida por departamentos (grados) con funciones
especificas que convergen en la formacion de competencias laborales,
en actitudes y aptitudes que hacen de nuestros estudiantes sujetos
con competencias de emprendimiento, que no solo son fundamentales
para la futura formacion de una empresa sino que son aplicables a
cualquier ambito de la vida humana, ya que la vida misma debe ser
considerada nuestra principal empresa.

Esta formacion para la vida se fortalece con una experiencia mas real:
la practica empresarial durante las pasantias. En éstas los estudiantes
de ultimo grado se relacionan directamente con el campo empresarial
y tienen la oportunidad de asumir los roles propios de este ambito. De

! LEY 1014 de 2004, De fomento de o cultwro del emprendimiento.
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acuerdo con un perfil ocupacional, prestan susservicios en las diferentes
areas de grandes empresas, aquellas que les permiten ingresar, ytienen
contacto con planes de negocios y puesta en marcha de la empresa,
pasando por acompanamiento técnico, comercial, de disefio , asi como
acceso a equipos, instrumentos , tecnologias, laboratorios y fuentes
de conocimiento de talla mundial, que les permitan desarrollar sus
conocimientos y fortalecer sus competencias creativas, emprendedoras
y de negocios.

Asi el (LPSGM) enfoca su accion pedagogica desde una estrategia
de emprendimiento para la construccion epistémica y humana de los
sujetos objeto de ella. En resumen el proyecto emprendiemiento
empresarial en el curriculo tiene cuatro componentes esenciales:

« La interdisciplinariedad, al trabajar todos hacia un mismo fin en
momentos y asignaturas diferentes.

« La creacion como tal de la infraestructura fisica y organizacional
de la empresa que incluye la presuncion de roles y la ejecucion
de las funciones.

- Laarticulacion de la teoriay la practica en la pasantia empresarial
que consolida la mirada vocacional del estudiante y le ayuda
a cimentar las bases que ha recibido durante su formacion
academica.

« Laarticulacion de la teoria y la practica en un tema que no pierde
vigencia y que siempre tendra elementos para aportar a los
estudiantes durante su formacion academica y en su proyeccion
de vida.

Desde esta perspectiva y atendiendo a que “las competencias
laborales generales constituyen un punto de referencia con el que
las instituciones pueden enriquecer su ensenanza con sus aportes, de
acuerdo con los diferentes contextos escolares y laborales” el LPSGM se
enfoca en una finalidad clara: educar los jovenes Gregorianos para la
vida, y para la vida productiva, mediante las competencias entre las
que se encuentran las personales, las intelectuales, las empresariales,
las interpersonales, organizacionales y tecnologicas. En las personales,
que son inherentes al ser humano y necesarias en cualquier ambito, se
enfatiza en la orientacion ética, el dominio personal, la inteligencia
emocional y la adaptacion al cambio. En las intelectuales, indispensables
para el aporte del ser humano en la construccion de conocimiento, se
trabaja la toma de decisiones, la creatividad, la solucion de problemas,
la atencion, la memoria y la concentracion.

En las competencias empresariales y para el emprendimiento se
fortalecen aspectos como la identificacion de oportunidades y planes
para crear empresas 0 unidades de negocio, la consecucion de recursos,
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la capacidad para asumir el riesgo y todo lo relacionado con mercadeo
y ventas. En las competencias interpersonales, indispensables para la
convivencia humana y el desarrollo social, se abordan temas como la
comunicacion, trabajo en equipo, el liderazgo, el manejo de conflictos,
la capacidad de adaptacion y la proactividad. En las competencias
organizacionales se acerca a los estudiantes a temas como la gestion de
la informacion, la orientacion al servicio, la referenciacion competitiva,
la gestion, manejo de recursos y la responsabilidad ambiental. En las
competencias tecnologicas se les ensefa a identificar, transformar, a
innovar procedimientos, a usar herramientas informaticas, crear, adaptar,
apropiar, manejar, transferir tecnologias y elaborar modelos tecnologicos.

De esta manera el LPSGM les permite a las estudiantes que terminan
la educacion media tener varias alternativas como: continuar sus
estudios en la educacion superior, desempenarse en el campo laboral o
crear su propia empresa proyectando estudiantes lideres empresariales.
Esta experiencia se desarrolla con todos los estudiantes desde kinder
hasta grado undécimo y permite apreciar como, mediante un proyecto
de emprendimiento, se pueden formar distintas Competencias Laborales
Generales (CLG) de manera simultanea. A continuacion se relacionan
los procesos seguidos en la creacion y funcionamiento de la empresa
didactica “Gregolac Gregobell nuestra empresa.”, y las competencias
alcanzadas en cada una de sus fases.

Determinacion de productos. Una vez reconocidas las principales
caracteristicas socioeconomicas y culturales del sector en el que se
pretende comercializar el producto (padres de familia), se llego a la
conclusion de que los productos comercialmente mas utilizados por
las familias son los productos de belleza v los productos lacteos. Se
evidenciaron, de manera especial, las CLG de tipo empresariales y para
el emprendimiento.

Estudio de mercado: Por medio de encuestas a los estudiantes, padres
de familia del colegio y analisis del sector productivo del entorno,
se identificaron las caracteristicas del mercadeo y productos que se
vendian, determinando los medios que se utilizan en el comercio para dar
a conocer sus productos. El analisis de estos dos factores permitio hacer
énfasis en las CLG de tipo Organizacional que generan en los estudiantes
la capacidad de recibir, obtener, interpretar, procesar y transmitir
informacion de distintas fuentes, determinando las caracteristicas que
debe tener el producto de acuerdo a las necesidades especificas. Ademas
de identificar y comprender las necesidades de otros y estar dispuesto a
orientar, apoyar, compartir y ejecutar acciones para satisfacerlas.

Identificacion de los factores diferenciadores del producto. Se
estimaron los costos teniendo en cuenta que los precios estuvieran al
alcance de la mayoria de los presupuestos y las caracteristicas que
tendrian los productos a elaborar para la satisfaccion del cliente. Esto
implica el analisis de una situacion (social, cultural, economica, laboral)



para identificar alternativas de accion, evaluar factores de riesgo,
oportunidad e impacto de cada alternativa, creaciones de planes de
accion para poner en marcha la alternativa elegida, desarrollo de las
acciones previstas en el plan, evaluar la implementacion de las acciones
definidas, reorientar las acciones en caso de que el resultado no sea
satisfactorio y evaluar los resultados finales de la decision e identificar los
elementos y acciones que debo mejorar. De tal forma que el estudiante
pueda observar, descubrir y analizar criticamente deficiencias en
distintas situaciones para definir alternativas e implementar soluciones
acertadas y oportunas.

Definicién juridica y constitucion de la empresa. Se desarrollaron
competencias personales, interpersonales y de emprendimiento, a partir
del desarrollo de las siguientes actividades, donde se definieron las
caracteristicas del producto, la vision, mision, objetivos y estrategias
para lograrlos: determinacion de la organizacion juridica, identificando
y cuantificando los recursos humanos, tecnologicos y financieros, entre
otros, requeridos para el montaje; definicion de estrategias de mercadeo
y venta de los producto; y elaboracion de un documento con el plan de
negocios de la empresa de acuerdo con su objeto social. Lo anterior
permitié definir un proyecto donde se aprovechan las propias fortalezas
y con el que se superan las debilidades, se construye sentido de vida v
se alcanzan metas en diferentes ambitos; a partir de la consolidacion de
un equipo de trabajo, integrarse a él y aportar conocimientos, ideas y
experiencias, con el fin de definir objetivos colectivos y establecer roles
y responsabilidades para realizar un trabajo coordinado con otros. Esto
permitié identificar las necesidades de un grupo e influir positivamente
en él, para convocarlo, organizarlo, comprometerlo y canalizar sus
ideas, fortalezas y recursos con el fin de alcanzar beneficios colectivos,
actuando como agente de cambio mediante acciones o proyectos.

Desarrollo del objeto social de la empresa. Se hizo la produccion
correspondiente a la demanda establecida y se comercializo el
producto. Se hizo énfasis en las CLG de tipo Interpersonal como el
manejo de conflictos, trabajo en equipo, comunicacién, liderazgo;
las CLG de tipo Tecnologico Organizacional como responsabilidad
ambiental, referenciacion competitiva, manejo de recursos; ademas en
competencias Empresariales y para el Emprendimiento.

La importancia de generar estas CLG en los estudiantes, a partir de
un proyecto, esta dada por las siguientes razones:

1. Disponer en nuestros jovenes las herramientas que fortalezcan el
uso de las nuevas tecnologias y el desarrollo de competitividad a
partir del trabajo en equipo que permitira fortalecer el liderazgo,
la eficacia y la eficiencia en un trabajo bien hecho que mantenga
la satisfaccion del “cliente"”.
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2. Sembrar en los estudiantes la capacidad de identificar
oportunidades, de crear negocios, gue gquiza les permita
obtener fuentes de ingreso externas a la actividad que estén
desarrollando a través de asociaciones de caracter asociativoy
cooperativo. De esta forma se convierten en personas que sean
capaces de adaptarse a los cambios del entorno, de autodirigirse
y autoevaluarse, de relacionarse apropiadamente con otros y de
aprender cada vez mas sobre su trabajo.

3. Generar personas capaces de satisfacer las necesidades de los
empresarios en aspectos como el comportamiento ético y las
capacidades para comunicarse, trabajar en equipo y manejar
recursos e informacion.

4. Fortalecer las areas fundamentales, con estructuras cognitivas
esenciales de la educacion técnica, tecnologica o universitaria.

5. Es la base para iniciar la construccion de un proyecto de vida.

6. Aprender que lo importante no es, no cometer errores, sino
aprender de ellos para modificar las estrategias y asi obtener los
resultados esperados en cualquier ambito de la vida.

Apartir de todas las actividades que hemos mencionado anteriormente,
que han estado en pro del fortalecimiento de competencias en el
estudiante para su vida, surge una pregunta quiza igual de importante
al proyecto mismo ;Cudl es el papel del docente en la formacion de
competencias laborales?

Los docentes deben tener como horizonte formar a las personas
no solo en la apropiacion de los conocimientos de un campo disciplinar
especifico, sino en la capacidad de enfrentarse a los retos que exige la
sociedad de hoy; lo que conlleva a que el docente no solo de respuesta
a los retos que le impone su disciplina, sino que atienda las demandas
de la sociedad. Esto conlleva al maestro contemporaneo a desarrollar
competencias diferentes para solucionar con creatividad los primeros, y
participar asi en la solucion de los segundos, lo que produce el analisis
de las demandas y exigencias generalizables del conocimiento y un
conjunto de acciones, fundamentales para la dinamica educativa.

Por tal motivo los docentes ademas de comprender y saber ensenar su
asignatura, deben tener la capacidad de comunicarse, oir de manera activa
y respetuosa las diferentes ideas de los estudiantes, para incluir y valorar las
diferencias y lograr despertar curiosidad por el conocimiento, de acuerdo
con las etapas de desarrollo de cada estudiante; a partir de la identificacion
de sus emociones e intereses, encauzandolas de manera constructiva para
el desarrollo de ideas productivas y en pro del emprendimiento.
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Al encontrarse el docente con la variedad de ideas y gustos dentro del
aula, lo obliga constantemente a mantenerse actualizado y desarrollar
permanentemente en él habilidades y actitudes que le permitan
responder efectivamente a los retos, por medio del desarrollo de lo
que sus estudiantes deben saber, saber hacer y ser. Asi, la formacion
en competencias basicas y laborales, en sus estudiantes, es a la vez un
incentivo para su desarrollo personal. El maestro que ama la ciencia
y la manera como se confrontan las hipotesis y las ideas para su
fortalecimiento o refutacion, desarrolla pensamiento cientifico en sus
estudiantes. Pero también, promueve ambientes democraticos que les
permiten analizar la realidad de un contexto determinado, generando
en el grupo posibles soluciones, argumentandolas y comprobandolas,
permitiendo a su vez construir conocimiento a partir del reconocimiento
y con capacidad de autocritica.

Sin embargo, existe un déficit en el campo educativo y es que en este
gremio, por lo general se mantiene una perspectiva influenciada por su
propia formacion académica que claramente no ha sido forjada en un
ambito de competencias, sino por el contrario en un espacio memoristico,
de transmision de conocimientos para “dar razon de” sin apropiacion de
los mismos. Este modelo del cual son fruto muchos docentes es el que se
aplica a pesar de las teorias de innovacion pedagogica que los avocarian
de alguna manera a ser como lo propone el Ministerio de Educacion:

El propasito de la Revelucion Educativa ha sido ampliar la cobertura
educativa, megjorar la calidagd de la egucacion y mejorar, lambign, la
eficiencia del sector, Queremos estudiantes compelentes que aprandan
lo que tienen que aprandsr como PErsonas, como miembros activos de 1a
sociedad y como seras Utiles que emprenden con aclerlo sus proyecfos
de vida. Desarrolar compefencias para la vida implica la formacicn
de compelencias laborales. 85 decir, compelencias asociadas a la
productividad y fa compelitividad. La experiencia del pais muestra que fos
jdvenes necasilan mefores herramienias concepluales y melodoldgicas
que les posibiiten desempertarse con éxito en su quehacer faboral y
una propuesta educaliva que los prepare para enfrentar con seguridsd
el desafio y la responsabilidad de ser productivos para si mismos y para
quienes los rodean. Esfa necesidad se acrecienta en la actualidad cuanda
los cambios sociales, econdomicos, culturales y tecnoldgicos plantean cada
dia nuevas exigencias al mundo productivo. Las Compelencias Laborales
Generales son aguellas que se aplican a cualquier clase de frabajo v seclor
econdmice, migntras que las especificas se relacionan con el saber propio
de una ocupacidn; unas y ofras se enmarcan en la politica de “Arficulacion
de la Educacion con el Mundo Praduchive, (M.EN..2006:3F

Desde esta perspectiva los docentes del Liceo Parroquial San
Gregorio Magno han fundamentado su incidencia en el proyecto desde
las competencias laborales para darle un valor agregado a la educacion
que alli se imparte, con el fin de que los estudiantes formados en un

2 MEN. Aportes para lo construccion de curriculos pertinentes. Articulacion de la educacidn con
el munde productive. Competencias laborales. Serie Guias No. 21. Bogota: MEN, 2006
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ambito de competencias sean capaces de aportar a la sociedad, de ser
competentes en toda su dimension. La puesta en marcha de acciones
para el desarrollo de competencias laborales en la institucion es el
terreno mas propicio para crear los puentes que el pais necesita tender
entre el sector educativo y el productivo.

ELLPSGM, en sus directivos, docentes, estudiantes y padres de familia,
considera como un logro el haber podido desarrollar una estrategia
de aprendizaje en el curriculo que permitid consolidar un proyecto
interdisciplinario, que dio respuesta a las necesidades proyectivas
de la problematica del desempleo ya que a traves de la formacion
impartida a los estudiantes se potencializaron futuras soluciones a esta
problematica, fundamentadas desde la experiencia con los egresados y
los mismos estudiantes que en la actualidad estan generando empleo en
5Us pequenas empresas,

Ademas la mayoria de los estudiantes tienen las expectativas de seguir
el direccionamiento que les ha generado el colegio a partir del énfasis en
finanzas y sistemas, en carreras que estén relacionadas con las finanzas o por
lo menos consideran formar una empresa sobre algo que ellos deseen como
empresas de modas, de diseno grafico, transporte, entre otros. El proyecto
nos ha permitido reconocer que en los estudiantes, padres y docentes se
ha generado un cambio en el pensamiento, con respecto a formarse en un
colegio para poder tener acceso a una universidad y asi tener un buen empleo.

Por ultimo desde nuestra mirada de proyeccion, a partir de este
ejercicio de sistematizacion, hemos replanteado las falencias halladas,
para buscar mejorar en todos los aspectos esta propuesta y hacerla
cada vez mas significativa y acorde a las necesidades de los estudiantes
gregorianos, necesidades expresadas en términos de productividad vy
rentabilidad. Vemos la necesidad de fortalecerlos en la investigacion
academica, de modo que la teoria pueda dar su fruto en grupos focales
de discusion donde aprendan a argumentar sus propuestas y el por qué
un producto puede tener mas salida que otro. Esto daria a los estudiantes
mas herramientas investigativas que les permitan convertir la teoria en
un espacio no solo de produccion sino de reflexion para fortalecer en
ellos el sentido critico, la experimentacion y la posibilidad de mejorar los
productos base de Gregolac- Gregobell. En otras palabras, ensenarles a
investigar para mejorar las construcciones epistémicas de los estudiantes.
A partir de estos elementos investigativos, fortalecer las indagaciones
teoricas en todas las areas, de modo que estas puedan converger en la
cualificacion de la practica tanto docente como académica.

Las areas de formacion en sistemas y finanzas se suman a este
esfuerzo con una propuesta hipermedial que servira a los estudiantes para
exponer y fundamentar sus hallazgos con los que se pretende elaborar
los productos, tales como: mejorar las pautas publicitarias articuladas
a la tecnologia desde diferentes software de diseno publicitario;
implementar los documentos y soportes contables, comprobantes de
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apertura de cierre etc., articulados a los programas de excel y otras
herramientas contables; mejorar la practica empresarial de modo
que sea mas significativa para los estudiantes y que puedan conocer
y experimentar el trabajo de empresa como una primera experiencia
laboral. Estas, entre otras estrategias potenciales, se proponen como
proyeccion del proyecto para el segundo semestre de 2009.

Impacto del proyecto

Al dar cuenta del impacto de esta experiencia, lo hacemos en tres
dimensiones. En primer lugar atendiendo a las ganancias que este deja
en los jovenes abjeto de esta accion pedagogica, en segundo lugar la
ganancia social gue esta formacion implica y, por dltimo, la ganancia de
la educacion en este proyecto en términos de innovacion y de mejora
de la practica.

Los jovenes son los principales beneficiados de este proyecto ya que
son ellos quienes en ultimas ponen en juego todas sus potencialidades,
las direccionan al servicio y construccion de son propia personalidad vy
calidad humana, profesional y laboral. Ellos son quienes desarrollan
sus habilidades, actitudes, saberes y valores, en funcion del desarrollo
humano y productivo. Gracias a las competencias adquiridas, los jovenes
tienen la oportunidad de convertirse en personas seguras, productivas,
utiles y preparadas para transformar sus entornos y ser capaces de
seguir aprendiendo. Todo ello los ayuda a ser mejores personas, mejores
miembros de familia y mejores ciudadanos’

Este se constituye el principal cometido de la institucion: que sus
estudiantes adquieran una formacion acorde a las necesidades actuales
y que esta no pierda vigencia, lograr disponer en nuestros jovenes las
herramientas que fortalezcan el uso de las nuevas tecnologias y el
desarrollo de competitividad a partir del trabajo en equipo que permitira
fortalecer el liderazgo, la eficacia y la eficiencia en un trabajo bien hecho.
A nivel de ganancia social, los estudiantes mediante el desarrollo de
competencias adoptan un perfil amplio, que incluye altos niveles de
calidad humana en todos los ambitos laborales, sociales y familiares.

En el ambito laboral por ejemplo: “Los empleadores son cada vez
mds exigentes en la seleccion del recurso humano como es natural,
vinculan a las personas mds competentes porque éstas tienen mayor
capacidad de aprendizaje y adaptacion. Ademds, potencialmente,
son mds productivas porque pueden desarrollar tareas de diferente
naturaleza y agregan valor a lo gue hacen”.* Por eso se busca sembrar
en los estudiantes la capacidad de identificar oportunidades de crear

3 www, mineducacion. gov.co www, colombiaaprende.com
4 lpid.
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negocios, que quiza les permita obtener fuentes de ingreso externas a la
actividad que esten desarrollando a traves de asociaciones de caracter
asociativo y cooperativo. De tal forma que se conviertan en personas que
sean capaces de adaptarse a los cambios del entorno, de autodirigirse y
autoevaluarse, de relacionarse apropiadamente con otros y de aprender
cada vez mas sobre su trabajo.

A nivel de tejido social es bien sabido que “la mayor riqueza de
las naciones estd representada en la calidad de su gente”.” Cuando
un pais cuenta con individuos responsables, autonomos y creativos,
se beneficia toda la sociedad. Cuando existen ciudadanos con actitud
emprendedora, se crea riqueza, porque ellos saben afrontar riesgos,
manejar la incertidumbre encontrar oportunidades y cuidar los recursos
naturales. Cuando el sistema educativo forma ciudadanos competentes,
que se entienden con otros, resulta mas facil construir una sociedad
productiva y humana. Igualmente la riqueza de una familia radica en la
calidad de los seres humanos gue la conforman y la constituyen nucleo
social, productivo y académico de la sociedad.

La educacion se enriquece con estos procesos porque direcciona
la practica pedagogica hacia la reflexion y biusqueda permanente de
nuevos horizontes, innovacion, reflexion de la practica, y cambio de
paradigmas educativos se enriquece, ya que a traves de estos procesos
debidamente socializados se hace la expansion del método, de la
estrategia y por que no decir se amplian las posibilidades de resultados
alentadores en otras instituciones.

Minimamente se podria decir que se siembra la curiosidad en otros
entes educativos para crear su propia experiencia exitosa basada en la
propuesta hecha por la revolucion educativa para que verdaderamente
“desde la educacion basica, y especialmente desde la educacion media
académica, la institucion educativa ofrezca las acciones pedagogicas
pertinentes que conduzcan a la formacion de los conocimientos,
habilidades, destrezas y aptitud que se requieren para que los jovenes
aprendan a desempenarse™.

En pocas palabras el proyecto fortalece las areas fundamentales,
ensancha las posibilidades pedagogicas de trasmitir y construir el
conocimiento, con estructuras cognitivas esenciales de la educacion
técnica, tecnolégica o universitaria que a su vez se convierten en la
base para iniciar la construccion de un proyecto de vida. De esta manera
el proyecto impacta no solo en el ambito pedagogico sino, con la
formacion en competencias laborales, nos encaminamos a alcanzar
“una sociedad mds equitativa, que construye mejor calidad de vida
desde el trabajo, en un orden de legalidad aceptado y concertado que
beneficia a todos™.

5 Ibid.
6 Ibid.
7 Ibid.
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REDPatodos: PRACTICAS PEDAGOGICAS CON CALIDAD

Teresa Florez

Edgar Pinilla

Ménica Guevarg
Margarita Torres Novoa

Debemos dejar de ser docentes del siglo XX
gue ansefan conlenidos del siglo XIX
a esludiantes del sigio XXI'

Resumen

REDPatodos es un proyecto transversal de tecnologia
informatica del colegic San Cristdbal sur, jornada mariana.
Haciendo uso de Televisidn Educaliva e internel aprovechamos
los recursos que nos permiten incursionar con fas TICs y medios,
promowviendo estrategias para facilitar y transformar las praclicas
pedagogicas, pertinentes para aprendizajes en un contexto
global. Participamos de los recursos en linea que nos ofrecen los
organismos rectores de educacién, SED y MEN, a través de sus
portales www. redacademica.edu.co y wwwcolombiaaprende,
edu.co, y de empresas relacionadas con eventos fecnoldgicos
(Maloka, Telefdnica, Seftal Colombia). Utilzando eslos recurscs
disponibles articulamos las dreas y los proyectos institucionales.
Al establecer relaciones enlre los saberes tecnoldgicos vy las
demds dreas del conocimiento, fortalecemos nuestro PE.I. Eslas
acciones se evidencian en los blogs del proyeclo: hitp:/www,
lacoctelera.comfredpatodos, hitp:/paraticlic.blogspot.com vy en
la pagina institucional www.colegiosancristobalsuried.edu.co
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La humanidad llega al siglo XXl| con avances de enorme magnitud y
profundidad en sus capacidades cientificas, tecnolégicas y productivas.
Se estan produciendo rupturas epistemologicas simultaneas en
numerosos campos del conocimiento que estan generando modelos
conceptuales renovados para comprender los fenémenos, y una nueva
ola de tecnologias Los avances en campos como las telecomunicaciones,
la microelectronica, la biotecnologia, la informatica y la robética, entre
otros, estan transformando las matrices productivas basicas y generan
potencialidades en la produccion de bienes y servicios.

Mosotros consideramos que a la par de estas transformaciones y con
la ayuda de las TIC's también se viene transformando las practicas
pedagogicas al interior de las aulas; de hecho pensamos que se torna en
obligacion que los docentes dirijamos la mirada hacia otros horizontes
y no continuemos siendo docentes del siglo IXX con generaciones
interactivas de siglo XxI.

Nos sentimos complacidos de que la historia confirme los esfuerzos
que hemos venido realizando desde el ano 2002 hasta este primer
semestre de 2009 al utilizar los medios y las Tic's para innovar las
practicas pedagogicas al interior de las aulas de nuestro colegio San
Cristobal Sur, especialmente en los grados preescolar y primaria, en
tanto hemos creando nuevos ambientes de aprendizaje y realizando
diversas actividades que las dinariicen y las hagan innovadoras.

Como docentes siempre hemos estado atentos a la bisqueda continua
de la Secretaria de Educacion Distrital y el Ministerio de Educacion por
la transformacion de los procesos de ensenanza del Sistema Educativo
actual. Por esta razon el colegio, San Cristobal Sur de la localidad 4*
de Bogota, desde el ano 2002, dentro del proceso de unificacion de
instituciones, se plantea como meta alcanzar el liderazgo institucional
en los procesos de educacién en tecnologia, para contribuir a la
formacion de ciudadanos integrales , competentes, autonomaos, capaces
de responder a las necesidades socioculturales y productivas inherentes
a la sociedad del conocimiento y por ende al mejoramiento de su
calidad de vida y de su entorno inmediato desde el PE.|. “Desarrollo
de pensamiento tecnologico en ambientes democraticos y productivos”.

Desde el area de Tecnologia Informatica, considerando y reconociendo
la necesidad de los docentes, estudiantes y padres de familia
Cristobalinos de relacionarse y apropiarse del conocimiento, que esta
siendo influenciado por el desarrollo y uso de las nuevas tecnologias de
la informacion y las comunicaciones (TIC), inicia el proyecto REDPatodos
con el cual se pretenden promover estrategias pedagogicas, transversales
a todas las areas, con estudiantes de los grados preescolar, primero,
segundo ,tercero, cuarto, quinto y sexto.

Igualmente desde sus inicios el proyecto ha tratado de que un numero



cada vez mayor de docentes y padres de familia se involucren en las
actividades programadas, maxime cuando se emplean recursos que nos
ofrecen los estamentos rectores a nivel local, distrital y nacional, que
ya reconocen nuestro provecto como significativo.

La experiencia explora permanentemente los intereses y habilidades
de la poblacion estudiantil en el uso de tecnologias informaticas y
de comunicacion y crea formas de expresion estableciendo puentes
entre dificultades y fortalezas, procurando también la interiorizacion
paulatina de los discursos de las diferentes areas; un ejercicio que va
permitiendo la apropiacion de los componentes ofimaticos, haciéndolos
transversales e izando el curriculo.

Con la intension de involucrar a un mayor nuimero de docentes y
sintiendo la necesidad de esa apropiacion de los componentes ofimaticos,
participamos intensamente (anos mas tarde lo hariamos con los padres)
en los procesos de formacion en informatica educativa de parte de la
Secretaria de Educacion; simultaneamente buscamos y gestionamos
eventos relacionados ante el M.E.N. y empresas de telecomunicaciones,
contando inicialmente con algunos equipos y un televisor.

Esta es una mirada general de como se da origen a nuestro proyecto,
donde invirtiendo tiempo y experiencias pedagégicas con muchas
actividades para lograr innovar las practicas al interior de las aulas
logramos “hacer mas chéveres las clases”, en contraposicion a los
comentarios que realizan los estudiantes: jme encanta asistir al colegio,
pero hay clases aburridas! , deberiamos hacer cosas mas divertidas!
Unas clases deberian ser mas dinamicas! jSeria muy interesante que las
clases tuvieran una intencion de aprender algo nuevo y moderno, que
tengan actualidad. Expresiones o comentarios que hemos escuchado en
los pasillos y en las aulas en donde pasamos gran parte de nuestro tiempo,
donde suceden a diario un sinnumero de experiencias pedagogicas.

En una de esas tantas actividades, y precisamente haciendo uso de
una de las TIC s, es decir navegando por el ciberespacio, encontramos
una presentacion power point que contenia la frase que ubicamos como
epigrafe de este breve articulo, que muy bien se puede aplicar a nuestras
experiencias pedagogicas y particularmente al uso que hacemos los
docentes de las TIC s, es una enunciado que refleja una situacion que
es muy comun hoy en dia.

No es nuestro objetivo realizar un analisis exhaustivo y minucioso de
las implicaciones que se podrian derivar del enunciado citado, tan solo
gueremos poner de manifiesto que esta es una actitud que asumimos
muchos docentes a la hora de desarrollar practicas pedagogicas al
interior de la aulas, tambien queremos manifestar gue reestructurando
el quehacer pedagogico, transformando la metodologia v las didacticas
de clase, si es posible cambiarlas e innovarlas. Precisamente de ahi nace
y se concibe nuestro proyecto REDPatodos, pretendemos de alguna

167



168

manera cambiar la fc:-rm& de 'fhacer clases”, transformar las actividades
de forma que sean mas dinamicas, modificar la forma de llevar el
conocimiento a nuestros estudiantes, buscamos innovar.

El proyecto aprovecha el espacio y los recursos posibles para
desarrollar y mantener evidencias desde los cuadernos, archivos
digitales, fotografias de actividades pedagogicas, pasando por el uso
de los correos electronicos, hasta la creacion de blogs (espacio de
sistematizacion cronologico anual y de actividades en el aula y fuera de
ella) con lo cual estudiantes, docentes y ain padres de familia se inician
en la participacion de redes sociales.

Es de esta forma como se habla de que las TIC's y los medios son
una alternativa de formacion educativa pertinente y moderna, la
cual permitira construir una sociedad basada en el conocimiento
que establezca como pauta educativa pensamientos innovadores y
dinamicos a partir del desarrollo de modelos de aprendizaje que tienen
como caracteristica principal el uso critico de las tecnologias de
informacion, comunicacion y medios.

Aunque, si bien es cierto, el fomento de estas practicas es una
realidad que se ha venido construyendo mediante la inclusion de politicas
como la denominada Ciencia, Tecnologia e Innovacion (CTl) dentro de
los diferentes planes de desarrollo, tanto a nivel nacional, regional y
distrital, como se evidencia en el Plan Nacional de Desarrollo 2010 y
en el Plan sectorial de educacion 2008-2012 Bogotd Positiva: Para Vivir
Mejor, esto se ha presentado de forma paulatina, y es asi como en nuestra
comunidad educativa estamos acogiendo, gestionando y desarrollando
diferentes actividades encaminadas a alcanzar y garantizar cobertura
del uso de Tecnologias de Informacién y las Comunicaciones basadas
en el desarrollo de conocimientos competitivos, que trasciendan
positivamente dentro de la educacion plblica.

Desde la nocion de mediacion pedagogica de Daniel Prieto Castillo
se reconoce la importancia de trabajar en educacion en procesos y
estrategias desde el que aprende Ala pregunta ;Qué necesita el mundo
contemporaneo de la comunicacion y de sus mediaciones? Daniel Prieto
Castillo contesta:

la pregunta planteada abre [a posibilidad de la respuesta a un horizonte muy
amplio, me detendré en las tecnologias de la informacion y de la comunicacion,
que aparecen hoy con aspiraciones de totalidad planetaria y que se anuncian,
otra vez, como la posibilidad de una revolucion absoluta en el campo de la
educacion.

Digo otra vez porque van ya mas de dos largos milenios de apuesta por
la educacion para transformar lo sociedad. La Republica de Platon incluye
un fnmenso programa de sostenimiento de un orden ideal de cosas v de
seres a Lraves de la forma en que se educa a las y los jovenes. La apuesta
tiene destinatarios muy precisos, si no nos aseguramos miradas, relaciones,
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conductas diferentes desde los primeros anos de la vida, mal podremos esperar
algin cambio o alguna continuidad de la ciudad caracterizada por una justa

distribucién de los trabajos y los placeres.

Pues bien, he aqui el universo digital presentado como un eslabdn
imprescindible de la evelucién de la humanidad, abierto a todos quienes
puedan acceder a él para lanzarse a la aventura del conocimiento. Hemos
pasado en muy pocos anos a teorizar sobre la sociedad de [a informacion, del
conocimiento vy del aprendizaje. Tenemos ante nuestras ansias de crecer, ante
nuestro anhelo de ampliar horizontes, el mds rico instrumento de ampliacion
de nuestros sentidos, mds alld de lo que alcanzd a entrever McLuhan cuando
hablaba de las extensiones del hombre®(Prieto, 1993)

La introduccion de imagenes por medios audiovisuales especialmente
el uso de pantallas (celulares, monitores, televisores) son un ejercicio
fundamental para posibilitar nuevas lecturas de nuestro entorno
desde las diferentes areas académicas y para favorecer la indagacion
y manipulacion de espacios digitales en la realizacion de actividades
pedagogicas al interior de las aulas.

Esta ha sido una tarea ardua y constante adelantada en el area de
Tecnologia e Informatica, con la cual se consolidan las competencias de
analisis, argumentacion, blsqueda de informacion y construccion de
objetos virtuales de aprendizaje que luego son socializados, cuando es
posible a toda la comunidad educativa por medio del correo electronico
y los blogs.

A continuacion mencionamos algunas de las actividades que a lo
largo de estos anos hemos realizado para cumplir con la tarea que
emprendimos. Actividades que definitivamente podemos decir han
mejorado nuestras practicas pedagogicas al interior de nuestras aulas,
tambien referenciamos algunas actividades de formacion de docentes
en el uso de medios informaticos, que han servido de trampolin para ir
“culturizando” nuestro contexto en el uso y manejo de las TICs.

1. Planes de formacion pedagogica realizados por La Secretaria de
Educacion Distrital con su plataforma REDP para docentes, de
forma presencial y virtual, en Tecnologia Informatica; portal:
www.redacademica.edu.co.

2. Una de las primeras actividades que realizamos con el uso de
medios (television) fue la proyeccion del programa CHINKANARAMA®
emitido por television educativa Senal Colombia, canal 11. Gracias
a nuestra persistencia el programa fue a nuestro colegio a grabar
un capitulo que muestra evidencias del uso de medios en el aula.

2 Priglo, Castilio, Darvel, Educar con Sentido. Apunles para &l Aprendizate. Universidad Nacional de Cuya
Mendora, Argenting’ 1993

3 Es un programa dirigido a la poblacidn mfanil eolbmbiang que se hg emifido en ieievsidn abivia por of
canal Sedal Colombia Educativa v cultural desde of ado 2005, cuyo objoiive b5 apayar of procose aducalivo
de bagica primana en el pars
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3. Para fortalecer nuestro proyecto se nos otorgo una maleta
pedagogica que consta de 73 videos con los capitulos emitidos
del programa, el cual incluye diferentes tematicas. La gestion
con la Fundacion Telefonica logré espacios pedagogicos de
formacion e investigacion para docentes y estudiantes a nivel
distrital, nacional e Iberoamérica, uniéndonos a las redes de
generaciones interactivas’ con la Universidad de Navarra y el
portal www.educared.net y www.colombiaeducared.org., ademas
participar en un evento iberoamericano Conexion Picasso’, donde
estudiantes se dieron a la tarea de buscar informacion , concursar
y presenciar por videoconferencia un trabajo simultaneo en paises
iberoamericanos.

4, Con Television educativa e internet: los estudiantes con el docente
ingresan a la sala de informatica o al aula de clase, observan el
capitulo previamente seleccionado, posteriormente se comentan y
resumen los aspectos del area del conocimiento y competencias
abordadas en el programa; a partir de ello se disponen a trabajar en
el computador (paint, word) palabras claves, oraciones, cuentos,
adivinanzas ,mapas conceptuales. Se busca informacion en internet
(portales educativos) v se contextualiza con otras actividades
pedagogicas que se estén desarrollando en el aula. Esta actividad
se realiza con los cursos del preescolar a sexto grado en las horas
asignadas o de acuerdo al requerimiento del profesor.

5. Con cineclub: haciendo uso de peliculas con diferentes tematicas,
algunas cercanas a la problematica de nuestra realidad, con los
estudiantes se realizan socializaciones y encuentros. Estos tienen
la oportunidad de expresarse y fortalecer la argumentacion
plasmando sus ideas. Posteriormente en el aula de tecnologia
se organizan archives complementados con la blisqueda de
informacion en entornos virtuales de los temas tratados. Ademas
se organizan en todos los grados peliculas de dotacion S.E.D. para
ser vistas periodicamente y de acuerdo a la planeacion de las
diferentes areas. El objetivo es formar a los jovenes en ciudadania,
valores democraticos, participacion y derechos humanos, a traves
del manejo del lenguaje audiovisual y el analisis de los mensajes
recibidos por medio del cine ya que la television y el cine son
medios masivos de educacion que influyen directamente en la
conciencia, en el corazon y en el sentimiento de las personas. Es
importante resaltar que el uso del cineclub no se hace con énfasis
netamente académico, tambien se le da cabida al aspecto ludico,
permitiendo que los ninos y jovenes vean peliculas divertidas.

fevado a cabo pov Tedeldnica
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Es preciso dar claridad que cuando hablamos de medios no
solamente hacemos referencia al uso de pantallas e internet,
dentro del proyecto REDPatodos se han abierto espacios para
el manejo de informacion actualizada con revistas, folletos,
periodicos nacionales como El Tiempo, trabajando la seccion
Tecnologia y Bogota; periodicos locales Cuarta Voz, el directorio
telefonico con su riqueza informativa actualizada de la ciudad
y su oferta de servicios de telecomunicaciones a las familias y
empresas. Todas estas actividades han permitido ampliar los
conocimientos sobre telefonia e internet.

En la apropiacion de la ciudad como entorno cultural, artistico
ludico y agente educador se participa con docentes y estudiantes
en recorridos por la localidad cuarta, en el marco del programa
Escuela-ciudad -Escuela al igual que salidas pedagogicas a
parques de diversiones, a la empresa de telecomunicaciones de
Medellin (EPM) , a una de las plantas de telefonia (la de Timiza),
reconociendo el recorrido de una llamada telefonica, historia de
la comunicacion e interactividad en la sala de internet.(guias
previas a la visita y después de ella elaboracion de dibujos,
carteleras, maquetas y actividades en cartillas).

Difusion y uso de los portales educativos del MEN (www.
colombiaaprende.edu.co ) y de la SED (www.redacademica.edu.
co), ejercicio que ha fortalecido las competencias de blusqueda de
informacion en entornos virtuales. Los estudiantes de los grados
segundos a sexto han participado en el Proyecto Conozcamos y
se han inscrito a concursos de cuentos. Evidencias de ello las
encontramos en el blog del concurso de cuentos legales.

Uso de correos electronicos con los docentes. Desde el proyecto
se envia un correo semanal de aporte, estrategia, noticia de
interés sobre uso de TIC y medios, ciencia y tecnologia a nivel
pedagogico. Se programa para padres y estudiantes lideres.

Como muestra del trabajo realizado durante estos ultimos anos
y como motivacion para nuestros lectores les dejamos algunos frutos
recogidos hasta ahora con el desarrollo e implementacion del proyecto
REDPatodos. Estos son:

Apropiacion del uso de medios y TIC s para actividades
institucionales.

Generacion de conocimiento, interes, motivacion, alegria y
felicidad por hacer uso de la

sala de informatica y de los medios en los estudiantes.

Las tematicas de las diferentes actividades en su implementacion

m
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generan otras nuevos conocimientos para los estudiantes vy
aportan a la consolidacion de formas de recuperacion del
trabajo para procesos de sistematizacion.

Convertir la television, la imagen audiovisual y las TIC en
elementos determinantes en la formacion de valores, actitudes y
en la construccion de conocimiento.

Transformaciones pedagogicas para la calidad educativa.
Uso institucional de la Maleta Pedagdgica CHINKANARAMA.

Involucrar a los padres en actividades extra clase con sus hijos,
viendo programas del canal 11 Senal Colombia y haciendo uso
de internet desarrollando guias previamente elaboradas, donde
comparten y generan conocimiento.

Adoptar los portales educativos como ejes de conocimiento e
interactividad.

Reconocimiento y busqueda de la cultura e-learning (participacion
enredesyeventoslocales, distritales, nacionaleseinternacionales)

Establecimiento de grupos monitores, lideres (docentes,
estudiantes y padres) interesados en el proyecto.

Estimular el trabajo colaborativo en la comunidad educativa.

Muestra labor como docentes y el desempefio dentro del desarrollo
del proyecto REDPatodos aunados a los frutos antes mencionados y con
la inclusion de muchos de los docentes hemos logrado trascender dentro
y fuera de la institucion llevandonos a participar en eventos nacionales
e internacionales:

Senal Colombia transmitic un programa sobre uso de medios
donde participo la institucion y paso al aire el 24 de marzo y
en el mes de abril de 2006, http://www.colombiaaprende.edu.
co/html/TVeducativa/1600/article-124811.html donde los nifios
al verse en una pantalla televisiva y recibir un saludo virtual
se emocionan y se motivan, reconocen el avance en sus
producciones y se inquietan por la busqueda de informacion vy
gestion del conocimiento.

Participacion en el Il congreso Distrital de Informatica Educativa,
Bogota, octubre 10 y 11 de 2007 y del | Congreso Internacional
de Creatividad y Pedagogia en Cartagena, octubre 12 ,13 y 14 de
2007

En el portal http://www.colombiaaprende.edu.co/html/
TWeducativa/1600/article-134108.html en TV educativa se
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publico el proyecto REDPatodos desde agosto hasta octubre de
2008, como experiencia educativa.

« Publicacion del blog de Tecnologia informatica en el portal de
www.redacademica.edu.co : http://redacad.blogspot.com/

« Participacion en encuentro de Secretarios de educacion y
gerentes de nuevas tecnologias con la videoconferencia sobre uso
de medios y TIC, marzo de 2009

« Blog del area de Tecnologia informatica del colegio San Cristobal
sur que publicitan acciones pedagogicas y promueven actividades
de uso de TIC en las diferentes areas: http://www.lacoctelera.
com/redpatodos; http://paratictic.blogspot.com y pagina web
institucional www.colegiosancristobalsuried.edu.co/tecnologia.
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, PROYECTO VIOLETA
EDUCACION SEXUAL CON EQUIDAD DE GENERO:
(ONSTRUYENDO PROYECTO DE VIDA

Oras Meeceoes Diaz Buanco'
Mazy Luz Prana Marfio

Resumen
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Este documento da cuenta del proceso adelantado para la
construceidn, puesta en marcha, resullados y proyeccion del
"Proyeclo Violela. Educacidn sexual con equidad de genero:
Construyendo proyecio de vida®, ef cual tomo forma a comienzos
del ano 2006, cuando dos orientadoras que creemos en este
trabajo decidimos impulsar, evaluar periddicamente, modificar,
coordinar v demostrar la pertinencia de la educacion sexual y su
relacion con la posibilidad de conslruir proyectos de vida dignos
para fas estudiantes del Liceo Femening Mercedes Narifio.

' Qriemtadoras 1ED LICEQ FEMEMING MERCEDES NARIND
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Presentacion

El Instituto para la investigacion y el desarrollo pedagogico IDEP, en
concordancia con el proposito del Plan Sectorial de Educacion 2008 -
2012: Educacion de Calidad para Vivir Mejor, orientado a promover a
Bogota como una Ciudad de Derechos, definio como objetivo prioritario
para el cuatrienio, desarrollar Investigaciones e Innovaciones para
mejorar la Calidad de la ensenanza y el aprendizaje en el campo de
la educacion. En este sentido convoco a sistematizar 14 experiencias
pedagogicas realizadas por maestros y maestras de la ciudad, en temas
afines con algunas de las herramientas para la calidad, una de las cuales
es “la convivencia en la escuela”.

La convocatoria mencionada, represento para nosotras la oportunidad
de dar a conocer el Proyecto Violeta, que centra su trabajo en la
educacion sexual a traves de seis ejes fundamentales que denominamos
factores de proteccion, estos son: empoderamiento, afectividad,
familia y educacion, convivencia, comunicacion y medios y proyecto
de vida. Estamos convencidas que trabajados desde el enfoque de
género, derechos humanos y ética, dichos ejes contribuiran a fortalecer
la formacion de las mujeres como personas titulares de los derechos
humanos y de las libertades fundamentales.

Lametodologia que nos propusimos llevar a cabo paralasistematizacion
del Proyecto Violeta y que busca particularmente destacar su incidencia
en la construccion de una propuesta pedagogica con equidad de género,
se sintetiza en el cuadro que presentamos a continuacion:

Escenarios desde los cuales convoca violeta

Los contextos en que se desarrolla el proyecto Violeta son, el Liceo
Femenino Mercedes Narino, la Orientacion Escolar, la Localidad Rafael
Uribe Uribe, el Plan Sectorial de Educacién, la legislacion Internacional y
la Politica Publica de Mujer y Géneros del Di El Liceo Femenino Mercedes
Narifo es una Institucion Educativa Distrital desde el ano 2001, en que
paso del Departamento de Cundinamarca al Distrito Capital gracias
a una dura lucha de las estudiantes para no permitir que su colegio
pasara a otros fines; esta ganancia marco un hito en su historia que lo ha
caracterizado desde entonces. Esta ubicado en la Avenida Caracas, N°
23 -24 Sur, pertenece a la localidad Rafael Uribe Uribe que a su vez se
ubica en el suroriente de la ciudad.

El Liceo cuenta en la actualidad con 6.013 estudiantes pertenecientes
a los estratos 1, 2, 3 distribuidas en tres jornadas, manana, tarde y
noche. En la jornada tarde existen 36 cursos que corresponden a un
total de 1.441 estudiantes. La planta docente del Liceo Femenino
esta conformada por 134 docentes mujeres y 57 docentes hombres, 10
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Coordinaciones y 8 Orientadoras. La poblacion educativa depende de
una sola rectoria, a la fecha el titular es el licenciado Erick Israel Ariza
Roncancio.

En el trabajo de la Orientacion Escolar hemos tenido que afrontar
situaciones relacionadas con la vida cotidiana y sexualidad de las
adolescentes, sus dificultades en el ejercicio de la autonomia y en la
capacidad de negociacion en las relaciones socio afectivas y el manejo
inadecuado de conflictos. Las relaciones estereotipadas entre mujeres
y entre mujeres y hombres; la educacion tradicional que reciben en las
familias y las crisis familiares, sintetizadas en autoritarismo y cultura
del miedo a los padres, no permite establecer la confianza en muchas
familias, motivo por el cual las estudiantes transgreden normas en la
casa y en el colegio.

En cuanto a las problemdticas de las y los jovenes de la localidad, el
Hospital Rafael Uribe Uribe® realizo una caracterizacion, cuyos resultados
dan cuenta de las formas como expresan su sexualidad, y explica que
gran parte de la poblacion esta en riesgo no solo de embarazos no
planeados, sino de abortos, enfermedades de Transmision Sexual - ETS,
VIH, SIDAy cancer, debido a que carecen de una conceptualizacion clara,
pertinente y suficiente para desarrollar conductas sobre una sexualidad
sana y estilos de vidas saludables. Se evidencian ademas problematicas
familiares como violencia, maltrato infantil y abuso sexual, acompanadas
de marcada carencia afectiva.

Las y los jovenes que empiezan a tener relaciones sexuales hallan
en esta expresion una manera de afianzarse, de encontrar un lugar en
que puedan identificarse, buscar motivos para sentirse queridas/os,
admiradas/os y en algunas ocasiones, validar su independencia pero a la
vez no tienen concebido un proyecto de vida.

Por parte del Liceo Femenino, realizamos junto con cuatro orientadoras
mas, la investigacion “Factores de riesgo v de vulnerabilidad en las
vivencias sexuales de las adolescentes” con el acompanamiento de
la “Corporacion Centro de Estudios para la Mujer y la Educacion Ana
Graciela Melo Moya™ y con la financiacion del IDEP; teniendo en cuenta
que estas vivencias se dan en el contexto de la sociedad patriarcal®,
caracterizada porque la sexualidad femenina ha sido y es objeto de
regulacion y control social a través de mitos y tables y también a través
de normas, reglas y leyes de diversa naturaleza y cobertura.

2 Margenta Gomez, Likana Olays, Lur Helena Monesss, Martha Lucis Beltrdn. Proyecio realiracion de
acciongs pegagogicas y  psicdlogas Confrato 18-071-00-2002 Hospital Rafael Uribe Uinbe ESE. informé
vl

3 Entidad que fomenfa g investigacion an & drea oe las problematicas de las mujereg v s egucscion,
Funclacia en 1996 Acompas & proceso su direclong imelos Arang Sgeng

4 Sislema de poder lundade en la supremacia de ios hombres y o masculing, sobine [a inferiorizacidn de
las mujeres y lp femening [Lagarde, 1094 Es un onden dig dominig de unos hombres sobrg olros y de
enajenaciin kg [as mueres
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Los resultados de la investigacion® reiteraron sobre como todas las
formas de discriminacion sexual, que perviven en la sociedad Colombiana
hacen que las mujeres desde ninas tengan que correr el riesgo de ser
accedidas sexualmente.

En efecto, el hecho de ser mujeres en las sociedades patriarcales,
maxime si se trata de mujeres pertenecientes a los estratos mas pobres,
las presiones economicas y afectivas se convierten en un factor claro
de riesgo para ellas, unido a la exigencia del desempeno de roles
tradicionales, reforzados mediante dispositivos sociales como la familia,
las Instituciones educativas, la calle, los grupos y demas; por ejemplo,
el estereotipo muy comun que todavia se maneja respecto al significado
diferencial de las relaciones sexuales. En palabras de una estudiante
del Liceo:

Yo pienso que los hombres tienen mas libertad en cuanto a eso,
pero también porque para ellos las relaciones sexuales son algo que no
significa nada en sentimientos, en cambio a las mujeres si les afecta mas,
por ejemplo para muchas mujeres entregar su virginidad les significa
mucho, porque piensan que estan entregando su vida, su cuerpo, estan
entregando todo lo que guardan, en cambio para un hombre no es nada,
probar, satisfacer su placer y ya®.

Los medios de comunicacion principalmente la television
actualmente el internet ofrecen, impulsan, refuerzan y promulgan el
modelo unico de mujer que cala mucho en las jovenes. Ser “modelo,
ser “adorno”, ser “reina” es el estereotipo enfatizado y deseado por
la mujer joven, con medidas y formas que deben ajustarse a la mirada
hegemonica masculina. Asi lo aseveran algunas madres de familia:
“Quieren estar hermosas, imitar modelos”. “Mi hija come poquito
porque no quiere ser gorda y dice que de grande quiere ser reina”. Esta
expectativa construida socialmente ratifica el hecho de influenciar a las
mujeres como objetos de consumo o mercancia de uso, pero al tiempo
se promueve el ser madre amorosa, esposa fiel, ama de casa perfecta
v lo principal no cuestionar nada; ambivalencia dificil de cumplir que
afecta no solo a las mujeres.

Los mitos y las imagenes que influyen en la adolescencia son de
hecho comunes a los dos sexos, en el sentido de que los dos sufren una
alienacion que es necesario combatir por ejemplo, la imagen cada vez
mas avasalladora de la mujer-objeto sexual, de las estrellas de cine
y television que se convierte en fetiche de la adolescente moderna;
esta imagen aliena también al joven que espera que su companera se
convierta en esta imagen irreal reflejada en la pantalla del cine, de la
television (Hierro 1993)".

5 Ver resuitados compielos con lestimanios de estudiantes, docentes, ¥ madres de famiba e el o No somos
vudnerablas, Escuela y miflez en sifvaoidn de viinerabilidad. Alcaldia Mavor de Bogota, D.C. IDEP 2006

& Registro magnetafdnico, grupo focal esfugiantes Liceo Femaning

7 Higrro, Gracigla. Efica o la hbertad. Editorial Tornes Asocladios, Mdwico 1993
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Debido a las condiciones de las mujeres ninas, adolescentes y adultas
en el marco de las sociedades patriarcales y por la incidencia politica
de las mismas mujeres, se ha legislado a nivel internacional y nacional
por el respeto a nuestros derechos; esto se demuestra por ejemplo, en
la Convencion para la eliminacion de todas las formas de discriminacion
contra las mujeres CEDAW desde 1979, la Conferencia Internacional de
la Mujer realizada en Beijing en 1.995 , las conferencia mundial sobre
educacion, los objetivos del milenio, y otras; que mas de 189 paises entre
ellos el gobierno Colombiano se obligaron a cumplir. En consecuencia a
partir de la Constitucion Nacional de 1991, la Ley general de educacion -
Ley 115 de 1994 - , la Politica Publica de Salud Sexual y reproductiva y el
Programa Nacional de Educacion sexual y Construccion de ciudadania del
Misisterio de Educacién, se concretan los derechos de las mujeres y la
equidad de genero y ratifica al Estado como garante de su cumplimiento.

En este contexto se produce la Politica Publica De Mujer y Géneros
Del Distrito Capital, la cual se constituyo en un proceso participativo
liderado por la Oficina Responsable en la Alcaldia Mayor de Bogota,
generando un amplio debate publico e intercambio para hacerla
realidad; en el que tuvimos la oportunidad de participar y aportar en
algunos espacios de este proceso.

El Acuerdo 119 de Junio 3 de 2004 en la formulacion del Plan de
Desarrollo Economico, Social y de Obras Plblicas 2004-2008 “Bogota sin
Indiferencia”, incluyo la equidad entre géneros y para las mujeres, como
uno de los lineamientos fundamentales y una de sus cinco prioridades.
En este marco, se establecio el Programa “Bogota con igualdad de
oportunidades para las mujeres”

El Plan de igualdad de oportunidades para la equidad de género en
el Distrito Capital se desarrolla en torno a la garantia y viabilidad del
ejercicio de seis derechos priorizados por las mujeres del Distrito Capital:
Derecho a una vida libre de violencias, Derecho a la participacion y la
representacion de las mujeres, Derecho al trabajo en condiciones de
igualdad y dignidad, Derecho a la salud plena, Derecho a la educacion
con equidad vy Derecho a una cultura libre de sexismo.

Por su parte el actual plan sectorial de educacion: “Educacion
de calidad para una Bogotd positiva”, contempla el desarrollo de un
proyecto especifico al respecto: “Formacion en derechos humanos,
democracia, participacion, convivencia, interculturalidad y género”
dentro del programa: Educacion de calidad y pertinencia para vivir
mejor"®, El proposito de este proyecto es el fortalecimiento de una
cultura de proteccion y respeto a la Dignidad Humana, promoviendo la
incorporacion de los valores de los derechos humanos como orientadores
y reguladores de una ética para la convivencia, la participacion, la
democracia, la interculturalidad v la equidad de género. En este sentido

B Alcaion Mayor de Bogots. Seerelarns de Egucacion CEmiral Fimn secionm o eoucieion
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creemos que en la actualidad existe voluntad politica para implementar
la equidad de género en la educacion, lo que contribuye con el desarrollo
y fortalecimiento del Proyecto Violeta.

Propuesta etico - politica del proyecto violeta

El siguiente esquema muestra la propuesta ético politica del proyecto
Violeta cuyo marco pedagogico radica en las pedagogias criticas sociales,
desde las cuales se pretende hacer conciencia sobre los imaginarios vy
representaciones sociales construidas a partir del medio educativo (curriculo
oculto, manifiesto e intencionado), familiar y social, acerca de estilos y
vivencias del cuerpo, de las relaciones sexuales y los derechos de las mujeres.

Llamamos VIOLETA a la propuesta pedagogica, en concordancia con
las perspectivas de la nueva Politica para las mujeres y por proyectar su
desarrollo en un colegio femenino, Violeta significa “Todas las mujeres”.
Definimos su sentido como “Educacion sexual con equidad de género:
Construyendo Proyecto de vida”, para consolidar el objetivo de nuestro
trabajo en esa frase.

Interesa destacar la visualizacion de la experiencia en la perspectiva
de constituirse en un proyecto politico - pedagogico, que ha logrado
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involucrar distintas dimensiones del acto de ensenar y aprender,
especialmente la dimension subjetiva, teniendo en cuenta que cuando
enunciamos y realizamos acciones dirigidas a revertir la discriminacion
o subordinacion de las mujeres, estamos sosteniendo conscientemente y
algunas veces inadvertidamente, concepciones sobre las personas sujetas
de esta accion, les asignamos caracteristicas de libertad y tambien de
responsabilidad; reconocemos la diversidad de estilos de vida femeninos
en un contexto historico y suponemos que seran afectadas de alguna
manera particular por la intervencion que realizamos con el desarrollo
del proyecto, reconociendo su capacidad de identificarse como actoras
decisivas para la transformacion de prescripciones y estereotipos en
determinados contextos y situaciones. Afirmamos con Freire*

Mo hay practica educativa fuera de ese espacio-tiempo que es
el espacio-tiempo pedagogico; no hay practica educativa fuera de
la experiencia de conocer que técnicamente llamamos experiencia
gnoseologica, que es la experiencia del proceso de produccion del
conocimiento en si; no hay practica educativa que no sea politica; no
hay practica educativa que no esté envuelta en suenos; no hay practica
educativa que no involucre valores, proyectos, utopias. No hay practica
educativa sin etica... Tenemos la responsabilidad, no de intentar amoldar
a los alumnos sino de desafiarlos en el sentido de gque ellos participen
como sujetos de su propia fermacion... cambiar es dificil pero es posible
(2003: 43)

i Por qué el proyecto violeta es una innovacion ?

Primero por el enfoque de género, porque si bien, esun tema conocido
en la educacion desde los anos 70, no ha logrado permear el sistema
educativo de manera efectiva, pues pocos colegios en el Distrito lo han
retomado en la actualidad a pesar de que en algunos departamentos del
pais se viene articulando con fuerza a las dinamicas educativas, a la vez
que se han realizado investigaciones al respecto que son poco conocidas
y difundidas principalmente en el medio educativo. Segin Maria Elvia
Dominguez'

El campo de los estudios de género y educacion en Colombia es muy
reciente. Por el contrario, las luchas de los movimientos de mujeres por
acceder a la educacién comenzaron hace casi un siglo. En los afos 70,
aparecieron los estudios pioneros en Mujer y Educacion en Medellin y
Bogota. La inclusion de la categoria género en las politicas educativas
solo comenzo con el plan decenal de educacion (1996-2004: 1)

Segundo porque la politica Publica de Mujer y Generos del Distrito
Capital recien empieza a posicionarse y constituye el marco politico a
nivel Distrital de nuestra propuesta. Los derechos humanos de las mujeres,
contemplados en esta politica, son un derrotero para el desarrollo de las

8 Fralre, Paulo. El grito manso. Arganlina: edilorial sigho XX1, 2003
10 Dominguer Blanco, Marla Eivia. "Génavo y Educacidn on Colombia: Equidad, Cosducacion y Diversidad”
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actividades, principalmente el derecho a una educacion con equidad.
Este marco de Derechos humanos incorpora los Derechos Sexuales y
Reproductivos, también garantizados por el gobierno Colombiano con
la implementacion del Plan Nacional de Salud Sexual y Reproductiva'.

La politica tambien retoma diversos antecedentes juridicos y politicos,
nacionales e internacionales, que respaldan la propuesta estrategica
incluida, entre los gue se destacan: las conferencias mundiales
convocadas por la Organizacion de Naciones Unidas, particularmente
la de Poblacion y Desarrollo (El Cairo, 1994) y la Cuarta Conferencia
Mundial sobre la Mujer (Beijing, 1995), y la Constitucion Nacional y sus
desarrollos, entre otros. El planteamiento basico es que los DSR son
parte de los derechos humanos y, por lo tanto, deben trabajarse desde
esta perspectiva, al igual que desde la perspectiva que reconoce que la
salud es un servicio publico (2003: 9)

Tercero por que visibilizamos la posibilidad de construir un paradigma
para la convivencia, desde los derechos humanos, tomando en cuenta
las condiciones reales en que se desenvuelven las interacciones entre
hombres y mujeres, entre las mismas mujeres y entre los mismos hombres
e impulsar el aprendizaje de relaciones intergéneros de reciprocidad,
colaboracién y respeto, que implican el reconocimiento de la diferencia
y en ese camino el respeto a las formas de vida de todas las personas
sin discriminacion de ninguna clase.

Por 4ltimo desarrollamos y creemos en una metodologia innovadora
a partir del cuerpo, esta tiene una connotacion muy fuerte en este
proyecto ya que los discursos, el lenguaje y los simbolos atraviesan los
cuerpos y es alli donde se establecen las relaciones de poder entre los
sexos y se incorporan los mandatos culturales, pero al mismo tiempo se
hacen visibles las resistencias y las trasgresiones.

Violeta: desarrollos, satisfacciones, desilusiones - los hallazgos-

La reflexion y resignificacion del proyecto ha estado acompanada
de manera permanente por la perspectiva de genero que nos ha abierto
horizontes desde la teoria y las experiencias de otras investigadoras,
toda vez que ha orientado tanto la produccion de conocimientos, como
las formas de hacer las cosas por lo que tenemos resultados satisfactorios
y proyecciones en torno a lo politico, pedagoégico, didactico y tematico
disciplinar que nos auguran la sostenibilidad del proyecto. No obstante,
es preciso reconocer que en el camino se han presentado dificultades
que imponen nuevas preguntas y la busqueda de nuevos horizontes,
convirtiéndose a suvez, en una posibilidad de desarrollo para el proyecto.

Un dia en el liceo... avatares de un colegio distrital. No es facil nuestra
labor, llegamos cada jornada, de lunes a viernes, nos encontramos con
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gran nudmero de nifas, las directivas, las y los docentes, algunas madres
y padres de familia; todas y todos con afanes, incertidumbres, alegrias
y por gué no decirlo, las particularidades propias que vivenciamos las
dos orientadoras de bachillerato de la jornada de la tarde, que con perfil
de docentes y Trabajadoras Sociales, anoramos sacar a cada uno de los
momentos el mejor provecho, aportando con honestidad el desarrollo
eficiente de nuestras funciones.

Son tantas y tan diversas las necesidades en la comunidad educativa,
que estamos convencidas que nuestro radio de accion, no puede
reducirse a la atencion de casos particulares. Es necesario enfatizar
en la promocion y prevencion como estrategias que posibilitan gran
cobertura y generan condiciones colectivas para interiorizar el
autocuidado, la autoestima, la corresponsabilidad y el empoderamiento
de las estudiantes en general.

Para garantizar un actuar organizado, al empezar cada ano escolar,
definimos el plan de accion del Departamento de Orientacion Jornada
Tarde, enmarcado en el proyecto Violeta a partir de los factores de
proteccion, precisamos los objetivos, las metas, estrategias, actividades
y las personas responsables, lo cual garantiza la gestion para buscar
apoyos intra e interinstitucionales que promuevan acciones preventivas
y a la vez visibilicen posibles lineas de investigacion. El plan de accion
constituye la columna vertebral de nuestro trabajo y el Proyecto Violeta,
la brujula que posibilita no perder de vista nuestro actuar.

Respuestas didacticas a los desafios que motivan a violeta

El proyecto Violeta se desarrolla mediante estrategias, que incluyen
en el desarrollo de los talleres una metodologia participativa y vivencial,
utilizando recursos como la sensibilizacion corporal, la relajacion, la
meditacion, la masica y los conversatorios. Ademas de los talleres
contamos con otras estrategias como las campanas, las actividades
ludicas y creativas, la expresion artistica, video-foros construccion
de material pedagogico, programas de radio, la investigacion, los
intercambios estudiantiles y las relaciones intra e inter institucionales;
a estas ultimas les damos el nombre de alianzas.

La sensibilizacion corporal

El cuerpo es un medio a traves del cual podemos entrar en contacto
con nosotras mismas, con nosotros mismos; el hecho de percibirnos, de
darnos cuenta y de sentirnos, permite establecer una relacion con nuestro
ser y con las necesidades internas y externas de nuestra vida. Una de
las variaciones en la gran cantidad de ofertas que existen actualmente
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(S TEMATILACION DF EXPRIEHCIAS DE ADLA

para un trabajo de sensibilizacién corporal es La Biodanza (danzar la
vida, creada por Rolando Toro)® Es un sistema de integracion y desarrollo
humano basado en vivencias inducidas por la musica, el movimiento y la
emocion, con el fin de ayudar a la solucion de conflictos interiores y al
desenvolvimiento armonico de la personalidad.

Se utilizan ejercicios y musicas organizadas con el fin de aumentar
la resistencia al estrés, promover la renovacion organica y mejorar la
comunicacion. En esta definicion queda involucrada la afectividad,
como capacidad de vinculo con el semejante, los procesos biologicos
de reparacion organica y el redescubrimiento de nuevas actitudes
existenciales.

| MATERTALES EDUCATIVOS
Boletinas con guias de taller
Escritos cortos. para nifas remitidas a orientacion
ratamiento del merecimiento. Oracion afimatia
para elevar l[a  autoestima
Circulares, mensajes, cartas, invitaciones
Guiias de talleres grados 6° a 107, Guias especificas
para el curso 606 (2008)

Guias de talleres para cartilla de derechos
humanos

CD Youa Midra Meditacion dirigida

CD Danza de las Diosas. Guia de Taller
Afiche sobre la plataforma de la nifa.
Boletina sobre 90 afos del Liceo
Pancartas varias. Carteleras

De los materiales enunciados, los mas utilizados y variados son las
boletinas que contienen mensajes pertinentes en temas de orientacion
y los talleres que han sido una estrategia metodologica privilegiada;
contamos actualmente con una serie de guias de taller que pretendemos
revisar para editar otra cartilla.

Cada guia de taller se estructuro de la siguiente manera:

Nombre del factor protector que se va a enfatizar. Ilustracion.

Titulo del tema

Afirmacion positiva, Es una oracion afirmativa en presente que
promueve el crecimiento personal, la autoestima, la autonomia y los

valores humanos.

Logro. Guia para evaluar el trabajo.
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Hacia la equidad de género. Texto corto basado en estudios de
género, que conlleva una reflexion sobre el tema, permite resaltar
la importancia que tiene el enfoque de género para una educacion sin
discriminaciones y para la construccion de una sociedad justa.

Topico generador. Donde aparece el punto de partida y enfoque
del tema: equidad de género, ética y sexualidad. (cuento, poesia,
cancion, relato, drama, adivinanzas, rondas, aparte de un libro, parte
de una pelicula, etc.) Buscando que sea PROVOCADOR de reflexiones,
pensamientos, sentimientos, anhelos y suenos.

Sugerencias para desarrollar el tema. En las cuales se incluyen
ejercicios de sensibilizacion corporal (biodanza, relajacion, meditacion,
otras); reflexion individual para conocer las ideas de las nifas respecto
al tema; trabajo en grupos; plenaria y conclusiones y aporte de las
facilitadoras.

Me comprometo. Propuestas de dinamicas de reflexion, indagacion y
accion individuales y grupales. 5e busca que las estudiantes escriban a
partir de si mismas y para si mismas sobre cada tema estudiado.

ALGUNOS TALLERES DESARROLLADOS POR VIOLETA
Tengo Derechos sexuales y Derechos v reproductivos Construyendo solidaridad
TACTANd0 CON TEgoCijo Ml NUEvVD B0 e olar Expresn amor par i
Sy wna Tider positiva Acoplo mis emociones
Wi segunda yo ET Kmor Romantico
I ParkiCipacion: Condicion para ¢l crmpaderarmienie REConociendo [0 Importancia de lo amistag |
I Wis potencialigacges Factos de convivencia
I~ 25 OF Roviembre dia Internacional de [k no violenoip PEFIEeILo a1 LICeD y woy Und estadinnie
contra la mujer (Varios) comprametida
CONOICED y GeTIEnd M, g echos FECORCIACIon y amistad
TrCTande: NESIe Sendero Cigmhcado ool servicio social |
[FUEvELe ya por 105 Serechos ge [as mujeres! La Enemisiad entre [as Fujeres
[as Diiosas de caga mujer Biermvenicas estudrantes Loenias
| Hacia unas relaciones equibativas. [Lon coltgeo MICols THRsfrutemas el reencuening con NUBSLras
Esguserra) Companeras
Orientacion prafesional Prevencion o alcoholisme |
I Butondad (madres y padres) oyer vida [vanos
Warios Lemas (madres y pagres] T iEnEacion prolesioenal

Las siguientes actividades privilegian el arte y la participacion;
destacamos dos encuentros de estudiantes de grados 6° del Colegio
masculino Nicolas Esguerra con las estudiantes del Liceo Femenino
realizados en cada colegio, los cuales se convirtieron en experiencias
significativas para la Comunidad Educativa. En el encuentro en el Liceo
Femenino (2007), se desarrollaron tres actividades: juegos y deportes,
baile (miniteca) y taller academico. En la actividad se involucraron
docentes de educacion fisica, artes y espanol, las orientadoras, las
practicantes de la Universidad Monserrate y los docentes acompanantes
del otro colegio, todos aportaron al éxito de la jornada.
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ACTIVIDADES LUDICAS ¥ CULTURALES, EL ARTE CON VIOLETA

Video-Foro: “"La revolucion pacifica de  las
mijeres”

Taller “Las diosas de cada mujer” Danza de las
diosas

Murales en el Liceo Femening con apoyo de la
politica Piblica de Mujer y Géneros.

Obra de teatro “Mujeres tiempo del MO, tiempo
del 51"

| encuentro con estudiantes del Colegio masculino
Micolas Esguerra. Talleres, Rompecabezas, lidica
¥ Il encuentro Lazos de papel, no
Internet ni teléfonos

Marcha contra los fundamentalismas. 8 de Marzo

Clausura curso de no violencia contra las mujeres
“Mascaras”

Actividades lidicas, cada nivel  presentd
artisticamente un derecho de las mujeres

Para estas actividades hemos contado con diferentes apoyos, se han
realizado con participacion de las estudiantes, talleres de mascaras,
pelucas para la marcha del 8 de Marzo, vestidos para la danza y la
obra de teatro. La creatividad de las estudiantes es desbordante,
en la representacion artistica sobre los derechos de las mujeres, se
presentaron 35 cursos, con el acompanamiento de las y los docentes,
algunos/as de los cuales participaron activamente en las presentaciones
que mostraron realidades cotidianas.

Se realizo con el area de arte “La Danza de las Diosas”, inspirada en
el libro “Las dicsas de cada mujer” de Jean Shinoda Bolen." Primero se
realizé como actuacion y luego como material audiovisual acompanado
de una guia de taller.

Ademas de los talleres que se acompanan de un ejercicio de reflexion,
algunas estudiantes han participado en cursos y seminarios que les
aportan a su proyecto de vida, como ejemplo tenemos los siguientes
cursos: artesanias; prevencion de accidentes en el hogar; conocimiento
de los derechos de las mujeres; prevencion de violencia contra las
mujeres y salud sexual y reproductiva.

12 Peicoanalsta Norfeamencana de origen japones, despuds de swele anos de alencion lerapeulica a
mujares, por madhip g8 suU et n ascribic 8 ibro menconasn, Tiene ofras obras al respacio
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