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Resumen

En este articulo se presenta el resultado de la sistematizacion de la expe-
riencia pedagogica relacionada con la enseianza y aprendizaje de la lectura y
escritura en Preescolar del Colegio Distrital Alfonso Reyes Echandia, en la que
participaron 48 estudiantes, 23 nifos y 25 nifas con edades comprendidas entre
los 3 v los 7 anos. El proceso de reconstruccion y andlisis de la experiencia
desarrollada. permitio observar los elementos metodologicos, didacticos y con-
ceptuales que fundamentaron la secuencia didactica y evidenciar su incidencia
en los procesos de lectura y escritura de los nifos participantes, produciendo
nuevos conocimientos a través del dialogo entre conocimiento teorico y conoci-
miento practico.

Palabras clave: Alfabetismo emergente, lectura, escritura, cuentos infantiles
v psicogenesis de la escritura.

Introduccion

En las practicas cotidianas de los primeros afos escolares, es frecuente en-
contrar que la ensenianza de la lectura y la escritura, se reduce a un gjercicio
mecanico en el que se desconoce el sentido comunicativo y social que tienen estos
dos procesos. Betancourt (1999) plantea que la lengua escrita se ha visto reducida
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y mutilada a un simple ejercicio de decodificacion y codificacion de sonidos en
letras y de letras en sonidos. El interés de los nifos y las nifas se desvanece con
las planas y los ejercicios repetitivos que adolecen de una intencion o un uso
social real, pues se desconoce que los nifos y las nifias tratan activamente de
comprender la naturaleza del lenguaje que se habla a su alrededor reconstruyén-
dolo por si mismos. tomando selectivamente la informacion que le proveen el
medio, los avisos publicitarios, las marquillas de la ropa, los rotulos de los comes-
tibles, entre otros.

Desde este panorama general sobre la ensefanza-aprendizaje de los procesos
de lectura y escritura, a partir de 2008, se ha implementado el proyecto Alfabetis-
mo emergente: una secuencia didactica para favorecer el desarrollo de los
procesos de lectura y escritura de los nifios v las ninas del nivel preescolar,
que se consolidd como una propuesta innovadora para ofrecer a los nifios y a las
nifias actividades que los lleven a descubrir la funcion social de la lengua escrita y
la lectura, reconociendo que, tempranamente, hacen uso y le dan sentido con siste-
mas de escritura propios, diversos y cambiantes que resultan de las interacciones
que tienen con los adultos, con el medio y con la cultura.

Se sistematizo esta experiencia para comprender como se desarrollo: sus lo-
gros, avances, resultados, tensiones, vy revisar los aprendizajes que surgieron inda-
gando con todos los participantes en ella. Para tal fin, se realizaron observaciones
de campo y se hicieron entrevistas a estudiantes y padres de familia. Esto permitio
dar una segunda mirada al proceso desarrollado para explicitar, organizar y hacer
comunicables, los saberes adquiridos. convirtiéndolos en conocimientos y referen-
tes metodologicos, producto de una reflexion critica sobre la prictica (Barnechea,
2007), y de esta manea reorientar la ensefanza de la lectura y la escritura para
futuras acciones.

De esta manera, fue posible analizar los elementos metodologicos, didacticos
y conceptuales que fundamentaron la secuencia didactica para favorecer el desa-
rrollo de los procesos de lectura y escritura de los nifos v las ninas del nivel prees-
colar del Colegio Distrital Alfonso Reyes Echandia.

El proceso de sistematizacion y su metodologia

La sistematizacion de experiencias constituye un instrumento que facilitaa los
docentes la comprension y organizacion de los conocimientos producidos durante
la prictica, asi como su contrastacion con lo que sabian de antemano y con el
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conocimiento acumulado (la teoria), y la produccion de lecciones y aprendizajes
utiles para orientar nuevas practicas. En esa medida. «la sistematizacion es un
proceso que se realiza reflexionando sobre la practica y buscando extraer de ella
(explicitar) los conocimientos en que se ha sustentado, asi como aquéllos produci-
dos durante la accion» (Morgan, 1998). Es decir, que un proceso de sistematiza-
cion busca sacar a la luz la teoria que esta en la practica.

La sistematizacion asumida como enfoque metodologico, en este caso, se
orientd a las acciones de la recuperacion y analisis de la experiencia pedagogica
desarrollada, para lo que fue necesaria la interpretacion critica de las experiencias
vividas, a partir de su ordenamiento y reconstruccion.

La metodologia empleada en el proceso de sistematizacion puede observarse
en la Figura A:

Etapa 1

Formutacion del
obpeto y el eje de
a sistematizacion,

Etapa 3
Andlisis 0 intorpretacion de lo
sucedido en la expenencia
desde el andlisis de la Etapa 4
secuencia didacuca
implementada Comunicacion y
resultados

Figura A. Metodologia de la sistematizacion

Etapa 1
Formulacion del objeto y el eje de la sistematizacion.

El punto de partida fue la identificacion de una linea comin, desde donde se
articulan las relaciones entre los procesos. Morgan (1998), propone identificar un
¢je central como ordenador de la sistematizacion. En desarrollo de la sistematiza-
cion, las docentes se dieron a la tarca de definir los criterios basicos que por acuer-
do constituyeron la inspiracion de las acciones. Al respecto, el eje orientador de la
propuesta se definio como el analisis de la secuencia didactica disenada para que
los nifios de preescolar del colegio Alfonso Reyes Echandia, a través de diferentes
actividades basadas en el conocimiento de las letras y el uso de los cuentos infan-
tiles. avanzaran en sus procesos de lectura y escritura.
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La secuencia didactica identificada como ¢je de la sistematizacion es entendi-
da como el «conjunto de actividades ordenadas, estructuradas y articuladas para la
consecucion de unos objetivos educativos» (Zabala, 1997). Las diferentes activida-
des de la secuencia didactica, ¢je de la sistematizacion, se presenta en la Tabla A:

EJE DE SISTEMATIZACION: SECUENCIA DIDACTICA PARA LA
ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN EL

NIVEL PREESCOLAR
LECTURA ESCRITURA =
ACTIVIDADES INTRODUCTORIAS ACTIVIDADES INICIALES DE
A LA LECTURA ESCRITURA
Lectura espontdnea y exploracion con Escrituras espontaneas

libre elecciéon del material de lectura.

Observacion y lectura de imagenes.

Narracion de historias por parte de los

ninos.
ACTIVIDADES DE LECTURA ACTIVIDADES PARA EL
COMPARTIDA CONOCIMIENTO DE LAS LETRAS
Seleccion libre del cuento por parte los Escritura del nombre propio.
ninos.
Exploracion previa del cuento. Comparacion de letras.
Lectura en voz alta. Tablero de Autoconsulta para
‘ reconocimiento de letras.
[ Juegos con letras.
Cierre de la lectura de cada cuento. \ Actividades artisticas con las letras.

Trabajos de primera escritura sobre los
l cuentos de Willy

Escritura colaborativa.

Dibujar y escribir palabras.

Tabla A. Eje de sistematizacion
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Etapa 2
Reconstruccion historica del proyecto

Esta etapa significo la explicitacion de las razones que dieron origen al pro-
vecto. Los instrumentos empleados fueron los registros fotograficos, los videos y
las fichas de andlisis documental de dos versiones escritas de la experiencia: un
documento elaborado para el programa de asesoramiento en la ejecucion de nueve
experiencias pedagogicas innovadoras en la ensenanza y el aprendizaje de la lec-
tura v la escritura titulado Conozcamos el mundo de Willy: una propuesta para
ravorecer el desarrollo de los procesos de lectura y escritura de los ninos y
las ninas del nivel preescolar a través de estrategias didacticas basadas en
<l uso de los cuentos infantiles. Convenio Universidad Nacional de Colombia—
IDEP (2008-2009), y el documento presentado en la convocatoria Maestros que
aprenden de maestros, version 2008, desarrollado en octubre de 2008 con la
participacion de docentes del Primer Ciclo de la localidad de Bosa.

Etapa 3

Analisis e interpretacion de lo sucedido en la expe-
riencia desde el analisis de la secuencia didactica
implementada

En esta etapa, se analizaron las actividades de la secuencia didactica disena-
das ¢ implementadas en el desarrollo del proyecto para reconocer su incidencia en
los procesos de lectura y escritura de los nifios participantes. En el desarrollo de
esta etapa, se llevaron a cabo dos acciones importantes para el equipo de docen-
tes. Por un lado, la recopilacion y organizacion de las actividades: por otra parte, la
explicitacion de la incidencia de las mismas desde el punto de vista de los partici-
pantes a través de una entrevista a grupos focales. Esta etapa se constituyo a su
vez en una evaluacion de la experiencia.

Descripcién de la secuencia didactica

La secuencia didactica se organizo en dos grandes componentes: lectura y
escritura, aunque se reconoce que son procesos que estan estrechamente relacio-
nados. Por organizacion y seguimiento se define una estructura diferenciada, por
lo que las actividades estan estructuradas y articuladas de tal manera que contri-
buvan al desarrollo de las habilidades que los nifos y niflas requieren para ser
lectores v escritores competentes.

11



Sistematizacidn de experiencias: Comunicacion y lenguaje en la escuela

Secuencia didactica en Lectura

Para estas actividades se implemento el modelo de actividades introductorias y de

lectura compartida, planteado en el Alfabetismo Emergente (Florez, Restrepo 2007).

1. Actividades introductorias

Estas actividades se entienden como el conjunto de acciones que tienen como

proposito ayudar a los nifios a dominar las habilidades para participar en una lectu-
ra compartida, especialmente con aquellos que no habian tenido este tipo de expe-
riencias con la lectura.

12

Lectura espontanea y exploracion con libre eleccion del material de
lectura. Iniciando el ano, se propicié que los nifos y nifas tuviesen un
contacto directo con los cuentos infantiles que hacen parte del inventario
de la Institucion. Es de aclarar, que se contd con un excelente y variado
material, pues el Colegio recibié una dotacion completa de la Sala Infantil
en 2008. El proposito de este acercamiento inicial a los libros era permitir a
los estudiantes tocar los libros, apreciarlos, pasar sus hojas, observar la diagra-
macion. Para algunos ninos resulto ser su primera experiencia con este tipo
de material, pues por lo general sélo cuentan con libros para colorear.

Observacion y lectura de imagenes. En los ejercicios de exploracion de
cuentos, se invitd constantemente a nifios y nifias para que participaran en
la lectura individual y colectiva de los cuentos, segin sus propias herra-
mientas. Algunos ninos y nifias manifestaron que no sabian leer, por lo que
fue necesario desarrollar variadas sesiones para tener contacto con los
libros; se invito a los niflos y nifias a nominar objetos, personajes y final-
mente situaciones e intenciones que se observaban en las ilustraciones de
los cuentos, para que de esta manera fueran usando sus habilidades lin-
gliisticas para hacer breves narraciones.

Algunos estudiantes que ya habian tenido experiencias anteriores con cuentos
y material visual, se motivaron desde un principio a construir su propia
version de la historia del cuento leido.

Narracion de historias por parte de los nifios. En esta actividad se
utilizaron cuentos infantiles de diversas colecciones. Se leyeron los cuen-
tos varias veces, posteriormente se invito a los nifios y nifias para que con
sus propias palabras reconstruyeran las historias, algunas veces usando el
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cuento, pues en esta actividad se evidencio la importancia la referencia
visual que permitiera la reconstruccion de lo leido.

Modelo de actividades de lectura compartida

Seleccion libre del cuento por parte los ninos. Se dejaron a disposicion
de los nifos los cuentos infantiles existentes en la biblioteca de la institu-
cion, colecciones de Anthony Brown, con ¢l personaje Willy: Ivar Da Coll
con Chigiiiro; Rocio Martinez con Matias, entre otros, para que, segin su
interés o la eleccion de alguno en particular, se desarrollara la lectura. La
intencion de esta eleccion es hacer participes a los nifios y nifas en la
lectura realizada en voz alta por la docente, que tengan poder de decision
segln sus gustos e intereses en ¢l rincon del cuento.

Es comun ver ¢l interés de los nifios y nifias por volver una y otra vez sobre
la misma lectura, sin perder la capacidad de asombro ante las situaciones
conflictivas, las ilustraciones llamativas o los cambios que sugieren ciertas
historias.

Exploracion previa del cuento. Se indago por las ilustraciones de la por-
tada, los conocimientos previos y las predicciones sobre el tema que desa-
rrollaba cada cuento. Al iniciar las actividades de lectura compartida eran
poco variadas las participaciones de los nifios sobre sus suposiciones y los
nombres que asignaban a los cuentos, con la experiencia que fueron ga-
nando en esta actividad, desarrollaron mas su capacidad de observaciones,
fijaindose en cada vez mas pequenos detalles, sugiriendo nombres mucho
mas complejos partiendo de la imagen de la portada.

Se utilizo este tipo de actividades para indagar sobre vocabulario, conoci-
miento de objetos, descripcion de personajes, y para que los nifios y nifas
pudiesen anticipar en que consistia la lectura.

Lectura en voz alta. Por parte de la docente, se interrogaba a los ninos
sobre el contenido del cuento y se escuchaban intervenciones, preguntas y
comentarios de los nifios, relacionados con la historia que se lee y con
vivencias propias del grupo. Esta lectura es dialogica, porque permite inte-
ractuar al nifo con el docente y el libro, enriqueciendo su experiencia per-
sonal y con la lectura; no es una lectura de corrido hecha por el docente
sino que, al contrario, constantemente interrumpida por los comentarios,
ideas y recuerdos que despierta en quienes escuchan.

13
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Cierre de la lectura de cada cuento. Consistio en una sesion de comen-
tarios realizada al final de la lectura de cada cuento. se converso con los
nifos sobre el contenido del cuento, qué cosas les gustaron. qué situacio-
nes les sorprendieron, qué pensaban sobre lo que habia hecho algun perso-
naje. qué habrian hecho ellos en determinada situacion. Se plantearon pre-
guntas sobre las suposiciones iniciales que hacian al hacer la exploracion
previa del cuento y en este conversatorio se respondieron, entre todos,
inquietudes surgidas antes de la lectura.

Posterior a la lectura de cada cuento, se invito al grupo para que entre
todos reconstruyeran el relato de la historia que acaba de ser leida por la
docente; en ocasiones, s¢ propuso que se acompanara ese recuento con la
imitacion de las diversas situaciones presentes en el cuento a través de
desplazamientos en el salon o con su expresion corporal. por ejemplo. con
el cuento «Vamos a cazar un oso», en el que se les proponia atravesar el
bosque. el rio y lo demas acompanandose con los sonidos onomatopéyicos
que propone ¢l autor,

Secuencia didactica en escritura

Las actividades que componen esta secuencia estan fundamentadas. entre
otros, en la investigacion de Florez (2007), y fueron las siguientes:

1.  Actividades iniciales de escritura

Escrituras espontaneas. A través de actividades de expresion grifica y
escrita de situaciones cotidianas se identificaron los conocimientos de los
nifos y las ninas alrededor de la lectura y la escritura: asi mismo. se observa-
ron y reconocieron sus costumbres, creencias, valores e historias persona-
les. Estos insumos permitieron realizar una caracterizacion general en escri-
tura y lectura tomando los niveles y subniveles de la psicogénesis de estos
procesos, como una tarea para reconocer los saberes que los nifos habian
construido en interaccion con su medio social antes de llegar al colegio.

2.  Actividades para el conocimiento de las letras

- Escritura del nombre propio. El punto de partida fue la escritura del
nombre propio y el de los compaieros. Segun Ferreiro (2003), la escritura
del nombre permite a los nifios una ampliacion de su propia identidad. Ser

14
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«uno mismo» también por escrito. ayuda a establecer un primer vinculo
positivo con la escritura que asi deja de ser cosa «de los otrosy», «de los
grandes» y se vuelve algo cercano. Escribir el nombre propio es apropiar-
se de formas-letras que «me pertenecen». Esta actividad ayuda a estable-
cer un primer repertorio de formas y un orden especifico de esas formas.
(La primera... la ltima). Como actividad inicial. fue importante que cada
nino tuviera un rotulo con su nombre en una de las sillas del salon. Cada
manana, se invitaba a los nifos a que buscaran su silla.

Con estos rotulos del nombre propio, se pudieron realizar actividades de com-
paracion, busqueda de letras, reconocimiento de la letra inicial y final de cada
nombre, copia del nombre para marcar los trabajos y las pertenencias. En los
cuadernos también se realizaron actividades de comparacion de los nombres
de los ninos del salon y se empezaron a identificar algunas letras.

Comparacion de letras. En los muros del salon, se ubicaron imagenes de
los personajes de los cuentos infantiles de Willy con su correspondiente
nombre y se realizaron ¢jercicios de comparacion y busqueda de letras. Se
realizaron también actividades de division de palabras en letras para sacar
elementos comunes o volver a integrar letras separadas para formar nue-
vamente los nombres. En los ejercicios que se realizaron a diario, se insis-
tia en ¢l nombre de cada letra para que los nifios fueran conociendo todo el
abecedario.

Tablero de autoconsulta para reconocimiento de letras. Se usé un ta-
blero de autoconsulta del abecedario como soporte para consultar las le-
tras que requerian los ninos para escribir sus textos. El tablero se disené
con base en una cancion infantil colombiana: «El Abecedario» y se entona-
ba cotidianamente siguiendo las letras y sus sonidos. En el cuaderno de
escritura, los ninos y las ninas tenian su tablero y a diario lo utilizaban para
cantar la cancion, conocer el abecedario y buscar las letras que se necesi-
taban para copiar la fecha o diferentes palabras de acuerdo con las activi-
dades de escritura que se trabajaban diariamente.

Juegos con letras. Se utilizaron letras en distintas presentaciones, mate-
riales y formas: mayusculas, mindsculas, entre otras para formar los nom-
bres propios y los de los personajes de cuentos infantiles, como forma de
enriquecer el ambiente alfabetizado del salon de clases. Se utilizo material
complementario como: carteles, letras de diversos tamafios y materiales,
rompecabezas de letras y palabras, plastilina y moldes de letras, plantillas
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para calcar letras, tableros de dibujo y borradores, loterias del alfabeto y
empaques de comestibles para realizar actividades de comparacion y bis-
queda de letras.

Actividades artisticas con las letras: dibujar, colorear o rellenar las le-
tras de los nombres en diferente trazo (imprenta, cursiva entre otros) y con
distintos materiales. Esto constituy6 una experiencia que permitio diferen-
ciar letras, asociar la letra que estaba decorando con su nombre o con el de
sus amigos, asi como desarrollar habilidades artisticas fundamentales en ¢l
preescolar.

Trabajos de primera escritura sobre los cuentos de Willy. Se invité a
los nifos y las nifas a escribir sobre las historias de los cuentos infantiles,
sin importar si lo hacian o no de manera convencional. En algunas ocasio-
nes, se les pedia que dictaran lo que querian expresar y se les mostraba la
forma en que podian escribirlo y por lo general, se invitaba para que a
través de sus experiencias relacionadas con los cuentos infantiles leidos o
la celebracion de fechas especiales, escribieran desde sus propias carac-
teristicas y conocimientos sus textos, procediendo posteriormente a tradu-
cir sus escritos.

Escritura colaborativa. Se escribia en el tablero con letra grande y visi-
ble la fecha, los nombres de los nifios y palabras que aparecian en las
diferentes historias. En la medida que se desarrollaron las actividades, se
fue propiciando un nivel de mayor complejidad y fue posible relacionar el
nombre de las letras con su sonido particular.

A través de la observacion de los cuentos infantiles, se mostraron las for-
mas de las letras y su nombre. Se buscaban las mismas letras en los nom-
bres de cada nino o en el material impreso que se encontraba en el salon.
Se preguntaba sobre el sonido y ¢l nombre de las letras y se invitaba a los
nifios a que las trazaran en el tablero.

Dibujar y escribir palabras. Se pidio a los nifos que dibujaran objetos o
lugares que aparecen en diferentes historias. Luego, se mostraba en el
tablero el nombre del objeto o el lugar dibujado indicando qué letras se
necesitaban para escribirlo. Una vez implementadas las actividades para
la promocidn de la lectura y la escritura, se invitaba a los nifios a producir
sus propios textos relacionados con sus propias vivencias o las historias
narradas en los cuentos. En esta actividad, la circulacion de textos fue
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fundamental para ¢l reconocimiento de las producciones de los nifos y las
ninas en ¢l grupo, dandole un sentido comunicativo. Esto motivo el uso del
codigo alfabético en la medida en que «el nifo es productor de sus propios
textos y nota que esas producciones pueden circular para ser leidas por
otras personas.» (SED, 2007).

Alcances y limitaciones de la implementacién
de la secuencia didactica

En la implementacion de la secuencia didactica se identificaron los avances
de los nifios vy nifas del estudio en los proceso de lectura y escritura, puesto que el
preescolar es una etapa fundamental en la que los nifos van avanzando en las
capacidades y habilidades comunicativas: escuchar, hablar, leer v escribir, y esta
propuesta. enriquecio las oportunidades de acceder al mundo alfabetizado a través
de actividades pedagogicas significativas y relacionadas con la cotidianidad de los
estudiantes.

En la lectura, respecto al contacto de los ninos y nifias con los cuentos y las
actividades de lectura compartida, lectura en voz alta por parte de la docente como
rutina diaria en el aula de clases, se promueve el interés por la lectura, el enrique-
cimiento del lenguaje, el desarrollo de la anticipacion, la prediccion y la regresion
en las historias y las capacidades narrativas. Al motivar el acercamiento de los
nifos a los cuentos infantiles, se pusieron en juego sus capacidades de interpreta-
cion. de ordenamiento logico del relato, de inferencias, de deducciones y de emi-
sion de juicios (Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007).

En cuanto a las estrategias en las que por su cuenta los ninos exploran y
narran los hechos de un cuento infantil, se observo que la experiencia constante de
contacto con los libros se relacioné con desempenos cada vez mejores en descrip-
cion de situaciones, diferenciacion entre texto ¢ imagen y en el seguimiento de la
direccionalidad convencional del texto al leer.

Se evidencid que las actividades de lectura compartida, realizadas a diario,
como rutina de trabajo en ¢l aula de Preescolar, motiva la participacion de los nifos
v nifias, la expresion de sus ideas y el interés por continuar explorando diversos
portadores de texto.

En escritura, al iniciar el aio escolar, se pudieron reconocer los conocimientos
que los ninos habian construido en relacion con la lectura y escritura a través de
hojas de trabajo que motivaron la expresion grafica y escrita de los nifos del grupo.
De 48 estudiantes, el 90% estuvo en el nivel presilabico, el 6% en el nivel silabico-
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alfabético, el restante 4% no se categorizo en ningun nivel, puesto que no hicieron
ninguna produccion escrita. Posterior a la implementacion de las secuencias di-
dacticas para lectura y escritura, se realizo un analisis de las producciones escritas
de los estudiantes en las que se observo que el 21% se ubico en el nivel presilabico,
el 21% en el nivel silabico, un el 27% en el nivel silabico-alfabético y el restante
27% en el alfabético convencional.

Porcentaje de estudante

Noewnbe Preulabeco  Slabeco Slabo  Alfabetec
Alfabetc
Niveles Escriturales

Motivar a los estudiantes desde situaciones cotidianas a producir sus propios
escritos requiere de la disposicion y la organizacion de los tiempos de clase para
poder traducir cada escrito que elaboran los nifios (Florez, Restrepo y Schwanen-
flugel, 2007). En ese dialogo con cada estudiante es posible que el maestro analice
¢ interprete la escritura y ¢l uso de las letras por parte de los nifos para evidenciar
sus progresivos avances. Esta relacion docente-estudiante posibilita desplegar es-
trategias didacticas para cada caso particular y de esta forma continuar avanzan-
do en ¢l proceso de adquisicion y comprension del alfabeto convencional.

Al emplear la observacion y seguimiento de los registros en lectura y escritu-
ra, resulta interesante la evaluacion del desempeiio de los estudiantes: lo que inte-
resa ¢s conocer y acompanar los avances individuales que presenta cada estu-
diante respecto a su propio proceso. Por tal razon, los comentarios y actitudes del
docente representan una constante motivacion al reconocer los esfuerzos que ha-
cen nifos y ninas en sus tareas cotidianas, conduciendo a una relacion mas positiva
entre docente, estudiante, escritura y lectura (cfr., Rogers, 1997).

Desde esta perspectiva, es necesario que los docentes desde los primeros
afos escolares posibiliten situaciones en las que los nifios y las nifias puedan re-
crearse, desarrollar su imaginacion e intuicion, liberar y reconocer su expresividad,
desarrollar habilidades, intercambiar sus puntos de vista y de esta manera partici-
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par en los grupos sociales a los que pertenecen. A través de actividades de lectura
v escritura en el aula, en las que los nifios reconocen su uso social y su sentido
comunicativo, es posible la formacion de nifios motivados por la escritura y la
lectura y mas aln cuando se tienen en cuenta sus diferencias individuales de apren-
dizaje (Florez, Arias y Guzman, 2006). La circulacion de los escritos de los nifios
en el aula es fundamental para el reconocimiento del sentido comunicativo de sus
producciones, y motivando el uso del codigo alfabético en la medida en que el nifo
es productor de sus propios textos y nota que esas producciones pueden ser leidas
por otros (Pérez, 2003).

El solo contacto de los nifios y las nifas con los cuentos infantiles no garantiza
la apropiacion de la lectura y la escritura, en el aprendizaje de estos procesos: es
fundamental la interaccion entre los nifios y la lengua escrita como objeto de cono-
cimiento y la organizacion de las actividades, que permita el desarrollo de las habi-
lidades y capacidades cognitivas de los nifios, con la mediacion del docente, que es
quien lee y escribe.

Segun la experiencia tenida por las familias de los estudiantes que participaron
de esta secuencia didactica se pudo observar que los niftos y nifias, partiendo del
aprendizaje de su nombre, sin necesidad de planas y a través de personajes de
cuentos infantiles que se leian en clase, fueron aprendiendo la manera convencio-
nal de leer y escribir. Destacan como importante el proceso que vivieron los nifos
durante ese aiio, en el que llegaron sin conocer sobre letras y empezaron recono-
ciendo vocales y escribiendo lo que querian comunicar empleando solamente las
vocales, para luego ir incorporando letras que conocian en la medida que diferen-
ciaban la escritura de su nombre y de los compaiieros de grupo.

Asi mismo, algunas familias participantes en esta secuencia didactica plan-
tean, que es fundamental que este trabajo se enriquezca con la participacion de las
tamilias y con la posibilidad de contar con material de lectura en casa, aprovechan-
do los recursos existentes en la institucion y que se le dé continuidad en el grado
primero, pues la motivacion y el interés que se generd con las diferentes activida-
des no puede quedarse solamente en el aula de preescolar.

En la actualidad, se esta implementando ¢l segundo ciclo de este proyecto con
una propuesta de Lectura Compartida en Familia, para mejorar los niveles de
desarrollo del lenguaje oral y la alfabetizacion en los nifios de preescolar a través
de la participacion de las familias y el contacto con los cuentos infantiles. Es decir,
se contindan construyendo alternativas didacticas que aporten, enriquezcan y per-
mitan reflexionar sobre estos procesos en la educacion inicial y que a la vez cons-
tituyan puntos de partida para nuevas investigaciones, tomando como base las
lecciones aprendidas en esta experiencia.
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