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INTRODUCCION

Este cuaderno es el resultado de esfuerzos compartidos y
el reflejo de lo que, con el paso del iempo, dej6 de ser un sue-
fo para convertirse en realidad Nuestro proyecto de innovacion
es, en si mismo, una proyeccién de nuestros pensamientos a
través de la palabra Cada uno de los maestros involucrados en
el proceso ha enriquecido sus niveles de realizacion verbal gra-
cias a los intercambios de experiencias y a la vivencia de las ac-
tividades ejecutadas con los nifios Asimismo, es un reto que ha
permitido avanzar no s6lo a nivel pedagégico, sino en la funda-
mentacién teérica y, mas audn, en el fortalecimiento de las rela-
clones con los estudiantes y con los pares académicos.

Hablar de realizacién verbal implica reconocer que la es-
cuela es donde se gestan dialogos significativos en los que, tan-
to los nifios como los maestros, construyen su realidad. El acto
de poner en palabras las acciones ejecutadas ha permitido que,
dia a dia, se logre una mejor elaboracién conceptual y una ma-
yor estructuracién del pensamiento. Por otro lado, hemos com-
probado que la Interdisciplinariedad es una herramienta que
permite dar una mirada distinta a la concepcion del curriculo
que se ha venido manejando.

Para este equipo de trabajo, ha sido muy valioso contar
con el apoyo financiero y logistico del IDEP, asi como con la
asesoria y el espacio de Intercambio pedagdgico de la Corpo-

racién Escuela Pedagdgica Expenmental, CEPE, no s6lo por-
que ha permitido confrontar modelos pedagdgicos tradicionales
con las alternativas surgidas en grupos que, como el nuestro, no
cuentan més que con las inquietudes y la buena disposicion pa-
ra cambiar el quehacer del aula
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Problema de la Investigacién

Consideramos que la escuela es un lugar importante pa-
ra desarrollar el pensamiento, y que una estrategia didactica y
pedagoégica como la realizacion verbal (proceso segun el cual
es posible poner en palabras las acciones —fisicas o0 mentales—
que se cumplen en un evento), es una alternativa para ello

Dicha estrategia tiene en cuenta la interdisciplinariedad y
el trabajo por proyectos de aula, los cuales son la base para la
resolucién de un tema-problema, y supera las soluciones
que, desde una sola area del conocimiento, se puedan
dar Por ello:

Las situaciones problémicas trabajadas
en el aula no son s6lo tedricas. Se acercan a
la “realidad" del nifio, es decir; desarrollan
actividades experienciales en las que él
participa y es constructor de sus cono-
cimientos.

El desarrollo de las mltiples for-
mas de comunicacion entre los nifios y
los maestros se basa en que lo prioritario
es la palabra del nifio, pues cuenta para el
desarrollo del pensamiento A través de la pa-
labra se revelan, su estructura linguistica, sus nive-
les de pensamiento y sus afectos.

A partir de las reflexiones anteriores, el problema que nos
compromete se relaciona con dos aspectos

Desarrollar la alternativa didactica y pedagogica de la rea-
lizacion verbal como fundamento para la estructuracién de es-
trategias que desarrolien el pensamiento, de manera que se dé

respuesta a cuestiona-
mientos como:

;Cual es
la pertinencia
de desarrollar
actividades
escolares en
torno a proble-
mas no disci-
plnares en la
perspectiva del
desarrollo del pen-
samiento de los ni-
nos?

¢A través de las acti-
vidades propuestas por el
equipo de trabajo, los estudian-
tes mantienen su interés y constru-
yen un sentido significativo que les permita

comprender cuanto se realiza en clase?
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Actuando y conociendo

Fundamentos Conceptuales

Algunos compafieros del Grupo de fomento a la investiga-
cion', de la CEPE, nos interrogaron sobre los aspectos concep-
tuales que alimentan este proyecto de innovacién. Como la con-
versacion resultd esclarecedora, queremos participar al lector
de la conversacién y que saque conclusiones

Pregunta. —En el titulo del proyecto es clave el tema de la
realizacion verbal ;Ustedes como lo entienden?

Respuesta —El concepto que abordamos tiene que ver
con el del AMA?, que define la realizacion verbal como “el acto
de seguir con palabras las acciones materiales, bajo el presu-
puesto de que replicar con palabras lo mismo que se hace con
las manos incide contundentemente en la formacion de pensa-
miento discursivo”. Creemos que el nifio, al verbalizar una ac-

1Colectvo de maestros que por su niciativa se viene reuntendo, mensualmente,
desde hace diez afios en la sede de la CEPE con el propésito de reflexionar
sobre el quehacer pedagégico que ha permitido el desarrollo de proyectos de
investigacién e tnnovactén avalados por instituciones como el IDEP y COL-
CIENCIAS

2 AMA Asociacién Anillo de Mateméucas (1977) El papel de la verbalizacién

de las acciones en el desarrollo del pensamiento matemduco escolanzado

cién, adquiere la faciidad de argumentar, discutir y concluir so-
bre lo que realiza, ya que materializa su pensamiento con pala-
bras

P —.Qué aportes a la pedagogia del lenguaje hace la
perspectiva de la R.V. y qué ganan los maestros y los estudian-
tes con esta propuesta®?

R —Como lo hemos expresado en el proyecto, esta pro-
puesta permite una aproximacién a los procesos de aprendiza-
Je desde un enfoque interdisciplinar: psicoldgico, didactico, lin-
guistico. Ahora bien, sin ahondar en los dos primeros procesos,
nos referiremos al ultimo item, pues creemos que éste recoge a
los otros. En la experiencia que hemos tenido, los muchachos
han participado de muchas actividades de aprendizaje realiza-
das por ellos mismos. Esta situacién exige de ellos tanto el de-
sarrollo de la capacidad de interpretacién, como de una forma
particular de hablar, de escribir y de comunicar su experiencia.
A esto le llamamos R.V (“proceso mediante el cual es posible
poner en palabras acciones fisicas 0 mentales”).

Es claro que esto implica una mirada distinta sobre la co-
municacion, pues no se trata de alfabetizar al nifio dentro en el
lenguaje de una disciplina, sino la de crear un ambiente donde
sea posible la negociacién de los significados y, de paso, el de-
sarrollo de procesos como los afectivos y los de memona. Por
eso hablamos del desarrollo de competencias en un contexto de
vida (generalmente hay conflicto entre los lenguajes que pro-
mueve y privilegia la escuela, con los que el estudiante utiliza en
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la investigacion de la CEPE, hemos reconocido como
homologables® a la nocién propuesta por D. Perkins y
otros con “Ensefanza para la comprension”. De acuerdo
con estos autores, la ensefianza para la comprension significa
poner al estudiante en contacto con problemas que sean un re-
to, de manera que los nuevos desempefos se logren a partir de
viejos desempefnos y mas informacién, de alli que en nuestro
equipo entendamos competencias'y desempefio como términos
similares®. Es mas, para nadie es un secreto que los trabajos en
torno a las competencias estan articulados a la reflexiéon pro-
puesta por los autores de la Ensefianza para la compresion (es-
te libro se entrega en el Baul del Jaiband) quienes, para expli-
car como opera el concepto de comprensién, acuden a ejem-
plos que no muestran algo distinto a los contenidos ofrecidos
por la escuela tradicional; es decir, se muestra el desempefo o

3 Boletin CEPE, No 16, 17 de 2001
4 GOMEZ, Jairo H. (2001) El concepto de competencia. También 1denufica co-

mo equivalentes los conceptos de desempefio flexible y competencia.

la competencia sobre lo

ya existente —vea el apar-

tado correspondiente a fisi-

ca o a matematicas—. Por

ello decimos que el espacio

donde se considera la prueba

es el disciplinar, que es donde

se interroga al chico sobre cémo razona la
informacién disciplinaria

P —-Sin embargo, los autores reconocen
el reto como un elemento basico en la formacién de los estu-
diantes; ademas, destacan que es mejor hacer las cosas que
repetirlas. Dentro de su grupo, (cémo se entienden estos as-
pectos?

R. —Es necesario precisar que en el texto de Perkins, co-
mo en los documentos de la S E.D. que sustentan las pruebas,
no se tiene en cuenta al individuo ni a los grupos, cuando lo im-
portante es la imagen que el muchacho construye de si mismo.
De otra parte, hay desempefios por intuicién, por ejemplo, en las
conversaciones, las emergencias no se inscriben en la nocién
de viejos y nuevos desempenos. Por ello, para estos autores, los
desemperfios o competencias se ubican dentro del campo de lo
disciplinario.

P. -, Cémo se evidencian los anteriores aspectos en su
propuesta?
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no permite presentar el examen por el temor a que bajen el pun-
taje del colegio

P -Entonces, (la propuesta de la ensefianza con base en
Competencias no aporta nada nuevo a la educacién?

R.-De ninguna manera, en las escuelas se ha logrado un
debate sobre las practicas de lectura, sobre la ensefianza de las
matematicas y la ciencia Nosotros hemos querido mostrar co-
mo esta perspectiva se orienta a lograr los objetivos
de la educacién tradicional, pero de manera distinta,
quiza mas ladica.

P —Peri6dicamente se realizan las pruebas pa-
ra los grados 7° y 9°, y cada vez son menos los co-
legios que se oponen. ;Cémo hacen ustedes para

verbal? y ,como asumen la aplicacién de la prueba?

R. —Los resultados de la evaluacién para un es-

tudiante depende de la imagen de conocimiento que

este posee. Por ejemplo, sI estos son
N los resultados de la investigacién cientifica, cual-
s quiera que sea su campo, es obvio que para te-
2 ner certeza de los aprendizajes de los estu-
diantes se disefian las pruebas que usted
menciona. Por eso en la es-
cuela se disefian las activi-
dades y los logros que de-

»

W |
seguir en su proyecto el proceso de la realizacion J
'l

be alcanzar cada estudiante con el agravante de que no se po-
lemizan los contenidos propuestos como certezas, pues el pro-
fesor ya sabe el camino.

En el contexto de nuestra experiencia, seria incoherente
aplicar un instrumento ajeno a la innovacién para validarla, cir-
cunstancia que contrasta con la mirada externa a los procesos,
como es la Prueba de Competencias En nuestra caso, es el
grupo quien se convierte en referente de aprendizaje; el profe-
sor genera una dinamica de acompanamiento y orienta la cons-
truccion de sentido, que no es necesariamente el de la disciph-
na o de los logros. Este proceso lo registramos en las carpetas
de los estudiantes que participan del proyecto —en éstas se ha-
lla la produccién textual de los chicos— o en las conversaciones
que mantenemos dentro y fuera de las actividades.

Descripcion de Actividades
La idea

Cuando iniciamos nuestro trabajo con los nifos nos dimos
cuenta de que un mismo elemento siempre estaba presente: e/
dulce. Los nifios chupaban colombinas de diferentes formas, ta-
manos y sabores o intercambiaban las figuras que venian en al-
gunas chocolatinas. Esto nos llevé a concluir que todo lo que gi-
ra en torno al dulce es atrayente tanto para los nifos como pa-
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mejanzas en relacion con el dulce de su companero; ensegui-
da, hizo la degustacion y buscé caracteristicas relacionadas con
el sabor, la textura, la consistencia, entre otras. En ese momen-
to surgen los Interrogantes: ¢ddnde estd el dulce del dulce?,
£ qQuE es el sabor y dénde se encuentra?, ;como hacen los dul-
ces dcidos?, ;por qué los nombres de los dulces casi siempre
estan en inglés?, los cuales inquietan al grupo y lo llevan a tra-
tar de encontrar respuestas. Al final de la actividad, los estudian-
tes escribieron un cuento.

A raiz de la inquietud de los nifios sobre los nombres de
los dulces, se propuso recolectar el mayor numero posible de
envolturas de dulces, que mas adelante se utilizaron para la rea-
lizacién de un collage. La actividad se llevé a cabo por grupos y
alli aparecieron interrogantes como el de German Pinzén: ; Qué
pasaria si no existiera el sabor?, a lo cual se dieron respuestas:
“Sy el sabor no existiera, todo seria salado”. “iNo! Todo sabria
igual”. “No existirian los dulces”. Otros plantearon reinventar el
sabor sacandolo de plantas como la cafia de azlcar o de frutos
como el imén. Posteriormente, se hizo una exploracién sobre el
vocabulario relacionado con tamafo, forma, color, sabor, aroma,
textura y consistencia de los dulces, que los condujo a la elabo-
racion de un mapa linguistico. Para su enriqguecimiento, cada es-
tudiante aporté opciones mientras los otros buscaban en el dic-
cionario.
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Palitos de colombinas

Cuchara de palo

Pocillo

jManos a la obra!

. En una olla al fuego coloca: dos tazas de azlcar, media taza

de agua con una pizca de cremor tartaro, una pizca de acido
citrico. Remueve hasta que se disuelva; asi se obtiene el ja-
rabe Durante la coccién, pasa la escobilla himeda por las
paredes del recipiente para evitar que se formen cristales,
luego pasala por la superficie del jarabe para impiar las im-
purezas del azdcar.

Deja hervir hasta obtener el punto quebradizo (se prueba
echando un poquito de jarabe en una taza con agua fria; st
se cristaliza y lo puedes quebrar, se encuentra en su punto).

. Retira la olla del fuego Agrega inmediatamente la esencia y

colorante al gusto

. Deposita el jarabe en los moldes previamente engrasados

con el aceite. Coloca los palitos de colombina y deja enfriar
una hora aproximadamente

Desmolda las colombi-
nas y envuélvelas en el
papel respectivo.

(Ahora, pruébalas!
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A continuacién, los nifios y las maestras, organizados en
grupos, preparamos un dulce. Alli se aprecié el intercambio de
opiniones y sugerencias que aparecian dentro de los grupos y
permitian develar las capacidades de unos en relacion con el li-
derazgo, la organizacién y la sustentacién de ideas, asi como
deficiencias de otros en esos mismos aspectos. Al terminar el
Taller los nifios presentaron un informe oral y otro escrito sobre
su desarrollo; luego las maestras hicimos un conversatorio des-
tacando los aspectos de expresién oral, argumentacién, discu-
si0n y confrontacién de ideas de los estudiantes.

Todos los nifios tienen una carpeta en la que se guardan
sus escritos en orden cronolégico que nos permiten hacer un
analisis del proceso escritural de cada uno.

En la segunda actividad, se realiz6 la visita a un trapiche
ubicado en el municipio de la Mesa (Cundinamarca). Para esta
salida, escribimos una guia de trabajo que contenia actividades
como. observar el uso del suelo durante el recorrido, la fauna y
vegetacion, rios y caracteristicas del paisaje, entre otros. Ya en
el trapiche, indagamos sobre la finca, su extension, cima, histo-
ria del trapiche; describimos y dibujamos el proceso de la elabo-
racion de la panela, y cada uno escribié su experiencia perso-
nal de la salida.

Luego, partiendo de los informes presentados por los ni-
fos, el grupo de maestras analizé los avances de su produccion
escrita de acuerdo con los criterios establecidos en el proyecto,
determinando el impacto de la experiencia y el sentido que tuvo




s de ellos. Notamos avances en la realizacion

5 £650 que se retroalimenta permanente, permi-
,r ._%maow un vocabulario técnico, es el caso de

Beste tipo de actividades genera diferentes tipos de

dinamica de la actividad nos condujo a que en la clase
- mw se propusiera la localizacién de las tiendas donde
IRostcompraban sus dulces favoritos, actividad que permi-
o ellos manejan el concepto de ubicacién espacial de
urbano. Lo primero que se hizo fue la elaboracion de
O imm_ recorrido de la casa al Colegio. Luego se hizo la so-
geion sobre el procedimiento y se pudo concluir, entre
gosas, que la mayoria de los nifios no saben dibujar a es-
plles para hacer el recorrido completo pegaron tantas ho-




|

jas como les fue necesario Otros estudiantes, a su vez, realiza-
ron el dibujo aislado del contexto Sin embargo, se nota que en
alguna medida manejan el uso de convenciones. En cuanto a
los avances en su realizacion verbal, se hace evidente la se-
cuencia en la narracion de los pasos que siguieron para hacer
el dibujo. Algunos nifios hicieron énfasis en los detalles del re-
corndo. Por ejemplo Yeimy Buitrago comienza: “Me subi al bus
con mi papa en Villa de los Alpes. Mi papa y yo nos ubicamos
al lado de las ventanas, y mientras él miraba las hendas, yo mi-
raba otros lugares importantes como la bomba de gasolina, el
taller de carros, la drogueria...

Observacion y encuesta

La siguiente actividad realizada fue la aplicaciéon de una
encuesta Los nifios, organizados por grupos, se acercaban a
cada ttenda del barrio para indagar por su antiguedad, el tipo de
dulce que ofrecen, el lugar de donde provienen. Para hacer
efectiva la aplicacién de la encuesta, se hizo un recorndo previo
con el fin de orgamizar y distribuir a los nifios por el barrio Cabe
destacar que la encuesta fue elaborada por los estudiantes en
el aula de clase. Alli, en primera instancia, realizaron un hstado
de preguntas, la mayoria relacionadas con los dulces. Luego las
organizaron por prioridades para, finalmente, establecer tres
parametros que desarrollaban varios items

El proceso de tabulacion se hizo en forma individual. Una

vez recolectada la informacion, se comparé con el andlisis pre-
vio y se procedi6 a la escritura del documento final.

COLEGIO DISTRITAL REPUBLICA DE ESTADOS UNIDOS DE AMERICA
ENCUESTA A LOS PROPIETARIOS DE TIENDAS
CURSO 601

Esta encuesta tene como finalidad el reconocimiento del sector donde esta

ubicado el colegro, asi como Ia apropiacion del entorno d
d \ londe viven la
los nifios, a traves de la Indagacion sobre los duices -:mvﬁf %

! Datos sobre la ienda

Nombre de ia tienda £/ Q.\.-.Qmo\

Direccin _CR 54 2M4.0(

¢ Es usted el duefio de la tenda? s X NO__ .

Sila respuesta fue s ¢ Cuél es su nombre? Rm rq _BQR%D
Sila respuesta fue no  Cual es el nombre

del duefio de la tenda?

BWN -

5 ¢ Cudnto iempo tiene su tienda de nstaiada?_ 7Y mo<e<

I informacién sobre los dulces
\

©evdmeseiuuive yue nas vende’ _ L@s  mentas s_50

2 (Cuéntas y cuales clases de dulces vende? Eﬁ%
y

ch.cles el ﬂomo\\ chocoloding _ Tete

3 (Aproximadamente cuantos dulces vende al dia? O A px,
4 L Cudl es el duloe mas caro? __c horohtina Tumbo . $_ 700
¢Cual es el dulce mas barato? §. 50
— NOX

S (Tiene dulces en promocién®? Si

St la respuesta es si , Cudles?

-

e

3

-




6 ¢ Cudl es el dulce més exético que vende?_<5, per COCO $ 50

7 ¢Quienes son los que compran mas dulces? NINAS NINOS
MUJERES _X HOMBRES

il Origen de los dultes

1 (A que empresa (s) hace los pedidos de los dulces?_ ( .omnB F.Dw -

2 Vende duices extranjeros? S| NO _X
St la respuesta es s1  de donde?

¢ Cuéles?

3 Los dulces nacionales ¢ sabe usted donde los producen? SI_X__ NO
Silarespuesta es si .Donde?_p0 g fobeico dg

Co \030:.:4...
\

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION

Fecha D1  de Mgyo de/ 2poeo
/4N
Aplicada por _ Jose [ uie Co 090<

Investigacion de mercado

En la clase de Matematicas se elabor6 la estadistica, tra-
bajamos sobre la tabulacion y manejamos variables como pre-
cio, nombres de los dulces mas vendidos, personas que los
compran y los consumen con mas frecuencia (sexo y edades).
Luego aprendimos a mane-
jar cifras y a transferir la In-
formacion numénca a dia-
gramas de barras, circulares
y pictogramas para ser anali-
zados y correlacionados. Al
dar la explicacién de las va-
nables se evidenci6 la reall-
zacidn verbal cuando los es-
tudiantes pudieron nferir y
explicar oralmente que los
nifios y las nifas comen mas
dulces que los adultos y de
un precio mas barato conclu-
yendo que estos dulces son
los mas vendidos, dando una
iIdea de lo que en un futuro
podrian producir y vender.

Con la informacién de
la encuesta, se hizo el mon-




taje de una exposicion de fotografia en la que se
mostraban los diferentes tipos de tiendas del ba- Anexo 5g,
rrio, asi como algunos datos interesantes del mis- |

Flov Angao: Gox gon6a¢gon (YOI, oo

mo. Podriamos considerar que la exposicién de
fotografia se constituyé en una forma de sociali-
zacion del proyecto y en una estrategia para el
reconocimiento del trabajo de los nifos

Proporcionalidad

Dentro de la estrategia de nuestro proyec-
to, nos parece importante y pertinente el recono-
cimiento espacial del entorno y de la identidad
con el mismo Por tal motivo, se realiz6 el primer
“levantamiento de alzados”, que consiste en la

representacion grafica de las fachadas de las ca-
sas del barrio teniendo en cuenta el maximo de
detalles y su proporcionalidad.

Esta actividad se Inicia con la explicacién de la elabora-
cion del dibujo y la aplicacién de una plantilla, para luego hacer
el ejercicio tomando como modelo algunas casas del barrio. Al
terminarla, se establecié que el modo de percibir los objetos va-
ri6 de un nifio a otro, aungue pertenecieran a un mismo entor-
no, por ejemplo. algunos dibujan las puertas sin tener en cuen-
ta que van hasta el piso; otros, no ven los detalles de las rejas

y de las ventanas, y para los demas la percepcion de la propor-
cionalidad no es importante, como se puede ver en las ilustra-
ciones.

Las dificultades mencionadas orientaron el trabajo en el
area de Matematicas en lo relacionado con ia proporcionalidad,
el uso de escalas y de medidas, logrando un mejor manejo de
estos aspectos, pues se vio, en un segundo intento, que los ni-
fios elaboraron dibujos mas completos, proporcionados y rea-
les, como se puede aprectar en los ejemplos.




Conformacion de la fabrica

Una vez terminada la contextualizacién de la tematica, los
nifios propusieron montar una fabrica de dulces que fueran no-
vedosos y no existieran en el mercado (de aqui se infiere la ne-
cesidad de haber realizado una mini investigacién de mercado).
Cada grupo propuso

nombres llamativos:
Choquilandia, El co-
codrilo traga dul-
ces, Candies, Pla-
netario, Mimiky, en-
tre otros. A continua-
ci6n se trabajé en tor-
no al dulce que lan-
zarian al mercado.
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Publicidad y comercializacion

Como uno de los propésitos de la actividad era comercia-
lizar un producto, nacié la idea de disefnar una campana publici-
tania Se nicié entonces el trabajo de observacién de carteles
publicitarios de diferentes productos y, a través de la interaccion
oral, se determinaron parametros como. destinatario, anuncia-
dor, propésito, desafio y contenido de la comunicacion.

Primero se hizo un
disefio de carteles con las
ideas de cada grupo, luego
se colocaron en el tablero
Las reacciones iniciales se
relacionaban con el tipo de
letra empleado —en algu-
nos casos era imposible su
lectura— y con la ausencia
de informacién. Estas ob-
servaciones llevaron a los
nifios a elaborar una se-
gunda muestra, mas cui-
dadosa. Para ello, conta-
mos con la colaboracion
del profesor y algunos es-
tudiantes de la especial-
zacion de artes de la Es-




cuela Pedagdgica Experimental, quienes se integraron al traba-
jo de los grupos aportando ideas, guidndolos en el uso adecua-
do de los materiales y en la aplicacién de técnicas de dibujo y
color. Esto no s6lo nos indic, a nivel comunicativo, la importan-
clia que tiene para los estudiantes la claridad del mensaje, sino
su legibilidad, la cual es indispensable para lograr una buena
transmisién del mensaje.

Venta del producto

En esta etapa se construyd una tienda en la cual cada fa-
brica, utiizando el bagaje técnico, manual, emocional y de de-
sarrollo de pensamiento obtenido hasta ahora, expuso afiches y

vendié su producto a los miembros de la comunidad educativa.
Esta actividad coincidié con una reunién general de padres de
familia.

Como consecuencia de explorar el mundo del sabor, y
después de una discusién y planeacién conjuntas en las cuales
aportan tanto los estudiantes como las maestras, surgié la ne-
cesidad de indagar por el mundo del color, pues para los nifios
estos dos elementos guardan una
relacién estrecha: “a mayor sa-
bor mayor color”.

v
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Durante este Ultimo proce- %\ WN\;\

so en particular, fueron eviden-
tes los avances en la realiza-
cion verbal, pues los estu-
diantes se expresaban
con mayor fluidez, co-
herencia y seguridad,
su vocabulario se ha-
bia incrementado en
alguna medida, y su
poder expresar sus
pensamientos y sus
ideas los hacian ver
mas seguros ante las
actividades que reali-
zaban.




Arco 1ris

Sensibilizacion sobre el color

Durante el proceso de
sensibiizacién al color, los ni-
nos propusieron consultar so-
bre el fenémeno del arco ins
para saber como se forma y
por qué Primero, se les pidié
elaborar un dibujo y escribir un
cuento. Después realizamos la
experiencia de reflejar la luz
solar en un disco compacto,
CD, y observar lo que sucedia.
Aunque la mayoria de los nifios
dieron explicaciones al feno-

meno de acuerdo con su experiencia, en algunos casos estuvie-
ron muy cerca de la explicacion cientifica (la luz, al hacer con-
tacto con el CD, se refracta formando el espectro luminoso). El
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ejercicio permitié que los nifos realizaran inferencias respecto a
lo observado; alli encontramos varios niveles. Algunos nifios se
expresaban oralmente bien, pero no sucedia lo mismo con la
escritura. Quiza la dificultad se presenté por el desconocimien-
to del vocabulario apropiado. En la descripcion oral, los nifios
gesticulan y expresaban mensajes mediante sefales entendi-
das por la mayoria, lo cual es una evidencia de la precariedad
de su vocabulario.

Es importante destacar que los nifios demostraron una al-
ta sensibilidad hacia la nueva tematica propuesta y se sintieron
muy motivados, por eso se realizaron dos actividades en las
que se aplicaron dos técnicas diferentes de manejo del color. En
la primera actividad, se utilizé pintudeditos, una pintura no toxi-
ca apropiada para usarse en el cuerpo, con la cual se hizo su

reconocimiento. Los nifios delinearon el
rostro de un companerito con un color y
resaltaron sus rasgos caracteristicos
(ojos, boca, nariz) con pintura de otro co-
lor; luego, en un papel grande, delinea-
ron su silueta y pusieron sus manos y pies. La idea era hacer
una valoracién de si mismo y, a la vez, experimentar la sensa-
c16n de sentir la pintura y percibir las variaciones del color Esta
tematica se desarroll6 en el taller No 2 de la siguiente manera.

TALLER N° 2

ME CONOZCO Y TE CONOZCO

Primera fase

Materiales

Ropa c6moda

Varios pliegos de papel periédico




1 Los nifios se acuestan del modo como se sientan mas cémo-
dos en el piso. La profesora, con voz tranquila, da las siguien-
tes instrucciones’

* Organicense en parejas.

» Cuando se diga, las parejas deben acercar las manos y entrar
en contacto, sin juntarlas, pero acercandolas al maximo.

¢ Cierren los ojos, respiren profundamente, contengan el arre, y
suéltenlo muy lentamente por la boca pronunciando una vo-
cal prolongadamente. Repitan este ejercicio.

e Ubiguen un punto medio de las cejas.

* Ahora, cada uno piense en el color que mas le gusta, y pinte
el universo de ese color.

Pongan la mente en blanco Descansen la mente aislando
cualquier temor, preocupacion o ilusién

Ahora, la persona de la derecha, va a ver el color que mas le
gusta, y entren en contacto con esa persona (acercamos al
las manos maximo) La otra persona recibe el mensaje del co-
lor preferido.

¢ Pongan nuevamente la mente en blanco (el comparero de la
izquierda escoge un color y se repite el procedimiento)

Dejen nuevamente la mente en blanco.

e Abran los 0jos Converse con su compafiero acerca de los co-
lores recibidos.

2 A continuacion se Inicia el trabajo con los pintudeditos pal-
pandolo, probandolo y describiendo las sensaciones que
suscitan




3. De nuevo, voluntariamente por parejas, pintan de color blan-
co el rostro del companero, luego, resaltan los rasgos que
mas le llame la atencién con color negro. Posteriormente, ca-
da uno cuenta al compafiero lo que siente.

4. A continuacion, se acuestan sobre el papel periédico con ayu-
da de su compafero y dibujan la silueta de su cuerpo.

5. Luego se pintan las manos y los pies y dejan sus huellas so-
bre el papel

En el transcurso de la actividad, experimentan y hablan de
lo que van sintiendo; reflexionan acerca del origen del color,
quiénes fueron los que primeros lo utilizaron y qué clase de tin-
tes utilizaron. Una vez terminada esta actividad, los estudiantes
realizan una produccién escrita sobre sus apreciaciones.

Este ejercicio sirvi6 como punto de partida para desarro-
llar la tematica del color, lo cual generé una segunda fase

La segunda técnica utiizada fue la mezcla de trozos de
papel periédico con vinilos de colores, colb6n y maizena diluida
en agua tibia. Con este material los nifios coloreaban un dibujo
elaborado previamente Uno de los aspectos mas interesantes
de la actividad fue la variedad de colores y las diversas posibili-
dades de los nifios al manipular los materiales.

Durante el proceso pudimos observar el placer que causé
en los nifios el trabajo manual y el uso del color, por eso reali-
zaron muchas practicas para obtener colores nuevos.

MEZCLO Y RELACIONO COLORES CON DIFERENTES
MATERIALES

Segunda fase

Materiales

Pinceles

Recipiente plastico
grande

Colbon

Vinilos
Maizena

Papel periédico,
hmgiénico o de revistas

Vasos desechables
Cart6n paja




Los estudiantes se organizan
en grupos de cuatro personas, y se
distribuimos los matenales.

Origen del color

Durante la actividad, surgieron comentarios interesantes
sobre el color y hubo explicaciones diversas sobre los procesos
que sucedian alli. Algunos nifios mencionaron que los indige-
nas utilizaban el color para pintarse, pero se cuestio-
naban sobre cémo y de dénde obtenian el color.
Sin embargo, tenian algunas de las respuestas:
“Los indios sacaban el color de las plantas.”
(Carlos Antonio Ortiz), “...y de las tierras asi se
pintaban la cara y también la ropa.” (Ricardo Gi-
raldo).

En el recipiente
plastico, vertimos una
caja de maizena gran-
de y un pocillo de
agua tibia. Una vez
obtenida una mezcla
consistente, se le
agrega el papel en tro-
Z0S y se amasa hasta

que este se disuelva.
Luego, se agregan los
vinilos hasta obtener
el color deseado; por
ultimo, anadimos col-
bén.

Otros ninos se fascinaron con los descu-
brimientos e intentaron explicarlos una y otra
vez. Es el caso de Bryan Arbelaez, quien mez-
claba colores para obtener blanco, pero la mez-
cla preparada se volvia cada vez méas pegajosa,
por lo que pensé que ésta le serviria también co-

mo pegante.

Sobre el carton paja, en grupo di-

sefiamos el dibujo de nuestra preferencia
con un tema previamente concertado en

Produccion escrita de los estudiantes
el curso.

Los estudiantes crean su pro-
pia gama de colores sacando partes
de mezcla en vasos desechables.

Como las actividades resultaron muy emocionantes, y pa-
ra dar respuesta a la inquietud de los niflos, empezamos a con-
sultar sobre las tinturas en los pueblos indigenas. Asi, encontra-
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Extraccion de tintes naturales y tintura

Posteriormente, reaizamos un taller de extraccién de tin-
tes naturales y tefido dirigido por una disefadora textil; dicha
actividad se organiz6 en cinco sesiones:

Introduccién y manejo de la técnica

Recoleccién de material vegetal.

Elaboraciéon de la tintura.

* Preparacién del mordiente.

Tenido de fibras.

TALLER No 4

(PUEDO EXTRAER TINTES NATURALES?

Para extraer tintes naturales y darles un uso adecuado, se
deben tener en cuenta los siguientes pasos-

1 Recolectar el maternial tintoreo

Debemos recoger las plantas por la mafiana para no afec-
tarlas. Es importante que conozcamos las especies vegetales
de cada region, sus ciclos de vida y las cantidades disponibles.

Cuando la planta abunda en un lugar, es
mejor aprovechar los troncos muertos
que se encuentran en el suelo. Es im-
portante saber qué partes de la planta
utilizaremos para conseguir el color de-
seado (hojas, ramas, flores o frutos).

2 Fermentacion

Una vez recolectadas las plan-

tas las cortamos, las maceramos y las

dejamos en un recipiente con agua que

las cubra durante varios dias. Es impor-

tante que mantengamos el recipiente en

un lugar oscuro para que los rayos solares
no afecten en la intensidad del color.

3. Mordentado

El mordiente es una sustancia de origen natural o sintéti-
co que hace que el colorante se fije a la fibra, evitando que se
pierda por lavado, frotacién o luz. También permite obtener dife-
rentes tonalidades de un mismo tinte.

Como mordientes naturales, podemos utilizar cenizas de




arboles como el molle o el encino y pueden ser ayudadas con
cortezas o frutos de plantas con alto contenido de taninos (que
utihzan para curtir) como el dividivi, el encino y el nogal.

Generalmente, se utiliza el alumbre para fijar y dar mas
brillo al color; el agua oxidada con puntillas para oscurecer y dar
profundidad, la lejia (ceniza), pepa de aguacate, la cascara de
platano verde, la lengua de vaca y la sal, entre otros.

Mordiente Equivalencia
1.000 grs | Alumbre 150 grs Un puiiado de alumbre
*v 100 grs _ Alumbre 15 grs 3 Cucharadas rasas dulceras
‘ Km:o%w.qm;- ~ 1 Alumbre 9 grs - %.m@nr%&mmﬂ%l! ”
. o | .\\
4. Tintura

El tefido es el proceso mediante el cual se da color a una
fibra aplicando un tinte. En nuestro caso, la tintura es extraida
de diferentes partes de la planta a través de maceracion, pica-
do y coccién.

Aplicacion

Receta de salco para obtener verde amarillento.

Materiales

) W
500 grs de saiico W adacs
(hojas y ramas) 200 grs de lana virgen —
1/2 ltro de lejia

"1 cucharadrta
de vinagre

15 grs de alumbre

2 cucharadas de sal

Mordiente (agua de puntillas oxidadas, pepa de aguacate)

Proceso

1. Recoleccion de la planta

Se recolectan unos 500 gramos de hojas y ramas de sau-
co para tefiir 200 gramos de lana.




2. Fermentado

Se pican las ramas y las hojas; luego, se echan en un
recipiente no metalico con agua que las cubra com-
pletamente Al dia siguiente, se maceran y se
dejan uno o dos dias en el recipiente con la
misma agua en un sitio 0Scuro.

3 Descrudado

e Pesar la lana antes del proceso pa-
ra saber la cantidad de mordiente que
se necesita

» Hacer madejas flojas para lograr un
tefido parejo.

e Lavar la lana tres veces con jabén natu-
ral (dado, de tierra), se enjuaga bien y se po-
ne a escurrir.

* En una paila ancha, preferiblemente de hierro, se echa agua
y se introduce la madeja de lana himeda, la cual debe que-
dar libre y cubierta por el liqui-
do Cuando el agua esté tibia,
se agrega el alumbre previa-
mente macerado y se revuelve
con un palo

* Se deja hervir durante una ho-

ra. Luego se retira del fuego y se deja en el recipiente hasta
el otro dia.

* Al dia siguiente, se saca y se deja escurnr Ya esta lista para
la tintura.

4. Preparacion del tinte

» Por un cedazo o por un trapo, se pasa el satco fermentado
para extraer el zumo

* Se vierte el zumo extraido en un vasija impia, se ponemos a
fuego lento durante una hora y se agregan los mordientes (2
cucharadas de sal, y una de vinagre), en seguida se revuelve
con un palo

* Se sumerge la lana mordentada en el tinte y se deja hervir du-
rante una hora o mas a fuego medio. ‘

* Se retira del fuego y se deja en la misma va-
sija de un dia para otro

* Al dia siguiente, la sacamos del reci-
plente, la lavamos con agua sin refre-
gar, y la dejamos escurrir y secar a la
sombra.

El procedimiento anterior se puede llevar a cabo con dis-
tintas sustancias y mordientes para obtener otros colores El
cuadro siguiente ilustra el proceso para tinturar 100 gramos de
lana




HACIA LA CONSTRUCCION DE
UN MODELO

Cantidad Mordiente Procedimiento
,_ -
Repollo morado 230 gramos '15 gramos de | Macerar el repollo picado y dejar en agua una no- | Azul claro
_ talumbre che Hervir 1 hora. Colar Sumergir en el tinte la la-
| _ na. Hervir por una hora. Dejar enfriar y secar a la
| | sombra.
Cebolla cabezona 1200 gramos |15 gramos de Macerar el repollo picado y dejar en agua una no- Amarillo _
roja # ralumbre che. Hervir 1 hora Colar Sumergir en el tinte la la- ,
“ ‘ na. Hervir por una hora Dejar enfriar y secar a la :
| sombra.
A | ”
Achiote 100 gramos 115 gramos de ' Fermentar semilla por 2 noches. Hervir 1 hora. Co- | Naranja !
. |bicarbonato de lar. Sumergir en el tinte la lana Hervir por una hora.
potasio m Dejar enfriar y secar a la sombra
e ] —
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contextos escolares Nos anima la necesidad de entender, cada
vez con mayor clandad, nuestro ejercicio profesional, por elio
hacemos un esfuerzo para elevar esta reflexion al plano del dis-
curso pedagdgico

Cuando se hace una mirada retrospectiva del proceso lle-

vado a cabo por el equipo de docentes y estudiantes en este

Caracteristicas del modelo

proyecto de Innovacién, resultan altamente significativas algu-
nas caracteristicas que estructuraron cada una de las activida-

des, las cuales nos permite iniciar la construccién de un mode-
" lo pedagégico. Es necesario aclarar que la pretensién no es la
generalizacién de dicha forma o estilo de trabajo en diversos

Siendo el objeto del trabajo la Realizacion Verbal, las es-
trategias didacticas no sélo hacen énfasis en los ejercicios en
donde la escritura y la oralidad son lo mas significativo, sino que




< Nceptuales
Ia nNnecesi-

dad sea rica emocional y conceptualmen-

<" te, para lograr mayores niveles de confian-

g i aY mmum-. el - za en la propia racionalidad y en la capaci-

P o ierncial de dad de comunicar experiencias. Los textos

P Para en- escritos de los maestros y estudiantes re-

- a3 Plata- velan una alta elaboracién, cuando la expe-
-~ ddonde el riencia es asumida desde un sentido de per-
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jeeto plan-

— M- (1991), efec-
- - | & S arrolla gracias a una inte-

identidad

La propuesta de innovacién adelantada por el
equipo de docentes del Colegio Distrital Republica de
Estados Unidos de América, se puede caracterizar por 4 as-

]

P L —d cada uno de estos tres elementos Asimismo, pectos:
— = te>X<tos de H. Maturana, (1994), la construccion
- g d€ 1a accién como de la verbalizacion, son fac- La conformacion de equipos de trabajo
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- = !\MM.m\\NmQOD Verbal de los participantes en los Se parte del presupuesto de que los seres humanos cons-
_— =" i truimos conocimiento en la interaccién con otros y que la con-
=" tido, tanto los docentes innovadores como los versacion es el ambito en el que se da dicha construccién Con
— ——< M sStruir sentidos significativos de las diversas base en este principio, las primeras actividades realizadas con
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— g 8 F & Actividad. Es fundamental que dicha activi- los docentes conforman equipos de trabajo, y éstos son los res-
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ponsables del desarrollo de la propuesta. La existencia de gru-
pos hace que la clase sea més interesante, pues se construyen
valores que, en términos generales, son mas importantes que
los contenidos trabajados en las actividades escolares. Algunos
de los valores que se construyen en la interaccién de los estu-
diantes en esta propuesta son.

» Confianza en si mismo.

* Sentido de liderazgo.

e Capacidad para proponer problemas.

» Capacidad para trabajar en grupo.

* Disciplina de trabajo.

* Formaci6n de una actitud cientifica.

« Capacidad para acceder a la informacion
y darle significado.

* Elaboracién de argumentaciones.

» Mayores niveles de Realizacion Verbal

* Empoderamiento hacia el conocimiento

adquirido

En términos generales, la propuesta
de trabajo crea el ambiente para la cons-
truccion del otro en la interaccion y la
construcciéon colectiva de alternativas de
solucién a los problemas de conocimiento,
factor pnmordial en el desarrollo de los ni-

Construccion de intereses colectivos

En la dindmica de trabajo propuesta se hace énfasis en la
creacion de intereses colectivos. Para ello, se trabaja en la bus-
gueda de intereses personales y en su exposicion ante el grupo
con el propdsito de lograr consensos y acuerdos en donde no
se asuma a la mayoria como cniterio para resolver las diferen-
cias en el aula, sino que se construyan acuerdos de intereses
entre los participantes de la clase, es decir, entre los docentes
y los estudiantes. Este ejercicio de construccién colectiva de in-
tereses exige al maestro ser un partici-
pante muy activo que canaliza los intere-
ses de los estudiantes de acuerdo con su
experiencia y conocimiento. Hacer que la
clase plantee y trabaje un problema de
conocimiento, y que los miembros se In-
volucren emocional y racionalmente, es
una tarea exigente y muchas veces no se
logra. Cuando se crea un ambiente esco-
lar de esta naturaleza, se tiene una clase
altamente participativa, con una actitud
positiva hacia las actividades propuestas
por el profesor o por los mismos compa-
fieros. Estamos asi en el camino de la
construccion de sentidos significativos

veles de Realizacion Verbal.

para los estudiantes y maestros desde




los cuales, como ya se ha mencionado, se hace mas facil la rea-
lizacién verbal.

Una de las estrategias con las cuales el grupo de maes-
tras ha logrado construir y mantener el interés colectivo de la
clase ha sido, primero, asumir la palabra del estudiante con res-
peto, como portadora de un saber importante y aportante, y se-
gundo, plantear proyectos en donde el estudiante sienta que
aprendié no sé6lo conocimiento escolar —que sirve para evaluar
competencias—, sino un saber practico que lo enfrenta consigo
mismo y con la vida cotidiana.

Construccion del problema

En la construccion del problema de conocimiento, el gru-
po de maestras innovadoras se ubica en el transito del tema al
problema. Cuando se habla desde los intereses, tanto persona-
les como colectivos los participantes de la clase se refieren,
mas que a situaciones problémicas, a temas muchas veces re-
fendos a areas de conocimiento escolar como las matematicas,
las ciencias o el lenguaje A partir de temas como el dulce, los
grupos de maestros y estudiantes inician la elaboracién de pre-
guntas e interrogantes que son la base para la construccion de
problemas de conocimiento; es decir, elaboran preguntas que
trascienden la informacion de los libros de texto y se caracter-
zan por lo particular de su explicacién, por lo significativamente

contextual y porque comprometen un saber no necesariamente
disciplinar.

Es el caso de la elaboracion de los dulces, aqui recoge-
mos el pensamiento nuevamente de Maturana (1998): entende-
mos que “fodo conocer es hacer y todo hacer es conocer’, 6 en
palabras de Dino. Segura (1999): “conocimiento es todo aquello
que guia la accion, cuando nuestros pensamientos y emociones
hacen que tengamos claro un determinado concepto, teoria o
explicacion, ello solo es conocimiento en tanto nos impulse a
realizar acciones en donde éstos estén comprometidos”. Si tra-
bajamos el proceso de elaboracién del dulce, no es sélo para
que el nifio retenga en su memoria los pasos para su fabri-
cacién, sino para que pueda hacer dulces cuando las circuns-
tancias del colegio o de la casa se lo permitan. En este proce-
so, donde la informacion desempena un papel no exclusivo para
el aula, sino que sirve para construir conocimiento, aparecen
preguntas de gran valor para el conocimiento escolar, por ejem-
plo, ¢donde esta el dulce del dulce? Esta no sélo es una pre-
gunta de caracter epistemolégico, fisiolégico y quimico sino que
compromete a todos estas disciplinas.

Asi la elaboracién de las actividades escolares relaciona-
das con la configuracton de un problema de conocimiento, apor-
ta a los estudiantes y maestros en el desarrollo de su experien-
cia, esto se observa en la elaboracién de los diagramas de flu-
jo sobre los procesos, en los textos que dan cuenta de dicha
manufactura y en las piezas comunicativas, donde la experien-




cia vivida en la elaboracion del producto a comercializar, les
proporciona un conocimiento pertinente para la construcciéon de
los afiches y las pautas publicitanas, elementos claves no sélo
para el entendimiento de los procesos en general, sino para la
Realizacion Verbal.

Construccion de micro mundos

La construccién de realidades y de mundos posibles es
hoy una posibiidad para abordar diferentes saberes y, des-
de la nueva epistemologia podemos fundamentar la exis-
tencia de mundos particulares; por ejemplo, los cientifi-
cos y los artisticos, pero mas alla de éstos, nos encon-
tramos con la concepcién de micro mundo de quien
nos plantea la posibiidad de construir realidades
en donde se vive, se experimenta, se siente y se
construye conocimiento. Cuando los nifios jue-
gan a ser astronautas o0 a una guerra de ga-
laxias, viven una realidad tan real como la
del salén de clase —quiza mas Interesan-
te y constructiva que esta ultima— En
esta situacion del juego los nifios asu-
men roles diferentes y pueden salr
de ese micro mundo e interactuar con
otros o con el que hemos denominado
“real” o escolar.

En este sentido, la construccion de una fap,cay la pro-
duccion de un objeto para comercializarlo, formg parte de la
construccidon de un micro mundo donde las Metag del equipo
son la produccion de un bien y su comercializaggp, todo ello

atravesado por ¢l cONOCH-
miento que cruza ca-
da ung de 135 activi-
dades |5 fsbrica se
constituye o el micro
mundo donge se realiza
la vida del proyecto y en
donde se crggn lideres,
afectos, pensam,antos, expli-
caclones y conagjm)entos, es-
te micro mundo intgractda con
los demas que se ggpfiguran en
la escuela, en |a famjji5 ¢ en el ba-
rro. En este micro mypqo tan alta-
mente significativo parg los estudian-
tes y maestros, por ser g)og protago-
nistas, se consolidan lag condiciones
para elevar las exigencias en pglacion con
los procesos de desarrolio de |4 piveles de
Realizacion Verbal, y es aqyj donde los
maestros encuentran una rquezy ,ncompara-
ble de evidencias de este desarro|q
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