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El Centro Educativo Integral Colsubsidio:
un proyecto educativo para vivir mejor

L Centro Educativo Integral Colsubsidio CEIC Ciudadela es un proyecto

educativo que nace en el ano 1989 con el propésito de constituirse en una

propuesta innovadora articulada a la conformacién de una ciudadela que
vinculara a sus estudiantes con la comunidad para lograr la formacién de personas
con capacidad de liderazgo, mentalidad productiva y generadoras de opciones de
vida. De esta manera, se empez6 a contemplar el desarrollo humano como un
concepto que se convertiria en consigna, pues se concebia que los procesos de
humanizacién y de transformacion social serian lo que permitiria el logro de la
calidad de vida en lo concierne al sujeto y a la comunidad.

Actualmente el proyecto educativo CEIC Ciudadela orienta sus acciones hacia el
desarrollo humano partiendo de que la calidad de vida depende de la posibilidad
que tienen las personas para satisfacer sus necesidades humanas fundamentales
(Max Neef, 1997). Es por esto que se asume que las necesidades existenciales y
axiolégicas son en parte tarea de la escuela y por esta razén la estructuracion del
pensamiento como base para la toma de decisiones y el desarrollo del potencial
de aprendizaje se han convertido en los pilares del modelo pedagogico.

El modelo pedagdgico se fundamenta en tres componentes: la cualificacion de
procesos, los saberes disciplinares y los proyectos pedagogicos. El primero pre-
tende potenciar en los estudiantes unas operaciones mentales para que accedan a
campos, lenguajes y problemas de la ciencia, la sociedad, la mentalidad y la cultura
logrando posturas criticas y divergentes. El segundo componente se refiere a la
necesidad de conocer los conceptos y problemas vitales de las disciplinas, no como
la simple memorizacién de temas, sino como la capacidad de comprender lengua-
jes, procedimientos y nuevos problemas de éstas que permitan una concepcion
compleja del mundo. Finalmente, los proyectos pedagégicos son entendidos como
pretextos para lograr una coexistencia entre los saberes disciplinares, cotidianos y
sociales, logrando su articulacién y permitiendo indagar aquellos escenarios en
donde circulan los conocimientos, los cuales no estan circunscritos necesariamen-
te a los muros de la escuela.

De esta manera, comprender y materializar con experiencias el desarrollo huma-
no en la escuela no es tan sencillo, pues pensar en éste implica debatir cudl es el
tipo de ciudadano(a) que debemos formar y en qué contexto; no obstante, es aln
mas dificil comprometerse en esa tarea, ya que existen otros actores que afectan
la formacién moral y social de los sujetos. Es en este sentido donde cobra valor
comprender fa naturaleza del aprendizaje social y particularmente de lo ciudada-
no, no sélo como un factor para el logro de convivencia en el espacio escolar, sino
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como un problema que permite la visibilizacién de actores y fenémenos sociales
que han estado ajenos a la escuela.

La presente reflexion denominada el aprendizaje ciudadano como nlicleo articulador
del curriculo y la ensenanza de las ciencias sociales cuyo problema se explicita en
la pregunta {Coémo desarrollar procesos pedagégicos en las ciencias sociales a
partir del aprendizaje ciudadano como ntcleo integrador de los ejes generadores
que estructuran los lineamientos curriculares?, ilustra algunos aspectos teéricos y
metodolégicos de una investigacion realizada por docentes del Centro Educativo
Integral Colsubsidio CEIC Ciudadela con el apoyo del IDEP, la cual, ademas de
centrarse en el aprendizaje ciudadano busca que sus resultados incidan en las prac-
ticas pedagégicas y sociales de la comunidad educativa haciendo del desarrollo
humano una realidad en la cotidianidad.

La ciudadania. .. una bisqueda permanente y un
debate contempordneo

La busqueda de humanizacion de los procesos pedagogicos en la Escuela reciente-
mente sefialada en el plan sectorial de Educacién del Distrito Capital insiste en
identificar nuevos contenidos para explicar las relaciones ensefanza-aprendizaje y
en una busqueda de significacién de lo piblico como agente de inclusién social. En
este marco, se han abierto oportunidades para explorar escenarios que permitan
generar opciones en la Escuela que ademas de explorar los componentes
disciplinares y cognitivos aborden el problema de las practicas sociales. El presen-
te texto como parte de una investigacién es una bisqueda que sitta el problema
del aprendizaje ciudadano en la escuela e intenta recoger parte del debate con-
temporaneo en torno a la ciudadania con el fin de entender sus implicaciones
pedagdgicas y sociales para acercarse a un disefo curricular y a unas practicas de
aula a través de las ciencias sociales.

Con la aparicién de los lineamientos y estandares curriculares de ciencias sociales
se ha propiciado en el pais y en la comunidad de maestros, discusiones diversas
alrededor del sentido y forma de la ensefianza de las ciencias sociales escolares,
pues se evidencia a partir de esta nueva propuesta proveniente del MEN una puesta
en escena de las nuevas tendencias conceptuales, tematicas y metodoldgicas de
este saber. Paralelamente con esta situacion se presenta una orientacion marcada
al andlisis de la ciudadania y particularmente a la formacién ciudadana escolar. Esta
coyuntura ha motivado la realizacion de algunos estudios e investigaciones que se
han preocupado por el problema de la ensefianza de las ciencias sociales y por los
enfoques que tendria una educacién ciudadana escolar centrada en dispositivos
pedagégicos (Mockus, 1998) o el aprendizaje asociado a la construccién del cono-
cimiento social (Gomez, 2003); no obstante, hasta el momento, se observa como
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un vacio la posible articulacién de estos dos aspectos, campo en el que se centré
esta investigacion.

El aprendizaje ciudadano como problema de la construccién del conocimiento
social se constituye, desde esta perspectiva, en un propdsito que a través de las
ciencias sociales y su consolidacién como proyecto transversal en la escuela per-
mitiria la transformacién de representaciones sociales y practicas sociales en los(as)
estudiantes de tal manera que incidan en su formacion ético-politica mediante la
comprension de los fenémenos locales y globales. En este sentido, se deben tener
en cuenta trabajos que han aportado de una manera importante al problema plan-
teado, tales como, el divorcio entre la regulacion por la ley, la moral y la cultura
(Mockus, 1999), las limitaciones de la teoria del desarrollo moral frente a la forma-
cién de sujetos sociales (Yanez, 2002), las condiciones de construccion y distribu-
cién del conocimiento social (Gomez, 2002), el dilema de las acciones morales y
sociales a partir de principios universales y/o contextuales, el reconocimiento de
las minorfas sociales frente a la accién politica (indigenas, afrodescendientes, gru-
pos de género, movimientos homosexuales, grupos juveniles, entre otros), la apli-
cacion de pruebas censales para medir el desarrollo moral y la formacién ciudada-
na de los(as) estudiantes o el establecimiento de unos estandares de ciudadania
que se gufan por indicadores.

Sin entrar a detallar estos puntos de partida, es importante afirmar que la ciudada-
nia se debe convertir en un tema de dominio publico, puesto que las miradas en
este campo son multiples y las puestas en comtin escasas, no obstante, es impres-
cindible que cualquier proyecto educativo de manera urgente y concertada em-
piece a formular alternativas para enfrentar fenémenos sociales tales como la “cul-
tura del atajo”, el manejo y la comprension de las normas como fin y no como
medio, |a vielencia intrafamiliar y escolar, la desconfianza, |a légica individualista y
la normalizacién a la violacién de los derechos humanos, econémicos, politicos y
sociales como resultado de la falta de presencia del Estado,

Estas reflexiones conllevan a arriesgarnos a preguntar: ¢Cudl es el tipo de ciudada-
no que requiere esta sociedad? {Cémo se forman las nociones de ciudadania en las
personas especialmente en los nifios — nifias y adolescentes? (Cudl es el papel de la
escuela en la formacién ético politica de los ninos y ninas? {A través de qué medios
se garantizaria una formacion ciudadana que logre sujetos comprometidos en la
busqueda de alternativas de solucién a los problemas sociales? éBajo qué enfoques
tedricos y metodoldgicos se puede plantear un modelo de ciudadania activa y
deliberativa en la escuela? (Podrian establecerse parametros diferentes a los test
para evaluar el aprendizaje ciudadano de los estudiantes en la Escuela? (Cudles
serian sus presupuestos metodolégicos? (Qué tipo de representaciones sociales
construye el sujeto a partir de la estructura de la Escuela?
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Si bien, la intencion de este proyecto no es darle respuesta a todos y cada uno de
estos interrogantes, en tanto seria muy dificil establecer cémo garantizar un tipo
de ciudadano que en su formacion integre los elementos ético-politicos enuncia-
dos, nos arriesgaremos a plantear algunas consideraciones tedricas y metodologi-
cas para dar una salida tentativa que podria ser viable desde la escuela, sin embar-
g0, es tan solo eso, un riesgo.

3. Panoramas de la ciudadania:
lo politico-filosdfico, lo politico-cultural y lo

po/z’tz’co—escolmc Hacia un marco tedrico de base

El debate contemporaneo en torno a la ciudadania ha suscitado desde diversas
perspectivas formas del ejercicio ciudadano asociadas con la obediencia, la delibe-
racion, la globalizacién o la identidad diferencial, entre otros. Frente a este pano-
rama es importante precisar cual es el alcance de un proyecto de ciudadania que
no sélo abarque el problema del Estado-nacion y el tipo de régimen politico en el
cual estén inscritos los sujetos, sino las condiciones de formacion ciudadana que
desde la escuela se pueden implementar, teniendo en cuenta que el escenario
escolar es un elemento que incide dentro de este proceso formativo pero que no
garantiza un resultado frente a las acciones civiles y politicas puesto que éstas
como parte del conocimiento social son co-construidas, pues existen otros facto-
res como familia, pares y medios de comunicacién que tendran profundas influen-
cias en este proceso.

Para intentar dar un aporte integral al problema de la ciudadania desde el escenario
escolar es importante describir tres panoramas fundamentales que confluyen alre-
dedor de ésta. En primer lugar esta el politico-filoséfico y sus implicaciones en lo que
corresponde al Estado, en segunda instancia se contempla el panorama politico-
cultural, el cual describe la visibilizacién de identidades como generadoras de pro-
yectos sociales y politicos que desestabilizan las estructuras dominantes, y finalmen-
te se debe tener en cuenta un panorama politico-educativo, el cual se fundamenta
en las condiciones pedagdgicas que se implementarian en la escuela con el fin de
lograr un disefio curricular que desde las ciencias sociales desarrolle procesos de
aprendizaje ciudadano acordes con el contexto.

Panorama politico-filoséfico de la ciudadania

Frente a las transformaciones y el cambio de condiciones politicas y econémicas
actuales en donde se redimensionan conceptos como los de Estado-nacién, iden-
tidad, diversidad y multiculturalidad, entre otros, se presentan una serie de conse-
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cuencias que alteran la vida social y politica en torno a categorias como la indivi-
dualidad y la colectividad, lo diferencial y lo integrado, la beligerancia y la concilia-
ciéon. Estos elementos confluyen permanentemente alrededor de los fendémenos
sociales, por tal razén representan condicionamientos que podran influir en dife-
rentes escenarios manifestandose como formas de didlogo, exclusiéon, represion,
conciliacién y reconocimiento de manera indistinta.

Teniendo en cuenta la visibilizacién de grupos sociales, tales como los desfavore-
cidos, los inmigrantes y las minorias nacionales' es importante identificar cuéles
son las caracteristicas fundamentales de las tres corrientes normativas de la ciuda-
dania (liberalismo, comunitarismo y republicanismo) que permiten la interpreta-
cion de los actuales procesos de integracién-diferenciacion, lo que se constituiria
en un aporte valioso para el diseno de un modelo que desde lo politico responda
a la necesidad de autogobierno en equilibrio con un proyecto de nacién.

El liberalismo es un modelo en donde el Estado como benefactor provee las con-
diciones y herramientas para que los ciudadanos gocen de sus derechos compar-
tiendo las formas de participacion convencional y recurriendo a una serie de ins-
tancias creadas para que los sujetos las delimiten y deliberen enmarcadas en unos
principios universales y llevados a cabo desde la individualidad. “De este modo, el
liberalismo es la maxima expresién del estado de bienestar. Al garantizar los dere-
chos civiles, politicos y sociales, este modelo asegura que cada integrante de la
sociedad se sienta como un miembro pleno capaz de participar y de disfrutar la
vida con los demés"?,

El comunitarismo le apuesta a la bisqueda de un proyecto comin en donde los
sujetos dan cuenta de una serie de responsabilidades que suponen el alcance y pues-
ta en marcha de dicho proyecto, generando formas de participacion colectivas y
determinadas por las necesidades de los contextos. El comunitarismo “logra un ciu-
dadano profundamente social, ya que los valores comunitarios dotan de sentido a su
vida y elecciones. La libertad no se ve limitada por los otros, sino que aumenta con
la de ellos. Los proyectos no entran en conflicto cuando se requiere lo mismo™.

El republicanismo exige que cada sujeto identifique y luche por sus propios espa-
cios de participacién basado en mecanismos de deliberacién y argumentacion que

] Estos tres grupos han sido trabajados por José Rubio Carracedo en su texto sobre La
Ciudadania compleja, citando a Kymlicka, quien sefiala que la situacion de estos grupos
sociales no tiene como propésito fundamental el reconocimiento de derechos sino lograr
el mayor grado posible de autogobierno en el marco de las ciudadanias diferenciadas.

2 GARAY, S. L . Ciudadania. Lo piblico Democracia. Litocencoa. Bogota. 2000. pag. 75.

3 Ibid, pag. 104.
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hacen parte de sus habilidades para involucrarse en proyectos sociales y politicos
identificables con su propio proyecto de vida. El republicanismo “concibe al ciuda-
dano como alguien que participa activamente en la configuracion de la direccién
futura de la sociedad a través del debate y la elaboracién de decisiones publicas™.

Las tres corrientes normativas cuentan con una serie de variables que permiten
dar significado propio al modelo politico de Estado y su relacion con el ejercicio de
la ciudadania atendiendo a un pluralismo de condiciones que apuntarian a tres
busquedas fundamentales: en primera instancia, generar mecanismos de articula-
cién entre proyecto de vida de los sujetos y proyecto social (no necesariamente
ligado a la figura de Estado-nacion); en segundo lugar, crear condiciones para que
las minorias logren procesos de autogobierno con legitimidad enmarcados en un
proyecto social y como tercera busqueda, proporcionar las herramientas para
que los sujetos logren la deliberacién atendiendo a una apertura tanto convencio-
nal como no convencional.

Panorama politico-cultural de la ciudadania

A partir de las politicas y programas de ajuste fiscal y social inspirados en el
neoliberalismo, se han redimensionado las relaciones entre el Estado y la sociedad
civil, surgiendo una concepcién “minimalista” de aquel, reduciendo su potencial
como instancia politica y convirtiendo la ciudadania en un mecanismo de integra-
cién individual al mercado (Garcia, Canclini. 1999; Escobar. 2001).

Es desde alli como la sociedad civil ha entrado a asumir responsabilidades propias
del Estado a través de procesos identitarios y de resignificacién cultural que han
dado como consecuencia una segmentacion y fragmentacién de grupos sociales
dinamizados por necesidades y formas de reconocimiento social que se constitu-
yen mediante la legitimacién de nuevos lenguajes, reglas, cédigos y performati-
vidades. Es preciso sefalar, que sus manifestaciones como derechos situados se
constituyen progresivamente en proyectos politicos o movimientos sociales de
resistencia, lo que permite develar un acercamiento cada vez mas profundo entre
lo cultural y lo politico.

De este modo, si “los movimientos sociales son agentes vitales de la produccion
cultural”®, se puede afirmar que la cultura se convierte en politica ya que los signi-
ficados y cédigos sociales son elementos constitutivos de procesos que directa o

4 Ibid, pag. 105.

5 ESCOBAR y ALVAREZ. Politica cultural y cultura politica. Taurus. Madrid. 2001.
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indirectamente buscan nuevas definiciones del poder social. Esto significa que en
el momento en que se pronuncian grupos sociales tales como las mujeres, los
homosexuales, los indigenas, los afrodescendientes, etc., que desestabilizan las
culturas dominantes, se pone en evidencia la cultura como elemento vivo de la
politica.

La forma en como han emergido estos grupos sociales permiten preveer que en la
medida que continlen fortaleciéndose como minorias, entraran a construir sus
propios tejidos, conciliando las particularidades histérico culturales con la voca-
cion universalista del desarrollo y la modernidad, y constituyéndose a su vez en un
factor de resistencia a los procesos de homogeneizacién de la globalizacién y el
mercado.

En este sentido, cobra vigencia la acepcién de ciudadania emergente la cual da nue-
vos y diferentes significados a las practicas sociales profundamente asociadas a la
construccién de identidad. Esta perspectiva podria ser un aporte significativo para el
desarrollo de acciones civiles, politicas y sociales en la medida que se reconozca que
el problema de lo particular esta vinculado a un proyecto mas amplio que puede ser
nacional. En consecuencia “el tejido intercultural, como acervo cultural acumulado
por una historia hecha de cruces entre culturas y de sintesis inéditas entre ellas, lejos
de construir un obstaculo para nuestro ingreso a la modernidad, debiera ser nuestro
resorte especifico para ser modernos hoy dia".

La ciudadania cultural y emergente abre la posibilidad de considerar la existencia
de una ciudadania compleja’ en tanto son diversas y mdltiples las variables que se
entrelazan en el ejercicio actual de la ciudadania: identidades situadas, multiples
ciudadanias, tensiones, derechos diferenciados, minorias emergentes entre otras,
los cuales amplian la dimensién misma del concepto desde su posicién tedrica y su
practica vital.

6 MAGENDZO, A. Curriculum, Educacion para la democracia en la modernidad. Institu-
to para el desarrollo de la democracia Luis Carlos Galan. Bogota. 1999, pag. 175.

7 José Rubio Carracedo en un articulo denominado La Ciudadania Compleja (2000), el
cual hace parte del libro El Republicanismo establece el concepto de ciudadania com-
pleja caracterizada por ser tensa, es decir, como aquella que incorpora un doble senti-
do: de combate y de conflicto, segiin los griegos y de protesta y de denuncia segin los
humanistas, lo que supondria comprender la ciudadania en un marco de contradiciones
y tensiones. Al respecto Jairo Gomez (2004) ha sefialado que es mediante las tensiones
y el conflicto como la ciudadania deja de considerarse un status ontologico otorgado de
manera abstracta por el Estado, para convertirse en un instrumento para “ser mas con
los demas”, en una herramienta politica de la democracia.
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Tensiones de la Ciudadania:

Hacia una ciudadania emergente y compleja

A partir de los elementos que configuran la ciudadania como un concepto agonista,
complejo y emergente mencionado anteriormente, es importante resaltar que
ésta posee un caracter conflictivo y tensionante, condicién que le posibilita al suje-
to social la busqueda y construcciéon de criterio para intervenir y transformar las
condiciones de los érdenes dominantes.

El caracter conflictivo y tensionante de la ciudadania supone una “recuperacion
del discurso del conflicto como un lugar de construccién publica de ciudadania. ..
entendiendo que éste presenta una multiplicidad tal de dimensiones generativas y
causales, que sélo puede abordarse desde perspectivas interdisciplinarias”®. Esto
significa que el conflicto no es negativo en st mismo, salvo se convierta en un factor
de violencia y se mantenga a perpetuidad, sino que permite descentrar a los suje-
tos de su perspectiva y exige condiciones de argumentacién para identificar solu-
ciones especificas. El conflicto entonces no puede considerarse negativo en si mis-
mo, sino al contrario, tanto desde el punto de vista psicolégico (Wallon 1980)
como social, es imprescindible para el desarrollo humano. Es a través y por el
conflicto como la ciudadania deja de considerarse como un estatus ontoldgico
otorgado de manera abstracta y formal por el Estado, para convertirse en una
técnica, en un instrumento para “ser mas con los demas”, en una herramienta
politica de la democracia.

La ciudadania se tiene o no se tiene y su posesion es una conquista. Asi como se ha
tenido que luchar por el reconocimiento a la semejanza y la igualdad natural, asi-
mismo se tiene que luchar por el reconocimiento y la igualdad social y politicay,
en consecuencia, no se es ni se nace ciudadano hasta que no se es reconocido
como sujeto social. La ciudadania como elemento que propende por la dignidad
humana se construye en el conflicto, en el juego de las tensiones que le son inhe-
rentes, y es en este sentido que entendemos la ciudadania como “una técnica, un
instrumento que usado correctamente puede permitirnos ejercer la bisqueday la
consolidacién de otros instrumentos o medios que nos acerquen al objetivo pro-
yecto de autogobierno. Es decir, la ciudadania seria, para nuestra concepcién,

como una técnica de ejercicio de la democracia” (Herrera Flores |. y Rodriguez
Prieto R., 2003).

8 SAEZ, P. Este mundo es un conflicto. En: Juegos de la ciudadania. El viejo topo. Madrid.
2002.
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La construccién de ciudadania es tensional porque no puede privilegiar a una sola
dimensién con las que esta constituida. El ejercicio cotidiano de la ciudadania es
dialéctico y dinamico, lo que supone trascender “el blanco y negro”, analizando
los matices de sus dimensiones, sin polarizaciones, pues de lo contrario se mani-
festarfa como un ejercicio de injusticia. De acuerdo con esto se podrian plantear
las siguientes tensiones:

. Inclusién-exclusion

. Derechos-deberes

. Publico-privado

. Participacién convencional-no convencional

Panorama politico-educativo de la cindadania

De acuerdo con los panoramas politico-filoséfico y politico-cultural de la ciudada-
niay sus posibles formas de implementacion se debe tener en cuenta que la ciuda-
danfa como ejercicio politico optativo por parte del sujeto y del grupo social al
cual pertenece, implica la bisqueda de unas condiciones de autodeterminacion y
autonomia frente al estado que permitan su reconocimiento como individuo y a la
vez su insercién a un grupo social.

Conforme con el desarrollo de una posible ciudadania compleja la cual es agonista,
reconoce el conflicto y estd enmarcada en derechos situados. Se puede sostener
que ésta apuntaria al reconocimiento de multiples proyectos de ciudadania, es
decir, ciudadanias que permiten la coexistencia entre la identidad y la integracion,
elementos que desde la formacién politica y como tensién son trascendentales
para el logro de un aprendizaje ciudadano.

Continuando con el concepto de ciudadania compleja, entendida como un instru-
mento para actuar con criterio frente a los conflictos y tensiones de las practicas
sociales, es importante interpretarla como una posibilidad para la formacién poli-
tica en la escuela, atendiendo al problema cultural y al pensamiento social con las
caracterizaciones que éste contiene.

La construccion de un curriculo flexible y abierto permitiria darle cabida a la incor-
poracién de una ciudadania que trascienda la tradicién universalista y se centre en
las condiciones culturales contextuales, de tal manera que se posibiliten los esce-
narios para recrear las practicas culturales, interiorizando en los sujetos los formas
de interlocuciéon con la comunidad y grupo social. Por consiguiente, para “configu-
rar el curriculo no sirve el pretender, pues, reproducir las esferas con unidades
con todos sus rasgos internos (por ejemplo: lengua, historia, arte, economia y
geografia...) Esto seria fundamentalismo curricular antropolégico porque ninguno
de esos rasgos es ya del todo y sélo de ese lugar. Lo mas pertinente es estudiar
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coémo en cada rasgo del sistema general que queramos tratar se entrecruzan las
diferentes culturas™.

En consecuencia, el disefio de un curriculo que atienda a la riqueza de un sistema
cultural en su pluralidad y singularidad articulado a la construccién del aprendizaje
ciudadano debe tener en cuenta cuatro elementos: el estudiante, el profesor, la
escuela y los problemas.

El estudiante

Como sujeto social que se constituye en agente dinamico de la accion pedagdgica
y el curriculo, éste requiere de una mirada por parte del maestro y la escuela en
una doble dimensién: individual-relacional y particular-comunitaria, las cuales se
conjugan en un mismo tiempo y espacio. Es decir, se debe entender al estudiante
como un sujeto de derechos que aunque es Unico por su naturaleza humana no es
el inico en el contexto social.

En primer lugar, el andlisis de la dimensién individual-relacional demanda acciones
pedagdgicas orientadas al desarrollo de un ciudadano escolar con una estructura
comunicativa, compleja, sistémica y sensible a la diferenciacién de los contextos
sociales. El elemento comunicativo permite al sujeto acercarse y reconocerse en
el otro (alteridad) a través de la concertacién dialégica, es decir, que son el disen-
so y el consenso como practica social del estudiante, los que se convierten en
manifestacion del ejercicio de la ciudadania. La concepcién de lo complejo y lo
sistémico obedece al reconocimiento del estudiante como sujeto social cuyas ac-
ciones no son aisladas sino por el contrario se entrelazan dando significado a lo
particular como practica y ejercicio de una ciudadania situada en el tejido social de
las multiples ciudadanias.

De otra parte, la lectura de la dimension particular-comunitaria se basa en la
implementacién de escenarios significativos y con sentido social que permitan com-
prender la ciudadania escolar como una construccién colectiva que procura la
creacién de proyectos sociales. Aqui es importante tener presente que la ciudada-
nia requiere la formacion de individuos con criterio, lo que se logra gracias a pro-
cesos colectivos y no meramente como atributos individuales. En tanto se reco-
nozcan en la escuela el papel de las representaciones de ciudadania que construye
el sujeto con su comunidad, la formacién y ejercicio de la ciudadania permitira al
colectivo escolar ganar el estatus de comunidad con un alto sentido de identidad.

9 SACRISTAN, G. ). Poderes inestables en educacion. Morata. Madrid. 1999.
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La escuela y el aprendizaje social

La escuela como contexto que convoca en, desde y para el ejercicio de la ciudada-
nia propicia escenarios de representacion y bisqueda de sentido social, los cuales
deben ser entendidos como instancias y espacios que posibilitan la experiencia
vital de los sujetos como seres histéricos y actores fundamentales de la construc-
cién social de la ciudadania. En este sentido, la practica de la ciudadania en la
escuela demanda:

. Trabajar desde las representaciones sociales y las nociones sociales de ciu-
dadania: propiciar experiencias de construccion y expansion de represen-
taciones sociales a través de propuestas que integren la estructura narrati-
va (descripciones, historias de vida, textos iconicos, literatura, cine) con
problemas de la ciudadania.

. El desarrollo del juicio y razonamiento social: implica brindar las herramientas
para razonar teniendo en cuenta las diversas perspectivas (descentracion
social y comprension empdtica).

. Desarrollo de la justicia social a partir del reconocimiento del otro en el
ejercicio de la toma de decisiones como parte de la practica de la ciudada-
nia.

. Resignificacion de la politica: comprender y asumir la vida escolar como un

espacio publico y politico para el logro del agenciamiento politico y con ello
el pleno ejercicio de la ciudadania, rompiendo con la relacion tradicional en
la que la politica esta asociada a las elecciones o a la dindmica de institucio-
nes que hacen parte de los poderes publicos.

Partiendo del presupuesto que fa préctica social se constituye en requisito impres-
cindible para la produccion de significados —y sus respectivas transacciones—y en
consecuencia, para la construccién de identidades en contextos especificos, el
aprendizaje se podria asumir como un proceso de produccién y reproduccién de
significados construidos a partir de las interacciones sociales en contextos particu-
lares determinados por las practicas interpretativas de la comunidad. Son enton-
ces los codigos de la comunidad los que van a legitimar o invalidar si el aprendizaje
es significativo y operativo. Esto da a entender las diversas formas de organizacién
y relacién de las comunidades.

Desde las diferentes teorias del conocimiento social se puede observar como des-
de la colectividad se elaboran los significados que van a configurar las identidades
que mantienen o separan los vinculos materiales o simbdlicos de un sujeto con su
grupo de referencia. De esta forma, se puede entender mas claramente el carac-
ter distribuido, compartido y construido del aprendizaje, en donde el sujeto se va
desgajando en miiltiples voces que configuran sus procesos identitarios. La cate-
goria identidad ha sido ampliamente analizada desde la psicologia, la antropologia
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y el psicoanalisis, desde el si mismo (self), pasando por perspectivas semiolégicas-
culturalistas como las de Charlotte Linde y Jerome Bruner, las cuales ven la iden-
tidad como una narracién, hasta los planteamientos de género y étnicas que con-
ducen a identidades plurales y relativas.

Sin embargo, el sujeto del aprendizaje puede manejar una “economia de significa-
dos donde los diversos participantes tienen varios grados de propiedad de los
significados que definen sus comunidades.” (Wenger, 2001, et al, Pag. 185). Esto
posibilita procesos duales o muiltiples de identificacién y de negociabilidad que el
sujeto no deja de realizar como mecanismo de aprendizaje continuo y convalidado.
La construcciéon de identidades promovida por el aprendizaje nos permite enten-
der que éste puede realizarse de manera lateral y horizontal (Merelman, 1986,
citado por Seoane, 1988), es decir, que la influencia no viene solamente desde
arriba (padres, profesores), etc., sino de los grupos de pares o personas que ma-
nejan los mismos coédigos de significacién y que comparten las practicas
interpretativas del sujeto de aprendizaje.

Con estos principios se evidencia que el aprendizaje social y en particular el apren-
dizaje ciudadano no esta asociado a las estructuras légico-operatorias del desarro-
llo psico -biolégico del sujeto, sino a las experiencias, interacciones, transacciones
y construcciones de identidad que se derivan de sus contextos; por consiguiente,
son las representaciones sociales como proceso psicosociolégico las que refleja-
ran las formas especificas de construccion de la realidad social y las relaciones
interpersonales. Estas representaciones ratifican el papel de tutor que desempe-
fian los adultos y los pares (otros ninos), asi como los medios de comunicacién
(principalmente la televisién), los cuales resultan fundamentales en la construc-
cién del conocimiento social, pero no entendidos como una simple imitacién y
aprendizaje de comportamientos sociales (Bandura, 1 983) sino como un proceso
de incorporaciéon o insercion de nuevos elementos del saber social a sistemas
previos de clasificaciones, de eventos, de tipologias, de personas y de hechos so-
ciales que el individuo ya posee y ha construido anteriormente. Este proceso de
incorporacién y acomodacién de elementos nuevos a sistemas ya organizados es
denominado por la psicologia social como anclaje y permite entender la diversidad
de actitudes y cogniciones que se generan en diferentes contextos sociales.

Una de las formas que permite el desarrollo del conocimiento social es el pensa-
miento narrativo, el cual, a manera de relato, incorpora la realidad social y cobra
sentido a partir de agentes (personajes), ambientes, escenarios, intencionalidades,
relaciones y acciones. La inseparabilidad de los personajes con los demas elemen-
tos esta profundamente enraizada en el caracter mismo del pensamiento narrati-
vo, ya que de ninglin modo se trata de construcciones arbitrarias. En ellas no sélo
se reflejan procesos psicolégicos, sino también las creencias y representaciones
de quien las elabora; la forma como ese sujeto en particular interpreta el compor-
tamiento de quienes conforman su mundo social; como también lo que efectiva-
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mente para él adquiere sentido y significado. El sujeto entra en la vida social a
partir de un proceso de negociacién de significados publicos (que no por ello son
permanentes sino que por el contrario, sus referentes o sentidos cambian dia a
dia) los cuales conforman un conocimiento aculturado “que no puede definirse
como no sea mediante un sistema de notacién basado culturalmente” (Bruner
1989). Por tanto, la representacion de la vida social se va a realizar a partir de las
creencias, deseos e intenciones circulantes en la cultura, que los individuos asu-
men como pautas o patrones éptimos y adecuados para orientar su comporta-
miento.

Mediante el pensamiento narrativo el sujeto logra atribuirle un significado a su
propia experiencia ya que la narracion media entre el mundo canénico de la cultu-
ray el mundo mas idiosincratico de las creencias, los deseos y las esperanzas, hace
que lo excepcional sea comprensible y mantiene a raya lo siniestro, salvo cuando
lo siniestro se necesita como tropo... “Las narraciones no pueden reducirse mera-
mente a la estructura de su trama o al dramatismo, dependen en una medida
sorprendente del poder de los tropos, es decir de fa metafora, de la metonimia, la
sinécdoque, la implicacién y las demas figuras. Sin ellos las narraciones pierden su
poder de ampliar el horizonte de posibilidades, de explorar todo el espectro de
conexiones entre lo excepcional y lo corriente” (Bruner, 1989).

De esta forma, la modalidad narrativa del pensamiento se preocupa mas por la
verosimilitud que por la verdad, sus mecanismos tienen que ver mas con lo simbo-
lico-analégico, los tropos y la construccion intersubjetiva de lo social que con la
equilibracién de estructuras logicas. En la cognicién narrativa, los procesos de ra-
zonamiento son mas abductivos y subjuntivos que inductivos o deductivos. Sus
formas de “conceptualizacion” se expresan en desenlaces tristes, cémicos o ab-
surdos de sus historias. Sus argumentos no son légicos, son retéricos: persuaden o
disuaden, convencen o no convencen. El pensamiento narrativo esta mediatizado
y permeado por la cultura, por los relatos circulantes en el imaginario colectivo,
por la nomenclatura que un grupo social ha construido para darle sentido y signi-
ficado a su experiencia y a su vida.

El maestro

Un proyecto de ciudadania que apunte a la formacién ético-politica exige de un
maestro que dinamice los procesos de transformacién de los contextos escolares,
locales y nacionales, lo que supone un redimensionamiento de su papel y de sus
responsabilidades en el ambito escolar.

De esta manera, la formacion de la ciudadania requiere en el maestro tres condi-
ciones fundamentales: una relacionada con sus saberes, otra dirigida hacia su pro-
fesionalizacion y la tercera centrada en su habilidad para problematizar el conoci-
miento y el entorno.
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La primera condicion se fundamenta en la distribucién equitativa de los conoci-
mientos y el dominio de los cédigos en los cuales circula la informacién socialmen-
te necesaria para lograr procesos de participacion frente a diferentes ambitos de
la vida social tales como: el mundo escolar, la familia, la cultura, el desarrollo co-
munitario, la responsabilidad frente a los problemas ambientales, entre otros.

La segunda condicién implica un proceso de profesionalizacion mediante la bus-
queda, lecturay relectura de la realidad a partir de la comprensién problematizadora
de lo social, situacién que lo perfila como profesional investigador y generador de
proyectos de formacién ciudadana con perspectiva pedagogica.

Por Gltimo, desarrollar la habilidad para el direccionamiento y focalizacién de los
problemas abordados para asi articular los saberes cotidianos con los saberes
disciplinares, vinculando escenarios significativos mas alla de la escuela con la in-
tencién de evidenciarlos en practicas sociales que demandarian el ejercicio de la
ciudadania.

Los problemas

Un diseno curricular problematizador implica una visién holistica, integradora y
especialmente politico-social para articular el curriculo constituyéndose en una
oportunidad para la generacién de escenarios de reflexion, deliberacion y blsque-
da de soluciones pertinentes.

Abordar el curriculo desde un enfoque problematizador significa poner en tensién
las categorias valorativas y cognitivas de los sujetos en diversas situaciones de los
contextos escolar, local, nacional y/o global. Es asi como se pueden plantear ten-
siones como libertad-igualdad, libre expresion-seguridad, intereses publicos e in-
tereses privados, entre otros.

Para lograr el desarrollo de un curriculo problematizador, es necesario que el
maestro genere ambientes y situaciones creativas que permitan al estudiante iden-
tificar el conflicto o problema y tomar parte de éste, propicie momentos de re-
flexion y argumentacién para la formulacién de hipétesis y comprension de feno-
menos sociales, estimule momentos que exijan reunir informacién, trabajar fuentes,
reunir evidencias con el fin de lograr la interpretacién y comprensién de los fené-
menos sociales, proponga experiencias que permitan aclarar intereses, posiciones
y argumentos para sopesar respuestas y argumentaciones, explicite alternativas
de solucién viables y pertinentes al problema y al contexto al que hace parte.

De esta manera, la ciudadania se convertira progresivamente en una experiencia
cotidiana en la escuela que le permita a los(as) estudiantes:
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* Gestionar proyectos sociales diferenciando y reconociendo las responsabi-
lidades individuales y colectivas.
* Comprender la diversidad, los valores, la tradicion y la cultura como funda-

mentos de la convivencia arménica en sociedades pluralistas en el marco
de los Derechos Humanos, econémicos, sociales y culturales.

. Comprender las problematicas sociales en la lectura de los contextos, los
sujetos y los saberes basados en una concepcién interpretativa, critica y
social.

» Reconocerse en el otro desde |a concertacién de las subjetividades.

. Interactuar con el congénere, resignificando el conflicto como posibilidad
de cambio.

Diserio metodoldgico. Buscando el camino:
<« . . »
entre certezas e incertidumbres

Finalidad y enfoque de la investigacion

Esta fue una investigacién cualitativa de caracter exploratorio que se realizé en los
cursos A, B y C de los grados séptimo, octavo y noveno del Centro Educativo
Integral Colsubsidio CEIC Ciudadela'®, cuyo propésito fue indagar las representa-
ciones sociales de ciudadania de los estudiantes con el fin de disefiar e implementar
un modelo curricular mediante una malla curricular y unas mediaciones de aula
que fueran susceptibles de sistematizarse y de esta manera, dar cuenta de los
posibles efectos que estas pudieran tener en la cualificacién del aprendizaje ciuda-
dano de los estudiantes.

El enfoque cualitativo exploratorio escogido por el grupo investigador permitié un
conocimiento detallado de los grupos, facilitando con ello la identificacion de los
referentes empiricos y la construccién de los marcos tedricos que orientarian el
camino del diseno curricular y su respectiva intervencion de clase (Bonilla y R,
1997). Desde este enfoque las interpretaciones sobre las percepciones y repre-
sentaciones de la realidad social —en este caso las tensiones propias del ejercicio
de la ciudadania situada en la escuela— arrojaron reflexiones interesantes en torno
a las cuales se disenaron las hipétesis de trabajo.

10 La poblacién seleccionada estd compuesta por estudiantes de los grados 77, 8%y 9°,
ubicada entre los 12 y los 16 anos, pertenecientes al estrato 3 y habitantes en su gran
mayorfa de la Ciudadela Colsubsidio. Son hijos de afiliados a la caja de compensacién
familiar Colsubsidio cuya escolaridad ha transcurrido en la institucion desde el hogar
infantil y el preescolar en un 80%. El 20% restante ha ingresado al sistema durante los
ciclos de primaria o basica secundaria.
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El analisis se centré en grupos pequenos escogidos al azar dentro de los grados y
cursos seleccionados para la realizacién del proyecto de investigacion. A los estu-
diantes que intervinieron en el proceso se les informé sobre el objetivo del traba-
jo, tanto en la fase de exploracién, como en la fase de intervencién, pues en el
desarrollo del ejercicio se considerd importante contar con la intencionalidad y
gusto de los estudiantes en el desarrollo de las actividades propuestas. Esta condi-
cion posibilitaria al grupo investigador interpretar los sentidos y representaciones
que se construyen colectivamente en el aula de clase (nos referimos a la construc-
cién negociada de saberes en el aula entre docentes, investigadores y estudian-
tes).

El método utilizado durante el desarrollo del proyecto de investigacién pasé por
la modalidad inductiva: a partir de la informacién recolectada en la primera fase se
desarrollaron los presupuestos de trabajo sin pretender generalizaciones mayores
por cuanto ésta no era el objetivo del enfoque escogido. El procedimiento de
caracter inductivo nos permitié comprender las manifestaciones de las categorias
previas —que para nuestro caso fueron las tensiones propias del ejercicio de la
ciudadania— como formas situadas de la representacién de la ciudadania que cap-
taran el significado, conocimiento e interpretacion que los sujetos tuvieran sobre
esta parte de la realidad. De manera paralela, se fortalecieron los referentes con-
ceptuales y teoricos que permitieran determinar las categorias que filtrarian los
analisis tanto de exploracién como de intervencion. “La flexibilidad del trabajo...
sirve para advertir lo imprevisible, lo que para uno no tiene sentido™''. Pues si
bien, teniamos claro el camino, se deja abierta la posibilidad de transformar la
intervencion. En consecuencia, las fases propuestas para esta investigacion fueron
las siguientes:

Fase de curricularizacion del aprendizaje cindadano y diagndstico

En esta fase se buscé la tematizacion e identificacion de categorias de andlisis en
torno a la discusion de la ciudadania desde lo politico-filoséfico, lo cultural y lo
escolar y se integraron los ejes generadores de los lineamientos curriculares de
ciencias sociales mediante preguntas problematizadoras que incorporaban los di-
ferentes saberes disciplinares, alrededor de problemas ético-politicos, histérico-
culturales y espacio-ambientales orientados al aprendizaje ciudadano.

En esta fase el equipo investigador realizé un estudio profundo de los lineamientos
curriculares y analizé diversas perspectivas tedricas y conceptuales en torno a la
ciudadania con el fin de identificar cudles son los conceptos estructurantes perti-
nentes para los grados séptimo, octavo y noveno que podrian hacer posible la

I Guber R. La Etnografia. Método, campo y reflexividad. Editorial Norma. Bogota. 2001,
pag. 17.
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integracion de los ocho ejes generadores de los lineamientos alrededor del niicleo
de ciudadania.

Asi mismo, se realizé un diagndstico con los sujetos seleccionados consistente en inda-
gar sus representaciones sociales de ciudadania a partir de instrumentos'? que incor-
poraban la narrativa, la iconografia y la adopcién de roles a través de la argumentacion
de hechos sociales. Las categorias de andlisis propuestas recogen los referentes sobre
las tensiones a saber:

& Inclusién-exclusion

e Publico-privado

. Derechos-deberes

4 Participaciéon convencional-participacién no convencional.

Fase de implementacion pedagdgica

Se implementd la propuesta contenida en la malla curricular mediante practicas de
aula, articulando problemas centrales de |a ciudadania. Se precisé un eje curricular
por grado (para grado séptimo: eje ético-politico, grado octavo: eje histérico-cultu-
ral y grado noveno: eje espacio-ambiental) el cual fue trabajado a partir de modalida-
des narrativas, iconograficas y de proyectos. Estas practicas fueron sistematizadas
mediante tres elementos: la descripcion y planeacion de las experiencias por parte
de los maestros, los registros filmicos de las actividades en mencién y los productos
realizados por los estudiantes en los momentos de las intervenciones'®.

Fase de sistematizacion y efecto de la intervencidn

En esta fase se indagé por los posibles efectos que tuvieron las intervenciones en
el aula atendiendo a los criterios tedricos y metodolégicos senalados anterior-
mente. Se establecieron las técnicas e instrumentos para recolectar toda la infor-
macion teniendo como base las categorias planteadas en la primera fase. Esta re-
coleccién de datos contd con un disefio instrumental cualitativo y con los dos
actores del proyecto: estudiantes y profesores.

De los profesores:

Planeacién y descripcién de la experiencia por parte del maestro: esta herramien-
ta focalizé tres situaciones: una; la dindmica del maestro en su experiencia peda-

12 Los instrumentos en mencién pueden consultarse en el informe final entregado al IDEP
el cual reposa en el Centro de Documentacion.

13 Ibid.
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gogica respondiendo a los criterios de la malla curricular; dos, la puesta en marcha
de discursos y lenguajes que develen las percepciones y representaciones de ciu-
dadania en el maestro, y tres, los mecanismos utilizados para poner en practica las
tensiones como ejercicio pedagoégico del aprendizaje ciudadano.

De los estudiantes:

. Productos: son trabajos de los estudiantes que permitieron analizar los com-
ponentes y perspectivas ciudadanas en concordancia con la intencionalidad
del maestro (en coherencia con el presente proyecto) y que se constituye-
ran en un referente para desagregar los posicionamientos de los estudian-
tes frente a las cuatro tensiones de la ciudadania enunciadas anteriormente.

. Portafolio: es una carpeta que sistematiza de forma individual y colectiva las
experiencias propias de cada una de las fases realizadas, los momentos de
retroalimentacién que expresan la mediacién del docente y la cualificacion
del estudiante en su proceso de profundizacion.

. Registro audiovisual: es un instrumento de recoleccién de informacién de
cada una de las fases de las experiencias de aula llevadas a cabo que preten-
de sustituir los registros de observacién.

Interpretacion, Andlisis y Conclusiones

Como fase final se generd la construccion teérica, resultado de la investigacion
donde de se pusieron en evidencia los posicionamientos de los estudiantes a partir
de la intervencién sin pretender formular generalizaciones, pues es claro, que
quedan alin muchos interrogantes que solamente mediante un trabajo de campo
mas profundo podran irse resolviendo.

Algunos hallazgos del diagndstico
Posicionamientos de la tension inclusion-exclusion

Frente a esta tension los y las estudiantes observan el ejercicio de la ciudadania
como una construccién subjetiva pues justifican, en buena parte, las formas de
excluir e incluir a los demas como una opcién individual que decide la persona. De
otra parte, llama la atencién que para eflos las herramientas que permiten la inclu-
sion social son el respeto hacia la norma, el uso de instrumentos legales y los
mecanismos de participacién legitimados por el sistema. Consideran que la inclu-
sién se logra en tanto se respete la relacién de reciprocidad entre el ciudadano y el
Estado, en la cual, el primero cumple con sus deberes, tales como, pagar impues-
tos y no agredir a otros y el tltimo cumple con la obligacién de proteger los dere-
chos de sus ciudadanos.
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No obstante, es importante tener en cuenta que las representaciones sociales vin-
culadas a la exclusion se expresan en el aparente incumplimiento y desconocimiento
de los derechos de los(as) ciudadanos por parte del estado hasta que estos utilizan
herramientas para alcanzar lo que consideran responsabilidad de éste.

Posicionamientos de la tension derechos-deberes

Los las estudiantes se perciben como sujetos de derechos, dados por su condicién
humana, es decir, asumen una postura naturalista frente a los derechos, ademas
de interpretar la ciudadania como la relacién reciproca entre derechos y deberes
con una perspectiva de proporcionalidad entre estos. Asi mismo, es predominan-
te que los estudiantes perciban al Estado como benefactor pues para ellos “es su
obligacién y responsabilidad proteger los derechos de |os ciudadanos”.

Todas las problematicas que se deriven de la falta de amplitud de los derechos se
constituyen en responsabilidad del Estado o de aquellas instancias que lo repre-
senten. Para los(as) estudiantes los deberes son una oportunidad para ganar dere-
chos o privilegios frente a estos, primando una postura pragmatica y funcionalista.

En la medida que un sujeto se aleje de las formas normativas y legales instituidas
por el Estado pierde la posibilidad del reconocimiento y defensa de sus derechos.
“Silo hubiese hecho de manera legal hubiera podido exigir sus derechos” (historiera
Est 2 Noveno). En consecuencia no se comprende el ejercicio de la ciudadania
fuera del marco legal de un Estado de derecho.

El Estado aparece para los estudiantes de manera “difusa”, toda vez que desde la
Constitucion politica es claro su papel frente a los derechos humanos, pero en la
practica su responsabilidad “queda en el papel” haciendo que el ciudadano deba
hacer uso de diversas herramientas y procedimientos para acceder a ellos.

Una buena parte de |os estudiantes manifiesta una percepcién universalista de los
derechos y los restantes consideran que hay derechos que corresponden a un
grupo de personas dependiendo sus problematicas o condiciones. Lo anterior
permitiria plantear que los estudiantes estarfan en la posibilidad de entender los
derechos como derechos situados (o diferenciados) y que se reconocen desde el
ser, la practica y |a cotidianidad como sujetos liberales mientras que desde el de-
ber ser, como ciudadanos comunitaristas.
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Posicionamientos de la tension piiblico-privado

En una buena parte de los estudiantes se comprende lo publico como aquello que
es visible y deja de ser parte del ambito particular, asi por ejemplo la eventualidad
de la violacion de los derechos a un ciudadano, se convierte en un problema de
todos. “Hasta el momento en que se viole el derecho pasa a ser publico” (historia
de vida. Grado noveno).

Se manifiestan posturas en donde los problemas o fenémenos de exclusién son de
caracter publico, es decir son responsabilidad del Estado, la comunidad y los ciu-
dadanos. No obstante, las practicas y/o experiencias particulares en torno al pro-
blema que no supongan violacién de garantias son de caracter privado. “Hasta
cuando respeten los derechos de los afectados... se solucione el problema y se
entienda que no se debe discriminar a nadie, es problema de todos y por tanto
amerita la atencién de todos” (grupo focal grado octavo).

Las dificultades que impliquen la violacién o el desconocimiento de los derechos
humanos deben ser objeto de debate publico, es decir, deben participar todos los
miembros de la comunidad “Hasta que los ciudadanos entiendan la situacion...
estén conscientes del problema y exijan apoyo sera de caracter publico” (historia
de Vida grado noveno).

Posicionamientos de la tension participacion convencional-
participacion no convencional

Para los(as) estudiantes todas las formas, procesos y mecanismos que se podrian
utilizar en la participacién estan reconocidas desde lo convencional, es decir, aquello
que brinda el Estado y la Constitucién politica para defender y reconocer dere-
chos, asi como para el cumplimiento de los deberes. La posibilidad de generar
procesos de transformacion del sistema son pensados desde la misma legalidad y
los procedimientos establecidos por el Estado.

Son pocos los estudiantes que contemplan formas de organizacion paralelas al
Estado o fuera de las estructuras institucionales, lo que indica que las formas de
participacion estan profundamente asociadas a los marcos legales y socialmente
aprobados.

A partir de los diferentes posicionamientos identificados en cada una de las tensio-
nes se podria generalizar la tesis en donde La Escuela como escenario que repre-
senta lo institucional adopta eventual o permanentemente instancias de control
cuyo resultado evidencia una marcada tendencia al liberalismo ya que los estu-
diantes interpretan la escuela como un estado benefactor que le debe proveer sus
condiciones de participacion y sus procesos de formacién. Esto significa que la

51



IDEP

cultura institucional y las practicas sociales que se dan en la escuela son un elemen-
to determinante para que el sujeto responda desde una posicién regulada por la
norma, por la cultura y/o por la moralidad.

Incidencias de unas mediaciones de aula (intervenciones)

Las percepciones de ciudadania identificadas en el diagnéstico fueron puestas en
consideracién para el disefio e implementacién de unas mediaciones de aula por
parte de los maestros investigadores que permitieran profundizaciones y reflexio-
nes mas contextualizadas en los y las estudiantes, de tal manera que se lograra una
ampliacion de sus representaciones sociales sobre la ciudadania. Las mediaciones
de aula se caracterizaron por incorporar elementos narrativos, iconograficos y de
pedagogia de proyectos'*, los cuales se estructuraron a partir de los referentes de
pensamiento narrativo (Bruner), representaciones sociales (Castoriades, Gomez
y Ramirez) y educacion problémica (Magendzo). Vale la pena senalar que por ser
esta una investigacion de corte cualitativo y exploratorio no se pretende demos-
trar que los efectos de la intervencién cambiaron estructuras de pensamiento de
manera radical, no obstante, se puede plantear que con este trabajo se identifica-
ron algunas pistas de lo que podria ser un curriculo y unas practicas de aula alta-
mente significativas para este propésito. A continuacién se destacan algunos ha-
llazgos de las representaciones de los y las estudiantes durante y después del trabajo
de aula.

Incidencia 1:

Los y las estudiantes lograron una adopcién de perspectivas sociales e historicas
asociadas a la visién agonista y compleja de la ciudadania, en tanto partieron de la
aceptacion de diferentes roles (sociales e histéricos) dando cuenta de algunos
condicionamientos sociales, econdmicos y politicos propios de cada una de esas
posiciones y apelando a actitudes emancipadoras como herramientas participativas
dirigidas hacia el reconocimiento de los derechos diferenciados.

“En primer lugar, el estudiante que asume el rol de burgués, destaca
el proceso de la Revolucion Industrial en Inglaterra como una fuente

14 Las caracteristicas de las intervenciones de aula sefialadas son descritas en el informe de
investigacion, donde se destaca fa estructuracion de las clases a partir de tres momen-
tos: la entrada, |a elaboracién y la salida. La entrada implica una contextualizacién tema-
tica y conceptual con el acompanamiento de preguntas generadoras. La elaboracion
exige poner al estudiante en escena frente al problema planteado para que logre una
mayor comprension del fendomeno e incluso una alternativa de solucién. La salida impli-
ca que el estudiante comunique las respuestas y explicite los medios que responden de
manera argumentada al problema, pag. 137 a 143.
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de desarrollo econémico, la cual fue posible gracias a la notoria par-
ticipacién y poder de decision que el parlamento inglés brindé a los
individuos de su clase en la elaboracién de las leyes, asi como al re-
conocimiento del derecho al voto no sélo para la burocracia sino
también para la capa media de la poblacién. En contraste, el estu-
diante que representa el papel de campesino, destaca que dicha re-
volucién trajo consigo el empobrecimiento de grandes masas de cam-
pesinos y artesanos que, al no tener acceso al control sobre los medios
de produccion, debieron resignarse a vender su fuerza de trabajo a
los burgueses que si tenian la posibilidad de adquirir tales medios, no
sin asumir una posicion de lucha por la regulacion de los pagos y las
jornadas de trabajo respectivas” (informe de investigacion IDEP-CEIC
Ciudadela, Interpretaciones de las intervenciones de aula, pag. 158).

Incidencia 2

Mediante su trabajo, los estudiantes dan cuenta de cémo la ciudadania se puede
ejercer desde iniciativas locales que apunten al reconocimiento no sélo de dere-
chos diferenciados, sino también de deberes frente a temas vitales como el del
cuidado del medio ambiente. Los estudiantes lograron mostrar a través de pro-
yectos cdmo una practica propia del espacio privado (el manejo de basuras resi-
denciales), puede generar un impacto positivo en el espacio publico (la reduccion
de los efectos negativos en el medio ambiente), a partir de la orientacién brindada
por instituciones contratadas por el Estado',

Incidencia 3

Los(as) estudiantes se acercaron a la comprensién de la ciudadania como un ejer-
cicio que implica no sélo el reconocimiento de derechos por parte del Estado,
sino también como una préctica de compromiso social, particularmente en rela-
cién con el deber de cuidar el medio ambiente o de convivir en comunidad. “Los

15 Aqui, la participacion puede ser entendida como algo a lo cual los ciudadanos pueden
acceder mediante sus propias iniciativas: la orientacién de la empresa LIME esta dispo-
nible para todos los ciudadanos de Bogota, pero su acceso real depende de los mismos
ciudadanos, mas que del Estado. En este sentido, podria decirse que los residentes del
senalado conjunto residencial se incluyeron en el programa de la LIME gracias a su pro-
pia iniciativa, mientras que muchos otros ciudadanos se encuentran excluidos de tal
programa, en algunos casos por la ausencia de esa iniciativa, aunque seguramente en
muchos otros debido a que alin no cuentan con la infraestructura basica de acueducto y
alcantarillado, de modo que su acceso a dicho programa es mucho menos factible. (In-
forme de investigaciéon IDEP- CEIC Ciudadela, Interpretaciones de las intervenciones
de aula, pag.|160).
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estudiantes consideran que para que la infraestructura estatal funcione es necesa-
rio que los ciudadanos ejerzan presion por medio de la organizacién comunitaria.
Esta organizacién es viable siempre y cuando los mismos individuos tomen con-
ciencia de la necesidad no sélo de conocer la legislacién, sino también de velar
porque ésta se traduzca en acciones reales tanto de su parte como del Estado”
(informe de investigacion IDEP-CEIC Ciudadela, Conclusiones, Pag.161)

Lo que queda. ..

Aunque este ejercicio permitid construir una perspectiva integral de la ciudadania asu-
mida desde los ambitos politico-filosofico, cultural y educativo es importante sefalar
que aln quedan algunos elementos que podrian continuarse como proyeccion de este
aporte investigativo. Estos son:

Se debe continuar la interpretacion de los rasgos que distinguen a los y las
estudiantes como ciudadanos liberales, comunitaristas o republicanos. Se
podrian establecer los contextos que influyen de manera directa en la cons-
truccion de esas representaciones sociales. Podria pensarse en aspectos tales
como la condicién socio-econémica, el tipo de institucion educativa, las eda-
des, la relacion con sus pares, el tipo de television y miisica que adopta, entre
otros.

Debe enriquecerse a través de perspectivas epistemoldgicas la propuesta
de malla curricular, pues aunque tiene en cuenta las condiciones estructu-
rales de los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales del MEN cuenta
con unos referentes problematizadores que incorporan la ciudadania. Seria
importante explorar si esta propuesta logra articular las ciencias sociales
con el tema en cuestion y sus formas de implementacién en la Escuela.

Es fundamental orientar los procesos didacticos de la ciudadania en la es-
cuela teniendo en cuenta los referentes de la representacién social y del
pensamiento narrativo. Estos dos elementos deben continuar en proceso
de validacién a través de practicas de aula, de tal suerte, que se logre esta-
blecer un modelo pedagégico para la ensefnanza de la ciudadania, no sélo
desde las ciencias sociales, sino desde otras areas del plan de estudios.
Seria importante continuar desarrollando los conceptos de ciudadania com-
pleja y emergente. Parece ser que estas dos categorias recogen muchos
planteamientos del debate contemporaneo de la ciudadania. Lo interesan-
te es seguir identificando sus implicaciones pedagodgicas y sociales de tal
suerte que penetre las estructuras de la escuela como institucionalidad y
permita la generacion de alternativas en torno a la consolidacién de una
cultura ciudadana escolar en donde los nifios nifias y adolescentes se asu-
man como ciudadanos gracias a los ambientes de participacion, blsqueda
de identidad y reconocimiento de la diversidad que se brinden y/o que se
conquisten como comunidad.
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