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La apuesta por la investigacion

reguntar por los imaginarios sociales implica indagar sobre las formas con

cretas como se producen y se convierten en saberes colectivos; pensar los

imaginarios y la subjetividad requiere precisar los conceptos de sujeto, es-
cuela, ciudad, ciudadania y conciudadania.

La etapa de diagnostico recoge percepciones, analisis y propuestas de cada uno de
los actores, que evidencian las diversas formas de pensar los imaginarios y la sub-
jetividad. Esta etapa se desarrolla en cuatro momentos:

El primer momento devela las carencias y necesidades del equipo relacionadas
con los conceptos basicos, lo cual se reconoce como un obstaculo epistemolégico
inicial y se supera, en parte, con una exploracién documental sobre los imagina-
rios y la subjetividad.

El segundo momento aborda los “imaginarios de ciudad” a partir de la pregunta
icomo vives tu ciudad?, complementada con la observacién de la vida cotidiana de
estudiantes y maestros. Estos elaboran mapas de ciudad y escuela donde se reco-
gen experiencias que involucran los diferentes niveles escolares y aportan ele-
mentos para el concepto de espacio y la apropiacién del mismo, a través de su
representacion en dibujos, graficos, planos y producciones escritas.

Desde la pregunta con la cual inicié el trabajo cartogrifico, la idea de las posibles
convenciones, la forma de guiar o no las respuestas graficas y escritas, hasta la
propuesta de un esquema de analisis, todo fue rediscutido, resignificado y releido.

El tercer momento descifra los imaginarios en torno al espacio escolar a partir de
la pregunta icémo vives tu escuela?, también mediante la representacion en pla-
nos y dibujos del espacio escolar, usando la cartografia social y los escritos como
palimpsestos, se hacen evidentes los imaginarios sociales construidos desde su
cotidianidad en la escuela.

En el cuarto momento se seleccionan aquellos trabajos que reflejan lo comtin, lo
extrano y lo representativo con el fin de realizar las entrevistas en profundidad y
asi develar los signos y simbolos que permitan hacer lectura interpretativa de los
imaginarios. Esta tarea de revelar los imaginarios escolares y urbanos, procura no
solo centrarse en lo evidente, sino que a la manera de Agustina en “Delirio,” nos
permite “ir interpretando la realidad por el envés y no por el haz; o sea, guiarse no
por las senales evidentes y nitidas sino por una serie de guifios secretos y manifes-
taciones encubiertas"'.

| RESTREPO, Laura. Delirio. Editorial Nomos S.A. 2004, pag. 157.
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La etapa de los hallazgos concentra la busqueda de sentido de los imaginarios en
los mapas, planos, graficos, dibujos, escritos y en la interlocucién propiciada por el
juego, que permite exteriorizar los imaginarios y generar procesos de discusion y
andlisis de aquellas cosas vividas en lo cotidiano pero que a veces, en la cultura
escolar, son innombrables u ocultas porque pasan a ser del fuero de lo privado y
que en ocasiones se evidencian con comportamientos inexplicables.

En este recorrido el equipo considera relevante, para la comprension de los ima-
ginarios, explorar el tema de la subjetividad como categoria significativa con el fin
de argumentar los hallazgos. La interpretacién es, de alguna manera, subjetiva y
hace que las conclusiones tengan un matiz conjetural, un tanto especulativo pero
no por ello menos pertinente, pues en cada interpretacion se realiza ese juego de
palimpsestos, entrecruce de imaginarios de quien lee y es leido, de quien describe
y es descrito; con las percepciones, intuiciones, emociones y sentimientos de los
imaginarios sociales.

Posteriormente surgen aportes que fortalecen el proyecto en diferentes perspec-
tivas y se profundiza en la constitucién de sujeto, subjetividad, ciudadania y
conciudadania. En este sentido, se construye un juego etnografico que aborda
aspectos como: si mismo, la familia, la escuela, el barrio y la ciudad.?

Finalmente se plantea hacer intervenciéon pedagogica y afectacién de los imagina-
rios estableciendo puntos de partida que pueden ser rutas o caminos para nuevas
investigaciones y varios interrogantes que giran en torno a la idea de cémo pensar
y vivir la escuela y la ciudad de otra manera.

Los LMAginarios como fuerzd constituyente
de la escuela-ciudad

Multiples perspectivas disciplinares, teéricas y personales se conjugaron para tejer
una trama conceptual adecuada al estudio de fenémenos tan complejos como la
ciudad - escuela, vistas a través de sus imaginarios. Al re-trazar los mapas mentales
de la ciudad desde la escuela, a la escala de la imaginacion, se impone la tarea que
siempre hacen el gedgrafo, el cartégrafo y el etndgrafo: preparar la salida al campo
mediante una suerte de avios tedricos, que obran como brujulas de orientacién. Y
ello se hace asi, porque no es lo mismo mirar que ver, ni oir que escuchar. Aquello

2 Instrumento vilido para develar los imaginarios, alli estos afloran de manera espontanea
y surgen imagenes asociadas con sentimientos, emociones y resentimientos. Libera a
los sujetos y los pone en interaccién con el otro y a la vez que aprenden a reconocer sus
diferencias y particularidades.
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que se oye y se mira esta condicionado por mentalidades que proporcionan una
especie de encuadre a los ojos y a los oidos. Se trata de concebir la escuela como
un laboratorio, una trama de conceptos, vivencias e interacciones para aguzar la
mirada, los oidos, el tacto, el olfato y el gusto para descifrar o re-significar ese
laberinto caleidoscépico que encierra una ciudad que es un libro a la vez cerrado
y abierto.

Entre los pensadores del siglo pasado que abordaron el estudio de las mentalida-
des, las representaciones y los imaginarios con los cuales las personas habitan el
mundo, Cornelius Castoriadis® define el imaginario como la incesante y esencial-
mente indeterminada creacion socio-historica y psiquica de figuras, formas e ima-
genes que proveen de contenidos significativos y se entretejen en las estructuras
simbdlicas de la sociedad.

Todo pasa por el lenguaje, pero la sola palabra puede momificar o modificar la
realidad. No hay sociedad, no hay humano sin lenguaje, el ser y el tiempo son
creacion historico - social de si mismo y sigue recreandose a través de la union
palabra-accién. Su horizonte de analisis va a estar presidido por el principio que
recoge en el Fausto de Goethe “en el principio era la accién”. Castoriadis, como
otros pensadores desde Nietzsche y Heidegger a Gadamer o Bachelard, vuelven a
la fuente nutricia de Grecia, hallando en su caso esa asociacién entre logos, estéti-
ca e imaginacién, la misma que ya prefigurara el poeta Schiller en sus obras sobre
la estética.

Para Castoriadis la teoria es elucidacion de la acciéon efectiva de hombres y muje-
res que se organiza alrededor de un eje central: la imaginacién y el imaginario
radical instituyente, es a partir de alli la cuestion de lo histérico social, la psique y la
instituciéon que son pensadas de una nueva manera. (Qué es lo histérico social?
¢Qué es la sociedad? iQué es lo que mantiene la unidad? Son preguntas cuyas
respuestas presuponen un planteamiento teérico sobre cémo se crea el mundo
social.

3 Cornelius Castoriadis, un desplazado universal, muerto hace pocos anos, pero
que en su intensa vida combiné en una extrana alianza el estudio y la practica de las
luchas de los grandes movimientos sociales con el examen y la cura de esas pequefias
batallas personales que hombres y mujeres realizan en los divanes, en sus suefios y en
sus pesadillas. En pocas palabras, marxismo y psicoanalisis, ambos heterodoxos, se fun-
dieron en este pensador para disenar una nueva teoria cuyo centro es el papel de la
imaginacién y de los imaginarios en [a constitucion y reconstitucion de la realidad social.
Vivimos como deseamos y como imaginamos. Cambiar nuestros deseos y nuestros es-
quemas de imaginacion significa reconstituir los parametros de la existencia. Los gran-
des y los pequenos cambios sociales siempre han presupuesto un cambio en la forma de
ver e imaginar.
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El mundo y el ser son la creacién del imaginario radical e imaginario social
instituyente, significaciones para la reflexion a partir de las cuales se debe dar un
nuevo lugar a la concepcién histdrica de la sociedad. Una sociedad nunca esta
fijada definitivamente: ella es creacién y autoalteraciéon permanente.

Castoriadis prefiguré el concepto de autopoiesis como creacién continua, que
luego se trabajara en la biologia y en la epistemologia por parte de los bidlogos y
filésofos chilenos Varela y Maturana, y en la sociologia por Niklas Luhmann, de
tanta importancia para la pedagogia emergente cuyo objetivo no es otro que indu-
cir en la educacién la autopoeisis o constitucién continua de los sujetos.

Con esta ontologia queda abierta la propuesta de la autonomia individual y colec-
tiva para la constitucién de la subjetividad. La imaginacién radical se refiere al ser
humano singular y se define como el flujo perpetuo de representaciones deseos e
intenciones, es la capacidad que tiene el ser humano de representar, simbolizar y
crear saberes, pensamientos y conocimientos diferentes para asi poder transfor-
mar su realidad. La imaginacién radical también es la base de otra capacidad ex-
traordinaria del ser humano: el simbolismo, ver una cosa en otra, tramar simbo-
los, tejer y usar el fenguaje; de hecho, el texto E/ Politico de Platén, en el cual el
filésofo griego traza la analogia entre escritura, polis, politica y el arte de tejer, se
centré en la filosofia y en la pedagogia como fundadas en lo que flamé “la
interrogatividad permanente”, una postura que va en la direccién de un nuevo
modo de enfocar la educacién con base en la capacidad y el arte de preguntar.

Los términos sujeto, subjetividad e intersubjetividad son centrales para la com-
prension de los imaginarios vigentes en la filosofia occidental y en la organizacion
politica y social de la ciudad.

La subjetividad se refiere a los pensamientos y emociones conscientes e
insconscientes del sujeto creador y transformador de cultura, el sentido de si mis-
mo y las formas de comprender sus relaciones con el mundo*. Al descubrir las
subjetividades, la escuela se muestra como camara de revelado de identidades
plurales, mestizas, afroamericanas e indoamericanas. Se aprende a leer en esos
textos inéditos que somos cada uno y cada una de nosotros y nosotras, en voz
alta, como libro abierto.

4 CASTELLANOS, Guillermo. 2004, en documento inédito, plantea que la Hermenéutica
del sujeto es un juego discursivo, articulado al conocimiento de si mismo y al cuidado de
si, la inquietud de si. Es una ética entendida en términos de saber evaluar las preguntas,
conocer al sujeto en la practica colectiva, en el contexto de la préctica social. El poder es
una disposicion de los sujetos, los actos, los acontecimientos y los afectos, ligados al
saber, desear y buscar placer en la formacién de las singularidades y sociedades. Caste-
llanos, Guillermo. 2004, documento inédito.
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La ciudad es una trama compleja, abierta, de mdltiples tejidos y miradas, que evi-
dencian la constitucién diversa de pensamientos, imagenes, sentimientos, miedos,
recuerdos, suenos, percepciones y poderes que conforman las identidades y el
sentido del ser ciudadano. Es espacio de encuentro de saberes, instituciones, for-
mas de vida y ciudadania; la ciudad es un espacio habitado por la memoria y expe-
riencia de los pueblos, que fluye, permanece y se transforma. En este sentido,
Armando Silva® afirma que la ciudad parte de los imaginarios, atiende a la cons-
truccion de realidades sociales y a sus modos de vivirlas y proponerlas; los imagi-
narios sociales son la realidad urbana construida.

La ciudad es real, tangible, parte nuestra que no es evidente. En ocasiones el vér-
tigo de la cotidianidad o la parsimonia de la costumbre impiden descubrirla. Para
descifraria es preciso percibirla como un manuscrito y hacer raspado del palimpsesto
aparente y cotidiano para encontrar en sus codigos cifrados, los imaginarios socia-
les que la determinan.

Desde la perspectiva estética los ciudadanos representan la ciudad y la convierten
en imagen sensorial, se lee desde la piel, los dias de sol, de calor, de fatiga; las
percepciones de los habitantes de la ciudad son imaginarios, porque cada cual vive
lo que entiende como su realidad, en ella emergen cualidades determinantes que
la condensan y cualifican; como territorio es el espacio grupal donde se conjugan
las fantasias colectivas “su trazado es cualidad como también lo son sus sensacio-
nes, sus escalas cromaticas, sus sonidos, sus sitios™.

Por lo anterior, la conciudadania se convierte en condiciéon de posibilidad ética de
los sujetos y ciudadanos de relacionarse con el otro, reconocerse en la diferencia,
ser visible, comunicarse, satisfacer necesidades en un mundo de desigualdades
sociales, inequidades, indiferencias, exclusiones, desarraigos, e insensibilidades.
Conciudadania significa el derecho a la deliberacién, interlocucion y participacion
en las decisiones publicas.

Si la ciudadania predica la igualdad abstracta ante la ley que nos obliga a cumplir las
normas, conociéndolas y criticandolas para participar proactivamente en su cons-
truccién o reconstruccién social, la conciudadania nos muestra desde el principio
como diferentes en género, raza, etnicidad, edad, gustos, creencias y al mismo
tiempo como seres sociales obligados, como dice Lévinas, a ver a Dios en el ros-
tro del otro y a construir nuestra subjetividad en la conciencia solidaria de la otredad,
desarroliando formas de comunicacién, de comprension de las diferencias, de
conciliacién, de argumentacion, de solidaridad y de justicia para habitar con digni-
dad la casa comuin de la ciudad y de la tierra.

5 SILVA, Armando. Bogota imaginada. Alfaguara. Bogota. 2003,

6 Ibid.
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El sentido de ciudadania y conciudadania se refleja y transforma en la cotidianidad
escolar. La escuela entendida como construccién social y cultural, espacio de so-
cializacién, abierta, curiosa, osada, descifradora de signos y simbolos, busca dialo-
gar con otras culturas, devela imaginarios, concepciones de mundo, permite el
dialogo con diversos enfoques, intereses, motivaciones y perspectivas. El Ciuda-
dano es ser sujeto activo, propositivo y deliberativo con capacidad para desplegar
valores, virtudes y potencialidades de los individuos que forjan una identidad des-
de las colectividades a las que pertenecen: familiar, religiosa, étnica, politica, so-
cial, econémica y cultural.

En sintesis, la ciudadania es la capacidad deliberativa y propositiva de los sujetos y

actores desplegada en el contexto social y politico de la ciudad; la conciudadania
es la condicién de posibilidad de relacién, reconocimiento, interlocuciéon y comu-
nicacién entre ciudadanos para la participacién en las decisiones colectivas, y la
democracia es el espacio de ejercicio de multiples fuerzas de interaccién, partici-
pacién y expresion de necesidades, deseos, ideales y demandas de los ciudadanos
y conciudadanos. En otros términos, la escuela es un taller, un laboratorio, un
semillero, un vivero en el que se planta el arbol de la vida junto al arbol del cono-
cimiento. Ademas es curiosa, construye una estética y ética de la existencia y la
democracia, esta dispuesta a los juegos del saber y el poder en la deliberacion.
Entiende la especificidad como modo de manifestacién simbdlica de la cultura.
Posibilita viajes y encuentros con otros sujetos educativos, otras escuelas, otros
espacios publicos y otros proyectos.

En este contexto, el estudiante se ve involucrado en la discusién sobre el sentido
y validez de los saberes, manifestaciones simbélicas, actitudes y comportamientos
es quien reconstruye al objeto de conocimiento en su forma y apariencia; posee
distintos puntos de vista, experiencias diversas, con otras perspectivas de vida,
con emociones, sentimientos y con capacidad abierta para el cambio, es decir, se
constituye e instituye como sujeto estético, ético y politico de la cultura.

El sentido del maestro y la maestra se dimensiona de tal forma que se concibe
como sujeto intérprete, devela y precisa el significado de la produccién simbdlica
de sus estudiantes, participa en el proceso de entendimiento del objeto de cono-
cimiento, comprende que la comunicacién y la interaccion social son capacidades
valiosas para relacionar el conocimiento con el mundo de la vida, reconstruye,
resignifica y a la vez critica para transformar el conocimiento. En consecuencia, es
un sujeto social y politico con capacidad propositiva, investigativa y critica que
pone en diadlogo los saberes, conocimientos y pensamientos significativos con los
estudiantes, establece nuevos tejidos del conocimiento con la realidad y, ademas,
crea discursos pedagdgicos en el proceso educativo.’

7 FAJARDO CAMACHO, Dora Nelly y otras. La Constitucion del sujeto en el Programa
Educativo para la paz y la reconciliacién nacional. Bogota. 1995.
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La formacién ciudadana esta ligada estrechamente con la formacion ética y las
practicas morales. Desde la concepcion kantiana de racionalidad, ser morales im-
plica colocar las acciones particulares bajo principios generales, cuya superioridad
formal y universal de la ética produce lo que Victoria Camps (1996) denomina el
“malestar de la vida ptiblica”, porque los valores universales se presentan como
vacios y no generan entusiasmos colectivos que cohesionen y muevan a las perso-
nas tras un proyecto de vida, de ciudadania y un suefio de sociedad. Para que la
ética descienda hacia la comprensién de dilemas morales y situaciones de conflic-
tos es necesario vincular la mirada sociolégica a la ética aplicada, a través de un
proceso formativo en el que se aprende a querer el mundo y a valorar la interaccion
social; la justicia, la libertad y la igualdad de oportunidades. Como intentaron los
miembros del grupo Hyperion de México, intelectuales que estudiaron filosofia en
la Europa de entreguerras, es preciso que la filosofia y la ensefianza vuelvan a la
calle, inspeccionen la ciudad, atisben en nuestra vida cotidiana para hallar los re-
medios al relajo y al autoritarismo huero, descubran una ética que pueda situarse
a ras de piso y responder con universalidad a nuestras especificidades cotidianas.

Charles Taylor® plantea que en un contexto de multiculturalidad ser auténomo
significa reconocer la libertad que toda persona tiene para escoger la forma de
vivir que prefiera y defender su identidad personal, asumiendo la obligacién de-
mocratica de reconocer la identidad de los otros. La igualdad es la condicién de
posibilidad de ser distinto y este derecho no es otra cosa que la demanda de
reconocimiento. Por esta razon, la investigacion opta por diferenciar y vincular el
concepto de ciudadania con el concepto de conciudadania; la cultura ciudadana
con la cultura democratica.

Los mapas personales

Al revisar los mapas, las cartografias, los relatos y las entrevistas sobre la ciudad
escuela creados por los estudiantes y maestros de la Escuela Normal, podemos
concluir con Bajtin que los diferentes textos conforman contrapuntos polifénicos.
De igual manera, al profundizar en la concepcién de imaginario, hallamos una red
compleja de significados que hace de ésta, como concepto y como realidad, una
construccién social.

La escuela y la ciudad se caracterizan —segun Bajtin— por la heteroglosia, que en su
etimologia quiere decir “distintas voces”. De ahi el problema de la escuela, para
que esas distintas voces no sean solamente algarabia, ni una especie de babel don-
de se hable y no se escuche, donde una voz calle a |a otra, se necesita que esta
heteroglosia se configure como polifonia. {Como hacer de la heterofonia una

8 TAYLOR, Charles. 1994. La ética de la autenticidad. Barcelona. Paidés.
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polifonia, de la heterogeneidad social una Polis? éDe las disonancias una armonia?
{De la multiplicidad del mundo una coral como la novena sinfonia? ello no es un
asunto de policia, sino de politica; la politica comienza por la escuela, por hacer de
la escuela una pequefia Polis, una ciudad que cante y cuente en la escuchay en el
enunciado de las diferencias. Se requiere aqui de una politica de la publicidad,
entendiendo la publicidad no como la propaganda, sino como el dominio de lo
publico, como el cuidado del koinon, concepto griego para significar lo comin en
la Polis, como 4gora, como encuentro de iguales y desiguales en la voz libre y
solidaria.

Es importante aclarar que el mapa de la ciudad no se detiene exclusivamente en los
espacios y las vivencias de los extramuros de la casa o del colegio. El espacio escolar se
concibe, también —y en ello insistimos— como una pequefia ciudad. De alli que necesa-
riamente cuando decidimos traspasar el umbral para que la escuela salga a la ciudad y
la ciudad llegue a la escuela es porque, necesariamente, la postura de la escuela trans-
forma. En las palabras del profesor Pedro Lucas Gamba diriamos que se “muestran las
condiciones para hacer el viaje y para ello, acudiendo a una frase del olimpismo, po-

driamos decir que la Normal deberia ir afuera muy lejos y adentro muy hondo™.

A continuacion, en la marana simbédlica del lenguaje citamos las voces de maes-
tros/as que escribieron sobre su espacio de trabajo: la Escuela Normal. Hay alli
diferentes posturas, diferentes concepciones, diferentes expectativas. Por mo-
mentos se ve claramente la contradiccién en los conceptos y estos hacen que el
conflicto se refleje en el lenguaje. Como tal, el conflicto la hace vital y dinamica, no
univoca. No hay vida, ni creacién sin desgarramiento, pero tampoco hay creacién
sin cura de los mismos. Y la escuela es un organismo vivo, tenso, que vive por las
crisis y revive por su recreacion en la conciencia, por la bisqueda de soluciones a
ellas.

“(...) Te arrugo porque te quiero, porque envejezco contigo”.

“(...) Este lugar de la pedagogia oculta, me atrapa, me repele, me
desvela”.

“(...) circulos concéntricos abiertos donde la complejidad nos une,
nos hace cémplices, rompe barreras”.

Cada una de las posturas y afirmaciones encierra imaginarios sobre el ser y el
deber ser. De igual manera cada una delata que se esta comprometido con ese
espacio de trabajo pedagoégico. Ubicamos cada una de las afirmaciones en un ren-
glén aparte para que el lector tenga la libertad de interpretarlas. Hay que aclarar
que en el momento de colocar las citas se urdieron por azar, sin otra intencion
diferente a dejar paso a la ambigliedad y a la libre interpretacién del lector.

9 Palabras expresadas por el profesor en el primer informe de investigacién de Imagina-
rios de ciudad y ciudadania.
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“(...) Todos atrapados entre mascaras”.

“Miedos enmascarados, cuerpos encerrados, enfocados, expresio-
nes escondidas .

“(...) La Normal es una ciudad pequena que puede sucumbir si no se
ordena”.

“(...JAmo mi espacio de trabajo y a mis estudiantes. Pequerfio esce-
nario donde se materializan los simbolos, imagenes y construcciones
sociales”.

En la complejidad social, el lenguaje contiene grandes cargas semanticas que son el
resultado de la vivencia cotidiana. El sentimiento funge como un gran censor y
sensor que le da al ser que trasiega por los espacios razones para leer su entorno.
Hay conciencia de que se vive en un gran magma de sentimientos, percepciones y
sensaciones encontradas, esto termina por configurar otro mapa de relaciones.
De otro lado, los multiples puntos de encuentro o desencuentro estan amarrados
por situaciones conflictivas. Sin embargo, estos conflictos hacen parte de las situa-
ciones semanticas y semioticas determinadas por el lenguaje.

El espacio fisico también determina contextos: reja, oasis, escenario, ciudad pe-
quena, vallas, laberintos, espacio panéptico son palabras que determinan lecturas
y posiciones ideoldgicas y pedagdgicas y que vuelven mas complejas las diferentes
posturas.

*(..) La reja no permite el paso, limita, impide el vuelo. ({Cémo
hablar de una escuela libertaria que tiene muchas barreras?".

Todos los textos estan cargados afectivamente. ¢Y por qué no seria asi? Ello signi-
fica que la Escuela nos produce tanto dolor como amor. Que la escuela y la peda-
gogia son en parte padecimiento, pero también, y al mismo tiempo, pasion, bis-
queda de respuestas para transformar el dolor y el veneno en gracia, la herencia
en proyecto y en balsamo. Subrayamos con enorme complacencia que ninguna
respuesta se sitda en el lado terrible del cinismo, esa postura que denuncia derro-
ta. En esta carga afectiva el lenguaje revela posturas frente al discurso ideologico y
pedagégico. Como se dice desde la semidtica, aqui ningln texto es inocente. Los
imaginarios varian entre una concepcién libre al estilo del modelo de Sumerhill y Ia
educacion naturalista de Rosseau; entre la espontaneidad pedida por Montessoriy
la necesidad de formar nuevos ciudadanos respetuosos de las normas, seres criti-
cos y librepensadores, evidenciando posturas pedagégicas que permiten interpre-
tar la escuela en la postmodernidad.
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Posibles formas de recorrer la ciudad

Recorrer tanto un lugar como la ciudad implica no escoger caminos rectos, por el
contrario, posibilita aventuras y juegos enteros de improvisaciones para los im-
previstos: es explorar espacios, pasear casualmente y sin recorrido fijo. Nadie
conoce el lugar si no ha construido encima, con dureza...'® Esta vivencia le ha
exigido recorrerlo, reposarlo, descansarlo, contemplarlo.

Cada uno tiene un mapa personal porque ha incorporado la ciudad en su somay
sema, en su cuerpo y en su enciclopedia personal. Cada cual lleva en andas una
ciudad interior, una ciudad intima, una morada exterior en la morada interior de
su psique, de esta manera cada uno hace un inventario de los lugares conocidos
partiendo de los lugares habitados de la casa o el colegio hacia los museos, las
bibliotecas, las casas de los familiares, los sitios de interés como los restaurantes,
los centros comerciales o los lugares de trabajo o juego.

Los mapas estan, generalmente, trazados con cuadriculas y espacios. Es como si
cada cual llevara inscrita y escrita la figura del damero castellano que dibujaran
desde los escritorios madrilefos los arquitectos que disefiaran —como decia Angel
Rama en un libro ya clasico— La Ciudad Letrada, una ciudad construida desde la
imaginacién del imperio. Raras veces no aparecen colores, siempre aparecen una
polifonia de colores; en algunos casos, incluso, aparece a manera de collage.

El juego etnogrdfico y la pregunta por la ciudad y la

ciudadania

La tarea de develar los imaginarios ciudadanos de estudiantes y docentes recono-
ce los contextos familiares, escolares, comunicativos y urbanos que habitan estos
actores. Uno de los retos del proyecto de investigacion consistioé en encontrar una
estrategia pedagégica que, desde un enfoque cualitativo, posibilitara la recolec-
cion de informacién de valores, sentimientos, suefos, resentimientos y proyectos
individuales y colectivos. De esta preocupacién nacié la idea de crear un juego que
permitiera recrear las subjetividades, intersubjetividades y los imaginarios ciuda-
danos que ha configurado la cultura politica de la comunidad educativa
montessoriana''.

10 SERRES, Michel. Los cinco sentidos. Editorial Taurus. 2002.

1 El juego consta de 45 cuadros que contienen preguntas y proponen algunas dinamicas,
las primeras nueve preguntas indagan a los jugadores sobre la identidad, la libertad, los
miedos, los suefios y la felicidad; de fa 10 a la |3 abordan el tema de la familia; la pregun-
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La intencionalidad del juego consiste en un proceso de autoconocimiento y de
reconocimiento de los otros. Se puede jugar de diferentes maneras para inter-
cambiar, dialogar, comentar, dependiendo de los intereses y objetivos que buscan
los jugadores. Jugando es posible recoger informacién para comprender e inter-
pretar los procesos de constitucién de la intersubjetividad y la conciudadania, el
juego es una apuesta pedagdgica que establece formas de interaccion social entre
los sujetos.

En la interaccién social se aprenden, debaten y negocian signos y simbolos. Habi-
tar el mundo implica no sélo reconocer e identificar los objetos y sujetos, sino
develar y comprender lo que significan. En palabras de Savater “No es lo mismo
procesar informacion que comprender significados. Ni mucho menos es igual que
participar en la transformacién de los significados o en la creacién de otros nue-

vos”'2,

En la medida que uno cuenta para los otros y que los otros cuentan para nosotros,
hay una disposicién de reconocimiento mutuo y de afirmacién del sentido de vida
y del ser de cada uno en el otro. Ellos “nos cuentan cosas y con su escucha hacen
significativo el cuento que nosotros también vamos contando. Nadie es sujeto en
la soledad y el aislamiento, sino que siempre se es sujeto entre sujetos: el sentido
de la vida humana no es un mondlogo sino que proviene del intercambio de senti-
dos de la polifonia coral” . La comprensién de la identidad es un problema indivi-
dual en cuanto dilema de la existencia del sujeto, pero su constitucién es producto
del proceso histérico, social y cultural en el que el sujeto se halla inmerso.

Al respecto hay variedad de opiniones que vale la pena presentar para que sean
ustedes los lectores quienes se formen su propia idea: algunos docentes se reco-
nocen como sujetos éticos que interactian en el mundo social, se definen como
sinceros, solidarios, inteligentes, alegres, responsables y simpaticos, otros en cambio
se perciben como acelerados, estresados e intolerantes. Una minoria de docentes
y estudiantes se sintieron agredidos y tocados en su mundo subjetivo; a la oportu-

ta |4 se ocupa especificamente del poder; de la 16 ala 25 el tema es la escuela; de la 26
ala 30 se trabaja la convivencia; de la 3| ala 35 el barrio; fa pregunta 36 se ocupa de los
actores invisibles de la comunidad educativa, es decir, el personal de servicios genera-
les; de la 37 a la 39 se interroga por la ciudad; la 40 averigua por el sentido que se tiene
de la justicia; de la 4| ala 44, se explora la subjetividad y los imaginarios constituidos por
los medios de comunicacién; finalmente, la pregunta 45 tiene como propésito evaluar la
actividad y por ello solicita a los jugadores que expresen como se sintieron y qué fue lo
que mas les agradé del juego.

12 SAVATER, Fernando. 1997. El valor de educar. Barcelona. Ariel, pag. 32.

13 idem, pag. 34.
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nidad de interactuar con otros reaccionaron de manera apatica, burlona y grose-
ra, no obstante estas actitudes no incidieron, ni opacaron la dindmica y actitud
positiva y propositiva de la mayoria de los jugadores.

Algunas de las reacciones anémicas de estas minorfas de docentes en sus imaginarios
develan vivencias precarias, temores y miedos, por lo que colocan limites entre el mun-
do del trabajo y el mundo de la vida. Se han investido de una armadura impenetrable que
los hace cada vez mas pesados y distantes, atrapados en su castillo del silencio no tienen
fa voluntad ni la osadia de poner a prueba el conocimiento que tienen de si mismos. Estas
subjetividades obstaculizan la convivencia, limitan la gracia mental, la alegrfa, la tranquili-
dad espiritual, la felicidad y el desarrollo pleno de su condicién humana. Al no lograr
superar las frustraciones, resentimientos y conflictos perciben y significan la realidad de
manera negativa y desesperanzada. Dichas maneras de actuar y de pensar plantean los
siguientes dilemas: icobmo puedo acceder al otro?, icomo es posible hablar de un yo
diferente al mio?, icémo soy captado por el otro?, icémo pongo en interacciéon mi sub-
jetividad con la del otro?, éa qué le podemos llamar intersubjetividad?, ies posible que una
conciencia descubra otra conciencia delante suyo?

En otras formas de respuesta los docentes expresan su incomodidad a través de
tachones, silencios y textos ilegibles que se han constituido en el trayecto quebra-
do del sujeto desde que nace y se hace en la familia, en la escuela, en la ciudad, en
los medios y en el mundo. De alguna manera este contexto le ayuda al sujeto a
aceptar o no los sufrimientos o alegrias, tal como lo afirman Vasco y Suarez en su
investigacion: “Los individuos nacemos en un mundo, un pais, una sociedad, una
familia, que marcan nuestros destinos, que nos ensefian a aceptarlos en mayor o
menor grado, y en la misma forma aprendemos a sobrellevar los sufrimientos y las
alegrias que estos conllevan”.!*

En las primeras etapas de la vida se aprende qué cosas tienen sentido y cudles no;
esta influencia del contexto va constituyendo la subjetividad. Como lo afirma Rifa
Valls “se trata de un sujeto “generizado”, que se constituye a partir de la localiza-
cién de mdltiples posiciones subjetivas que se interrelacionan y que son
removibles”."”

Las respuestas registradas durante el juego permitieron armar un tejido de voces
sueltas de cada uno de los participantes al cual uniremos nuestras propias voces
como investigadores interesados en atar cabos, contrastar, confrontar y plantear

14 VASCO, Carlos Eduardo y otro. Estructuras mentales. Magisterio. Bogota. 2004.

I5 RIFA VALLS, Montserrat. Localizaciones Focaultianas en la investigacion de las pedago-
gias postestructualistas critico feministas, conferencia presentada Congreso Internacio-
nal Foucault en la educacion. Bogota. Idep. Octubre de 2004.
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conjeturas derivadas de las observaciones, agudizando la mirada para capturar la
realidad del sujeto que se constituye en |a Escuela Normal Superior.

La mayoria de los estudiantes se reconocen como: “Alegres, timidos, extroverti-
dos, amigables, sensibles, malgeniados, confiados, colaboradores; persona con
valores, comparierita, me gusta compartir con los demds mis pensamientos; me
considero una persona capaz de cumplir mis suenos y mis metas; soy una persona
honesta, orgullosa y no cambiaria nada de mi; yo soy lindo”. Una minoria, en cam-
bio se reconocen como, “a veces agresivos, egoistas y maltratadores”.

En estas respuestas los estudiantes de grado 9 evidencian una alta valoracién de si
mismos; sus expresiones son esperanzadas, se proyectan con metas y suenos ante
la vida, tienen conciencia de que quiza el ser timido, introvertido o malgeniado es
un limite para su desarrollo; algunos estarian dispuestos a cambiar, otros en cam-
bio se aceptan tal como son y de momento no ven la necesidad de hacer cambios
en su vida. Douglas y otros consideran que |a subjetividad en tanto percepcion,
intencionalidad y sentimientos, estd estrechamente vinculada con la realidad
sociocultural objetiva, afirma que “la subjetividad humana en el curso de la
interaccion social es externalizada en productos sociales objetivados y a su turno
una realidad objetiva reacciona sobre la subjetividad, influyéndola e incluso re-
construyéndola”'®,

Al pensar la felicidad, como elemento de la subjetividad, los maestros y maestras
la asumen como la posibilidad de satisfacer expectativas, alcanzar metas y lograr el
desarrollo del ser humano, ser solidarios, compartir y vivir en paz. Afirman que se
sienten felices cuando: “soy capaz de lograr mis metas y dejar huella”.

Por su parte, los estudiantes consideran que la motivacién consiste en tener la
seguridad, el apoyo y el amor de sus familias. Expresan: “Me siento feliz cuando

"o

estoy con mis seres queridos y mis amigos”, “cuando mi familia me apoya en mis
decisiones”, “compartir los momentos mas agradables de mi vida con mis verda-
deros amigos y con gente sincera, sobre todo que pueda tener comodidades”,

"o

“‘estar con mis seres queridos”, “tener una mujer a mi lado".

Como lo afirma Fernando Savater la felicidad de los seres humanos radica no
tanto en poder amar o ser amado, sino en el miedo a dejar de ser amado por
quienes mas cuentan para nosotros en la vida, primero los padres, luego los com-
paferos, después los novios, los conciudadanos, los colegas, los hijos y los nietos.

16 DOUGLAS, Mery y otros. Andlisis estructural de la cultura: Un marco emergente, Bar-
celona. Piados, 1995.

17 SAVATER, Fernando. El valor de educar. Barcelona. Ariel. 1997, pag. 57.
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“La educacién familiar funciona por el ejemplo y esta acompanada de gestos, hu-
mores compartidos, chantajes afectivos y castigos”"’.

La comprensién del mundo complejo de las mentalidades de estudiantes y docen-
tes desde el contexto educativo conlleva la posibilidad de repensar la escuela como
un territorio'® en el que la identidad se afirma desde la autonomia y la libertad,
constituyendo sujetos felices, éticos y estéticos de la cultura. La interpretacién de
los imaginarios de vida, de escuela, de familia y de ciudad se constituye en el punto
de partida y referente para el disefio de los Proyectos Educativos, de los planes
curriculares y, en general, de la practica pedagdgica en la Normal Superior Maria
Montessori.

Precisamente, este desafio y la necesidad de develar los imaginarios ciudadanos
existentes en la Escuela Normal, llevaron al disefo del juego de la “Constitucién
de intersubjetividad y conciudadania”'?. Al reflexionar sobre los suefios y el senti-
do de la libertad que tienen estudiantes y docentes se afirma: “Suefio con llegar a
ser una viajera por el mundo entero, una persona con mucha salud; una excelente
madre, esposa y mujer, sentirme realizada como ser integral; ser feliz’ (estudian-
tes |l semestre ciclo complementario).

Me siento libre cuando:

“Hago las cosas que me gustan, confieso algo que hice mal, juego y
me da confianza mi casa, estoy feliz, hago lo que quiero y nadie me
controla. Estoy libre de problemas y preocupaciones las cuales me
afectan en la vida cotidiana, digo lo que pienso”. (estudiantes 9° Gra-
do).

“Me siento libre cuando puedo expresar mis sentimientos, estoy con
mis amigos y hago algo que me gusta, cuando no tengo tareas, salgo
a fiestas con mi hermana y cuando no estoy con mis padres, cuando
no estoy en el colegio. Cuando tengo mi propio tiempo para pensar
o jugar. Cuando estoy sola. Me siento libre cuando puedo hacer lo

18 FALS BORDA, Orlando, “El territorio como construccién Social”. En: Revista Foro,
Numero 38. Marzo 2000, pag. 45. Es de destacar que en este texto Territorio se refiere
a espacios / tiempos como expresiones de vida o afectados por la actividad del ser
humano.

19 El juego fue validado antes de su edicion definitiva, luego se trabajé con la totalidad de
poblacion de estudiantes y docentes y se utilizd no sblo para el trabajo especifico del
proyecto de investigacién sino como instrumento para la evaluacién institucional del
ano 2004 y como pretexto para la reflexion en fa Expedicién Pedagégica en el encuen-
tro con las Escuelas Normales Maria Inmaculada en Caicedonia, Valle del Cauca, y la
Escuela Maria Montessori de Bogota.
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que quiero. Me siento libre siempre”. (Los estudiantes del grado
802).

"Cuando hago cosas sin que me obliguen, cuando estoy leyendo,
escuchando miisica, meditando, jugando; cuando expreso lo que sien-
to y pienso, puedo decidir y aportar en situaciones importantes, hago
cosas que me gustan sin recibir ordenes, puedo expresar mis ideas,
realizo mis suefios, trabajo sin presién, cuando estoy de vacaciones,
nadar en el mar, cuando duermo, cuando hago el amor”. (Docentes
de la ENSDMM).

Como puede observarse, en estas afirmaciones prevalece una tendencia en los
imaginarios de estudiantes de grado octavo y noveno a considerar el “ser libre”
desde el punto de vista subjetivo, individual, desprovisto de restricciones, contro-
les sociales, autoridad y compromiso, lo cual denota la incomprensién de la pro-
blemética de la libertad como proceso histérico, social y cultural. Cuando las per-
sonas no reconocen que la libertad estd determinada socialmente, tienden a no
respetar limites, normas y reglas, y a obrar de manera terca y egoista, con lo cual
es imposible lograr una convivencia escolar.

La idea que en la escuela los contenidos, el conocimiento y las reglas de conviven-
cia deben discutirse democraticamente entre iguales, no puede perder de vista
que los estudiantes estan en un proceso de formacién y que los maestros cuentan
con la experiencia, la formacién pedagégica y académica, que son guia para la vida,
por ello no pueden renunciar a ejercer su autoridad y a asumir la responsabilidad
de orientar el crecimiento y formacion de ciudadanos libres, deliberantes y demo-
craticos.

Por via de la educacién, en la convivencia escolar, nos cargamos de simbolos,
amenazas, miedos, suenos, esperanzas, imaginarios y memorias colectivas com-
partidas. La indagacién sobre los principales temores de la comunidad educativa
mostré que los docentes, nifios, ninas y jovenes tienen temor a la muerte, a la
soledad, a no lograr superarse, a las personas envidiosas, al dolor y al sufrimiento.
Sin embargo, el imaginario de sus temores alin no se ocupa de los miedos sociales
como la guerra, el hambre, el desempleo, la injusticia, los tratados de libre comer-
cio, los impactos de la globalizacién, los conflictos ambientales o la futura
habitabilidad del planeta, pues privilegian las preocupaciones mas personales, pro-
fesionales, cotidianas e inmediatas. Mientras hay docentes que temen: “No cum-
plir con las responsabilidad como madre y como maestra”. Por su parte, los estudian-
tes temen a:

“Temo a mi pap4, al maltrato fisico, a las drogas, a la oscuridad y a
perder el afio, a la muerte, a que mis padres mueran, a la soledad y a
las enfermedades, especialmente las terminales. Temo no salir ade-
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lante, perder la familia; temo quedarme sola en la vida, sin familia, sin
amigos, sin apoyo; temo a la oscuridad, a las aranas, a los ratones. Le
temo a las feas en general y a estar encerrada; temo que me violen,
a no poder lograr mis metas, a no saber cémo me voy a morir y a
que me defrauden las personas que mas quiero”.

(Estudiantes grados 6°, 7°, 10 y Ciclo Complementario).

La familia como espacio de socializacion, trama de experiencias vitales, necesidades,
afectos, valores, amores, compaiia y reconocimiento, histéricamente se constituyo
en la institucién de la formacion moral y de la orientacién de la conducta de los
menores, pero gradualmente ha ido dejando de lado su papel socializador para for-
mar las pautas minimas de la conciencia social de los nifios y adolescentes, delegan-
do y sobrecargando a la escuela, a los maestros y maestras de esta funcién moral.

Los estudiantes perciben a sus padres de las siguientes formas:

“Mis padres son responsables, pero les cambiaria la forma de ser.
Mis padres son juguetones, les cambiaria la forma de vestir.
Son amables, se preocupan por mi, pero les cambiaria la unién como
pareja.
Mis padres son responsables y no quiero cambiar nada de ellos, son
unos padres ejemplares, cuando tengo un problema me ayudan, acon-
sejan y no me reganan.
Sélo vivo con mi mama, es muy linda, lo tnico que le cambiaria es el
mal genio.
Mis padres son muy carifiosos y amables, no me gustaria cambiar
nada de ellos.

Son muy chéveres y me aconsejan pero no me gusta que me pe-
guen.

Mis padres son malgeniados y me gustaria cambiar el egoismo de
ellos.
Son consentidores y divertidos, me gustaria que me tuviera mas con-
fianza.

Mi mama es chévere y es muy luchadora y no me gustaria cambiarle
nada.

Mis padres son comprensivos y me gustaria que me dieran mas li-
bertad”.

La crisis de la autoridad en la familia limita las posibilidades de una libertad responsa-
ble y predispone hacia formas caprichosas y autoritarias. Contemporaneamente la
familia prefiere encomendar a otras instituciones la preparacién moral de sus hijos
para la vida adulta, privandose de la posibilidad de participar en la formacién de los
ciudadanos adultos y libres. La escuela, por tanto, debe asumir ese reto de formar
contra el sujetamiento que hace de los individuos seres heterénomos. Esta labor
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moral tiene sus dificultades y limites, pero seré posible si, con una prudente discipli-
na, autorregulacion y un enfoque psicopedagégico, la escuela se constituye en un
espacio de formacién de la autonomia del sujeto, de realizacion de sus capacidades
y de superacién personal para resolver dilemas morales, tomar decisiones, ser res-
ponsables y enfrentar las adversidades de la vida.

Pese a que, en la actualidad, los procesos de socializacién de los nifios, nifias y
adolescentes estan estrechamente vinculados a espacios de la sociedad como son
los medios audiovisuales, el barrio, los estadios deportivos, las bandas callejeras,
las sectas religiosas y los grupos armados, la escuela no puede ni debe abandonar
su funcién formadora. El reto consiste en poder descifrar los sentidos, encantos,
mensajes, modelos, costumbres y rituales que producen estos contextos, inte-
grarlos a las practicas educativas.

La trascendencia de los medios audiovisuales, en particular de la television, en la
formacién de los nifios, no radica en la orientacién de conductas y valores negati-
vos sino en su fuerza y eficacia para informar e instruir (cosa que es distinta a
educar), desmitificando multiples miradas sobre ética, religion, sexo, drogas y vio-
lencia. La television ofrece modelos de vida, ejemplos y contraejemplos. Al igual
que la familia, la televisién socializa (a través de gestos afectivos, de tonalidades de
voz, expresiones), difunde tradiciones, promueve creencias y emociones, trasmi-
te miedos e ideales de vida y consumo.

Jests Martin Barbero cuestiona los estudios sobre la recepcion de la television que
se dirigen a corregir el ver de los telespectadores partiendo de concepciones y
prejuicios que desprecian este medio, por el contrario plantea la necesidad de
“educar” el ver y el gusto de los que disfrutan viéndola. “Propone una investiga-
cién en la que caracterizar a los ninos como audiencia, significa asumirlos a la vez
como consumidores y como ciudadanos, como sujetos que dedican muchas horas
a ver programas de television, y como actores sociales que realizan con ellos re-
presentaciones de si mismos y sobre los demas”?. El propésito de este estudio es
la exploracion de los imaginarios que se hacen los ninos sobre la familia, el barrio,
la ciudad, el pais y el mundo,

La escuela no puede desconocer el desafio cultural que le plantea la brecha que
introducen los medios, en particular la television, entre la sensibilidad, los imagina-
rios y la cultura desde la que ensenan los maestros y desde la que aprenden los
estudiantes, para lograr articular los nuevos campos de experiencia, reorganizar
los saberes, los flujos de informacion con el horizonte laboral de las profesiones y
de los nuevos modos de representacion y accién ciudadana.

20 MARTIN BARBERO, Jestis. Oficio de cartdgrafo: travesias latinoamericanas de la comunica-
cién y la cultura. Santiago de Chile. Fondo de Cultura Econémica, 2000, pag. 406.
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Los estudiantes reconocen que al ver la televisién han aprendido:

“Cosas de los animales y de la tierra que no sabia, que si se derriten
los polos se hunde Nueva York. A tener imaginacién, a instruirme
con los programas naturales, a conocer culturas de otros paises. Creo
que se aprenden muchas cosas porque ese es el espejo de la vida.
Que uno no debe botar la basura en donde no es y ayudar a las otras
personas. No aprendo nada. Aprendo muchas cosas, como el respe-
to, a ser comprensiva y a ser solidaria. He aprendido la tolerancia y
la convivencia. Cosas que sirven y no sirven y el buen desarrollo de
la sociedad. He aprendido que el amor es dificil”.

La escuela actual debe adoptar nuevas funciones: de un lado asumir la formacién
primaria basica de la conciencia social y moral de los nifios que tradicionalmente
era responsabilidad de la familia y, de otro lado, partir no de la curiosidad natural
de los nifios sino del climulo de informaciones contradictorias y confusas que reci-
ben en |a televisidon y que se espera el maestro les ayude a ordenar y decodificar.
Esta situacion abre nuevas posibilidades de formacion social y moral de los futuros
ciudadanos.

Entre la socializacién precaria que imparte la familia y la socializaciéon flotante,
ubicua y embriagante de los medios de comunicacion, la escuela se enfrenta a la
tremenda responsabilidad de una cura doble: remediar las fallas de familias fractu-
radas o de familias que todavia responden a la etimologia (familia proviene de
famulo que quiere decir esclavo) y moldean personas sujetadas y heterénomas, y
remendar las costuras que provoca en las personas la exposicién a los medios de
comunicacién, que si bien informan, también deforman: el remedio para ello con-
siste en un encuadre de formacién del sujeto, en contra del sujetamiento familiar,
y de formacién en la formacién, contra el exceso de informacién. Pero la Escuela
no podra realizar esta tarea si no parte de comprender de modo constructivo en
el contexto urbano, la légica de las familias y |a l6gica de los medios de comunica-
cién, para aprovechar lo positivo que una y otra entrafan en aras de una forma-
cién integral.

La ciudad corresponde a una organizacion cultural de un espacio fisico y social, por
ello se relaciona con la construccién de sus sentidos. Dentro de las practicas sociales
los individuos cotidianamente realizan contratos de forma permanente y esponta-
nea: saludar al vecino, usar servicios publicos, seguir las sefales de transito, recrear-
se en los parques. Estos “pactos” cotidianos son los que permiten el uso y apropia-
cién de la ciudad dentro de cierta “competencia” a quienes tienen la “capacidad de
ejecutario”. En los estudios sobre los imaginarios urbanos, Armando Silva sostiene
que “el individuo urbano se hace, pues, sujeto competente en la medida que actua-
liza los diferentes contratos urbanos que le otorga el ser urbano en la ciudad, pero
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tales convenios pasan por la escenificacién territorial”?'. Por ello, cuando alguien
observa un aviso, o cuando camina por el territorio y elige determinadas rutas, horas
y medios de transporte, habla con la ciudad y elia lo compromete. Estas situaciones
performativas son las que hacen de los individuos ciudadanos que viven y recrean las
reglas sociales. Hablar del sujeto urbano significa pensar las categorias donde se
expresa el ser de la ciudad y se teje el sentido ético y moral de la sociedad.

Al evocar el barrio los estudiantes expresan que:

“Lo que mds me gusta es el parque porque podemos hablar con los
amigos y me siento libre. Me gusta la calle porque nos podemos
sentar a hablar. El parque es mi lugar preferido por que podemos
jugar libremente. Me gusta la esquina de mi casa. Me gusta la tienda
porque es donde disfrutamos comiendo. Me gusta la casa de un amigo
porque es grande. El barrio es el lugar de encuentro con mis amigos
porque con ellos voy y juego. No tengo amigos, no me retino con
nadie. No hay lugar”.

La preferencia que atribuyen los jovenes al “parque, la esquina, la tienda y la calle”
esta determinada no en virtud de la naturaleza misma de los espacios, sino de las
formas como los habitan. Son lugares de encuentro y diversién que posibilitan el
dialogo y el juego, fortalecen lazos de amistad y contribuyen al desarrollo libre de
su personalidad. Son espacios de mediacion en los que se construyen sentidos e
imaginarios, se simbolizan, se marcan y se recrean. Son los territorios donde los
estudiantes tejen sus identidades.

Pese a que Bogota continta albergande una sintesis de pobladores multiregionales,
desde hace mas de una década y media, muchos de ellos probablemente han con-
formado familias y establecido su lugar de vivienda de manera permanente en
Bogota. El juego mostré que en un 90% los nifios, nifas, adolescentes y jovenes
han nacido en Bogota. Estos son algunos de los imaginarios que han construido los
estudiantes, en su mayorfa bogotanos, sobre su ciudad:

“La ciudad de Bogota es muy buena y a la vez mala por sus calles y
barrios. Me parece una ciudad muy bonita y grande. La ciudad es
hermosa con sus parques naturales. Me parece bonita y llena de cul-
tura. Me parece bonita y sdper interesante. No me gusta: el centro,
el cartucho, los indigentes ni el estado de sus calles. No me gusta
Bogota porque hay mucha inseguridad y basura. No me gustan los
barrios que son destruidos y que hay muchos ladrones y contamina-
cién”,

21 SILVA, Armando, 1994, Imaginarios Urbanos, Bogota, tercer Mundo. P. 132.
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Se es ciudadano en la ciudad. Quienes califican a los nifos, nifas y jovenes de “pre-
ciudadanos”, desconocen que la constitucion de la ciudadania se inicia a partir de
los procesos de socializacion desde la familia, los medios de comunicacién y la
escuela. En estos contextos aprenden a identificar derechos, respetar limites, cons-
truir reglas de convivencia; negocian diferencias e internalizan valores adquiriendo
destrezas sociales que los hacen competentes para la convivencia ciudadana y de-
mocratica. “Lo importante para que vivamos como seres medianamente libres y
ademas como ciudadanos de una comunidad politica que aspira a ser justa es sa-
ber discernir. Quien contempla, sopesa y juzga'?.

El civismo y la democracia estan intimamente ligados, “la democracia es la expre-
sién politica del civismo™ . Es necesario relacionar el civismo con una actitud
basica de solidaridad ciudadana: la de no ser indiferente al sufrimiento del préji-
mo. La democracia es un orden de convivencia y un sistema de representacion
politica de las preferencias o intereses comunes de los ciudadanos; el civismo no
solo es un procedimiento para vivir mejor, sino que tiene un contenido moral, sin
la cual la vida en comin no es viable.

Dentro de la pluralidad de sentidos de ciudadania y concepciones de democracia
se destacan una serie de tendencias contradictorias: altruistas, egoistas, utilitarias,
pragmaticas, hedonistas y comunitaristas. El imaginario ciudadano que los estu-
diantes han construido sobre el sentido de responsabilidad, deber, autoridad,
liderazgo, poder y justicia se refleja en los siguientes enunciados:

“Mi deber es responder con el estudio. Debo ayudar a mi mama
cuando lo necesite.

Debo cumplir con mis deberes, respetar y obedecer a mis padres.
Aportar y ayudar a mi familia, ser responsable y honesta. Responder
en el estudio, hacer caso y ser ordenado. Debo ser juicioso, respon-
sable, ayudar a mis padres y cumplir en el colegio. Mis deberes como
estudiante son hacer mis tareas y respetar los profesores. Mis debe-
res son respetar a los profesores y tener buenas calificaciones. Com-
portarme bien y cumplir con mis deberes. Responder con las activi-
dades académicas y ser puntual en el colegio”.

Desde la perspectiva ética en estos enunciados se expresa claramente el deber y
la conciencia moral de los sujetos ligados a la familia y a la escuela, pero en las
actitudes y acciones practicas se presentan incoherencias y contradicciones que
se manifiesta en los problemas de convivencia, en la falta de solidaridad con los
padres y en la calidad de los procesos académicos.

22 CAMPS, Victoria y GUINER, Salvador, Manual de Civismo, Bogota, Ariel, p. 99. 1999,

23 ldem. P. 1 15.
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Para los estudiantes de 7° grado la autoridad se legitima sobre la base de la expe-
riencia, la edad, el conocimiento y el afecto, afirman que obedecen:

“A las personas mayores porque ellas saben mas de la vida, a mis
padres porque desde que tengo uso de razén son el camino hacia mi
futuro y los quiero muchisimo. A mis papas porque ellos son los
responsables de mis actos. A mi mama porque es la que me com-
prende mejor, me saca adelante y me quiere. A mi mama porque
me da miedo mi papa. A las personas adultas que son los profesores.
Yo obedezco a mis padres porque ellos saben lo que es malo para mi
lo bueno. Yo obedezco al que me mande”,

Desde el andlisis de los niveles de desarrollo de la conciencia moral de Kohlberg,
en estas respuestas se aprecia que en el nivel preconvencional se ubican aquellos
estudiantes cuya obediencia responde a criterios interesados de apoyo, blisqueda
de comprensién, miedo o sumisiéon, manifestando un comportamiento
heterénomo. Aquellos que consideran que se debe obedecer a quienes tienen
experiencia y sabiduria se ubican dentro de un nivel convencional de su desarrollo
moral, pues son de la opinion que las reglas y las leyes son para cumplirlas, luego
no se deben cuestionar. Ante esta situacion la tarea de los docentes consiste en
proponer un tipo de formacién ética que les permita a estos estudiantes avanzar
hacia un pensamiento y desarrollo de su conciencia moral critica que los sittie en
un nivel posconvencional, a través de la formacién del criterio moral, la argumen-
tacion y la resolucién ética de sus dilemas y conflictos.

El reconocimiento de los lideres se basa en una serie de cualidades carismaticas
del sujeto como su responsabilidad, cumplimiento, inteligencia y capacidad de
comunicacién y en un sistema de compromisos hacia los grupos y la institucion.
Un lider es el que manda y esta pendiente del grupo. Es lider quien da opiniones y
es buen estudiante. Es responsable, habla mas y contribuye con el grupo. Es aquel
capaz de representar, defender y apoyar a sus compareros, amigos y seguidores.

El imaginario de poder que prevalece en la Escuela Normal Superior privilegia la
visién institucional, atin no conciben la microfisica del poder “Los poderosos son
los profesores, Ia rectora y los coordinadores”. Cuando atribuyen poder a los
estudiantes lo refieren a la posibilidad de acciones de grupo. “Los estudiantes que
tienen artos amigos” y “'algunos estudiantes de 10 y 1", en contexto esta atribu-
cién hace referencia a las acciones e intervenciones que en los Gltimos afos han
tenido estos estudiantes: tomas, paros y el desacato a la jornada extendida en la
institucion.

Sobre la justicia expresan que; “Es injusto cuando me acusan de algo malo que no
hice. Cuando gana con trampa. Cuando toman una decision sin consultarlo”. Este
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concepto esta relacionado con el sentido de equidad, participacién, deliberacién,
respeto y verdad. Asumir e interiorizar los valores democraticos o civicos es la
condicion de ciudadania, el ciudadano debe responder ante sus semejantes.

La valoracién que recibio el juego “Constitucién de la ciudadania y conciudadania en
la escuela” fue muy positiva, no sélo arrojé informacién sobre imaginarios sino que
posibilité espacios de integracion y convivencia; permitié hablar de temas tabu, com-
partir intimidades, amores, desamores, angustias; emuld recuerdos, transportd a
épocas de infancia, desperté inconscientes, poniendo en circulacién e interaccion las
intersubjetividades con sus imaginarios. Estudiantes y docentes expresan:

“Me senti muy feliz porque pude expresar y compartir un rato agra-
dable con mis mejores amigas. Me gusté la casilla 27. Porque nos
pudimos abrasar entre nosotras. “Me diverti mucho y me senti bien,
me gustaron las imagenes. Lo que mds me gusto fue la casilla 35, ya
que hubo un grito muy bonito. Me senti muy bien, pude desahogar-
me y me gusto repetir turno y gritar. Nos ayuda a socializar todo lo
que sentiamos. Podemos conocernos con las demas personas a tra-
vés de preguntas. Me parecié muy aburrido y no me gusto nada. Me
senti muy feliz. Me gusté que nos ayuda en la buena convivencia y
que todo el juego, fotos e ideas fueron hechas por la Normal”.

Los estudiantes, maestros y maestras reconocen que como miembros de una fa-
milia, escuela y ciudad han adquirido una serie de responsabilidades y compromi-
sos que deben asumir. Las subjetividades, percepciones e imaginarios politicos y
éticos de los ciudadanos proporcionan referentes para la construccion de una pe-
dagogia de la convivencia inspirada en un sistema de valores, derechos, actitudes y
practicas democraticas.

Un camino abierto para repensar la escuela

La ciudad se llena de “ruidos”, a nuestro alrededor hay algarabia, barullo, silencio
o calma. Conviene volver a una palabra que en apariencia esta pasada de moda, la
meditacion, entendida como la reflexion sobre si mismo y el otro. Para compren-
der los estertores que sacuden al mundo (los naturales como el Tsunami, los so-
ciales como el atentado a las Torres Gemelas, los personales como el Canibal de
Hamburgo), es preciso volver a la meditacion. Es necesaria, si se quiere una es-
cuela que no soélo sea escuela del sujeto sino escuela de la meditacion, de la re-
flexion y la argumentacion, también de los rituales con nuevos sentidos, incluso —
{por qué no?— con la plegaria por el estado del mundo, la nacién, la ciudad, la
escuela, la familia y los sujetos.
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La Escuela Normal es una institucién inmersa en la ciudad, por lo tanto forma
parte de su vida, de sus politicas, vivencias, conflictos y transformaciones. Al inter-
pretar los imaginarios de los sujetos montessorianos sobre la ciudad que han vivi-
do, la que quieren vivir y sobre la escuela; al reconocer sus sentimientos, lengua-
jes, representaciones, miedos, cualidades, percepciones y propuestas, es posible
potenciar pedagégicamente esos deseos invisibles sobre el como debiera ser. Si
descubrimos la fuerza oculta de la subjetividad colectiva en la bisqueda de otros
caminos, seguramente lograremos otra escuela, tal vez la que necesitamos hoy, y
asi apostar en la construccién de una ciudad que facilite mas la vida. Repensar y
rehacer la escuela es también repensar y rehacer la ciudad.

Por ello, queremos cerrar con algunas meditaciones-reflexiones, antes de formu-
lar interrogantes que posibiliten la continuidad en nuestro empeno.

5 Al no saber qué corrientes nos arrastran, nos dejamos llevar por la vida,
como naufragos en un gran rio turbulento, donde lo urgente no deja ver lo
importante, donde no hay tiempo para pensar en ello, puesto que la lucha
constante con nuestras circunstancias y las de la sociedad, nos hace verlas,
en muchas oportunidades, como absolutas.

2 Laaccién, como el texto, es analizable desde el punto de vista hermenéutico
como una significacién, imprevista. La accién entre dos sujetos implica una
relacion comprensiva y por lo mismo una traduccién, comprender al otro
significa traducirlo, toda accién implica un futuro y por lo mismo un proyec-
to en constante construccion. En consecuencia, los docentes aprenden a
reconocerse a si mismos como sujetos de la pedagogia, entendida como
auto-realizacién a través de la subjetividad plena, de crear un saber ense-
nar; inclusivo, que viva la pedagogia como saber cribado por la vida, quizas
con mas errores y ensayos que aciertos, pero pasado por ese saber; que
sélo se produce como experiencia de la caida y muchas veces como cons-
ciencia del fracaso y que por enunciarse desde la experiencia plena del que
habla, interpela al otro/a en su subjetividad total.

3. El registro permanente se va acumulando con sentido, permite comple-
mentar nociones y construir minimos frente a la realidad vivida y deseada.
Con estas interacciones se visibilizan las apuestas individuales y del grupo, a
la que se cualifican los argumentos y se da sentido y significacién a nuevas
elaboraciones.

4, El sujeto maestro vive en unas relaciones cotidianas con los/as estudiantes
que cada dia son mas complejas, surgen interacciones de significaciones
diferentes y para comprenderlas se requiere de una amplia conceptualiza-
cién y contextualizacién de los procesos, lo cual implica que el maestro
asuma un pensamiento critico reflexivo en una constante cualificacién.
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El maestro como sujeto formador de maestros tiene una responsabilidad y
compromiso social incalculable, es quien debe asumir una actitud de inves-
tigador, intérprete y participante. La reflexién—acciéon—argumentacién—ela-
boracién son el instrumento fundamental de la sistematizacion del trabajo
pedagégico, donde a diario se develen las practicas significativas de apren-
dizaje, y se participa en la produccion de nuevos discursos pedagégicos que
iluminen la practica cotidiana.

Nos movemos entre la tradiciéon y la modernidad tanto en los comporta-
mientos, los modos de vestir como en los referentes verbales. El espacio
urbano estd en permanente cambio, construcciéon y deconstruccién, sus
habitantes trasiegan infinitamente en un espacio que muta dia a dia. El des-
tino del mundo también revela esta mutacién global, en medio de trances
de guerra, sacudimientos naturales con vulnerabilidad social por la ausencia
de conciencia ecolégica, desgarramientos personales y en medio de injusti-
cias sin nombre, la tarea de este siglo en el mundo sera ordenar la casa
mundial con equidad, piedad, sabiduria y justicia. En Colombia, como en
toda América Latina, también vemos como imperativa esta tarea, porque
nuestra sociedad ha sido constituida en el desplazamiento, incluso antes del
ingreso de los europeos, y nuestra historia es la historia de un desplaza-
miento polisémico: de poblaciones, de sentidos, de modelos de referencia.
Somos los mayores desplazados y desplazadas del mundo. Aqui la escuela,
junto a colegios y universidades, cumple una funcion de vigia, de vigilia, de
formacion, de iniciacion, de proyeccién que nadie mas puede cumplir para
anticipar nuevos caminos.

Castoriadis afirma “que los ciudadanos no tengan brdjula... eso proviene del

deterioro, de la descomposicién, del desgaste sin precedentes de las signifi-
caciones imaginarias sociales”. En consecuencia, todos los espacios abogan
por llenar de contenido el hecho de habitar- vivir- ser en la ciudad y por el
nacimiento de otra ciudad. No sélo porque el azar y la tradicién lo obligaron
sino porque nada en el espacio existente es gratuito, todo tiene una justifica-
cién, hay una historia pero, también, facilmente puede ser mutado. De alli
que sea necesario llenar de intenciones a la ciudad y la ciudadania.

Hay rutas imaginadas que muestran a Bogota, por ejemplo: desde la Santafé
tramada en E/ Carnero, hasta la Bogota en la obra de Luis Fayad, Mario
Mendoza, Diaz Granados, Osorio Lizarazo, Moreno Duran, Nicolas
Gamboa, entre otros autores. También la creada desde la poesia, el arte, la
mUsica (viajar por el tiempo y el espacio de cancién en cancién). Estos son
recorridos alternos a la verdad oficial o a la versién aparente y cotidiana
que se recibe a través de los medios de comunicacion. Aqui hay un nicho
imaginario e imaginativo que vive la literatura y la ciudad de otro modo, al
recorrer los pasos, los ambientes, los personajes que deambulan por la

265

[



IDEP

24

ciudad con dramas interiores. Se puede transitar en medio de esos fantas-
mas dibujados en Cordovez Moure y sus Reminiscencias, para encontrar
en su aparente lejania la actualidad de sus figuras. Al fin y al cabo, son los
habitantes de esta ciudad que la padecen y la disfrutan de maneras distintas.

Es importante llenar el espacio escolar de intenciones claramente defini-
das. En ocasiones, cuando la bitacora se pierde, o alguien no se sujetaa ellas
con la dinamica que el fenémeno social implica, se pueden confundir los
objetivos y terminar por perder el norte.

Se vive la inmediatez, el presente, el goce. Dificilmente se descubren me-
tas, propuestas y proyecciones hacia el futuro, no se plantea la necesidad
del esfuerzo y el trabajo para la construccién personal. Cuando se examina
la constitucion del mundo actual y de las subjetividades, se pueden extraer
lecciones asombrosas que incluso pueden ser derivadas de casos tan extre-
mos como las adicciones y ello ya con antecedentes mundiales tan valiosos
como el de Thomas de Quencey, el creador de la metafora del palimpsesto
quien en Confesiones de un opidmano inglés, muestra la combinacién en-
tre eudemonismo o hedonismo, pobreza material o espiritual y terror. Esa
misma compulsién adictiva se observa en un mundo en apariencia no adictivo,
pero en realidad envuelto en la adiccién de diferentes formas de consumo:
por una parte, el terror global como amenaza de muerte violenta e incluso
de extincion de la vida; por otra parte, una pobreza extrema. Y en tercer
lugar, un hedonismo o eudemonismo significado por una industria del en-
tretenimiento dedicada a obturar la visién de la violencia, de la pobreza
material o de la pobreza espiritual y todo ello con la apologia del supuesto
fin de la historia. Lo que se encierra tras estos velos es el sujetamiento del
hombre contemporaneo, la dulce infantilizacién de su razén de ser, la au-
sencia de vision para comprender la ecumene como habitacion solidaria.
Con la mente puesta en trazar caminos posibles a la educacion y a la ciudad
desde la educacion.

“Todo lo que podamos decir sera inaudible si no se ve primero en ello un
llamamiento a una critica que no sea eclecticismo, a una lucidez que no
paralice la actividad, a una actividad que no se transforme en activismo, a un
reconocimiento de los otros que siga siendo capaz de vigilancia; la verdad
que esta ahora en juego no es posesion, ni reposo del espiritu junto a si
mismo, sino movimiento de los hombres en un espacio libre, del que he-
mos intentando sefalar algunos puntos cardinales”?.

Revista N® 54 Archipiélago: Cuadernos de critica de la cultura, Diciembre 2002, Madrid
Espana
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Puntos de partida para continuar el recorrido

No hay un proyecto de ciudadania que construya la ciudad que se quiere. iQué
significa ser ciudadano en esta ciudad? iNo es también competencia de la escuela
y del movimiento pedagdgico crear sentidos y proyectos posibles, imaginar princi-
pios de esperanza, utopias posibles? Un pais estarfa perdido si el sentido de ciudad
o nacién sélo proviniese de los politicos o de los periodistas. Una revision de
nuestra historia —que hemos realizado, pero que no hemos incorporado en esta
investigacion por problemas de tiempo— nos sefala que nuestra independencia
fue, antes de ser una creacién politica o militar, un movimiento pedagégico, como
se puede aseverar a través de esa obra que fuera la Expedicién Botanica, por los
empenos de Caldas, Zea, Simén Rodriguez y tantos otros por transformar la es-
cuela y la Universidad. Nos gustaria seguir esta senda ya que Bogota se prepara
para celebrar el bicentenario del grito de Independencia, un grito que fue nuestro
propio llamado a iniciar el camino hacia una mayoria de edad politica y —ahora—
hacia la plenitud de una nacién refundada en un nuevo pacto social, como querian
Bolivar y Simén Rodriguez con su insistencia en el contrato y en la educacion
como cuarto poder publico; y Santander y Narifio con sus acentos en la libertad y
en las leyes y derechos humanos.

Desde la conciudadania icudl es la ciudad que queremos? ise puede considerar la
ciudad como piel del ciudadano?, icual es la escuela que queremos?, iel maestro y
maestra se reconocen como sujetos transformadores de la escuela y la ciudad?,
ios y las estudiantes se reconocen como sujetos de la educacién?

{Hacia dénde va la investigacion? El camino ya se ha creado y el proceso es irre-
versible. Pero hay que darle tiempo al tiempo. Del conjunto de indagaciones, de

juegos, de métodos, emerge ya una propuesta pedagogica sélida, pero que aun
requiere afinamiento: este es el horizonte para el afio venidero.
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