SERIE INNOVACIONES 3

i E""" -T- | d I .’" % d [l — : - 4 | 1 i _i - ) j ";.
Leciura, LSCcritura y
b 3 s . b ’ 9 | L o S o - d ;I j
AULONOmia
L - - .

" Argemiro Pulido Rodriguez

INVESTIGACION EDUCATIVA

COLEGIO DISTRITAL Y DESARROLLO PEDAGOGICO
FERNANDO MAZUERA VILLEGAS ALCALDIA MAYOR SANTA FEl O BOGOTA B.C.









SERIE INNOVACIONES 3

LECTURA, ESCRITURA Y AUTONOMIA

PROYECTO INSTITUCIONAL PARA ESCUELAS DE CONVENIO

CED
FERNANDO MAZUERA VILLEGAS

B ; x]
ﬁ -
INVESTHGACIKOIN EDUCATIVA

COLEGIO DISTRITAL ¥ DESARROLLO PEDAGOGICO
FERMNANDO MAZUERA VILLEGAS ALCALDES MAYGA SANTAFE 06 BOGOTA, DG




Publicacién del proveeto “Lecto - eseritura v autonomia™ provecto institucional para eseuelas de
convenio”, financiado por el Instituto para la Investigacion Educativa v el Desarrollo Pedagdg:-
co, IDEP, en la modalidad de innovacidn, mediante convocatoria No. 04 del afio 1999,

©  Institete Para la Investigacidn Educativa
¥ €l Degarrollo Pedagdgico - IDEP
Alcaldia Mayor de Bogotd - 2001

Diirectora General
Clemencia Chiappe

Subdirectora General Area Académica
Marda Cristina Dussin de Suirer

Area de Innovacidén Educativa
Edgar Torres

Coordinadora del Area de Comunicacién Educativa
Mara Eugenia Romero

ISBN Obra completa: 938-80018-37-4
ISBN Volumen: 938-8018-43.9

Concepro cardtala: Camilo Andrés Pulido

Autoedicidén e impresidn:
Ediciones Antropos Lida

Cra. 100B MNo. T4B-03

Tels: 228 27 B4 - 433 7701/03

Email: eantroposifiusa.net
Impreso en Colombia - Printed in Colombia, 2001

Primera edicidn: 1000 cjemplares



LECTURA, ESCRITURA Y AUTONOMIA

PROYECTO INSTITUCIONAL PARA ESCUELAS DE CONVENIO

Autor
ARGEMIRO PULIDD RODRIGUEZ

Asesor

FABIO JURADO VALENCIA

Coordinador del proyecto
ARGEMIRO PULIDO RODRIGUEZ

Colaboradores:

Vanessa Plam
Manica Sudires
Rosa Valdés
Alexander Caro
(Estudiantes de ka Universidad Nacional)






Presenmacion b S R e S e il
A mancrade pmlugu ........
Inmroduccion

v

[

J 2
J

[ i
W ode Lad

a4

Wb e
R

Las b

d-

.
B L o e

g

CONTENIDO

I.Emm, Escmm Y ﬂmo“ﬂmi& B L T P T L P TS PP

Somos lenguaje ...,
Lenignaaje ¥ SOORCIIE ,1ucvpoammars susssssnnsassnsnssnsssnassssssasnssnsnssmss ssmtmnsssssasasanssmss sensnsasmusass

VISIONES ACERCA DEL LENGUA_]'E YDELALECTURA

La perspectva nntulogl.ca
La perspecuva sociolingiiistica ......... - R ————

La perspectiva pragmatica .... vt
La perspectva pm:ohng'l.usum PR
La perspectiva de la lingiiistica rcxrual

Los fundamentos de la estrategia....
El mundo de la vida.. i
El mundo S0CHIAL . ssemmsmssesssessssssmssssssssssens i b e
El mundo subjetivio ...ummsessssmimssnsrsers = R s
Modelos de accidn ........ ; i e e A e

Meodelo teleoldgico ...

Modelo normativo ........ e

Modelo dramatirgico ... R e
Meodelo comunicative .

Lenguaje v modelos de aceidn . ; S ——

Accion comunicativa, lectura y escritura ..
Inteligibilidad ........
Verdad
Rectmd
Veradidad
Princpios ... - i
Primer pnnclpm pnmr dcl mum:ln de |ﬂ. wda A —— -
Segundo principio: pretensitn de validez susc:ptlb]c L o
Tercer principio: procesamiento CoOperativo .. :

Cuarto principio: ¢l lenguaje es el medio para el entcnd.l:m:nm [ —

RUTAS PEDAGOGICAS PARA EL DESARROLLO

DELAESTRATEGIA ... e et 8 e s A R R B

El mundo de la vida como punm -.-In: partlda

11
17

RER

3
33

42

L0 I
A

2422 ZSERELREARELLDD

£a



4.2
4.2.1
432
4.2.3
4.2.4
425
4.2.0
4.3
4.4
4.5
46
47
4.8
49
4,10

5.
5.1
52

[

6.1
6.2
6.2.1
622
623

El trabajo en equipo ...,

El gjercicio de la aceitn comunicativa diseursiva s,

El trabajo por acuerdos (e

El aporte individual y colective ... s s

Lo aotibud TR, ..o sensssmrsisnssinssirmiinssare et

§ BE 1 (o Ta o - O ke L R E W o etk B R e i B el ewtciert

Dindimica ..
El trabajo por proyectos ..

El trabajo por procesos ...
El aprendizaje 5|g11|fmt|vu mmpcnm'u .....

Los talleres ...

Las artolOgias e

El modelamiento ........ 3 P

La pregunta como homizonte ... e LA

DOS EXPERIENCIAS DE ACCION COMUNICATIVA ..ccoociveveiinnnes
Eyt o e R e e L G s
T e ] T [ | Thn T . o P e ot U L Mtk A S A

Sentdo de ka transferencia ........

Proceso de la transferencian ...

Fase de exploracion y sensibilizacion ...,
Fase de formulacion ..

Fase de aplicacion ...

6.2.3.1 Registro de ﬂlgurms experiencias :ie auln
6.2.3.2 Reflexiones sobre ¢l trabajo de aula ..

6.2.3.3 Los docentes v la transferencia ...

6.2.4
y

7.1
T.1.1
7.1.2
7.2
7.3
7.4

i |

Apéndice

Escuela Maximiliano Ambrosio .,

Bt B o G it i e i e i ma A o i e e b s

Escuela Pablo VI ..

Resultados de las p"l.t:"'“s {Ir:sdr: Ia perspectiva dr: la estrategia ..

Btb]mgmt"-\




PRESENTACION

El presente libro conticne los elementos fundamentales del proyecto de
innovacion Lectura, Escritura y Autonomia que llevo a cabo el Colegio
Fernando Mazuera Villegas y que fue transferido a las escuelas con las cuales
éste tene convenio: Paulo VI, Nueva Granada y Juan Maximiliano Ambro-
sio.

El texto estd dividido en 8 partes:

La primera parte: hace referencia a la naturaleza lingliistica de los seres
humanos v a la relacion existente entre la lectura y la escritura, como formas
de lenguaje, con el desarrollo de la autonomia individual v colectiva.

La segunda parte: presenta cinco visiones acerca del lenguaje v de la
lectura v la escritura. En forma breve se dan a conocer los elementos perti-
nentes de la ontologia del lenguaje, la sociolingiistica, la pragmitica, la psi-
colingiistica vy la lingtistica textual. Estas disciplinas constituyen el soporte
tedrico del proyecto.

La tercera parte: da a conocer los presupuestos de la estrategia y se
plantean los principios que la orientan. Asimismo se establece la vision de la
lectura y la escritura desde el punto de vista de la estrategia.

La cuarta parte: presenta las diez rutas pedagogicas que se utilizan
para ¢l desarrollo de la estrategia: el mundo de la vida como punto de
partida, el trabajo de equipo, el trabajo por proyectos, el trabajo por proce-
sos, el aprendizaje significativo cooperativo, los talleres, las antologias, el
modelamiento, la pregunta como horizonte, la biblioteca rotativa.

La quinta parte: muestra dos experiencias de lectura y escritura trabaja-
das desde la perspectiva de la accién comunicativa.
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La sexta parte: describe de manera sucinta las fases de la transferencia
de la innovacion.

La séptima parte: expone los resultados que obtuvieron los nifios en las
prucbas de lectura y escritura al final del proceso de transferencia.

La octava parte: plantea las conclusiones que se derivan del proceso de
transferencia.

Los apéndices: incluyen una cartilla explicativa de comprension de lec-
tura que se trabajo con los docentes y una muestra de textos producidos por
los ninos.
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A MANERA DE PROLOGO

St no tuera por ¢l poder de la conjetura, ¢l pensamiento humano no ha-
bria alcanzado el desarrollo que hoy le caracteriza; porque es indudable que
nuestro pensamiento, el de hoy, no es el mismo del hombre de las cavernas,
si bien todavia permanecen las actuaciones de barbarie cuando se trata de
someter a otros a ciertos dogmas y a formas autocriticas y de intolerancia.
Siempre va conmigo la imagen de la vida de Miguel Angel Buonarrotti, se-
gun una biografia cuyo autor no recuerdo pero cuya fuerza narrativa me ini-
ci6 como lector-escritor y sigue animindome en la investigacion. Miguel Angel,
como Leonardo, en pleno periodo renacentista, tuvieron que abrirse paso en
un mundo de intrigas v de represiones. No es gratuito que a Miguel Angel le
hayan endilgado el epiteto de “ef hombre de la nariz rota ™, como testimonio de
una rivalidad v como transgresor de los canones de la época.

Entre empujones, tanto los artistas como los investigadores, persisten
en una idea o en un proyecto, cuya solvencia lo constituye siempre la conje-
tura, esto s, la hipotesis frente a un determinado problema o fenémeno que
atanic a la comunidad. No se trata de la conjetura por un interés meramente
individual, sino de la conjetura que es producida individualmente en aras de
lo comunitario v en aras de rebasar sistemas caducos. Esa individualidad
estd mediada socialmente, porque el individuo es lo que es por la experiencia
social: por sus relaciones e interacciones con los otros.

La educacién hacia v por la conjetura se cultiva desde la casa y se ex-
tende v consolida en ¢l contexto de la escuela. Una preocupacion que nos
acosa es la de como hacer para que desde la familia, o desde el trabajo cultu-
ral en los barrios, cuando la familia es una ficcién, se pueda vivir el asombro
de una educacion para la conjetura. La escuela no puede hacerlo sola, mas
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aun cuando hemos pasado por programas de formacion docente tan anacré-
nicos y cuando hay todavia tantas falencias en el uso de los espacios, de los
medios impresos y de los medios audiovisuales.

Para Peirce una conjetura, o hipotesis, deviene de una inferencia. La
inferencia, a su vez, es la “arocacidn de ideas” en la que “wn juicio ocasiona otro
Jiticia, del ewal es ef signe” la conjetura entonces surge de la confrontacion-
asociacion entre el aqui-ahora de un problema v ¢l alli de lo posible como
solucion al problema abordado. Esto no es mds que mirar prospectivamente
a partir de las maltples preguntas que todo sujeto ha de hacerse, mis aun de
quienes participamos en los espacios académicos como innovadores perma-
nentes.

Acentuamos estos planteamientos a proposito de los maestros investi-
gadores en la educacion basica y media. Son investigadores-innovadores
porque conjeturan frente a los grandes dilemas que suscita el aprendizaje
escolar v, sobre todo, porque los mueve el deseo de dominar algunas fuentes
teoricas que pueden fungir de interlocucion y que promueven la produccion
escrita genuina, buscando asociaciones entre las categorias v la experiencia
(pedagogica en este caso).

Volver sobre los planteamientos de Habermas, Ong, Halliday, Austin,
Van-Dijk, entre otros, como lo hace el autor del libro que aqui presentamos,
ponderando los principios tedricos con la vivencia en ¢l aula y con otros
docentes en formacion, constituye un referente fundamental para compren-
der el rol intelectual de los docentes. Cabe preguntarse por los efectos de
estas experiencias de investigacion en otros maestros vy por lo que ocurriria si
se ampliaran los presupuestos en la permanencia de las convocatorias para
la investigacidn y la innovacion. Por ahora podemos decir que si cada vez
hay mas iniciativas de investigacion o de innovacion, es porque proyectos
como el que se recoge en este libro hacen mover el piso a otros docentes v
los hacen interesar por apuestas similares.

Estos planteamientos me permiten entonces mostrar otro ejemplo de lo
que desde hace algunos anos he venido defendiendo con ahinco entre los
maestros, como lo es la necesidad de asumur la practica pedagdgica con una

12
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disposicion hacia la investigacion y, en consecuencia, hacia la transforma-
cioén permanente y el encuentro con el conocimiento nuevo. Esto, porque el
espacio de la escuela estard siempre abierto hacia el descubrimiento de lo
diferente, de lo extrafio y porque la escuela podra cambiar sélo en la medida
en que se indague desde dentro de ella por la identificacion de las expectati-
vas de los nifios y de los jovenes. Cuando la escuela se coloca de espaldas a
estas expectativas, nos encontramos con una escuela sonambula.

No hay otra manera de reivindicar el papel intelectual del profesorado,
si no es desde la critica a todo aquello que obstaculiza el cambio o el adveni-
miento progresivo de propuestas pedagogicas que estén a tono con los nue-
vos tiempos; paralelo a la critica, incluyendo las condiciones socio-labora-
les, es necesario pues, la dimension propositiva y esta dimension ¢s realiza-
ble a través del desarrollo de proyectos. Nunca antes la comunidad docente
en Colombia habia tenido la oportunidad de tomar distancia de los progra-
mas curriculares etnocentristas para fundamentar un curriculo vinculado al
entorno sociocultural de la escuela, desde donde se establezcan los puentes
con el conocimiento universal.

5i bien la cobertura de la tendencia innovadora es todavia muy estre-
cha, las experiencias acumuladas durante la década del 90, y en lo que va
corrido del siglo XXI, son muy significativas como constancia de que si es
posible hacer curriculo de manera colectiva v en la perspectiva de la singula-
ridad de cada institucién educativa v de eada localidad. En este proceso ha
sido contundente el proyecto de evaluacion adelantado en Bogotd (conve-
nio entre la Secretaria de Educacion y la Universidad Nacional), en tanto ha
permitido convocar a los docentes para discutir en torno a los enfoques mais
pertinentes de las arcas, pero sobre todo porque ha propiciado condiciones
para acercar mas a los docentes en el proposito del acuerdo curricular y de la
evaluacién en el aula.

También en este libro el profesor Argemiro Pulido retoma pues los
presupuestos tedricos de la evaluacion de competencias v los pone a prue-
ba con el grupo de docentes que trabajan con las escuelas del convenio
que el colegio Fernando Mazuera ha mantenido, en congruencia con lo que
la Ley General de Educacion invoca. El andlisis de la produccion eserita
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de los nifos, a la luz de la rejilla propuesta, nos muestra como frente al
aprendizaje de la lengua escrita se trata siempre de identificar puntos de
partida (el saber que los nifios tienen en un momento dado) para desde alli

iniciar acomparamientos que habran de perdurar durante toda la escolari-
dad.

Es necesario poner de relieve aqui como mas alla del apoyo en la rejilla
de la evaluacion, el andlisis pondera los principios filosoficos de la accion
comunicativa de Habermas; esta pnndemcic&n nos muestra como en los es-
critos de los nifios se realizan aquellos principios que Habermas considera
como fundamentales en toda interaccion comunicativa, como son las pre-
tensiones de inteligibilidad, verdad, rectitud v veracidad. En las estructuras
profundas de las escrituras de los nifos se nos revela el principio de sinceri-
dad y de identidad con el hacer en el aula, porque la escritura no se ha abor-
dado desde la preseripeion v la norma sino desde la potencia de la narrativi-
dad, que no es mds que el encuentro de los nifos con sus propios mundos,
como cuando escriben alrededor del futbol.

He sido testigo, como orientador de algunos de los talleres que respal-
daron este proyecto, del interés tan grande de los maestros de las escuelas
del convenio por apropiarse de los enfoques sobre el lenguaje, la lectura, la
escritura, las pedagogias v las reflexiones contempordneas sobre los proble-
mas educativos. Dichos talleres, apoyados siempre en la experiencia genuina
de otros docentes (ef. La escwela en la tradicidn oral v Culturas y escolaridad:
compelencias y proyectos de anld), tienen como proposito, en oposicion a la rece-
ta, ayudar a la decision de emprender el trabajo pedagdgico a partir de pro-
yectos de aula,

Frente a la soledad que viven los maestros al afrontar la legislacion
educativa v su reglamentacion (indicadores de logro v lineamientos curricu-
lares) el proyecto “Lectura, eseritura y antonomia ”, liderado por el profesor
Pulido, con el apoyo de un grupo de auxiliares de la Universidad Nacional,
ha contribuido a hacer menos compleja su comprension y su puesta en pric-
tica. Se trata pues de un proyecto en ¢l que han participado maestros en
formacion (los estudiantes de la Universidad Nacional), maestros en ejerci-
cio (los maestros de las escuelas del convenio), maestros en autoformacion

14
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(el autor del proyecto), los nifios ¥ nifias de las escuelas, ademis de la comu-
nidad de padres de familia.

En cada caso, estamos seguros, hay alguna ganancia intelectual. Esa
ganancia ha de revertir en el horizonte de una sociedad mas equitativa y de
un tipo de educacion que se coloque en el lugar de la conciencia y el deseo
de los nifios y de los jovenes y no a la inversa, como exigir a los estudiantes
que sigan ciegamente lo que la escuela impone. Ante la queja permanente de
que los estudiantes son perezosos, desatentos, irresponsables, o que no sa-
ben leer ni escribir, o algo peor, como decir que son disléxicos o afisicos,
siempre pregunto por la propuesta del maestro y de la escuela como colecti-
vo. Hoy, mucho mids que antes, los nifios v los jovenes revelan una agilidad
muy loable para interpretar este mundo tan contradictorio y tan indolente;
hay otras inteligencias que los estudiantes explotan, distintas a la inteligen-
cia (a esa tnica) que la escuela quiere: la inteligencia para la memorizacion.

Me parece que estas interpelaciones que aqui introduzco para su discu-
si6n subyacen en muchas de las afirmaciones que Argemiro Pulido esboza
en este libro, que habri de servirnos para multiplicar la experiencia en la
formacion.

Fabio Jurado Valencia
Universidad Nacional de Colfombia
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INTRODUCCION

El proyecto nace de la necesidad de resolver las dificultades de Lecto-
escritura que traen los nifios que llegan al Colegio Fernando Mazuera
Villegas procedentes de las escuelas de convenio. El nivel de lectura de los
nifios en la mayoria de los casos no pasa de lo literal: buena parte de la
produccidn de textos se reduce a unas pocas proposiciones bastante desarti-
culadas con un bajo nivel de coherencia textual.

¢Qué hacer entonces? Los nifios que vienen de la primaria, manejan el
cadigo escrito, pero tienen dificultades de lectura y escritura. Nos pregunta-
mos si dichas dificultades son responsahilidad de los nifios o de las pricticas
escolares a través de las cuales los nifos aprenden a leer y escribir. Entonces,
postulamos que es necesario romper con algunas tradiciones: ¢l trabajo indi-
vidualista y competitivo basado en las directrices monologicas del docente;
el predominio de la accidn estratégica; el aprendizaje mecanicista de la lec-
tura v la escritura y su desarrollo formal v fragmentado. Pero también, que es
indispensable busear mayor autonomia, por parte de los nifios, en el ejercicio
de la lectura y la escritura y a través de ellas; empresa dificil, si se tiene en
cuenta que la autonomia es un proceso que sélo se realiza en la interaccion.

Para ello acudimos al concepto de accién comunicativa v a algunos
aportes de la sociolingiiistica y de la pragmatica. El concepto de accion co-
municativa se transforma en una estrategia pedagogica para el desarrollo de
la lectura y la cscritura. Esta experiencia se coavierte en una innovacion al
interior del colegio Fernando Mazuera Villegas, la cual sc transfiere a las
escuelas Paulo VI, Nueva Granada y Juan Maximiliano Ambrosio de la loca-

lidad de Bosa, con el apoyo del IDEP, durante el afio 2000,
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En ¢l proceso de transferencia participan 24 docentes de las escuclas
coordinados por sus directoras Aura Lilia Diaz de Torres. Esneda Villegas de
Visquez, Myriam Baquero de Lugo v por el rector del Colegio Fernando
Mazuera Villegas, Licenciado Alvaro Garzon Peliez. Ademas, los estudian-
tes de la Universidad Nacional de Colombia: Vanessa Plata, Monica Sudrez,
Rosa Valdés, Alexander Caro, orientados por el coordinador del proyecto y
por el asesor, IFabio Jurado Valencia.

Del proyecto se benefician 950 nifios de la Jornada de la tarde de las
escuelas mencionadas. Estos forman parte de una poblacion que vive del
trabajo independiente (pequefios negocios, ventas ambulantes), v de em-
pleos temporales fuera del sector. En esta zona hay deficiencia de servicios
publicos, falta de cupos educativos y graves problemas de violencia y desin-
tegracion familiar.

El proyecto de innovacion se convierte en un recurso interesante para
promover la interaccion y la comunicacion en la comunidad educativa, en
una estrategia pedagogica para recobrar la palabra de los nifios, de tal mane-
ra, que se transformen en interlocutores vilidos en las distintas prdcticas
escolares'.

La innovacién parte de los siguientes presupuestos:

e Lalectura y la escritura constituyen acciones comunicativas discursivas
¥, como tales, presuponen la pretension de validez propia de toda inte-
raccion comunicativa: inteligibilidad, verdad, veracidad v rectitud.

. El desarrollo de la lectura ¥ la escritura como acciones comunicativas
implica partir del mundo de la vida; es decir, de lo que el nifio sabe,
siente y piensa, de las preguntas que se hace, de los conflictos cogniti-
vos que va teniendo.

e  Elaprendizaje del lenguaje y, en consecuencia, el de la lectura y la escri-
tura, es un aprendizaje social; y por lo tanto, un aprendizaje cooperati-
vo, el cual implica entre otras cosas la ayuda mutua entre los sujetos, la

. Superestructura: onganizacion global del texto, formato o silueta.
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interaccion permanente, la responsabilidad compartida, el desarrollo de
distintas inteligencias y el procesamiento cooperativo.

Entenderse a través del lenguaje v, en consecuencia, de la lectura vy la
escritura, requiere procesos cognitivos complejos, pero sobre todo si-
tuaciones comunicativas significativas, las cuales modelan dichos pro-
CesOs.

La lectura y la escritura, asumidas como procesos interactivos y cons-
tructivos ayudan al ser humano a “servirre de su propio entendimiento sin la
direccidn de otro ™. Una y otra constituyen formas de conducir al lector y al
escritor a pensar por si mismo; es decir, a la “ilwstracidn 7, la cual, ade-
mas de ser un proceso individual constituye una tarea colectiva en la
medida en que los miembros de una comunidad participan y hacen uso
publico de la razdon para hacerse interlocutores vilidos en las distintas
pricticas pedagogicas y, para crear un ambiente propicio para la inter-
pretacion, la argumentacion v la transformacion permanentes. Las ru-
tas pedagogicas planteadas ayudan a la promocidn de la interaccidn co-
municativa en ¢l aula.
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Cuando un poeta encuentra in palabra,
la reconoce: ya estaba en ¢l Y él ya estaba en ella.
La palabra del poeta se confiunde con si ser mismo.

El es su palabra.

Ocravio Paz
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1.1. SoM0s LENGUAJE

Cuerpo, emociones, conocimientos, habla, escritura, lenguajes; esto cs
bisicamente lo que somos. Nuestra existencia es lenguaje. Lenguaje que
posibilita dar sentido y significado al cuerpo, a las ideas, a las emociones, a
los deseos v al propio lenguaje. “E/ lenguaje es el certificads de pertenencia de mi
eipecte, el verdaders codigo genético de la bumanidad ” (Savater, 1999, 93). Nuestro
ser se construye y se desarrolla en el lenguaje a través de la interaccion con
otros, con los cuales buscamos entendernos en el mundo de la vida. Un
mundo sociocultural en el cual s6lo podemos participar si comprendemos, si
penetramos su sistema simbolico; es decir, su lenguaje.

Sabernos lenguaje v aprender un lenguaje es humanizarnos. Es pensar el
mundo y pensarnos desde €l. Es usar los recursos de ese mundo y contribuir
a transformarlo. Es ayudar a construir una vida donde el derecho haga posi-
ble nuestra existencia como individuos, como sociedad y como especie. Es
garantizar la articulacion entre el mundo objetivo, el mundo social v el mun-
do subjetivo con el mundo de la vida.

El lenguaje nos posibilita almacenar y evocar nuestras experiencias y nues-
tros saberes. El pasado se hace presente en el lenguaje. Pero también nos
permite inventar el futuro; imaginar lo que puede o no puede ocurrir. El
lenguaje relativiza el tiempo, lo suspende, lo transforma, lo humaniza; nos
hace experimentar su presencia en nuestras vidas; pero, a su vez, nos hace
sentir que “estamos bechos de tiempe . Pronto nos damos cuenta de nuestra
finitud v de nuestra infinitud; nosotros pasamos, pero la vida continua.

Por lo tanto, ser lenguaje no es algo estitico. Ser lenguaje significa devenir

en el lenguaje v desde el lenguaje. “Somear lengunare 7, se traduce en “actuamos en
el lemguaje '; lo cual significa que nos inventamos v nos transformamos en el
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lenguaje dentro de un contexto sociocultural determinado; pero también, que
lo inventamos v lo transformamos. El lenguaje es accion creadora y transfor-
madora, hace que la realidad humana se invente de manera permanente. “E/
fomlre €5 wn ser quee s¢ ha creads a 5§ mismo al crear un lenguaje. Por la palabra, ef
bombre e5 sna metdfora de si mismo ™ (Paz, 1994, 35).

Pero ser lenguaje no es una conquista individual. Mos hacemos lenguaje
con otros ¢n la interaccion, El hombre y por tanto el lenguaje, son de natura-
leza social, somos seres sociolingtiisticos. Seres que expresamos nuestra iden-
tidad en un discurso histérico, en nuestra biografia; en el relato que expresa
el sentido que vamos construyendo acerca de nuestra vida a través del cual
entramos en relacion con los demis. Con el lenguaje el hombre se construye
v construye su mundo, un mundo de naturaleza social en el cual interviene
por medio de la accion comunicativa,

No hay manera de escapar del lenguaje, estamos atrapados en €l, somos
lenguaje. Por medio de la negociacion de significados el lenguaje hace posi-
ble que los seres humanos compartamos las significaciones que le vamos
dando al mundo en que vivimos; que nos entendamos, que construyamos
consensos a través de los cuales coordinamos nuestras acciones incluido el
lenguaje. Este se constituye en el principal dinamizador de la humanizacion,
v en el medio fundamental para el entendimiento, mis alla de las barreras de
los idiomas y de las practicas sociales. El lenguaje posibilita la comunicacion
en sentido universal.

En este concierto, la escritura y la lectura, constituyen invenciones lin-
giifsticas de cardcter social e historico. Sistemas de significacion v comunica-
cion consensuales para dar sentido e interactuar. Acciones humanas que re-
velan nuestra naturaleza y nos permiten reconocernos y reconocer nuestro
mundo. En otras palabras, son acciones que involucran todas las dimensio-
nes del ser humano, las cuales hacen parte de nuestra interaccion. Lo corpo-
ral, lo cognoscitivo, lo comunicativo, lo ético, lo estético, lo espiritual, estin
atravesados por el lenguaje y son susceptibles de ser expresados a través de
los diversos sistemas de escritura.

Los distintos sentidos que el hombre va creando a través de la historia
quedan registrados en varios soportes de acuerdo con la época. Las paredes
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de las cuevas, las piedras, la ceramica, los pergaminos, el papel, los medios
magnéticos han sido convertidos por el hombre en recursos para expresar
sus ideas para que otros las lean. El texto escrito hace posible la generacion
de sentido para el escritor y para el lector, y genera interlocucion con los
hombres de todas las épocas. Aunque no toda la cultura se expresa en el
texto escrito, éste es una de las principales fuentes de constitucion de lo
humano, tanto en el plano individual como en el social. El escritor traduce
su sentido v el de su mundo en discurso escrito de acuerdo con sus intencio-
nes comunicativas y con el contexto desde el cual y para el cual produce. El
lector construye sentidos y significados a partir de los elementos propuestos
por el texto; pero yendo mas alli de éstos a través de sus conocimientos
previos, sus inferencias, sus posturas criticas y su intertextualidad, en un
proceso interactivo permanente.

1.2. LENGUAJE Y AUTONOMIA

Ser libre, ser responsable, ser maduro, son manifestaciones de la autono-
mia de una persona. Ser capaz de decidir lo que se debe v lo que no se debe
hacer; tener autoconciencia v autocontrol, son formas de lograr independen-
cia v capacidad de decision. A través de la interaccion v de la negociacion de
significados nos vamos haciendo libres. A medida que crecemos en humani-
dad, vamos siendo conscientes de que si bien necesitamos de otros para
nuestra realizacion personal, ésta depende de una toma de posicion frente a
los otros v frente al mundo. La capacidad de elegir por nosotros mismos
dentro de un contexto sociocultural nos lleva a asumirnos como seres auto-
nomos. Dependemos de otros, pero esa dependencia, es mis bien interde-
pendencia; es decir, mutua necesidad y mutua responsabilidad en relacion
con los otros. Ser “Jibre de 7 v “libre pard” es algo que se ejerce dentro de un
contexto, v tiene que ver con el deber. Elijo lo que se debe o lo que no se
debe en una circunstancia determinada, la cual no siempre coincide con el
querer o el no querer.

Ser libre, entonces, implica asumir derechos, pero también deberes; es

decir, responsabilidades frente a los otros. La libertad se ejerce en la interac-
cion v en ella el lenguaje juega un papel fundamental. Es a través del lengua-
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je que los seres humanos tomamos conciencia de nuestra libertad. El lengua-
je nos libera de nuestros “gerres” biologicos y socioculturales, nos abre las
puertas a los contextos de significacion del mundo de la vida y nos lleva al
mundo del conocimiento, al de las normas v al de la subjetvidad; v, desde
¢éstos, nos retorna generalmente enriquecidos para encontrar nuevos senti-
dos a nuestro acontecer en el mundo de la vida. Gracias al juego interpreta-
tivo y argumentativo el lenguaje nos saca de la “minoria de edad” y nos lleva a
través de la “ilustracidn” a la posibilidad de usar nuestra propia razén,

Ello implica emplear el lenguaje de manera integral y tener conciencia de
su uso. Sentir que el lenguaje nos construye como seres humanos. Utilizarlo
para tomar posicion frente a lo establecido con el fin de desarrollar las com-
petencias que conducen al pensamiento critico, reflexivo v creativo. Hacer
uso del lenguaje es usar la razon como medio eficaz para lograr €l entendi-
micnto, a través del cual construimos consensos y acuerdos que posibilitan
el ejercicio de la autonomia individual v colectiva. “E/ fenguaje nos permite
compartir nunestras experiencias, aprender el une del otro, pensar juntos, y enriquecer
enaramemente niestro intelecto, gracias a la posibilidad de conectar nuestras mentes con
las de nuestros semefantes” (Goodman, 1989, 21).

La idea de que el lenguaje es constitutivo de lo humano v de que la lengua
escrita es una de las principales fuentes de tal constitucion, nos lleva a re-
flexionar acerca del papel del lenguaje v especificamente de la lectura y la
escritura en la formacion de seres humanos libres y autonomos. ;De qué
manera la lectura y la escritura como dinamizadoras del desarrollo humano,
en la escuela y fuera de clla, nos libera del estado de “minoria de edad’ como
lo entiende Kant? (Kant, 1784). Es decir, ;como nos ayudan a hacer uso de
la razén para quitarnos el yugo de la dependencia voluntaria de otros?

La lectura y la escritura, asumidas como procesos interactivos y cons-
tructivos, ayudan al ser humano a “servirse de sw propio entendimiento sin la
direccidn de otre”. Una v otra constituyen formas de conducir al lector y al
escritor a pensar por si mismos; es decir, a la “Hustracién”, la cual, ademis
de ser un proceso individual constituye una tarea colectiva en la medida en
que los miembros de una comunidad participan v hacen uso piablico de la
razon.
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Leer para “ilustrarse” significa pasar de la lectura literal a una lectura emi-
nentemente inferencial y critico-intertextual. No se puede desarrollar el pen-
samiento propio, si el lector no va mas alli de los bordes del texto; si no
descubre la intencionalidad  del autor, ni lo pone en tela de juicio v lo rela-
ciona con sus saberes v con los de otros en un trabajo discursivo y coopera-
tivo. “Asi, tode acto de lectira es una transaccion dificil entre la competencia del lector
(el comacimiento del mundo compartido por el lector] y ef tipo de competencia que un
determinado fexto postula para ser leido en forma econdmica” (Eco, 1998, 125). La
lectura libera en la medida en que hace entrar en interaccion los saberes del
texto con los saberes propios y con los del contexto sociocultural en la cual
ésta se realiza; es decir, cuando en términos de Eco, se pasa de una “interpre-
tacin semdnfica” a ana “inferprefacion critica o semiotica”’.

Asimismo, la lectura “ifustra” cuando el sujeto después de documentarse
da rienda suelta a su imaginacion y/o a su pensamiento tratando siempre de
expresar su punto de vista. Salir de la minoria de edad significa expresar los
propios pensamientos, creencias y sentimientos de manera coherente en si-
tuaciones comunicativas v sociales especificas, especialmente a través de la
escriturg; la cual consttuye, en la perspectiva de Kant, ¢l mejor medio para

hacer “wso paiblico de la ragin”.

Como se ve, existe una relacion profunda entre lectura, escritura v auto-
nomia. El desarrollo del propio pensamiento y la salida de la “winoria de
edad "' son mas viables cuando los sujetos leen v escriben de manera signifi-
cativa y en ambientes discursivos y colaborativos. La lectura y la escritura
ejercidas de manera aislada no son sindénimos de autonomia. Las interpreta-
ciones individuales cobran su verdadero sentido y estin mds cercanas a la
naturaleza misma del hombre y del lenguaje cuando son compartidas con
otros, cuando son validadas de manera intersubjetiva. Como plantea Michel
Foucault, “fa slustracidn es, al mismo tiempa, wn proceso del cwal fos bombres bacen
parte colectivamente y nn acto de coraje gue se leva a cabo de manera individual. Flios
son, a la veg, elementos y agentes del miismo proceso: preden ser los actores en la medida
en gue hacen parte de tal proceso y éste se produce en la medida en gue fos bhombres
deciden ser sus actores veluntarios” (Foucault, 1993, 61).

En un mundo mas bien heterénomo y en permanente cambio, en el cual
se educa para la minoria de edad, el ejercicio significativo de la lectura v la
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escritura se presenta como una accion personal v social necesaria para que
los sujetos alcancen la mayoria de edad. Por lo menos en la dimension en que
lo entiende Theodor Adorno: ‘propiamente ef probilema de la mayoria de edad boy
es como uno —_y quien es el “uno” es también ya una gran pregunta — puede oponerse,
ofrecer resistencia” (Adorno, 1969). Resistencia a la misma organizacion del
mundo, a la industria de la cultura, a la homogenizacion, a la direccién plani-
ficada — inclusive de la vida privada -, al engafio promovido a través de
diferentes mediaciones. Resistencia que puede o debe ser suscitada a partir
de un ejercicio auténtico de la lectura y la escritura que posibilite el pensa-
miento critico y alternativo.

Frente a una situacion tan avasallante, la educacién - de manera especial
a través de la lectura y la escritura - tiene como tarea la promocion de una
“actitnd eritica’ que posibilite la confrontacién, la contradiccion v la resisten-
cia a las distintas formas de heteronomia. La mayoria de edad no es un esta-
do sino un proceso que dura toda la vida v que estd referido a todas las
dimensiones de lo humano. Es un quehacer que busca la liberacion no soélo
cognoscitiva, sino también corporal, comunicativa, ética, estética v espiri-
tual: ¢l ¢jercicio de la autonomia como busqueda de lo auténtico en oposi-
cion a lo establecido, aunque ésta parezca condenada a la impotencia. A
proposito, dice Adorno: “Quien quiere cambiar sélo lo puede hacer probablemente s
convierfe esta mismia inipotencia y la siwya propia en wn momento de lo que piensa y quizd

también de lo que bare” (Adorno, 1969).

La lectura y la escritura tienen que jugar un papel distinto al de ser una
simple herramienta para sobrevivir en el mundo escolar. Deben ser como el
arte: cuestionar la vision de realidad entronizada, cambiar las pricticas coti-
dianas y generar nuevas visiones que modifiquen la conciencia y ¢l incons-
ciente individual y colective. Los distintos tipos de textos presentados a los
nifios deben promover la subversion de sus modos de interpretar y de produ-
cir, de tal manera que cada texto escrito deje de ser una rutina para la meca-
nizacion de un desemperfio y se convierta en una propuesta verdadera para
comprender v cambiar su mundo objetivo, social y subjetivo. Si queremos
que los sujetos se transformen y transformen el mundo, la lectura y la escri-
tura deben estar al servicio de la interpretacion, la reflexién v la ereacion.
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VISIONES ACERCA DEL
LENGUAJE Y DE LA
LECTURA Y ESCRITURA

“Ef impulse para la lectura y la ercritura

ex funcional, como lo fue en primer lngar el
impuilso para aprender a hablar y escuchar.
Aprendencos a bablar porgue gueremos bacer
cosas que no se pueden hacer de otro mods,

¥ aprendemos a leer y escribir por la mrisme
ragon .

MAK. Halliday






INMOWVACIONES

En los ultimos afios las visiones sobre el lenguaje y sobre la lectura v la
escritura han cambiado sustancialmente. Desde distintas disciplinas se han
realizado aportes significativos que han enriquecido la reflexion y el conoci-
miento sobre ¢l lenguaje. La filosofia, la sicologia, la sociologia, la antropo-
logia y los mismos estudios lingiiisticos han abierto posibilidades interesan-
tes. En el presente capitulo, presentaremos elementos de algunos de ellos
que nos han servido de fundamento para el propésito de nuestro proyecto:
generar autonomia a través de la lectura v la escritura utilizando la accion
comunicativa como estrategia.

2.1. LA PERSPECTIVA ONTOLOGICA

Rafael Echevarria en su libro Owtologia del Lenguaje hace una interpreta-
cion novedosa de lo que significa ser humano a partir de fuentes tan diversas
como Nietzsche, Heidegger, Austin, Searle, Wittgenstein y Maturana. El
autor trata de dar respuesta a dos problemas muy en boga: el sentido de la
vida y el desarrollo de una ética de la convivencia desde una premisa de tipo
sociologico: “lv social, para Jos seres bumanos, se constituye en el lengiaje. Todo
Sendmeno social es siempre wn fendmeno lingiistic” (Echeverria, 1996, 17).

En oposicion a la metafisica tradicional basada en la comprension del ser
en cuanto tal, Echeverria propone una ontologia del lenguaje no metafisica
hasada en el Dasein heideggeriano (modo particular de ser como somos los
seres humanos). Dicha ontologia hace referencia a nuestra interpretacion
genérica de lo que significa ser humano, la cual siempre es compartida y
revela nuestro juicio sobre lo que somos. “Cada vex que actiwamos, cada vez que
decimos algo, ne silo se manifiesta el objeto sobre el cual actnamos o aguello a lo que nos
referimos al bablar, se manifiesta tanbién wna determinada interpretaciin de lo que
significa ser bumane y, por lo tanto, una ontologia” (Echeverria, 1996, 29).
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Se trata de una comprension del ser humano, no a partir de la razén, sino
a partir del lenguaje, la cual sintetiza el autor en tres postulados basicos:

1. Interpretemos a los seres humanos como seres lingtisticos

2. Interpretamos al lenguaje como generativo

3. Interpretamos que los seres humanos se crean a si mismos en el lenguaje
v a través de €L

En relacion con el primero, Echeverria plantea que el ser humano esti
compuesto por tres dominios primarios intimamente relacionados, de los
cuales se derivan los otros constitutivos de lo humano: el dominio del cuer-
po, el de la emocionalidad y el del lenguaje; pero considera que este dltimo
es el mds importante. Asi, cuando se afirma que el ser humano es un ser
lingiistico, se propone que los otros dominios también son constitutivos de
lo humano, pero que ain ellos solo pueden ser interpretados a través del
lenguaje. “Toda forma de conferir sentide, toda forma de comprension o de entendi-
mitento pertenece al dominio del lengnaje. Mo bay un lugar fiera del lengnaje, desde ef
ctial podames observar nuestra existencia” (Echeverria, 1996, 32).

En el segundo postulado el autor plantea que ¢l lenguaje no se limita solo
a dar cuenta de la realidad, de lo que sucede, sino que éste en cuanto es una
accidn humana la precede, genera la realidad, hace posible que se intervenga
en el transcurso de los acontecimientos, “E/ lenguaje no sélo nos permite hablar
sobre las cosas: bace que sucedan las cosas” (Echeverria, 1996, 33). A través del
lenguaje no sélo damos sentido, sino que creamos nuestra identidad y mode-
lamos nuestra vision del mundo, presente y futura. Asi mismo, reinterpreta-
mos nuestras experiencias pasadas y creamos mundos posibles. El mundo
humano se constituye en el lenguaje.

El tercer postulado nos hace pensar en la dindmica del ser humano de
estar haciéndose permanentemente y, en la responsabilidad de participar
en la formacion del propio ser a través del lenguaje, sin que ello signifique
que ignore sus condicionamientos genéricos v contextuales. Conferir senti-
do a su mundo significa modelarse a partir de la cultura de su comunidad,
la cual se expresa en el lenguaje de una manera muy activa. “Los seres buma-
nes se inventan a 5i weismos en el lengwaje. Somos una construccion lingiiistica que,
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vista desde nna perspectiva metafisica, pareciera oscilar entre la realidad y la ficcion.
Una especie de burbuja lingiiistica” (Echeverria, 37). Nuestra identidad, nues-
tro relato, surge de nuestras pricticas sociales y de los metarrelatos de
nuestra comunidad.

De otra parte, el lenguaje surge de la interaccion entre los seres humanos
vy constituye un dominio consensual en el cual los participantes comparten el
mismo sistema de signos para referirse a su realidad v coordinar acciones
comunes. Los signos, los objetos, los eventos y las acciones son constituidos
como tales en el lenguaje v tienen sentido para la comunidad que los com-
parte.

De acuerdo con los planteamientos de la ontologia del lenguaje, la lectura
y la escritura constituyen procesos de socializacion. Ellas constituyen for-
mas de interpretar e interpretarnos como seres humanos, Cuando leemos y
escribimos hacemos algo mids que codificar y decodificar, nos constituimos
como seres linglisticos capaces de comprender el universo sociocultural y
generamos nuevas maneras de ser en ¢l mundo.

La lectura v la escritura nos permiten interpretar nuestro mundo v crear
nuevas formas de actuar en €l. Un texto escrito es un potencial de mundos
posibles, de fuerzas secretas que pueden desencadenar cambios impredeci-
bles no sélo en nuestra estructura cognitiva y conceptual, sino en nuestra
valoracion ética v estética, en nuestras interacciones y en nuestra vida inte-
rior. La lectura v la escritura auténticas tienen el poder de emocionarnos y
conmocionarnos, de producir mutaciones y transformaciones irreversibles.
Habria que preguntarse cuantas transformaciones produjeron y siguen pro-
duciendo los textos de Platon, Sofocles, Descartes, Shakespeare, Marx, Ka-
fka o Neruda, por citar a algunos. La lectura y la escritura no sélo permiten
inventar mundos, sino inventarse a si mismao,

2.2. LA PERSPECTIVA SOCIOLINGUISTICA

En términos generales, la sociolingtifstica tiene que ver con el estudio de
los factores que condicionan la competencia lingiistica de los miembros de
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una comunidad sociocultural concreta; pero también, con el papel que cum-
ple el lenguaje en el proceso de socializacion. En esta perspectiva se desa-
rrollan los estudios de Bernstein, Labov, Hymes, Halliday, quienes de un
modo u otro consideran el lenguaje como la codificacion de “un potencial de
conducta” en un “potencial de significados”; es decir, como un medio de expresar
lo que el ser humano puede hacer en interaccidn con otros, transformandolo
en lo que puede significar (el sistema semintico), el cual a su vez es codifica-
do en expresiones orales o escritas.

La preocupacion por el fracaso escolar de los nifios considerados norma-
les —que muchos interpretaban en términos de fracaso lingfistico— llevo a
Bernstein a través de su teoria del “rddige elaborado ” v del “cddigo restringido ™
a dar una explicacion que pusiera en tela de juicio la teoria del “défie”, segin
la cual los ninos que fracasan en la escuela no poseen suficiente lenguaje. A
esto opone la teoria de la “diferenda 7, la cual afirma que el lenguaje de algu-
nos nifos es diferente del de otros, pero en ningan caso deficiente.

Bernstein entiende por codigo “wn primcipio regulador, adguiride de forma td-
cita que relaciona significados relevantes, formas de realizacidn de los mismos y contexctos
evocadores” (Bernstein, 1997, 27). El cédigo regula de una parte las relaciones
entre contextos Y, de otra, las relaciones al interior de dichos contextos, los
cuales se distinguen entre si por sus significaciones y sus propias maneras de
realizacion. Asi, en ciertos contextos las practicas interactivas se orientan
hacia determinados significados y significaciones, mientras que en otros se
dirigen a otras formas de realizacion de esos mismos significados. Esto no
implica que unas formas sean superiores a otras, o deficitarias con relacion a
otras, sino que son diferentes; estin orientadas hacia otras formas de signifi-
cacion del mismo codigo y, por lo tanto, se realizan de manera diferente.

Algunas de estas formas de orientacion del cadigo son mis elaboradas y
otras mis restringidas. A proposito dice Bernstein: “Cwanto mds senalla sea la
divisidn del trabajo y enanto mds especifico y local sea la relacidn entre un agente y si
base material, mds directa serd la relacion entre los significados y una base material
especifica, y mayor la probabilidad de una ortentacidn de codigo restringide. Cuanto mds
comipleja sea la division social del trabajo y menos egpecifica la relacion entre los signifi-
cados y wna base material especifica, mayor la probabilidad de una orientacion de cédigo
elaborade” (Bernstein, 1997, 32). El cadigo restringido tiene que ver enton-
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ces, mas con la cultura local, con el mundo de la vida, en el cual los sujetos
llevan a cabo sus experiencias cotidianas. El codigo elaborado en cambio, se
refiere a mundos que implican una mayor complejidad y racionalizacion: €l
mundo objetivo (conocimiento), el mundo social (normas y valores) v el
mundo subjetivo (personal). Esto explica el hecho de que a veces nos orien-
tamos hacia significaciones mas concretas relacionadas con nuestra vida dia-
ria; mientras que otras veces nos movemos en significaciones mas abstrac-
tas, mds simbdlicas que si bien estin relacionadas con nuestra situacion con-
creta, constituyen construcciones culturales mas universales v mas elabora-
das.

En consecuencia, no es que los nifios tracasen en la escuela porque ten-
gan un lenguaje deficitario, porque no sepan gramatica. Fracasan porque la
escuela no los asume como iguales en la diferencia; porque olvida que: “fodo
nitio normal posee un sistema lingiidetico enteramente fiuncional, la diffealtad radica en
conciliar wna vrientacion funcional con otra ' (Halliday, 1982, 142). La escucla no
examina ni comprende los significados v el lenguaje que el nifio trae, ni su
evaluacion v orientacion significativas. Preocupada por incluirlos en el co-
nocimiento v la normatvidad, la escuela excluve ¢l mundo del nifio de su
accion educativa y con €l también al nifio, considerindolo como deficitario y
fracasado.

La tarea de la escuela desde esta perspectiva, debe ser mds bien articula-
toria. La preocupacion principal debe ser como integrar el mundo de la vida
del nifio, el “wande de sus significades ', con el mundo de la cultura universal.
En otras palabras, cémo enlazar el imbito de la “sitwacidn ™, con el ambito del
“romtezcio "'y el mundo de la vida con los otros mundos. Tal articulacion contri-
buye a evitar la exclusion y a hacernos entender que el lenguaje cumple un
papel fundamental en el proceso de socializacién v de comprensidn v trans-
formacion sociocultural.

De otro lado, los estudios de dialectologia urbana de Labov, en las comu-
nidades de Nueva York, constituyen aportes significativos para la sociolin-
giiistica. “No se puede comprender ¢l cambio de un lengnage fiera de la vida social de
la comunidad en gue ocurre ™ (Labov, 1983, 31). En su obra “Madelos Sociolingsiis-
ticos ”, el autor plantea que las presiones sociales determinan transformacio-

is



INNOVACIONES IDEP

A
5]
w

nes en las significaciones y en su realizacion y que éstos a su vez constituyen
indicadores del cambio social. Para que se dé un cambio, primero ocurren
variaciones en grupos pequerios, luego éstas se propagan a través de la inte-
raccion y, finalmente, alcanzan regularidad mediante la eliminacion paulati-
na de las variables que compiten con ellas.

Toda regularidad, pero a su vez todo cambio, no es ¢l resultado de un
acuerdo explicito, sino que depende de la participacion que los hablantes
tengan tanto en una variable como en otra, como resultado de las presiones
sociales. Estas, segtin Labov, pueden darse desde abajo, a través del incons-
ciente colectivo e influir sobre todo el sistema lingiistico; o desde arriba,
por correccion e hipercorreccion sobre las formas linglisticas individuales y
sobre las de las clases de menor prestigio social. En el primer caso, la presion
obedece mis a la perspectiva de organizacion y “anfeorganizacion ” de la mis-
ma lengua de acuerdo con el contexto social; mientras que en el segundo,
hay una relacion mas impositiva basada en el prestigio, esta wltima es cons-
tante, aungue asumida a veces también de manera inconsciente: los hablan-
tes de las clases bajas quieren hablar como los de las clases altas, especial-
mente los mis jovenes.

Para Labov el lenguaje es una forma de comportamiento social en un
contexto social determinado. No es un objeto de entendimiento social como
pretendia Saussure, ni abstracto como pretendia Chomsky. En consecuen-
cia, su significado y su sentido estin dados por la naturaleza del grupo social
y por los cambios que se producen en él. “La forma de comportamiento cambia
con rapides enando cambia la posicidn social del bablante ™ (Labov, 155). La socie-
dad determina el comportamiento lingliistico y éste a su vez dinamiza el
cambio social. Por lo tanto, no se puede entender el lenguaje como un siste-
ma de signos al margen de los hablantes; es necesario comprender también la
conducta social de los hablantes, sus actitudes y prejuicios.

Lo que caracteriza el comportamiento social de los individuos vy, por lo
tanto, su comportamiento lingiiistico en una comunidad, no es la homoge-
neidad, sino la diversidad y la variabilidad. No hay un solo comportamiento
sino muchos comportamientos lingiiisticos, los cuales son susceptibles de
diversas valoraciones sociales y expresan diversas manifestaciones de la es-
tructura social. Pero no todas las variaciones son igualmente reconocidas
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como resultado de la dindmica social. Sélo las variaciones de mayor presti-
gio poseen un verdadero valor social. Ellas se¢ constituyen en el lenguaje
estandar, en la lengua oficial. Los demds v quienes lo hablan, son general-
mente objeto de exclusion.

Hymes, plantea que en relacion con el lenguaje, la vida social afecta no
solo la actuacidn interna sino también la misma competencia interna. Con
csta vision intenta rescatar ¢l componente sociocultural presente en el len-
guaje que Chomsky deja de lado en su concepto de “competencia lingfitstica ™ o
gramatical, v que apenas si toma en cuenta en su concepto de “actwaciin lin-
giiistica ", Este dlimo sin embargo, aunque parcce referirse al uso del lengua-
je por parte de un usuario ¢n una situacion real, tiene que ver mas bien con
las conductas observadas, v/o con todos los ingredientes que mds alld de lo
gramatical subyacen al habla. Pero, en realidad, no incluye la competencia
para el uso, la cual exige un transfondo sociocultural que hace posible el
desarrollo del “potencial de significads * v del “potencial de comportamiento ™ de los
hablantes.

Para dar una respuesta a las limitaciones del concepto de “competencia lin-
giistica ' y de “actuwacion V', Hymes, desde una perspectiva sociolinguistica,
propone el concepto de “competencia comunicativa ™ el cual no solo da cuenta
de la gramaticalidad o agramaticalidad de un enunciado, sino de su factbili-
dad y su pertinencia dentro de un acto de habla. “lLa competencia depende del
conocimiento (tacite) y del wso (habilidad para éste). El conocimiento es por consiguiente
diferente de la competencia (ya que es parte de ésta) y de la posibilidad sistemdtica (cwya
refacion es un aswnto empivice) ' (Hymes, 1996, 27).

Esta visidn de lu competencia comunicativa nos da, en primer lugar, una
nueva interpretacion del concepto de competencia, el cual se refiere no sélo
al “saber ™, sino al “saber bacer ™ y, por lo tanto, ademis de conocimientos y
habilidades incluye actitudes y valores. Y en segundo lugar, nos permite ver
que los conceptos de “wompetencia lingiistica” v “actwacién " son insuficientes a
la hora de explicar la naturaleza social del lenguaje. La competencia comuni-
cativa no solo se refiere al conocimiento de la estructura v funcionamiento
del lenguaje sino al papel que éste tiene en la interaccion. Ademis de las
reglas que le dan gramaticalidad al lenguaje, 1 hablante, de acuerdo con el
contexto deberi saber cuindo hablar y cuindo callar, qué decir y qué no
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decir, con quién usar determinadas formas lingiiisticas v con quién no, como
intervenir en cada situacion. Ello implica, que los sujetos sean eficientes
usuarios en ¢l nivel oral y escrito en el mundo de la vida; que a través de las
distintas funciones del lenguaje resuelven sus necesidades, expresen lo que
sienten y piensan. El lenguaje les debe permitir la construccion de sentido
acerca del mundo externo (objetivo v social) v del mundo interno (vivencial
v personal) para que su cotidianidad sea cada vez mas significativa y mds
humana.

Desde una perspectiva semidtica, Halliday plantea la necesidad de hacer
una interpretacion del lenguaje dentro de un contexto sociocultural. El len-
guaje no es simplemente un sistema simbolico de caracter formal, sino un
medio sociocultural prefado de significado que da cuenta de la realidad en la
cual vivimos. El lenguaje es conocimiento, normatividad, valores, actitudes,
vivencias subjetivas, mundos posibles. “Ef fengnafe simbaliza activamente el sis-
temva social ' (Halliday, 1982, 11), el cual interiorizamos en el mundo de la
vida a través de la interaccion con otros.

Pero dicha interiorizacion no es algo pasivo, por el contrario, es eminen-
temente participativa. Desarrollamos nuestra actividad lingiiistica partici-
pando en los distintos roles que la sociedad nos plantea. Utilizamos el len-
guaje para satisfacer nuestras necesidades materiales, para regular nuestro
comportamiento vy el de los otros, para relacionarlos con otros, para expresar
nuestra subjetividad, para conocer el mundo externo, para crear otros mun-
dos, para comunicar nuevas realidades. El lenguaje nos permite ser, pensar,
hacer y vivir como seres humanos.

Una vez mis las propuestas ontologicas se hacen presentes: “somos seres
lingfiisticos 7', “el lenguaje e generativo ', “los seres bumanos wos creamos en el lengnage
3 @ través de é1 V. En palabras de Halliday, el lenguaje tiene unas funciones
bisicas para el ser humano como ser social: “Inferpretar nuestra experiencia ™,
dar razén de nuestro mundo interno o externo clarificindolo v organizindo-
lo de tal modo que pueda ser inteligible para nosotros mismos y para los
demis. “Expresar relaciones ligicas ' que hacen posible el desarrollo concep-
tual y cognitivo. “Expresar nuestra participacion ™ en el mundo lingiistico vy
social en el cual jugamos distintos roles y asumimos distintas visiones. * [Znen-
lar tods lo que se dice al contexcto ™, al mundo de la vida, de tal manera que
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posibilite la comunicacion adecuada. Estas funciones comunes a todo ser
humano, en cualquer comunidad lingiiistica constituyen ¢l modo como nos
socializamos, como nos hacemos personas v como construimos nuestro
mundo. Al respecto dice Halliday: “Unw wiio que aprende su fengna materna aprende
a significar, construye un potencial de significado respecto de n niimero limitado de
[funciones sociales; esas funciones constituyen el entorne sewmdfico de un nifio pequenio y
pueden considerarse como universales de la endtsera bumeana ” (Halliday, 1982, 155).

En ¢l ejercicio de dichas funciones sociales desarrollamos nuestras capa-
cidades para significar v comunicar. A través de un proceso gradual de gene-
ralizacién vy abstraccion, que implica a su vez un complejo proceso de apren-
dizaje, vamos construvendo los sentidos y significados que necesitamos para
vivir en nuestro contexto, Y, simultineamente, de acuerdo con las oportuni-
dades que nos brindan las “agendias socializadoras * en la interaccion cotidia-
na: familia, amigos, medios de comunicacion, escuela —con la mediacion del
lenguaje—, vamos accediendo a sistemas simbdlicos mas elaborados incluido
el saber cientifico, filosofico y tecnologico.

La consideracion que del sistema social hace Halliday, como una semid-
ca v, del lenguaje como una semidtica social, nos permite comprender eémo
a través de las distintas funciones sociales aprendemos el lenguaje v la culwu-
ra, y que mas que estructuras aprendemos significados con los cuales inte-
ractuamos en ¢l munda de la vida v accedemns a los otros mundos. Asi,
vamos creando un sistema lingtiistico de cardcter funcional que nos permite
no solo afrontar las dinimicas vy las tensiones propias de la interaccion hu-
mana y de los procesos sociales, sino que nos permite aprender v reinterpre-
tar los saberes de la cultura. Por ¢l lenguaje participamos del mundo humano
v de las transformaciones que se dan en €l

Desde la perspectiva sociolingiiistica la lectura y 1a escritura se presentan
como un proceso social. El nifio aprende a leer v a escribir con otros a partir
de las experiencias v saberes que ha acumulado, Gracias a los significados
que ¢l nifio trae cuando llega a la escuela logra comprender los textos escri-
tos que ésta le presenta y producir sus propios textos. El ambiente comuni-
cativo del aula favorece al aprendizaje de la escritura y ayuda al nifio a pasar
del ambito de la situacion (de los codigos restmnngidos), al ambito del contex-
to (de los codigos elaborados).
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Asi, el codigo escrito no aparece como algo extranio a los ninos, sino como
un medio para entender v hacerse entender en un imbito cultural mis am-
plio. Deja de ser un sistema arduo de aprender y se convierte en un sendero
misterioso y lidico que genera asombro y permite conocer nuevos mundos.
De este modo, el nifio usa la eseritura para expresar lo conocido, desde la
variante del medio del cual proviene; luego, aprende la “lengwa oftcal ™ para
responder a las exigencias del medio escolar que le presenta la escritura, las
cuales estin emparentadas con el horizonte del conocimiento de la normati-
vidad y de su propia interioridad.

La lectura y la escritura se vuelven utiles para la solucion de las necesida-
des en el mundo de la vida y en los otros mundos; para escribir su nombre v
expresar lo que piensa; para resolver los problemas de matemiticas; para
asumir y modificar el reglamento escolar; para informar, explicar, argumen-
tar v crear. La escritura v la lectura abren la puerta a nuevos mundos en los
cuales hay que entender y hacerse entender eficientemente. La escritura cons-
tituye, entonces, el pasaporte para los demas sistemas simbdlicos, los cuales
tienen su propio patrimonio semintico.

2.3. LA PERSPECTIVA PRAGMATICA

Esta perspectiva iniciada por Wittgenstein, Austin y Searle parte de la
consideracion del hablar como un “barer ', como un acto social que se realiza
en un contexto pragmatico. Por contexto pragmatico entendemos las condi-
ciones que determinan si los actos de habla son adecuados o no; si lo que
decimos es interpretado por nuestro interlocutor de acuerdo con la intencio-
nalidad que tenemos y, si el tipo de discurso o de textos es apropiado para lo
que decimos. Tales condiciones son de caricter cognoscitivo v sociocultural;
es decir, tienen que ver con el conocimiento y con el sistema de creencias,
normas y valores compartidos por los hablantes, los cuales hacen posible
que nos entendamos.

Si queremos una comunicacion adecuada, nucstros actos de habla y nues-
tros escritos deben ser adecuados y pertinentes a los contextos cognosciti-
vos y socioculturales en los cuales nos movemos; deben estar orientados al
entendimiento. Para ello, es necesario que se dé una dindmica de negocia-
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cion de significados en la cual los implicados en el acto comunicativo asu-
man una actitud cooperativa que haga posible la construccion de acuerdos.
Pero, para llegar a acuerdos comunicativos es necesario tener en cuenta las
reglas de uso del lenguaje socialmente reconocidas en los diferentes contex-
tos, las cuales estan implicitas en los correspondientes “juwegos de lenguaje ™,
como los entiende Wittgenstein.

La teoria de los actos de habla iniciada por Austin plantea que cuando se
hace una enunciacién, cuando se dice algo, se producen tres actos: a) el acto
locucionario, esto es, el acto de pronunciar una oracion con cierto sentido y
referencia; b) el acto ilocucionario, es decir, el acto que llevamos a cabo al
decir algo: prometer, ordenar, informar, advertir, saludar, amenazar, etc,; y
c) el acto perlocucionario: los efectos que producimos o logramos con lo que
decimos: asustar, disuadir, persuadir, convencer (Austin, 1971, 153). Los
actos locucionarios nos permiten expresar estados de cosas, enunciar algo,
son de caricter proposicional. Los ilocucionarios, por su parte, en la medida
en que posibilitan la relacién interpersonal constituyen verdaderas acciones
comunicativas orientadas al entendimiento. En cambio, los actos perlocu-
cionarios en cuanto buscan influir en el interlocutor, comprenden mas bien
acciones estratégicas mediadas linglisticamente.

Por consiguiente, los actos de habla (el lenguaje) vienen a ser, entonces,
el medio en el cual se da la intersubjetividad que nos lleva a entendernos,
siempre y cuando cumplan con los criterios de validez susceptibles de critica
planteados por Habermas: verdad proposicional, rectitud normativa y vera-
cidad subjetiva. La aceptacion de tales criterios de validez por parte del in-
terlocutor permite llegar a acuerdos comunicativos en un contexto determi-
nado.

Una vez mis se pone de manifiesto que el lenguaje es el medio para el
entendimiento y que solo en contextos pragmiticos es posible su aprendiza-
je v el desarrollo de las distintas competencias que necesitamos para ser
usuarios eficientes del lenguaje. “E/ o al irse ejercitando en los modos funda-
mientales del wso del lengnaje, adguiers la capacidad de trazar los limites entre la subje-
tividad de sus propias vivencias, la objetividad de la realidad objetivigada, la normaty-

vidad de la sociedad y la intersubjetividad de fa comunicacion lingiiistica " (Habermas,
1999*, 425),
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En concordancia con esta vision, la lectura v la escritura se revelan como
actos de habla por medio de los cuales los sujetos acceden a los diferentes
mundos para responder a los requerimientos que les plantean las diversas
situaciones comunicativas: reconocer al interlocutor, describir, explicar, na-
rrar, argumentar, instruir, etc. Para ello, los lectores y los escritores eligen un
determinado tipo de texto (descriptivo, narrativo, explicativo, argumentati-
vo, ctc.) v de escrito pertinente (enumeracion, resefia, cuento, noticia, ensa-
vo, historieta, etc.), de acuerdo con la intencionalidad y con las pretensiones
de validez que se planteen.

La pragmitica nos permite comprender que la lectura y la escritura no
son sistemas abstractos y complejos, sino acciones comunicativas profunda-
mente enraizadas en el mundo de la vida que hacen posible la inteligibilidad
entre los seres humanos y coadyuvan a la basqueda de la verdad, la rectitud
y la veracidad a través de la intersubjetividad en contextos cognoscitivos y
socioculturales especificos. Tanto el texto leido, como el producido, son uti-
lizados para cumplir variadas funciones significativas y comunicativas no
solo en el mundo real sino también en los mundos posibles con el fin de crear
consensos y transformar la realidad.

2.4. LA PERSPECTIVA PSICOLINGUISTICA

La psicolinguistica en su version evolutiva tiene por objeto el estudio del
proceso de aparicion y desarrollo del lenguaje. Segin ésta el lenguaje no
aparece espontineamente, sino que es el resultado de un largo proceso de
aprendizaje en el cual los sujetos aprendemos no sélo los aspectos formales
del lenguaje, sino los aspectos funcionales relacionados con el uso en el ambito
de la comunicacion. El aprendizaje y desarrollo del lenguaje se da entonces,
en contextos reales de uso: “silo hay lenguage si exciste un hablante que Hene algo
que decir a wn interlocutor concreto 3, por tanto, elige los procedimentos mas econdmicos
) eficaces para que se reconozea su intencion ' (Lomas, 1998, 51).

En consecuencia, aprendemos el lenguaje en el mundo de la vida, a tra-
vés de la interaccién y al mismo tiempo desarrollamos nuestra dimensién
cognoscitiva: las diversas operaciones de pensamiento en general y los es-
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quemas mentales propios de nuestro contexto sociocultural. A través de in-
contables situaciones comunicativas ¢ interacciones verbales desarrollamos
nuestra inteligencia practica y abstracta y ésta a su vez favorece la adquisi-
cién y desarrollo de las competencias basicas y especificas del lenguaje. Gra-
cias a la interaccion entramos al mundo de la cultura y es en él que desarro-
llamos nuestras dimensiones humanas incluida la cognoscitiva.

De manera mds especifica, los estudios psicolingliisticos nos dan luces
acerca de los procesos implicados en el uso del lenguaje: como comprende-
mos, como producimos el lenguaje tanto en forma oral como escrita; como
se llega a la elaboracion de significados a partir de sonidos, formas visuales u
otro tipo de signos; v, como a la produccion de un determinado tipo de dis-
curso o de texto a partir de ciertas ideas. Preguntas como: #Qué ocurre en la
mente del lector y del escritor durante el proceso de comprension o produc-

cion? :De qué estrategias nos valemos para una y otra accion?, constituyen
el centro de interés de los psicolingtiistas.

Para responder estas preguntas, la psicolingiiistica entra a considerar te-
mas como las relaciones entre pensamiento v lenguaje, la estructura de la
mente o la influencia del contexto. Asi, por ejemplo, no se puede perder de
vista que la unidad del pensamiento verbal se encuentra en la palabra y que
“el significado de la palabra es wn fenimeno del pensamiento verbal, o del lengnaje
significative, una union de la palabra y el pensamients” (Vygotsky, 1995, 160). La
mente humana no forma un todo unitario, sino que estd formada por una
serie de mecanismos con funciones especializadas, diferentes unas de otras,
y, en consecuencia, independientes y autonomas. Y, menos aun, se puede
olvidar la influencia del contexto, pues como sabemos los “megos del lenguaje”
estin inmersos en contextos de interaccion y comunicacion que varian de
acuerdo con el fin que perseguimos en la comunicacion y con el destinatario
que tenemos en mente.

La psicolingiiistica, entonces, nos permite ser conscientes del modo como
utilizamos los conocimientos linglisticos y de los procesos mentales que se
activan micntras hablamos o escuchamos, o mientras leemos o escribimos.
Es decir, intenta dar raz6n de como operan los mecanismos de nuestra men-
te en la recepcion (comprension, almacenamiento de informacion, recupera-
cion y reproduccion de la informacion) y produccion (planificacion, compo-
sicion, revisién) del lenguaje, mientras nos comunicamos bien sea en forma
oral o escrita.
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Esto nos permite pensar, de una parte, que tanto la lectura como la escri-
tura constituyen, al igual que la oralidad, verdaderos actos de habla, pues
como dice Ong, “cnando se babla y se eseribe, algin receptor debe estar presente, de
otro mods, el texto no se creara ' (Ong, 1996, 171), si no hay un receptor real o
posible en la mente del hablante o del escritor, el acto ilocucionario no se
puede realizar; v, de otra parte, que ni la oralidad ni la escritura son realiza-
bles si no se han interiorizado los conocimientos lingliisticos que hacen po-
sible los procesos mentales de produccion y recepeion.

En consecuencia, hablar y escuchar, leer v escribir, son procesos cogniti-
vos que se llevan a cabo en la interaccion y, por lo tanto, necesarios “para fa
evolucidn de la conciencia ” personal y social. Sin embargo, sin desderiar ¢l valor
de la oralidad, tal evolucion, especialmente en el presente, se debe funda-
mentalmente a la escritura. “La eseritura introduce divisidn y enajenacion, pero
también wna mayor unidad. Intensifica el sentido del yo y propicia meds accidn reciproca
consciente entre las personas. La escritura eleva la conciencia ” (Ong, 1496, 173).

2.5 LA PERSPECTIVA DE LA LINGUISTICA TEXTUAL

Van Dijk inaugura una tradicion lingtiistica que va mas alla del compo-
nente oracional y fija su interés en la gramatica del texto. La unidad de sen-
tido ya no es entonces la oracion, sino el texto, el cual - como la oracion -
ticne una estructura superficial (microcomponente) y una estructura profun-
da (macrocomponente). En la estructura superficial se hacen presentes los
mecanismos de cohesion textual v los conectivos naturales y logicos (articu-
los, pronombres, preposiciones, conjunciones, adverbios, interjecciones,
entonacion, implicacion, condicion) v los rasgos textuales como la presupo-
sicion, la recurrencia, la correferencia, v la parafrasis. En la estructura pro-
funda se manifiestan los mecanismos de coherencia a nivel local (de la fra-
se), lineal (de la secuencia de frase) v global (del significado global del texto
O macroestructura), los cuales son de naturaleza semidntica.

La lingiiistica textual asume el lenguaje como un proceso de caracter prag-
matico, y al texto, como un producto social cuyos elementos fundamentales
son la cohesion v la coherencia como rasgos eminentemente textuales v, la
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intencionalidad, la aceptabilidad, la informatividad, la situacionalidad y la
intertextualidad como ingredientes pragmaticos. Tanto los componentes tex-
tuales como los pragmaiticos son necesarios para que el texto tenga validez
en los distintos contextos comunicativos.

A través del anilisis textual y de categorias tales como macroestructura,
superestructura, macrorreglas, coherencia, cohesion, adecuacion, la lingiis-
tica textual pretende dar cuenta de la produccion y recepcion de los textos
lingiiisticos, no de una manera abstracta, sino en el marco de los procesos
comunicativos concretos. El texto es producto de la interaceidn social y como
tal responde a las condiciones del contexto; asi lo plantea Van Dijk, hablan-
do de las relaciones entre texto y contexto: “Estas relaciones se exctienden en ambas
direceiones: por un lads, ciertos rasgos textuales prieden excpresar, o incluso constituir aspec-
tos del comtexcto y, por ofro, la estructira del contexcto determina, hasta un cierto grads, de
qué rasgos deben disponer los texctos para ser aceptables — como ennnciado — en el contexcto”
(Van Dijk, 1983, 93).

Desde esta perspectiva los textos son el resultado de la accion comunica-
tiva discursiva. En ellos estin presentes procesos cognitivos, sociales y per-
sonales complejos, compartidos por los productores y los receptores, quie-
nes consciente e inconscientemente cooperan en la construccion del sentido
y el significado en los diferentes contextos comunicativos. Quien escucha o
lee no esti sélo, quien habla o escribe, tampoco; uno y otro estin conectados
a una red textual que incluye la “emciclopedia” del eseritor, la del lector v el
contexto sociocultural en que se dan los textos.

Aunque hay diferencias entre la oralidad y la escritura, el texto que se
produce en la interaccion comunicativa debe ser adecuado, coherente v te-
ner cohesion y correccion gramatical para que puedan ser comprendidos. Sin
embargo, esto no significa que los textos, especialmente los de los princi-
piantes sean considerados como productos plenamente estructurados, A pro-
posito dice Cassany: “concebimos el eserito bdsicamente como un proceso, como wn
organismo o proyecto que se va desarvollando incansablemente en la mente del escritor”
(Cassany, 1996, 184).
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La estrategia del proyecto ACCION COMUNICATIVA  se enmarca
dentro de una concepcion que entiende ¢l lenguaje como un proceso perma-
nente de significacion y de comunicacion. Gracias al lenguaje los seres hu-
manos le damos significado al mundo externo (objetivo y social) y a nuestro
mundo interno (subjetividad) a través de las interacciones socioculturales, a
las cuales tenemos acceso en los distintos contextos comunicativos.

Los diversos procesos humanos nos exigen comprender y producir senti-
dos y significados; darlos y recibirlos; negociarlos de manera eficiente con el
fin de orientar nuestras acciones hacia el entendimiento. En otras palabras,
la vida en sociedad exige que seamos competentes para interpretar el mun-
do, explicarlo v transformarlo. A través del lenguaje desarrollamos nuestras
mmpeu:nciaz-: basicas: interprctativn, argumcnmtiv:t ¥ pmpnsirjva ¥ las com-
petencias especificas relacionadas con el lenguaje: gramatical, textual, se-
mantico, pragmatico, enciclopédico, literario y poético.

¢Pero qué significa ser competente? :Qué significa competencia en rela-
cion con la comunicacion? En general, se dice que una persona es compe-
tente cuando demuestra que sabe hacer algo en un determinado contexto o
situacion. Es decir, si ademis de tener los elementos conceptuales v de rea-
lizar las operaciones mentales requeridas, es capaz de aplicarlos para resol-
ver necesidades en una situacion particular. Ser competente entonces, es
tener la capacidad para realizar determinada accién gracias a que se tienen
los conocimientos y la disposicion para realizarla con un alto grado de efi-
ciencia. La competencia incluye ¢l pensamiento critico, el reflexivo vy el crea-
tivo, pues no basta con estar bien informado o con ser hébil para un determi-
nado desempefio.

En este sentido, ser competente en relacidn con la comunicacion es saber
usar ¢l lenguaje en un determinado contexto. No se trata de tener un gran

bagaje de conocimientos sobre el lenguaje sino, sobre todo, de utlizarlo
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adecuadamente para comunicarse con otros en situaciones reales, usar el len-
guaje para dar sentido y significado a algo en un determinado mundo, explicar
v dar razon de ello, v generar nuevas maneras de verlo para transformarlo.

Pero la competencia no se adquiere en el aislamiento, nadie se vuelve
competente por si solo. La competencia se aprende y se desarrolla en la inte-
raccion. Los sujetos se vuelven competentes en relacion con un campo cog-
noscitivo reconocido en su contexto, gracias a que interactian con otros que
dominan dicho campo. En el caso del lenguaje, los sujetos desarrollan su
competencia comunicativa hablando y escuchando, leyendo y escribiendo,
interactuando con otros, en un proceso cooperativo de interpretacion de
intenciones como lo entende Eco en relacion con la lectara: 1a del lecror, la
del autor, la del texto (Eco, 1998, 41). Pero esto no es tan espontineo como
parece, requiere de la disposicion fisica y mental para el aprendizaje. Cada
sujeto construye v reconstruye su competencia usando el lenguaje, pero tam-
bién estudiindolo y perfecciondndolo con el fin de transformar su nivel de
comunicacion y el de su entorno.

La competencia comunicativa implica aprehension de informacion y co-
nocimiento, asi como de actitudes y valores; ello implica ¢l dominio de las
distintas funciones del lenguaje con criterios de uso pertinente en contextos
cada vez mais amplios. Podemos considerar entonces, que el dominio de los
elementos textuales, pragmaticos, seminticos, enciclopédicos, literarios y
pocticos garantiza mejores desempefios comunicativos.

La competencia comunicativa no se mide por la cantidad de cosas que
se dicen, sino por la calidad y la pertinencia de lo que se dice. Esta compe-
tencia implica procesos diversos, fruto de las elaboraciones y reelabora-
ciones que ¢l sujeto realiza a través de su experiencia y que “deberd poner en
Juego para producir o comprender discursos adectiados a la situacion y al contexto de
comunicacion y al grado de formalizacidn requeride” (Lomas, 1993, 15).
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3.1. Los FUNDAMENTOS DE LA ESTRATEGIA

Los fundamentos de la estrategia se encuentran en la Teoria de la accién
comunicativa de Habermas, especialmente en su teoria de los “mandes” y en
su teoria de la “awddn”. Ambas constituyen un aporte fundamental para en-
tender el caricter racional de los actos humanos, los cuales no sélo hacen
referencia a los hechos, sino también a las normas sociales v a las vivencias
personales. Con el fin de comprender el sentido de la estrategia hacemos una
breve referencia a dichas teorias.

3.1.1. EL MUNDO DE LA VIDA

Es el mundo que todos compartimos, el mundo donde transcurre nuestra
cotidianidad. En ¢l estin presentes las diversas interpretaciones que han
hecho las generaciones pasadas v que constituyen nuestro acervo cultural.
Es la situacion cotidiana conereta en la cual desarrollamos nuestros queha-
ceres v damos curso a nuestro ser concreto, a nuestros habitos y costumbres,
a nuestros modos de pensar y creer, sin mids preocupaciones que la de vivir.
Se trata de un mundo “ya beche”, donde el sentido y significado ya esta dado
por la interpretacion tradicional. Un mundo aproblematico y acritico.

Sin embargo, ¢l mundo de la vida, no es algo caprichoso, arbitrario y pri-
vado; “es wn mundo compartide infersulietivamente, en el gue cade fujefo vive, babia ¥y
actiia en cada caso con los demds sujetor V' (Habermas, 1996, 39). Es el contexto
de los procesos de entendimiento en el cual se da la accion comunicativa a
través de sistemas simbolicos, especialmente del lenguaje natural. En €l se
hace presente el saber acumulado de la tradicion cultural que una vez tema-
tizado mediante una actrud reflexiva frente los patrones establecidos, se
constituye en parte del mundo objetivo, del mundo social o del mundo sub-
jetivo.

3.1.2. EL MUNDO OBJETIVO

Constituye el correlato de la totalidad de los enunciados verdaderos, la
realidad que aparece en el habla. “E/ munde obpetive es un supuwesto en comin,
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como fotalidad de los hechos, sipnificando agui “hecho” gque ¢l enuncado sobre la
existencia del correspondiente estado de cosas puede considerarse verdaders ” (Haber-
mas, 1992a, 81). En otras palabras, el mundo objetivo es el mundo del cono-
cimiento, el mundo de las interpretaciones sobre el mundo externo (objetivo
y social) que los sujetos han acumulado en la cultura v que es continuamente
reinterpretado. Es el mundo de la ciencia en el cual, los cientificos —a través
de la investigacion— intentan llegar a acuerdos intersubjetivos que les permi-
ten dar explicaciones con pretension de validez universal. Es por eso que en
la explicacion cientifica, los investigadores abandonan sus puntos de vista
individuales y llegan a consensos que pretenden objetividad.

Para entrar al mundo objetivo, entonces, es necesario interpretar el mun-
do de la vida, tematizarlo, poner en tela de juicio la tradicion cultural a tra-
vés del pensamiento critico para darle una fundamentacion cada vez mis
hipotética, mas argumentada, mas racional. No para abstraerse de ese mun-
do de la vida, pues en él se origina todo conocimiento, sino para volver a él
enriquecidos con el fin de comprenderlo mejor y transformarlo y asi hacer la
vida mas humana.

Pero el mundo objetivo, el mundo del conocimiento, no es un mundo
unidimensional v homogéneo, pues no hay una sola forma de conocimiento.
Asi, por ejemplo, tenemos el conocimiento comin que todos los seres huma-
nos construyen en el mundo de la vida para sobrevivir en €l; el conocimiento
cientifico que construye teorias que permiten llegar a explicaciones mas pro-
fundas que tenen pretensiones de validez universal; ¢l conocimiento tecno-
légico, que a semejanza del cientifico, pretende generar teorias, procedimientos
v artefactos para resolver necesidades de manera cada vez mis intencional y
mas perfectible.

El mundo objetivo entonces, es el mundo de las representaciones que los
hombres hacen de la realidad, como resultado de la “ragonalidad discersiva ™ a
la cual accedemos a través del conocimiento comiin, cientifico y tecnolégico
v de todas de las demads formas de conocimiento humano. Estas representa-
ciones constituyen las diferentes teorias que los hombres han ido constru-
yendo a través de la historia en un constante juego de validacion e invalida-
cion, como resultado del ejercicio riguroso de la investigacion, de la critica v
la confrontacion de caracter intersubjetivo.
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3.1.3 EL MUNDO SOCIAL

Cuando hablamos de mundo social, estamos haciendo referencia al mun-
do de las relaciones interpersonales que los miembros de un grupo social
reconocen como legitimas. Es la parte genuinamente humana del mundo
externo, la cual estd regida por normas y valores acordados como vilidos;
cllos determinan ¢l comportamiento esperado de los sujetos en un determi-
nado contexto. La convivencia social genera relaciones de interdependencia
que exigen la participacion de todos los sujetos implicados a fin de construir
un tejido social que haga posible la realizacion de los individuos como tales
v la construccién de un proyecto comun. Esto presupone la existencia de las
normas y valores establecidos que regulan la interaccion, la comprension, la
comunicacion v el mutuo reconocimiento de los sujetos, v que constituyen
la realidad social.

3.1.4. EL MUNDO SUBJETIVO

Hace referencia a las vivencias de cada sujeto las cuales solo pueden ser
compartidas cuando el sujeto lo autoriza. Aunque es distinto al mundo obje-
tvo v social ( mundo externo) esta en una relacion de complementariedad
con €l. A través del comercio con el mundo externo, los sujetos interiorizan
sus significados v los trasforman, dando lugar a un espacio privado al que
solo ellos tienen acceso privilegiado. Sin embargo, ¢l mundo subjetivo al
igual que los otros mundos puede ser conocido, pero de una manera comple-
tamente distinta. Las expresiones que el sujeto realiza acerca de su mundo
interior, no pretenden ser verdaderas, ni adecuadas a las normas; sélo pre-
tenden ser sinceras; es decir, lo suficientemente veraces para que puedan ser
creidas por los demis.

3.1.5. MODELOS DE ACCION

Cuando se habla de acciones, se habla de manifestaciones simbélicas con
las cuales los sujetos “entran en relacidn al menos con un munds ™ de acuerdo con
sus reglas de accion y con sus pretensiones de validez. A partir de este con-
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cepto Habermas distingue cuatro modelos de accion: el teleoldgico, el nor-
mativo, el dramatirgico v el comunicativo.

3.1.5.1 MODELO TELEOLOGICO

A través de la accion teleoldgica entran en relacion un actor v un estado
de cosas existentes - mundo objetivo - el cual puede ser representado me-
diante proposiciones que expresan verdad mediante la constatacion de exis-
tencia y eficacia en relacién con la intervencion de los sujetos en dicho mun-
do. La accién teleolégica es instrumental cuando se refiere a la intervencion
de un actor en un estado de cosas que existen para constatarlo o para modi-
ficarlo. El sujeto actia intencionalmente sobre el mundo objetivo, mediante
su racionalidad técnica, con el fin de resolver una necesidad. Su proposito es
aleanzar el éxito en la resolucion de necesidades mediante la seleccion de los
medios mas adecuados.

La accidén teleologica es estratégica cuando dos o mds sujetos actian en
aras de alcanzar un fin previsto, orientindose por las decisiones de los otros
¢ influyendo en ellos. El objetivo de cada uno de los actores es alcanzar su
propio éxito. La accidén estratégica es positiva si ¢l actor da a conocer sus
pretensiones o negativa y manipuladora si éste oculta sus verdaderas inten-
ciones. Su propdsito es claramente directivo y perlocucionario.

Tanto la accién instrumental como la estratégica son acciones con arre-
glo a fines, y estin orientadas al éxito personal sobre ¢l mundo objetive o
sobre €l mundo social. Su actitud es objetvante, Asumen a los otros no
como sus pares capaces de pretensiones de validez, sino como medios para
el logro de sus intereses y la materializacion de sus fines. La eficiencia y la
chicacia son la caracteristica fundamental de este tipo de acciones.

No es que la accion instrumental y la estratégica scan negativas per se v,
en consecuencia, haya que evitarlas, No, éstas son necesarias para ¢l desa-
rrollo técnico, cientifico y tecnoldgico vy en diferentes actividades de tipo
social. Lo que hay que hacer es humanizarlas; es decir, ponerlas en evidencia
v establecer acuerdos consensuales para su uso, con base en criterios éticos
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transparentes; lo que se debe evitar es la objetivacion y la manipulacién con
fines personales o de clase.

3.1.5.2 MODELO NORMATIVO

Tiene que ver con las acciones reguladas por normas en el contexto de un
grupo social, Su funcion es el establecimiento de relaciones interpersonales
que posibiliten la convivencia y el entendimiento. Cada vez que los sujetos
actuan con arreglo a las normas ratifican ¢l contrato que regulan ¢l comercio
y las pricticas sociales en su comunidad. En la accion regulada por normas
se pretende que los sujetos obren segiin los parimetros del mundo social en
que viven. Su preocupacion ¢s la adecuacion a las normas las cuales son el
resultado de un consenso que se debe actualizar en cada momento, de acuer-
do con el rol social que desempenan. Actuar rectamente es hacerlo con arre-
glo al consenso social, es ejecutar lo obligatorio y omitir lo prohibido, es
regirse por las normas reconocidas como vilidas en ese mundo social.

Una norma es vilida, de una parte, porque es aceptada por todos los
sujetos que participan en el juego de interacciones; y de otra, porque regula
las acciones de los sujetos en beneficio de todos. La realizacion normativa
implica, entonces, un conocimiento de las normas y valores, resultado del
aprendizaje v la interiorizacion de éstas; y una profunda motivacion que po-
sibilite ¢l comportamiento adecuado a las normas. “Segin este modelo las nor-
mas vigentes solo adguieren fuerga motivadora de la accion én la medida en que los
valores materializados en ellos representan patrones conforme a los cuales se interpretan
las necesidades en el cirenlo de destinatarios de las normas, y que en fos procesos de
aprendizae se ballan convertidos en patrones de percepeion de las prqu.r necestdades ”
(Habermas, 1992a, 127).

La accién regulada por normas posee una doble realizacion. Una, en el
mundo objetivo, en la medida en que los sujetos convierten las normas en
objeto de conocimiento - una norma “es o no es ef case” -; y otra, en el mundo
social, “actitud de conformidad o no conformidad”, frente a alpo que con razon o
sin ¢lla rige como obligatorio y legitimo.
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3.1.5.3. MODELO DRAMATURGICO

Es la accion orientada a la autoescenificacion, mediante la cual los suje-
tos expresan sus vivencias, su mundo subjetivo, Este tipo de accion posibi-
lita el acceso reciproco a la propia subjetividad de los actores (hablantes -
oyentes) de la interaccion. Estos se presentan ante los demas a través de la
expresion de sus inclinaciones, descos, sentimicntos y estados de dnimo con
los cuales buscan la satisfaccion de sus necesidades.

La accién dramatirgica presupone dos mundos: un mundo interno y un
mundo externo (objetivo y social). En consecuencia, la expresion de los sen-
timientos puede ser sincera, si el actor esta convencido de que la impresion
que expresa es la “verdadera reaflidad ', o falsa, si aquel no cree en su propia
escenificacion. El primer comportamiento pretende ser veraz v suscita reco-
nocimiento y respeto; el segundo, ¢s cinico y “debk " y genera repulsion y
desprecio.

Una accion sincera genera entendimiento entre los sujetos de la interac-
cién en la medida en que expresan sentimientos y deseos auténticos que
caracterizan una necesidad que les es comin. Pero los sujetos se sienten
identificados con tal o cual expresion no sélo por su significacion, sino tam-
bién por su estilo, por su expresion estética v por sus cualidades formales.
Estas son de gran valor en la autoescenificacion tanto para quien hace de
actor como para quien hace de publico.

3.1.5.4 MODELO COMUNICATIVO

Como hemos visto, la accion teleologica - instrumental y estratégica -
tiene como finalidad el éxito y la utilidad personal; la accion normativa, el
acuerdo sobre normas y valores legitimos para ascgurar la integracion social;
y la accidn dramatirgica, la autorrepresentacion, la relacion consensual en-
tre un publico y unos ejecutantes. Cada uno de estos tipos de accién contrae
relaciones directas con su respectivo mundo (objetivo, social y subjetivo).
La accién comunicativa en cambio ticne como finalidad el entendimiento,
asumido como “wn proceso cooperative de interpretaciin 7 en el cual los sujetos
pretenden validez para lo que dicen. Para ello, buscan un consenso v lo so-
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meten a criterios de verdad, rectitud y veracidad. A través de sus actos de
habla expresan contenidos proposicionales, ofertas de relaciones interperso-
nales ¢ intenciones personales que estin relacionadas con el mundo objeti-
vo, ¢l mundo social y el mundo subjetivo. En todo momentfo, el lenguaje se
constituye en el medio para el entendimiento entre los actores en relacion
con los tres mundos.

Acerca de la accién comunicativa, dice Habermas: “Halfo, en cambio de
acciones comunicativas cuando los planes de accién de los actores implicados, no se coor-
dinan a través de un cdlenlo egocéntrico de resultados, sino mediante actos de entendy-
miento. En la accidn comunicativa los participantes no se orientan primeramente al
prapio éxito; antes prosiguen sus fines individuales bajo la condicion de que sus respecti-
vos planes de accion puedan organigarse entre 5i sobre la base de wna definicion comipar-
tida de la sitwacion. De abi que la negociaciin de definiciones de la situacion sea sn
comiponente esencial de la tarea interpretativa gue la accion comunicativa requiere” (Ha-
bermas, 1992a, 367).

En este contexto, entenderse implica poner en juego los diferentes pun-
tos de vista, analizarlos y discutitlos con el fin de llegar a un acuerdo sobre
aquello que se estd tratando. Esto requiere que los sujetos sean competentes
a nivel cognoscitivo, social y subjetivo y, en relacion con el uso del lenguaje
que amerita la situacién comunicativa, pues el acuerdo se basa en presu-
puestos y convicciones comunes para que sea posible la negociacion.

La accién comunicativa libera a los sujetos de la manipulacién y la sumi-
sion. La fuerza de la imposicion y de la heteronomia es remplazada por la
fuerza de la razén. El poder que ésta ejerce sobre los demds no nace del éxito
del actor a costa del fracaso de los otros, sino de la calidad de los arpumentos
con los cuales se demuestra que una razén es mas vilida que otras. Nadie
tiene la verdad; ésta se construye en el intercambio intersubjetivo y se cons-
tituye en acuerdo hasta cuando haya redefiniciones que muestren nuevos
puntos de vista.
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3.1.6. LENGUAJE Y MODELOS DE ACCION

En los cuatro modelos de accion planteados por Habermas: teleoldgico,
normativo, dramatirgico v comunicativo, el lenguaje se concibe como me-
dio de expresion de la racionalidad; sin embargo, cada uno cumple funciones
diferentes.

En el modelo teleolégico la funcion del lenguaje es eminentemente perlo-
cutiva; hace que el hablante influya sobre el oyente. El acto ilocucionario no
busca simplemente decir algo, si no causar determinado efecto sobre el oyen-

MODELO DE ACCION

CONCEPCION DE LENGUAJE

TELEOLOGICO: accidn instrumental v
estratégica (con arreglo a fines). Hs reali-
zada por un actor solitario.

El lenpuaje es un medio mids 2 través del cual el
hablante influye sobre los otros para aleanzar los
propositos que le convienen, Busca ¢l propio éxito a
través de la imposicidn o la persuacidn. Genera una
comunicacion v un enténdimiento indirectos (se-
miéntica intencional). Provoca efectos perlocucio-
narins.

MOBMATIVO: accidn regulada por nor-
mas en el marco de una comunidad. Es
realizada por los individuos como miem.
bros de un grupo social,

El lenguaie es un medio que transmite valores cultu-
rales; es portador de un eonsenso que se ratifiea en
cada nuevo acto de entendimiento (Antropologia
cultural, ciencias del lenguaje). Posibilita el estable-
cimiento de relaciones interpersonales.

DRAMATURGICA: accitn orentada a la
autoescemficacion. Posibilita el acceso re-
ciproco a la propia subjetividad de los ac-

tores de la interaccion.

El lenpuaje s el medio en el cual tiene lugar la esce-
nificacidn. Predomina la funcidn expresiva sobre la
proposicional v | interpersonal. El lenguaje es asi-
milado a formas estilisticas v estéticas de expresidn
{lenguaje literario v artistico) Posibilita la expresidn
de vivencias.

COMUNICATIVO: Interaccidn interper-
sonal. “Los actores buscan entenderse so-
bre una sitwacicn de accién para poder co-
ordinar asi de comun acuerdo sus planes
de accién y con ello sus acciones™ (Haber-
mas, 1992, 124). Se basa en la interpreta-
cion, en la negociacion de significados para
alcanzar el consenso. El medio primordial
es el lenguaje (verbal v no verbal).

El lenguaje es el “medio de entendimiento en que
hablantes v oventes se refieren, desde el horizonte
preinterpretade que su munde de la vida presenta,
simultineamente a alge en el mundo objetivo, en el
mundo social v en ¢l mundo subjetivo para negociar
definiciones de la situacion que pueden ser compae-
tidas por wodos™, Tiene en cuenta odas las funcio-
nes del lenguaje (expresiva, referencial, conativa,
estética, fitica y metalinguistica) Concepro inter-
pretative (pragmatico).
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te; tener €xito personal sobre los otros en la medida en que ¢l hablante logra
que el oyente haga lo que aquél se propone de acuerdo con sus intenciones y
con ¢l fin que busca.

En el aula, cuando el docente quiere influir sobre sus alumnos para conse-
guir un fin determinado, utiliza el lenguaje de acuerdo con el modelo teleoldgi-
co, bien sea de manera instrumental o de manera estratégica. El primer caso
no es muy frecuente, pero no es extrafio que el maestro autoritario ordene,
grite, trate a sus alumnos como unos seres incapaces de pensar por si mismos,
como objetos que €l ha de “eduear ™ por cualquier medio. En este caso utiliza
un lenguaje cargado de fuerza impositiva que garantiza la obediencia v la eje-
cucion de las tareas, v con ello su propio éxito. El mismo se considera exitoso
porque los alumnos hacen lo que €l dice y de la manera como €l lo dice. Los
alumnos obedecen a su maestro como a “ww buen padre ', pero no porque ellos
quieran, sino porgque temen los regafios, los escarnios y las reprimendas que
¢ste les propina. Su participacion en la clase se reduce a responder a los reque-
rimientos del docente de acuerdo a un plan preestablecido.

En ¢l segundo caso, ¢l lenguaje también es utilizado por el docente para
conseguir sus fines, mis no de manera autoritaria sino persuasiva. Plantea
estrategias de trabajo de acuerdo con el enfoque pedagogico y las metodolo-
gias que maneja; pero al igual que en la accidn instrumental, desde su propia
perspectiva. Elabora su plan de accion para que los estudiantes lo ejecuten.
Los persuade acerca de qué hacer, como, cuindo, dénde, por qué y para qué
hacerlo. Los estudiantes se limitan a escuchar y a seguir las instrucciones v
orientaciones que el docente les hace con el fin de cumplir un determinado
proposito, La participacion del estudiante se reduce a preguntar si esta ha-
ciendo bien las cosas con ¢l fin de satisfacer a su maestro. Su éxito personal
favorece o quebranta el éxito del docente y éste no dudara en cambiar la
estrategia (los medios) con tal de aleanzar el fin propuesto. En ambos casos
el lenguaje se usa con fines perlocucionarios.

Una accion pedagogica en la cual el lenguaje es asumido como un medio
mis a través del cual los hablantes se orientan hacia su propio éxito genera
diversos comportamientos: los nifios obedecen a sus maestros y a otros con
mds poder para imperar sobre ellos; el docente se considera la autoridad
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cognoscitiva y social; predomina el monélogo del docente; la pasividad y el
aburrimiento se apoderan de la clase. Sin embargo, con el tiempo crean resis-
tencias que van desde la apariencia hasta la rebelion. En este tipo de accion
el lenguaje no genera una verdadera comunicacion. '

En el modelo normativo ¢l lenguaje ¢s ¢l medio para transmitir las nor-
mas y valores compartidos por la comunidad. Los acuerdos y consensos so-
ciales y culturales vigentes se expresan en el lenguaje v a través de éste son
interiorizados por los sujetos con el fin de adecuar su comportamiento v
establecer relaciones interpersonales. Los sujetos, a través del lenguaje, rati-
fican los consensos para poder convivir con otros. Estos tienen que ver con
las normas de trato social, los principios éticos, las normas morales, las nor-
mas juridicas, v los valores socioculturales reconocidos v, con los distintos
modos de ser, de pensar y de hacer de la comunidad; pero, también con las
formas de transgresion reconocidas socialmente como vilidas.

En este modelo el lenguaje tiene fines ilocucionarios, pues lo que se bus-
ca no es el éxito personal, sino el entendimiento a partir de un sistema de
normas y valores ya existentes, que actualizadas por los sujetos hacen posi-
ble la interaccion. Sin un sistema normativo y valorativo consistente ¢ inte-
riorizado las relaciones interpersonales se vuelven dificiles e improcedentes.
El lenguaje hace posible que los seres humanos se entiendan y construyan
formas de convivencia mas democriticas y por lo tanto méds humanas.

Para ¢l modelo dramatirgico el lenguaje constituye ¢l medio por el cual los
sujetos expresan su subjetividad. Las vivencias de los sujetos a las cuales solo
ellos tienen acceso privilegiado son susceptibles de ser conocidas por otros
gracias al lenguaje. A través de €l ponen en comin aspectos de su mundo
interior de manera auténtica y veraz para que los otros los interpreten.

El sujeto expresa lo que piensa y siente, lo que ¢l cree que s, para que los
otros lo conozean. Para ello, habla de si mismo en forma directa o a través de
las diversas manifestaciones artisticas, recurriendo a sus propias formas esti-
listicas. La validez de lo que dice o expresa serd mis o menos genuina, mis o
menos sincera, dependiendo de la intencién con la cual el sujeto lo manifies-
te. Tal intencionalidad puede ser méds o menos consciente, v de su autentici-
dad o no autenticidad dan cuenta los intérpretes.
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El aula de clase, en cuanto espacio comunicativo, constituye un lugar
propicio para la autoescenificacion. El discurso pedagdgico no solo tiene
como referente un contenido proposicional o interpersonal, sino un conteni-
do expresivo. No sdlo se refiere al conocimiento, a las normas y valores, sino
a las vivencias. El docente v el nifio negocian también su mundo interior a
través de diferentes expresiones, las cuales, pueden ser reconocidos como
veraces o mentirosas. Esto hace que el proceso educativo sea mis o menos
auténtico. Por su parte, ¢l lenguaje artistico en general, y el literario en parti-
cular, adquieren un valor fundamental en la vida de las personas y de manera
especial en el mundo escolar. A través de las obras artisticas los nifios se
encuentran con maneras insospechadas de ver el mundo. En ellos estin pre-
sentes contenidos proposicionales, normativos y subjetivos, puestos en esti-
los diversos, que los nifios enriquecen con sus propias visiones. El lenguaje
artistico posibilita una secreta comunicacion entre subjetividades que casi
siempre resultan inefables, ain para los propios sujetos.

En el modelo comunicativo el lenguaje es “medio para el entendimiento ' sin
mas. Mientras que en los demds tipos de accion sélo se realiza una funcion
del lenguaje: provocacion de efectos perlocucionarios en la teleologica, el
establecimiento de relaciones interpersonales en la normativa, expresion de
vivencias en la dramatirgica, en la accion comunicativa se dan todas las
funciones. A través del lenguaje, los sujetos se relacionan con el mundo pre-
sentindose unos frente a otros con pretensiones de validez susceptible de
critica. 5i €l acto ilocutivo se refiere al mundo objetivo, lo que se afirma o se
niega tiene pretension de ser verdadero; si se refiere al mundo social vigente,
el acto de habla pretende ser correcto y legitimo; pero si se refiere al mundo
subjetivo, hay pretension de veracidad, sobre todo si la intencion del hablan-
te coincide con lo que éste piensa.

Son los mismos sujetos participantes en un acto comunicativo quienes
buscan un consenso v los someten a criterios de verdad en el caso de los
cnunciados, de rectitud para las acciones legitimamente reguladas y de vera-
cidad para la manifestacion de sus vivencias subjetivas. Es decir, se somete
a criterios de adecuacion o no adecuacion entre los actos de habla v los tres
mundos con los cuales los sujetos entran en relacion con su ilocucion. Ellos
buscan el entendimiento en igualdad de condiciones sobre el transfondo del
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mundo de la vida, del cual tematizan un aspecto, que se convierte en motivo
de analisis y discusién para llegar a acuerdos.

La accidn comunicativa como proceso cooperativo de interpretacion tie-
ne como meta llegar a acuerdos. En ella el lenguaje esta al servicio de este
proceso. Los sujetos manifiestan sus puntos de vista sobre el aspecto tema-
tizado, lo discuten y lo confrontan con base en la informacion propia v ajena
con ¢l fin de entenderse. A través de la argumentacion validan ¢ invalidan
los puntos de vista hasta llegar a un punto de acuerdo, ¢l cual, para que sea
sustentable, debe tener una base racional; es decir, libre v sustentado en
razones. La accion comunicativa no establece relaciones directas con ningtin
mundo como ocurre con los otros tipos de accidn, sino a través de la re-
flexion de los sujetos participantes en el acto de habla antes de llegar a un
consenso.

‘En este contexto, ¢l lenguaje es ¢l medio para el entendimiento, pero
también tiene como finalidad el entendimiento. FEsto es, la interpretacion
construida cooperativamente a través de los actos de habla. Por ejemplo,
cuando el hablante hace una manifestacion con una determinada intencio-
nalidad como despedirse, ¢l quiere verlo entendido como despedida. Si el
ovente logra entender esa intencionalidad, hay entendimiento. Usamos el
lenguaje para entendernos porque el lenguaje estd hecho para tal fin.

Para que se dé la accion comunicativa, es necesario que los participantes
sean competentes tanto linglistica como interactivamente. La accion comu-
nicativa ¢s una accion entre iguales para garantizar una sustentacion racio-
nal y evitar la manipulacion. Es un acto ilocucionario en ¢l cual media la
relacion interpersonal y la busqueda de entendimiento acerca de algo en un
determinado mundo. El éxito del acto comunicativo no es la intervencion
en el mundo sino la comprension, tanto en el sentido de una interpretacion
critica sobre el aspecto que se ha tematizado del mundo, como en el sentido
de una relacion interpersonal. A proposito, dice Habermas: “Cuento pues, como
accion comunicativa aguellas interacciones mediadas {ingiiisticamente en que fodos los
participantes persignen con ius actos de babla fines iloencionarios y silo fines ilocuciona-
rios ' (Habermas 1992a, 378). Es decir, aquellas interacciones en las cuales
los sujetos buscan pretensiones de validez susceptibles de critica.
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Con el fin de disminuir la racionalidad estratégica en la accion pedagogi-
ca, €8 necesario construir procesos més abiertos y fundamentados en verda-
deras acciones comunicativas. Por ejemplo, llegar a acuerdos construidos
entre nifios, docentes y fuentes de informacion de manera no coactiva ni
impositiva. Que los propios nifios se convenzan de los aspectos tematizados
con base en los aportes de las fuentes, del docente y de ellos mismos. Tales
aportes constituyen motivos y razones para defender la propia posicion, res-
petando y reconociendo los puntos de los otros para generar la apertura ha-
cia la comprension, la convivencia pacifica, la intersubjetividad, la solidari-
dad, la autonomia y la generacion de sentido. Al respecto, dice Sacristin:
“La funcién de la comunicacion que se establece en el anla es ofrecer oportunidades para
gue los alummos [as contrasten activamente las posibilidades de sus propios esquemas
comra instriementos de andlisis, de proyeceion e intervencidn sobre la realidad 7 (Sacris-
tin, 1996, 102).

En la accion pedagogica de caricter comunicativo, a diferencia de la ins-
trumental y estratégica se da una relacion interpersonal participativa. Los
nifios participan en la construccidn de las propuestas curriculares, de las
estrategias, de las actividades; dan sus opiniones y validan o rechazan las
razones del docente de acuerdo con sus visiones de mundo vy sus intereses,
fundamentindose cada vez mds en razones, El maestro no impone sus pun-
tos de vista respaldado en su poder, ni persuade con ¢l fin de alcanzar su
propio éxito, sino que crea un ambiente de participacion y exigencia basado
en la negociacion continua de significados y sentidos que permitan trabajar
por acuerdos construidos cooperativamente.

3.2. AcCION COMUNICATIVA, LECTURA Y ESCRITURA

La accion comunicativa va mas alli de los otros tipos de acciones. Parte
del reconocimiento del otro como su interlocutor vilido. Su propésito es
exponer y exponerse a la interpretacion del otro. Su dinamica esta dada por
la discusion, el debate y la confrontacion de saberes. A partir de interpreta-
ciones, que a su vez son fruto de otras interpretaciones, se exponen argu-
mentos que en el trabajo intersubjetivo permiten llegar al libre acuerdo so-
bre los distintos asuntos que son objeto de la interaccidn y la transaccién,
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Con base en lo anterior, asumimos que la accion comunicativa discursiva
es una estrategia muy apropiada para la comprension y el desarrollo de la
lectura y de la escritura. Una y otra son formas de significacion v comunica-
cion; una y otra surgen de procesos de construccion de significados que tie-
nen relacion con los tres mundos, pero que hunde sus raices en el mundo de
la vida, en las experiencias y los conocimientos previos. La lectura y la escri-
tura, como elaboraciones humanas, comparten con otras formas de repre-
sentacion el caracter dinimico y polifonico tanto en su estructuracion como
en su entendimiento.

Como sabemos, tanto la lectura como la escritura constituyen procesos
cognitivos complejos cuyo factor comun es la comprension. Esta no es igual
en todos los sujetos sino que estd relacionada con lo que el sujeto sabe y con
aquello que quiere saber; es decir, que la comprension depende tanto del
conocimiento previo como de la obtencion de respuestas a las preguntas que
el sujeto se plantea, sera mas rica y mis relevante si es producto de la accién
comunicativa discursiva.

Por ello, consideramos que la lectura y la escritura constituyen acciones co-
municativas discursivas y, como tales presuponen las pretensiones de validez
propias de toda interaccidon comunicativa: inteligibilidad, verdad, veracidad v
rectitud. La comprension y el entendimiento son posibles en la lectura y la escri-
tura porque los enunciados y las presuposiciones de existencia expresados por ¢l
sujeto pueden entenderse y pretender ser verdaderos, porque constituyen accio-
nes legitimamente reguladas y porque son fiables para los oyentes.

Se trata de acciones en las cuales los sujetos no sélo buscan su compren-
sion y expresion de manera individual, sino también un consenso que puede
ser sometido a criterios de inteligibilidad, de verdad, rectitud v veracidad. La
lectura y la escritura no solo tienen que adecuarse al contexto, sino que, en
tanto construcciones de sentido y significado, también deben hacerlo con
respecto a los tres mundos con los cuales entran en relacion los sujetos cuan-
do comprenden o producen un texto.

A continuacion presentamos algunos elementos acerca de las pretensio-
nes de validez de la lectura y la escritura como acciones comunicativas y se
sugieren a modo de ejemplo algunos ejercicios para promover en los nifios v
jovenes dichas pretensiones.
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3.2.1. INTELIGIBILIDAD

Que la lectura v la escritura sean inteligibles significa que puedan ser

entendidas por todos, que posibiliten la interlocucion. En el caso de la lectu-

ra

, que parta de los conocimientos previos de los sujetos; que posibilite la

interpretacion no solo literal sino inferencial y critico-intertextual a través de

la

interaccion y la transaccion personal y grupal con el texto, con ¢l contexto

¥ con otros textos; que genere la comunicacion y el intercambio de las inter-
pretaciones realizadas para su discusion y valoracion con miras a la valida-

cién intersubjetiva y a la construccion de acuerdos para la accion.

al

L ]

En el caso de la escritura, la inteligibilidad hace referencia, de una parte,
mancjo eficiente que los sujetos hacen del codigo escrito:

Adecuacién: que sepan escoger la variedad (dialectal/standard) y el re-
gistro (general/especifico, formal/familiar, objetivo/subjetivo) apropia-
dos para cada situacion.

Coherencia: saber escoger la informacion relevante y saber estructurarla
(coherencia local, lineal v global).

Cohesion: saber conectar las distintas frases que forman un texto (pro-
nominalizaciones, puntuacion, conjugacion, €tc.)

Correccion gramatical: conocer el uso de las reglas fonéticas, ortografi-
cas, morfosinticticas v léxicas de la lengua, que permiten construir ora-
ciones aceptables.

Disposicion en el espacio: saber como debe presentarse un escrito (con-
venciones, margenes, cabeceras, etc.)

Y de otra parte, las estrategias de composicion:

Seleccionar: el tema, la audiencia v los propaositos.
Planificar: generar ideas, organizarlas, v formular objetivos.

Redacear: transformar las ideas en lenguaje articulado v que sea com-
prensible.

Examinar: evaluar, revisar, editar y publicar (Cassanny, 1989).
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Para desarrollar este proceso se recomienda que el docente utilice ¢jerci-
cios que promuevan la inteligibilidad en los estudiantes. Se necesita poner al
alumno en contacto con todo tipo de textos, especialmente con aquellos que
tienen que ver con su vida cotidiana, con el fin de crear un ambiente propi-
cio para ¢l uso del codigo escrito y para resolver necesidades reales. El abje-
tivo es lograr que el alumno parta de los conocimientos previos tanto del
mundo objetivo como del mundo social y subjetivo, pero también del saber
personal sobre el lenguaje. Se recomiendan ejercicios como:

e Leer los avisos clasificados del periodico y preguntar por su significado y
su sentido a partir de sus conocimientos y experiencias. ;Qué cosas com-
pran ellos?, ;Qué cosas han vendido?, ;En donde se venden cosas?, ;En
donde se compran?, :Qué dice el aviso?, :Como lo dice?, ;Quién lo dice?,
¢Por qué lo dice?, ;Para qué lo dice?.

Escribir avisos clasificados a partir de las preguntas qué, como, por qué,

quién, en donde, cuindo, donde, se vende o se compra algo.

@ Obscrvar objetos, hablar de ellos (qué son, cémo son, para qué sirven, de
qué otro modo podrian ser) v luego escribir.

e Realizar un juego de grupo, escribir un texto de dos partes: como se juega
v como se podria jugar.

En cada uno de estos ejercicios se debe partir siempre de los conocimien-
tos previos. En ¢l caso de la lectura hacer preguntas que interroguen al texto
(a nivel literal, inferencial y critico-intertextual). En el caso de la escritura
orientarla también a través de preguntas que provoquen la inteligibilidad a
nivel de la adecuacion, la coherencia, la cohesion, la correccion gramatical
(incluida la correspondencia sonido/grafia), la disposicion en el espacio.
Ademas, promover los procesos de seleccion y planificacion (disefio), redac-
cion, revision v edicion.

Es recomendable que tanto el proceso inicial como el final, se trabaje en
equipo. La lectura individual vy la composicion se pueden hacer en forma
individual, pero siempre debe haber trabajo cooperativo y socializacion (com-
prension intersubjetiva, co-revision, coedicién, lectura entre pares).
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Ejemplo de actividades que promueven la inteligibilidad:

e Enviar razones a los companeros de la clase o de otras clases y recibir
respuesta. Leer en los equipos tanto los textos que se envian como las
respuestas.

e Hacer revision gramatical de los textos que se escriban con ayuda del
diccionario v de los comparieros de equipo.

@ Transcribir uno o dos textos en el tablero y corregirlos en forma colectiva
a través de la observacion directa v de preguntas intencionadas.

& Observar modelos de textos que se vayan a escribir. Decir de qué tratan,
a quién van dirigidos, por qué dicen lo que dicen. Fijarse en como inician,
como se desarrollan, coOmo terminan.

e Hacer lluvia de ideas sobre el tema, organizarlas, fijarse objetivos. Redac-
tar un texto v detenerse a mirar como va el proceso.

® "Revisar ¢l contenido de los textos de los comparieros de equipo, opinar
sobre ellos, hacer observaciones. Editar y publicar. Hacer lectura entre
pares.

3.2.2. VERDAD

La verdad hace referencia a la pretension de validez para el contenido
proposicional enunciado o para las presuposiciones de existencia del conte-
nido proposicional. La comprension que un sujeto hace de un texto leido v lo
que dice en un escrito, con excepcidn de los textos creativos, tiene la preten-
sion de ser verdadero. Toda interpretacion dicha o no dicha expone un esta-
do de cosas, un mundo que posee coherencia logica a nivel local, secuencial
y global. El contenido de un texto escrito, (tanto leido como producido) esta
hecho de proposiciones, las cuales pretenden ser verdaderas tanto a nivel
microestructural como macroestructural.

Buscar pretension de verdad para las interpretaciones que el sujeto expre-
sa ¢s una condicion fundamental para la realizacion de la accion comunica-
tiva. Esta no puede darse si los sujetos no aspiran a ella y no la validan en la
intersubjetividad.

Ejercicios para promover la verdad de los enunciados.
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e Explicar por escrito, por qué se producen las nubes, la contaminacion, la
guerra, la pobreza, etc,

® Leer en cquipo los textos producidos.

e Discutir lo que cada uno dice sobre el tema.

@ Tratar de llegar a un acuerdo vilido sobre el tema.

Actividades para desarrollar la pretension de verdad a través de la lectura
v la escritura:

® Leer pequerios articulos de ciencias naturales y sociales, exponer las in-
terpretaciones, discutir sobre ¢l tema, considerar cudles interpretaciones
son mis vilidas, escribir lo que comprendieron sobre el tema.

® Escuchar un noticiero de radio, ver un noticiero de television y seleccio-
nar una noticia. Leer la misma noticia en el periddico. Hacer una discu-
sion para enfrentar lo dicho en los tres medios, Establecer una compren-
sion en equipo v co-escribirla, editarla y publicarla.

e LEscribir sobre los temas seleccionados en clase a partr de lo que cada
quien sabe, revisarlos, editarlos.

® Lcer fuentes de informacion sobre ¢l tema, comentarlas y reescribir ¢l
primer texto.

e [Entrevistar a varias personas de diferentes edades, oficios y profesiones
acerca de un determinado tema. Discutir en equipo las distintas versio-
nes. Leer articulos sobre el tema. Escribir la propia comprension, editarla
v publicarla.

3.2.3. RECTITUD ;

Para que haya entendimiento es necesario que haya rectitud; es decir, que
lo que se dice se adecie a las normas y a los valores que justifican las relacio-
nes interpersonales en el contexto en que se da la comunicacion entre los
sujetos. El significado que se construye a partir de la lectura, o el que se
plasma en un escrito, no son ajenos al sistema de normas socialmente reco-
nocidas. Quien lee o escribe lo hace con arreglo a las normas y valores vigen-
tes para que pueda entenderse con los demis.

Ejercicios para promover la rectitud en la comprension y la produccién
de textos.
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Lectura de un cuento en equipo. Interrogar al texto sobre el modo de ser
de los personajes; identificar los valores principales de los personajes;
explicar como se organiza y como interactian entre si y con el entorno.
Qué acuerdos tienen establecidos. Eseribir un cuento y hacerle un inte-
rrogatorio semejante. :
Leer avisos publicitarios, preguntarse qué dicen, a quién y como lo dicen,
v con qué fin. Escribir un aviso publicitario teniendo en cuenta las pre-
guntas anteriores.

MNombrar las normas y los valores con los que mis se identifican en el
contexto familiar v escolar. Escribir textos narrativos, expresivos y argu-
mentativos sobre algunos de estos valores o normas validando o critican-
do.

Hacer un escrito libre, en equipo, e identificar los valores v/o normas
sociales presentes.

Actividades para desarrollar la pretension de rectitud a través de la lectu-

ra y la escritura.

Lectura de poemas en equipo; comentar de qué hablan los poemas.
Lectura de diversos tipos de textos, identificar los valores v/o las normas
sociales presentes en ellos.

Identificar los valores personales. Escribir distintos tipos de textos; iden-
tificar dichos valores en los textos que escriben.

Inventar mundos donde los personajes respetan los acuerdos de convi-
vencia y resuelven sus conflictos a través del didlogo.

3.2.4. VERACIDAD

En un proceso de accion comunicativa el hablante tiene que expresar sus

intenciones en forma veraz para que el oyente pueda creer en lo que dice.
No basta con expresar las vivencias, es necesario que sean dignas de crédito.
En la lectura v la escritura, las interpretaciones que se ponen a consideracion
de los otros deben permitir poner de manifiesto los puntos de vista que reve-
len la subjetividad.
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Lectura y escritura conllevan intencionalidades implicitas y explicitas que

nos permiten identificar el punto de vista de los sujetos. Esto facilita la com-
prension del lector y del escritor en la medida en que ayuda a tomar distan-
cia, asumir posiciones criticas, relacionar, asociar, confrontar, para entrar en
el juego de la intersubjetividad y de la trascendencia.

Veamos algunos ejercicios para promover la veracidad.

Eseribir la autobiografia. Leerla en equipo, identificar la vision que cada
sujeto tiene sobre distintas vivencias: las relaciones familiares, los ami-
gos, la casa, la habitacion, los recuerdos gratos e ingratos.

Marrar situaciones de violencia o de ternura que hayan vivido, expresar
como ven o veian a los adultos que los violentaban o los “consentian ™,
comentar lo escuchado.

Expresar diferentes sentimientos, emociones, deseos, dudas; comentar lo
escuchado.

Actividades para promover la veracidad a través de la lectura
y escritura:

[ ]

Lectura de poemas de amor y de muerte. Comentar lo que piensan los
poetas sobre la muerte v el amor. Expresar por escrito los propios senti-
mientos Sﬂbrﬁ £505 temas.

Grabar o escribir las vivencias de los abuelos. Identificar lo que ellos pien-
san sobre los temas abordados. Expresar lo que los estudiantes piensan
sobre esas vivencias. »

Imaginar mundos micro o macro, donde la gente: no muera, no llore, no
se ame, no establezea diferencias entre unos y otros, ete.

3.3. PriNCIPIOS

3.3.1. PRIMER PRINCIPIO: PARTIR DEL MUNDO DE LA VIDA

Habermas define el mundo de la vida como “ef contexcto de los procesos del

entendimients 7', como ¢l horizonte en el cual se da la accidn comunieativa; es
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decir, como el sistema de convicciones compartidas en el cual “wren ™ los
sujetos; la tradicion cultural desde donde entran en contacto con el mundo
objetivo, el mundo social y el mundo subjetivo. A través de la accion comu-
nicativa — incluida la lectura y la escritura— los sujetos tematizan aspectos
del mundo de la vida y los interpretan cooperativamente a la luz de los tres
mundos para hacer mas rico y mas racional dicho mundo.

El desarrollo de la lectura y la escritura como acciones comunicativas
implica partir del mundo de la vida; esto es, de lo que el nifio sabe, siente y
piensa, de las preguntas que se hace, de los conflictos cognitivos que tiene.
Los textos leidos y producidos deben ser predecibles, referirse a lo conocido,
para de alli emprender el viaje a lo desconocido: al mundo de los conoci-
mientos de las distintas areas y asignaturas, al mundo de las normas v de los
valores sociales y al mundo de la subjetividad.

En consecuencia, los materiales de lectura mds importantes son los que
estin en relacidn con el nifo: letreros, etiquetas, avisos publicitarios, perié-
dicos, revistas, libros, etc., pero sobre todo aquellos que ellos mismos pro-
ducen. Partir de los usos cotidianos que ellos hacen de su propia lengua
facilita la comprension de su mundo y favorece el acceso a los otros mundos.
El aula debe ser un ambiente apropiado para la cultura de lo impreso; un
espacio dotado de materiales para leer y escribir de acuerdo con las necesi-
dades e intereses de los nifios. No se necesitan textos especiales, ni costosos
para motivar la lecto-escritura, el dnico requisito es que sean significativos.

Partir del mundo de la vida es sacarle provecho a lo que hay en el medio.
Leer y escribir la realidad en la cual vive el nifio —tanto la textual como la no
textual- con el fin de predecir, seleccionar, analizar, revisar, dar sentido y
construir significados en interaccién con el texto, con los otros nifios, con ¢l
CONtexto y con otros textos; tematizar, profundizar en la informacion y hacer
entendible a otros lo que se piensa. Cuando los nifios leen y escriben com-
prenden mejor “ef munds de la vida ™.

La lectura y la escritura como acciones comunicativas ayudan al descu-
brimiento y significacion del mundo de la vida y facilitan la entrada a otros
mundos a los que dificilmente se puede acceder por otros medios. Profundi-
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zar en el conocimiento y la experiencia acerca de ellos ayuda al desarrollo de
las inteligencias, como lo plantea Gardner; pero también, al propio aprendi-
zaje de la lecrura y la escritura. A proposito afirma Goodman que “tanto ef
escritor como el lector son altamente limitados por lo gue ya saben, el escritor en compo-
ner, el lector en comprender > (Goodman, 1989, 59).

SUGERENCIAS:

Activar los conocimientos previos que los nifios tienen acerca de lo que
se va a leer o escribir.

Hacer predicciones ¢ hipétesis antes de comenzar a leer y fijar el proposi-
to y el plan antes de comenzar a escribir.

Relacionar los conocimientos de las distintas dreas y asignaturas, las nor-
mas y valores v la informacion de los medios de comunicacién con la
cotidianidad del nifo.

Promover la expresion de la subjetividad a través de la oralidad v la pro-
duccion escrita.

Organizar en el aula espacios para los textos escritos: libros, periddicos,
revistas, antologias de diferentes tipos de textos (noticias, comics, avisos
publicitarios, caricaturas, etc.), antologias de eseritos personales v/o de
equipos. Facilitar ¢l contacto permanente con ellos.

Utilizar constantemente los escritos de los mismos nifos, como material
de lectura. Buscar en todo momento la realizacién de procesos en el nivel
literal, inferencial y critico-intertextual.

La revision y la eorreccion de lo que escriben debe ser parte del proceso
de escritura. Revisar los propios escritos, los de los otros y discutir y con-
frontar los textos a nivel de estructur?profunda v superficial con la orien-
tacion del docente.

Trabajar la lectura y la escritura en forma individual, pero buscar su vali-
dacién en los equipos y en las puestas en comun.

A través de la lectura y la escritura desarrollar las funciones del lenguaje:
expresiva, referencial, conativa, estética, fitica y metalinguistica.

Dar mas importancia al uso del lenguaje que al analisis gramatical. Este
debe partir del uso: aprender la teorfa en la prictica a medida que se vava
necesitando,
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3.3.2. SEGUNDO PRINCIPIO: PRETENSION DE VALIDEZ
SUSCEPTIBLE DE CRITICA

El hablante debe utilizar adecuadamente el codigo de acuerdo con el con-
texto comunicativo; tener la intencion de manifestar la verdad con respecto al
mundo objetivo implica tener conocimientos e informacion clara sobre aque-
llo a lo cual se refiere. Ademas, su intervencion, tiene que estar adecuada a las
normas y expresar sus intenciones en forma veraz. Los sujetos buscan enten-
derse y para ello producen acuerdos, los cuales facilitan “la comprensidn mutua, el
saber compartide, la confianga reciproca y la concordancia de smos con otror . El acuer-
do, como lo plantea Habermas, descansa sobre cuatro pretensiones de validez:
inteligibilidad, verdad, veracidad y rectitud.

A partir de este planteamiento el proyecto Lecto-escritura y antonomia, con-
sidera que la lectura v la escritura de los nifios son acciones comunicativas
discursivas, y que como tales presuponen las pretensiones de validez propia
de todo acuerdo: inteligibilidad, verdad, veracidad y rectitud. La compren-
sion v el entendimiento son posibles cuando se lee y se escribe porque lo que
dicen los nifios (sus enunciados y presuposiciones) puede entenderse y pre-
tende ser verdadero. Cuando un nifio habla o escribe sobre cualquier tema
no pretende decir falsedades, ni mentiras, ni romper los acuerdos de modo
malintencionado. Aunque a veces se equivoque, generalmente pretende ex-
presar lo que piensa y lo que siente; es decir, presupone que lo que dice es
claro v verdadero, sincero y adecuado para su contexto. La lectura v la escri-
tura son inteligibles cuando los sujetos entienden, se entienden y se hacen
entender a través del uso adecuado de I$ competencia gramatical, literaria,
textual, pragmitica, semdntica, enciclopédica y poética.

En relacion con la verdad, es necesario hacer entender a los nifios que lo
que se afirma o lo que se niega debe estar sustentado. Tiene que ver con la
validez para el contenido proposicional de lo que se dice. ¢Es verdad lo que
afirma?, ;Las fuentes de informacion en que se basa son confiables? Es ne-
cesario ir haciéndoles tomar conciencia que lo que se afirma o se niega debe
estar sustentado; asi, van accediendo paulatinamente a la competencia argu-
mentativa y se van volviendo criticos. Las interpretaciones que hacen no
pueden ser caprichosas. tienen que validarse frente al mismo texto, a los
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demds comparieros v frente a otras fuentes de informacién. Asi, tanto en la
lectura, como en la escritura, nadie tiene la verdad; pero todos la pretende-
mos, aspiramos a ella a través del didlogo intersubjetivo.

Con respecto de la rectitud, es necesario comprender las normas y valo-
res socialmente reconocidas. Quien lee o escribe lo hace con arreglo a nor-
mas v valores compartidos, sdlo asi puede entenderse con los demas. Por
ejemplo, cuando escribimos una carta tenemos que seguir un formato que
incluye ciudad y fecha, encabezamiento, formula de saludo, cuerpo de la
carta, formula de despedida; usar un lenguaje apropiado y hacer un manejo
adecuado de los espacios; tener en cuenta la cohesion y la correccion grama-
tical; tener presente las normas de trato social, los roles, las funciones, los
grupos sociales. 51 no tenemos en cuenta las normas y valores sociales vi-
gentes, dificilmente nos podemos hacer entender. Adn la ruptura de las nor-
mas, implica el conocimiento de ellas para que sea comprendida la intencio-
nalidad de la transgresion. La rectitud tiene que ver con la inteligencia inter-
personal de la que habla Gardner; es decir, con la capacidad para compren-
der v comunicarse con los demas.

La veracidad se asimila a la funcion de la inteligencia intrapersonal, a la
capacidad de conocimiento y expresion de si mismo. La lectura y la escritura
son el medio mids humano para la revelacion de la intimidad. La lectura y la
escritura ayudan a que los nifios expresen de manera auténtica todo aquello
que sienten y piensan sin mayores restricciones que las que impone ¢l propio
contexto.

Con base en lo anterior, podemos corrlcluir que quien lee y escribe, habla
y escucha; en otras palabras, quien significa y comunica, tiene pretensiones
de validez. Esto facilita la comprension, el entendimiento y la posibilidad de
llegar a acuerdos, los cuales son siempre susceptibles de ser modificados con
base en la razon. Cada punto de vista expuesto —incluido el del maestro y el
de las fuentes de informacidn—, no sélo enriquece el nivel cognoscitivo de
los participantes, sino que los hace mas pensantes y mas humanos. La lectu-
ra y la escritura entendidas como acciones comunicativas, ayudan a que en
el aula la inteligibilidad, la verdad, la rectitud y la veracidad se vivan de
manera permanente. Ademads, van abriendo espacios para que la autonomia,
entendida como el “wre de la razin ', dinamice el quehacer pedagogico.
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SUGERENCIAS:

¢ Asumir la lectura y la escritura como medio de entendimiento para la
construccion de acuerdos entre los nifios.

® Usar la lectura y la escritura para favorecer la construccién de saberes
compartidos, la mutua comprensidn y la negociacion de significados.

e Buscar que el nifio utilice la lectura para fundamentar sus conocimientos
y valores; v la escritura, para expresar sus puntos de vista sin temor a
L:quivncarsc.

® Insistir en todo momento, en todas las clases, en la necesidad de hacerse
comprender a través de la lengua escrita. Esto exige un buen manejo del
codigo escrito v de las técnicas de composicion.

® Trabajar de manera permanente la comprension en el nivel literal, infe-
rencial v critico-intertextual. Esto es factible de alcanzar, si se orienta el
procesamiento individual v grupal a través de preguntas significativas,
siempre de lo simple a lo complejo. No sélo cuando se lee, si no cuando
se escucha, especialmente con los mis pequefios.

@ Trabajar la coherencia no sélo en las producciones escritas, sino en las
intervenciones orales. Quien es coherente en lo que dice sera coherente
en lo gue escribe, pues la coherencia es de caricter mental.

@ Crear un ambiente de profundizacion y reflexion. Acostumbrarlos a no
contentarse con lo que dice el maestro o los textos. Estar bien informado
es una actitud que se genera en la escuela.

& Promover en el nifio el respeto por las normas v los valores a través de
acuerdos construidos por ellos mismos. Pero no olvidar que la critica es
parte de ese respeto. 5

& Utdlizar la lectura v la escritura para el crecimiento personal. En la basica
primaria ¢s muy importante la lectura y la escritura de textos que posibi-
liten la expresion de la cotidianidad y del mundo personal.

& [Ls prioritario que el docente procure ser modelo de inteligibilidad, ver-
dad, rectitud y veracidad para que el nifio tenga patrones con los cuales
contrastar su aprendizaje
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3.3.3. TERCER PRINCIPIO: PROCESAMIENTO COOPERATIVO

La cooperacién, es una situacion social en la que los propositos de los
individuos estin ligados de tal manera que un individuo sélo puede alcanzar
su objetivo si y solo si los demads alcanzan los suyos. La realizacion indivi-
dual en tal situacion, no puede darse sino en funcién de la realizacion de los
otros. Yo logro mis metas en la medida en que otros las logran conmigo.

Esta vision se opone radicalmente, de una parte a la competicibn, en la
cual los individuos alcanzan sus metas gracias al fracaso de los otros; v de
otra, al individualismo, en el cual el éxito personal es independiente del
éxito o el fracaso de los otros. La cooperacion es una forma de democracia,
en la cual los participantes aportan y se realizan en equipo, sin que ello impli-
gue ¢l renunciamiento a la individualidad. Es ante todo, una forma de igual-
dad en la diferencia.

Aprendemos de otros y con otros, leemos y escribimos con otros y para
otros; la accion individual estd inmersa en el colectivo. La cooperacion, ex-
plicita o implicita, esta presente en los diferentes procesos humanos incluido
¢l mis importante de todos: el aprendizaje, cuya mediacion fundamental la
constituye el lenguaje.

El aprendizaje del lenguaje v, en consecuencia, el de la lectura y la escri-
tura, es un aprendizaje social; v por lo tanto, un aprendizaje cooperativo, el
cual implica entre otras cosas la ayuda mutua entre los sujetos, la interaccion
permanente, la responsabilidad compartida, ¢l desarrollo de distintas inteli-
gencias, el procesamiento r:oopemtim.']_.:l accion conjunta y los intercam-
bios comunicativos hacen posible los procesos de negociacidn de significa-
dos, los cuales constituyen la naturaleza misma de la lectura v la escritura.

El procesamiento cooperativo supone, desde luego, el trabajo en equipos
cooperativos, los cuales facilitan la adquisicion de competencias sociales,
cognitivas, metacognitivas, comunicativas ¢ incluso el mejoramiento del ren-
dimiento académico de los estudiantes. En los equipos los nifios reflexionan
v discuten sobre los conocimientos, sobre sus procesos y sus productos de
trabajo, sobre la calidad de sus interacciones, sobre sus puntos de vista. El
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mundo de la vida y los otros mundos se hacen presentes en el trabajo de
equipo vy son motivo de procesamiento cooperativo v de la construccion de
CONSENsos.

Realizar procesamiento cooperativo en relacion con la lectura v la escri-
tura, implica partir de acuerdos a nivel de la clase, los cuales tienen que ver
con las responsabilidades individuales en funcion del trabajo en equipo. Los
procesos de comprension y produccion se realizan en forma personal, pero
su validacién se hace a nivel de equipo o de clase. En el caso de la lectura,
los nifios leen individualmente los textos de manera interactiva (lector —
texto - contexto) y luego, realizan negociaciones (en los equipos, y con toda
la clase) a partir de sus interpretaciones con el fin de validarlos en la discu-
sion v, de esta manera, construir consensos cada vez mas sustentados.

En el caso de la escritura, los procesos de planificacion y seleccion pue-
den hacerse en forma individual yv/o colectiva. Pero la textualizacion, (las
producciones iniciales v las primeras revisiones) se realizan de manera indi-
vidual. Los textos producidos son expuestos y discutidos a nivel de los equi-
pos con el fin de hacer revisiones compartidas. De este modo, y con la asis-
tencia del docente, se busca que los textos producidos se cualifiquen a tra-
vés de la interaccion dialégica y el procesamiento en equipo.

El procesamiento en equipo, ademas, facilita la evaluacion de los logros
alcanzados durante y al final del proceso. En todo hay autoevaluacion, coeva-
luacion y heteroevaluacion. Los nifios se dan cuenta cémo van sus interpre-
taciones y sus escritos; reflexionan y dialogan acerca de lo que hacen; apren-
den de sus errores v de los de los otros; se hacen conscientes de sus propios
avances. Si el procesamiento cooperativo €s riguroso, pero constructivo, la
intervencion directa y la “correcadn ' por parte del docente se va haciendo
menos necesaria. La autoevaluacion y la coevaluacién, incluida la del do-
cente, son las formas de evaluacion mas deseables en relacion con la leetura
v la escritura.

78
LECTURA, IFSCRITURA ¥ AUTONOMIA




INNOVACIONES

SUGERENCIAS:

Organizar el curso en equipos de trabajo y establecer reglas de juego cla-
ras. Leer o escribir individualmente y validar los procesos y los productos
en equipo.

Todos los nifios deben hacer sus aportes (cognoscitivos, sociales, subjeti-
vos) con ¢l fin de favorecer la negociacion de significados v el entendi-
miento.

El docente debe interactuar constantemente con los equipos para dar la
ayuda y la ofientacion necesarias. Ademis, debe estimular v reconocer las
acciones significativas de los nifos,

Establecer reglas de juego claras para la organizacion, el funcionamiento
v la valoracion en los equipos en funcion del procesamiento cooperativo.

Explicitar y promover las conductas deseadas v las actitudes colaborati-
vas de los alumnos.

Partir de los conocimientos previos de los alumnos, promover el plantea-
miento de hipotesis, el andlisis, la reflexion, la discusion, la confrontacion
de ideas y la metacognicion.

Las intervenciones del docente no son para decir la verdad o reconocer
la verdad de los alumnos. El maestro interviene con su punto de vista, ¢l
cual debe ser mas calificado que el de sus alumnos, pero su efecto ha de
ser el de ayudar a dar consistencia a los aportes de los alumnos sin llegar
a descalificar.

Promover ¢l aprendizaje de conocimientos, habilidades, actitudes y valo-
res a través de la interaccion y el procesamiento en equipo. Asi, se forta-
lece la autonomia individual vy social.

3.3.4. CUARTO PRINCIPIO: EL LENGUAJE ES EL MEDIO PARA

EL ENTENDIMIENTO

Como sabemos, el ser humano es un ser linglistico por naturaleza, es

lenguaje y vive en el lenguaje. Aan lo no linguistico sélo es entendible a
través del lenguaje. El pasado, el presente y el futuro son construcciones
mediadas por el lenguaje. El mundo de la vida y, por consiguiente, el mundo
del conocimiento, el mundo social v el mundo subjetivo son lenguaje y co-
bran sentido en el lenguaje por medio de las acciones humanas.

79



IMNNOVACIONES IDEP

SERIE

De acuerdo con los diferentes modelos de accidn, Habermas distingue
cuatro concepciones: a. El lenguaje es un medio a través del cual el hablante
influye sobre los otros para alcanzar los propasitos que le convienen (mode-
lo teleoldgico, centrado en los efectos sobre los otros); b. El lenguaje es un
medio que transmite valores culturales (modelo normativo, centrado en las
normas vigentes); ¢. El lenguaje es el medio para la autoescenificacion (mo-
delo dramatirgico, centrado en lo expresivo y lo estético); d. El lenguaje es
el medio para el entendimiento (accion comunicativa, centrada en la inter-
pretacion cor}pirativa] (Habermas, 1992a, 136).

Entre estas acciones, la que constituye la estrategia pedagogica del pro-
yecto, es la accidn comunicativa, la cual tiene en cuenta todas las funciones
del lenguaje; es decir, incluye a los otros modelos de accion. “E/f concepto de
accion comunicativa presupone el lenguaje como un medio dentro del cual tiene lugar un
fipo de procesos de entendimiento en cuyo fransenrso los participantes, al relacionarse con
nn minds, se presentan unos frente a ofros con pretensiones de validez que pueden ser
reconocidas o puestas en onestiagn 7. (Habermas, 1992a, 143) Tales procesos tie-
nen ocurrencia en situaciones concretas para resolver necesidades reales,
sobre las cuales los hablantes negocian para entenderse y llegar a acuerdos.

Ahora bien, entenderse a través del lenguaje y, por lo tanto, parte de la
lectura y la escritura, requiere procesos cognitivos complejos, pero sobre
todo situaciones comunicativas significativas, las cuales modelan dichos pro-
cesos. Es en el ejercicio de la comunicacion, en la funcion de usuarios del
lenguaje donde se estructuran las operaciones y esquemas mentales, los cua-
les a su vez cualifican el uso del lenguaje. Podemos afirmar entonces, que las
competencias significativa y comunicativa se generan vy se desarrollan a tra-
vés de la accidn de comunicar; es decir, en situaciones concretas de comuni-
cacidn, incluidas aqui la lectura y la escritura.

SUGEREMNCIAS:

® A través de la lectura y la escritura, hacer conceptualizaciones en las dife-
rentes dreas y asignaturas v desarrollar las diferentes operaciones menta-
les: observar, clasificar, comparar, formular hipétesis, analizar, sinteti-
zar, etc; es decir, usar la lectura y la escritura para la construccion del
propio pensamiento.

80

LECTURA, FSCRITURA ¥ AUTONOMIA




INMNOVACTONES

Tener en cuenta que los textos escritos son un recurso invaluable para el
reconocimiento y uso de los significados y el léxico, de acuerdo con los
contextos de comunicacion.

Estudiar los elementos gramaticales mientras se usan, tanto en forma
oral como escrita.

La comprension de la estructura de los textos, de los mecanismos de co-
hesion y coherencia, de los aspectos formales y, desde luego, de la com-
petencia gramatical solo se adquieren genuinamente en el ejercicio coti-
diano y permanente de la lectura y la escritura en todas las dreas y las
asignaturas.

La lectura y la escritura usada en situaciones y contextos concretos, ayu-
dan al nifio a ponerse en contacto con los distintos referentes de la socie-
dad y la cultura. Esto permite que el nifio entienda y se haga entender en
los diferentes sistemas simbdlicos: cientificos, artisticos, sociales, etc.;
verbales y no verbales. A proposito, dice Goodman: “Laos alummos deben
aprender a través del lengnaje, mientras aprenden el lengngje ' (Goodman, 1989).
En otras palabras, usar la lectura v la eseritura como medio de conoci-
miento ¢ interpretacion de lo linglistico v lo extralinguiistico y como vehi-
culo de la interaccion social y la expresion personal.

Tener presente que el lenguaje se aprende del todo a la parte, de los actos
de habla a los detalles de la conversacion, de los textos completos a los
enunciados.

Hacer de la escuela, especialmente del aula, un espacio para la comunica-
cion, oral v escrita. Hay que romper la incomunicacion v el mondlogo v
hacer de cada alumno un interlocutor vilido para que se puedan consti-
tuir acuerdos a través del proceso de negociacion.

Reflexionar sobre la cantidad v la calidad de los usos de la lectura y la
escritura que hacen los estudiantes, y sobre los propios usos de los docen-
tes.
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RUTAS PEDAGOGICAS
PARA EL DESARROLLO DE
LA ESTRATEGIA

“Porgue Io propio del bombre no es tanto el mero
aprender, como ¢l aprender de otros homibres,
ser enseiady por ellos.

Nuestro maestro no er el munds, far cosas,

los suweesos naturales, ni siguiera el confunto de
técnicas y rituales que lamamos “cultnra”

sino la vincwlacion intersubjetiva

con ofras condendas ",

Fernando Savarer
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De acuerdo con lo planteado hasta aqui, la accién comunicativa hace
posible la integracion del mundo de la vida (conjunto de convicciones apro-
blemdticas) con el mundo objetivo (conjunto de entidades sobre las que son
posibles enunciados verdaderos), el mundo social (conjunto de valores y
normas socialmente reguladas) v el mundo subjetive (conjunto de vivencias
del hablante). En otras palabras, permite el paso de la interpretacidn situa-
cional, empirica y acritica, a la interpretacion contextual de naturaleza criti-
ca y racional. Este paso se hace evidente en la prictica de la lectura y la
escritura, pues ellas no solo posibilitan el uso de las distntas funciones del
lenguaje, sino el acceso al conocimiento especializado y a las formas mas
complejas de la cultura.

En consecuencia, hay que buscar caminos que favorezcan la lectura vy la
escritura en la perspectiva de la accion comunicativa, para dinamizar el mundo
de la vida de los sujetos, con el fin de facilitar la construccion de sentido v
significado acerca de los tres mundos de una manera mas auténtica v rele-
vante;,es decir, promover formas dialogicas para abreviar el paso de los sa-
beres previos a estructuras mas claboradas de comprension; de las miradas
particulares y condicionadas a miradas mais abiertas y universales.

Dichas formas de trabajo hacen viable la interestructuracion entre el su-
jeto y el mundo por medio del lenguaje, de manera especial a través de la
lectura v la escritura. Por lo tanto, no se trata de plantear procedimientos
para la ensefianza de la lectura y la escritura, sino de proponer formas de
organizacion del trabajo en el aula para crear ambientes interactivos que
posibiliten asumirlas como acciones comunicativas.
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4.1. EL MUNDO DE LA VIDA COMO PUNTO DE PARTIDA

Desarrollar la lectura y la escritura a través de la accidon comunicativa
implica partir del wundo de la vida, de la construccion y comunicacién de
sentido y significado en contextos reales de uso, de la funcion que cumplen
en cada circunstancia. Los textos leidos y producidos en ¢l aprendizaje ini-
cial deben ser predecibles, referirse a lo conocido, para de alli emprender ¢l
viaje a lo desconocido: al mundo objetivo, al mundo social y al mundo sub-
jetivo,

Asumir el mundo de la vida como punto de partida implica tomar como
referente la experiencia del nifio, sus precomprensiones. Leer la realidad en
la cual vive incluida aquella que se representa en los textos impresos. Prede-
cir, seleccionar, confirmar y autocorregir en busca de sentido, v construir ¢l
signi_ﬁcadn en interaccion y negociacion con el texto, con otros sujetos y con
otros textos. Escribir acerca de esa misma realidad, tematizarla, profundizar
en la informacion sobre ella para hacer comprensible a los lectores lo que se
escribe.

El mundo de la vida entendido como el conjunto de contextos de signifi-
cacion en el cual actian los sujetos es un mundo compartido intersubjetiva-
mente. Un mundo formado por sistemas simbdlicos, incluido el lenguaje
natural, el mundo de la tradicion cultural. Partir de €l se convierte en un
paradigma para la accion pedagégica y para la prictica de la lectura y la
escritura. El nifio tiene que leer y escribir su mundeo, los sistemas simbélicos
de su mundo, hacer suyos los diversos significados de la cultura.

En la vida cotidiana €l nifio se encuentra con utensilios, objetos, artefac-
tos, vestidos, medios y lenguajes audiovisuales, olores, sabores, formas y
colores, gestos, formas de organizacion, obras de arte, historias personales y
sociales. Ellos forman parte de su experiencia, constituyen su referente, so-
bre cllos construye nociones, proposiciones y conceptos en la medida en que
los va comprendiendo. Ellos constituyen la fuente de su saber.

Es errdneo, entonces, pretender partir del mundo objetivo, del mundo
social o del mundo subjetivo para constituir la experiencia posible de los
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nifios. Olvidamos que éstos forman parte del mundo de la vida y que éste
antecede, en cuanto experiencia vital a cualquier otro mundo posible. La
lectura y la escritura se convierten en una experiencia vital si y solo si parten
del mundo de la yida.

Ventajas de partir del mundo de la vida para el desarrollo de la lectura y la
escritura:

® Sec vuelven significativas y funcionales.

e Generan continuidad entre el saber espontaneo de los ninos y el saber
elaborado de la escuela y de la cultura.

@ Se convierten en un medio simbolico necesario para acceder a explicacio-
nes e interacciones mas complejas.

Favorecen el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y creativo.

Entran a formar parte fundamental de la vida del nifio, tanto para sobre-
vivir en el mundo cotidiano y escolar, como para dar sentido a su mundo.

4.2 EL TRABAJO EN EQUIPO

El trabajo en equipo se puede definir como la integracion de voluntades
para ¢l desarrollo de un proyecto comin o ¢l logro de un proposito comuan.
El equipo no esta dado, se genera y se constituye en la interaccion, en el
intercambio de significados y acciones para resolver una necesidad. Es el
ambiente mas adecuado que tienen los individuos para la realizacion de
mediaciones y para la consecucion de fines.

En ¢l aula de clase ¢l trabajo en equipo se constituye en ¢l ¢je dinamiza-
dor de la accién comunicativa. Leer, escribir, discudr, decidir, actuar con
otros, fortalece el pensamiento logico, el desarrollo socio-afectivo, la tras-
cendencia v el dominio de las competencias del lenguaje. Ademas, produce
una atmosfera de vida cooperativa que favorece los procesos de aprendizaje.
El ejercicio del trabajo en equipo se caracteriza entre otras cosas por:
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4.2.1. EL EJERCICIO DE LA ACCION COMUNICATIVA
DISCURSIVA

El trabajo en equipo motiva a los sujetos a la construccion de interpreta-
ciones, argumentos y propuestas en relacion con el proposito que los une. El
analisis v la confrontacion constante de lo que se piensa vy de lo que se hace,
favorece la tematizacion permanente de diversos aspectos del mundo de la
vida y ¢l transito de ida y vuelta por los tres mundos con el fin de validar los
diferentes puntos de vista. Hay un uso constante de las distintas funciones
del lenguaje; éstas se aprenden y se desarrollan a través de la interpretacion
y la argumentacion de los distintos puntos de vista de los participantes, de la
comprension de los contenidos de los aspectos que se tematizan acerca de
los diferentes mundos y, de la negociacion de se saberes, comportamientos,
actitudes, valores, procedimientos v habilidades. No solo se intercambian
diferentes jucgos de lenguaje, sino las maneras de pensar, de ser, de sentir y
de hacer, presentes en el mundo de la vida. La accion comunicativa que se
genera en el trabajo de equipo facilita no sélo el aprendizaje del saber cienti-
fico, sino del saber social y cultural.

4.2.2. EL TRABAJO POR ACUERDOS

La negociacion permanente de significados genera una actitud cooperativa
para alcanzar el libre acuerdo. Este a su vez contribuye con la unién de volun-
tades para llevar a cabo el propaésito que une al equipo. Trabajar por acuerdos
garantiza la corresponsabilidad, la participacion, el entendimiento vy, por lo
tanto, €l desarrollo de la pedagogia de los deberes y de los derechos en la
busqueda de un propdsito comin o la realizacion de un proyecto comuin.

Los acuerdos alcanzados comunicativamente se apoyan en razones, las
cuales constituyen argumentos. Los nifios que trabajan en equipo aprenden
muy temprano que la validez de un planteamiento depende de la calidad de
los argumentos que lo sustentan, y que éstos demuestran la racionalidad de
las personas o la falta de ella. El trabajo en equipo garantiza el aprendizaje a
través de la argumentacién en cuanto bisqueda cooperativa de la verdad.
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4.2.3.EL APORTE INDIVIDUAL Y COLECTIVO

Los conocimientos, experiencias v puntos de vista de cada quien enrique-
cen el saber de los otros y genera visiones nuevas que ayudan al crecimiento
personal y colectivo. Cuando todos aportan y trabajan para todos, todos apren-
den de todos. Entonces, los individuos avanzan y el equipo también. Los
sujetos son conscientes de que la pasividad no genera aprendizaje; sienten la
necesidad de informarse para poder aportar a través de argumentaciones
significativas. Sus intervenciones se vuelven mas frecuentes, pero sobre todo
mas responsables; abandonan la tradicion de decir cualquier cosa y la reem-
plazan por la exigencia. Aprenden que la bisqueda de la verdad, la rectitud y
la veracidad es un ejercicio agradable pero riguroso.

4.2.4. LA ACTITUD CRITICA

La consulta de diversas fuentes, la confrontacion de ideas, llevan a la
toma de posicion individual y colectiva frente a la teoria v a la practica.
Enfrentando interpretaciones y argumentaciones de manera permanente, los
sujetos van superando la inmediatez y el dogmatismo, y pasan a la compren-
si6n fundamentada, abierta v dialogante. Trabajar en equipo no significa cie-
rre ni homogeneidad. El verdadero equipo se alimenta de la diversidad v la
favorece. La identidad con el equipo implica el pensamiento critico, la diver-
gencia y la diferencia; gracias a ello es posible el consenso.

4.2.5. LA AUTONOMIA

Un equipo sdlido es auténomo. Las decisiones no son espontineas, ni
arbitrarias sino consensuales, fruto de la dindmica del ejercicio de los dere-
chos y los deberes de los integrantes. Cada quien piensa por si mismo, pero
se pone constantemente en ¢l lugar del otro y trata de ser consecuente, como
plantea Kant. Esto hace que disminuya el control externo (heteronomia) v
aumente el control interno (autonomia). La autonomia se desarrolla en su
medio natural: la constante interaccion entre los sujetos. Participar discursi-
vamente ¢n un equipo representa un acto de coraje individual, pero también
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una contribucion a la maduracién social del equipo. Sc incrementan al mis-
mo tiempo el nivel de personalizacion y de socializacion de los sujetos.

4.2.6. DINAM[Q&.

Los equipos para el trabajo de lectura y escritura deben ser heterogéneos,
elegidos de manera aleatoria. Una vez formados establecen sus propias re-
glas de juego, las cuales comparten con los otros equipos. Se puede llegar a
construir unas normas para todo el curso, delegando a los lideres o capita-
nes, o entre todos. El capitin lleva una carpeta del equipo. En ella se archi-
van los documentos y el registro de las actividades v avances del equipo. Se
puede llevar una planilla que facilite el seguimiento de cada uno de los inte-
grantes acerca de los procesos y los resultados.

A través de la accion comunicativa discursiva el equipo promueve el apren-
dizaje_reciproco. Interpretar, argumentar y proponer son la constante y el
factor comun, pero tales acciones se apoyan en la lectura y la escritura, la
discusion y la confrontacion. Los procesos y los resultados individuales son
vilidos y evaluados por el equipo a través de la construccion, la “sodiaconstrue-
cion 7, la coevaluacion v la “socivevalnacion ™.

En un ambiente ladico vy discursivo los nifios leen y escriben para si mis-
mos y para otros. Se preocupan por cualificar sus intervenciones orales y sus
escritos; éstas se vuelven mds comunicativas, tanto en el nivel formal como
en relacion con cl sentido v el significado del texto. Son conscientes de que
la dificultad de un integrante del equipo, también lo es para el equipo. Por
eso ayudan a los comparfieros con problemas. Saben bien que el éxito del
equipo depende del éxito de cada uno de sus integrantes. Leer v escribir al
interior de los equipos hace mis eficiente el desempefio cognitivo y meta-
cognitivo de los nifios.

Ventajas del trabajo en equipo para el desarrollo de la lectura v la escri-
tura:

e Constituye un espacio éptimo para la negociacion de significados.
¢ Garantiza el desarrollo de la inteligencia emocional: fortalece la autocon-
ciencia, el autocontrol y la empatia. Esto se ve reflejado en los textos.
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e Promueve la participacion, el respeto por la diferencia y la actitud cola-
borativa y solidaria. Los textos se convierten en formas de intervencion
en el mundo.

e Crea condiciones para la socializacion y el desarrollo humano. La lectura
y la escritura fon una herramienta para ello.,

® Rescata la naturaleza social de la lectura v la escritura como medios para
¢l entendimiento.

4.3 EL TRABAJO POR PROYECTOS

Un provecto es un plan de accion para la realizacion de un propésito.
Implica la construcciéon de una alternativa en relacion con la bisqueda de
solucion a una necesidad o un problema; también una respuesta a un objeto
de interés para quien o quienes participan en €. Al respecto dice Kil Patrick,
citado por Carlos Mifiana, que un proyecto es “wna entusiasta propuesta de ac-
cion para desarroflar en wn ambiente social. Se trata de un problema que bay que
resolver en condiciones reales ' (Minana, 1999, 3).

En la actividad escolar los provectos consrituyen una herramienta peda-
gogica que facilita los procesos de formacion y aprendizaje. Estos deben ser
acordados, planificados, ejecutados y evaluados por quienes participan en ellos;
por lo tanto, deben partir del colectivo. Trabajar por proyectos implica trabajar
en equipo, en forma cooperativa, para el logro de un objetivo comin.

Gran parte de las actividades escolares se pueden trabajar por proyectos y
a través de ellos se desarrolla la lectura y la escritura. Al interior del proyecto
la lectura v la escritura, entendidos como acciones comunicativas, son un
medio para ¢l desarrollo de éste. Pero el proyecto, a su vez, se constituye en
un medio para ¢l desarrollo de aquéllas. El fin es que los nifios desplieguen
su competencia significativa y comunicativa, que lean v escriban; el trabajo
por proyectos constituye no sélo una ruta sino un ambiente propicio para la
comunicién escrita.

Sin embargo, como todo quehacer, el trabajo por proyectos puede caer en
la rutina. Para evitarlo es necesario insertarlo en el mundo de la vida. Por tal
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razon la lectura v la escritura deben responder a necesidades reales de comu-
nicacién, personales y colectivas en relacion con el proyecto. “Esto es fo que
muchas aprenden una y ofra veg de los mivios: bay que mantener ¢l lengunaje en su_forma
integral y estimular  los nifios a nsarlo de manera funcional, guiados por propdsitos
perionales, para satisfacer sus propias necesidades V. (Goodman, Keneth, 1989,
13) En el trabajo por proyectos la lectura y la escritura son verdaderas accio-
nes comunicativas: se interpreta, se argumenta, se propone, se confronta, se
critica, pensando siempre en la validacion intersubjetiva y en la busqueda de
entendimiento. No se trata de hacer proyectos de lectura o de escritura, sino
desarrollar la lectura y la escritura a través de los proyectos de drea y asigna-
tura y de los distintos proyectos pedagdgicos. En ellos se usa la lectura y la
escritura como medio para tematizar, profundizar y dinamizar el propdsito y
las actividades del proyecto.

Ventajas del trabajo por proyectos para el desarrollo de la lectura y la
escritura:

& Exige leer y escribir para informarse, reflexionar y hacer planteamientos
vilidos acerca del problema que se ha tematizado en ¢l proyecto.

& Promueve el analisis y la confrontacion de los distintos puntos de vista en
el contexto de significacion de los nifios.

® Como los proyectos exigen la participacion de los estudiantes, desde la
planeacién hasta la evaluacién final, éstos estimulan el procesamiento
cooperativo de los textos que se leen y escriben durante su desarrollo.

e En todo momento hay oportunidad para que los nifios “fean™ y “se fean ™,
“eseriban 7 v “se eseriban 7 distintos tipos de textos, de acuerdo con las
funciones del lenguaje que utilizan y con las necesidades reales que les
plantea el proyecto.

® Leen y escriben para entenderse acerca de las distintas actividades del
proyecto, incluida la evaluacion.
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4.4. EL TRABAJO POR PROCESOS

Si entendemos el proceso como una serie de fases de un fendmeno o de
una accion, éste constituye un conjunto de posibilidades de transformacion,
de cambio ordenado y complejo. Esto significa que un proceso es dinamico,
aunque sca lento; se da con cierta secuencia y regularidad; estda inmerso en
una continua red de relaciones. Todo proceso estd integrado a otros e inte-
ractua con cllos para alcanzar su finalidad o su proposito.

Desde la perspectiva de la accion comunicativa, la lectura y la escritura
se conciben como procesos. Leer y eseribir son procesos mediante los cuales
negociamos y construimos significado. En ellos se dan estados iniciales, in-
termedios y finales, los cuales son siempre relativos, dependiendo de su gra-
do de significacion, de su complejidad, de sus pretensiones de validez, de su
creatividad, etc. Pero aan los estados finales —una interpretacion, un texto
editado— constituyen un espacio-tiempo de triansito en el bucle de la signifi-
cacion vy la comunicacion humanas.

Mirar la lectura vy la escritura como procesos implica entre otras cosas:
que en su desarrollo se pueden pereibir logros, los cuales pueden ser obser-
vables a través de indicadores; que los sujetos pueden ser mds competentes;
que estan orientados por modelos de procesos explicitos o implicitos; que
existen niveles de complejidad tanto en la comprension como en la produc-
cion; que estin abiertas a la interaccion v la negociacion y, en consecuencia,
son susceptibles de critica y resignificacion.

Ventajas del trabajo por procesos para el desarrollo de la lectura y la escri-
tura:

® La lectura y la escritura se asumen como procesos personales v sociales
que comienzan en el hogar v se extienden al ambito cultural.

& Permite entender que leer v escribir son tareas inciertas v perfectibles;
algunas veces los nifos alcanzan altos niveles de interpretacién y produ-
cen textos de calidad, pero otras no. La “regwlanidad ™ es un estado ideal.

® Lacomprension y la produccion de textos se asumen como acciones com-
plejas que precisan de procesos particulares, pero intimamente relaciona-
dos. Un analisis literal, inferencial, critico — intertextual, en el caso de la
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lectura; una planeacion, una textualizacion y una revision en el caso de la
escritura.

® Los logros en lectura y escritura constituyen avances en el proceso de
aprendizaje de los nifios. Un nifio que progresa en lectura y escritura pro-
gresa también en el acceso al conocimiento, en las relaciones interperso-
nales v en el conocimiento de si mismo.

45 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO COOPERATIVO

Como sabemos el aprendizaje significativo parte de los conocimientos
previos de los sujetos para la asimilacion activa de los contenidos de apren-
dizaje. Pero va mas alld de ella, busca la modificacion y la construccion de
nuevos significados y la diferenciacion e integracion conceptual. Pero este
no es un proceso aislado, sino que se da en un “contexto de sitwacién ™ como lo
plantea Halliday a través de la negociacion con otros, - incluidos los produc-
tos culturales -.

El aprendizaje significativo cooperativo implica que se parta de los cono-
cimientos previos del colectivo, que la asimilacion, la diferenciacion, la cons-
truccion y la integracion de los significados sea fruto de la discusion, del
conflicto cognitivo, de la intersubjetividad. Esto enriquece la calidad del
proceso de aprendizaje tanto a nivel cognoscitivo, como sacio-afectivo. To-
dos los sujetos trabajan para todos v aprenden de todos en condiciones de

igualdad y mutualidad.

En relacidn con el desarrollo de la lectura y la escritura a través de la
accion comunicativa, el aprendizaje significativo cooperativo es causa y con-
secuencia. Causa, en la medida que éste genera la accidon comunicativa a
partir de la interaccion; y consecuencia, en cuanto que la accién comunicati-
va posibilita la construccion de significados validos intersubjetivamente. Ade-
mis, contribuye al desarrollo de pricticas colaborativas en la comprension y
la produccion de textos. Procesos como la planificacion y la revision de los
textos que cada quien produce son perfectibles si se hacen con la participa-
cién de otros, También la interpretacion que cada quien hace de un texto se
amplia v se enriquece con ¢l aporte de otros que no solo expresan su com-
prension sino que integran otras fuentes y otros puntos de vista.
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En el mismo sentido las pricticas de evaluacion: la heteroevaluacion da
paso a la autoevaluacion v a la coevaluacion. Juzgar las propias produccio-
nes v las de otros v que otros juzguen las propias es formativo y enriquece-
dor. Hay una cualificacion individual y de equipo que genera una mayor
autonomia individual y colectiva. 5i los individuos mejoran, mejora la socie-
dad v si ésta mejora, mejoran tambien ios individuos. Por eso también se
puede hablar de socioevaluacion.

El aprendizaje significativo solidario, entonces, favorece la accidén comu-
nicativa en la medida en que promueve la bisqueda de la verdad, de la rec-
titud v la veracidad. Aprender significativamente con otros —en equipo, en
forma cooperativa y solidaria—, cualifica a los sujetos en todas las dimensio-
nes. Los hace mas auténomos, mas sociables, mas profundos, mas criticos,
mas racionales y razonables.

Ventajas del aprendizaje cooperativo en relacion con el desarrollo de la
lectura y la escritura:

& Un nifio mejora sus procesos de comprension y produccion, si los demas
mejoran los suyos, pues de ese modo encuentra interlocucion.

e La confrontacion y la discusion a partir de las fuentes de informacion
ayuda a que las interpretaciones y las producciones sean mas elaboradas.

¢ La argumentacion y la explicacion son mas frecuentes, tanto para dar
como para recibir.

® [avorece la diversidad en las intervenciones orales y escritas.

e Sc genera interdependencia positiva basada en la empatia v en los acuer-
dos, lo cual posibilita procesos de revision compartida, de coevaluacion,
coedicion v copublicacién.

4.6 LoOS TALLERES

Los talleres son pronuesras de trabain prictico para la construccion de un
aprendizaje o de un determinado producto. Permiten poner en juego conoci-
mientos, habilidades y competencias individuales vy colectivas en un am-
biente de mutualidad y cooperacion. En el taller se conjetura, se aprende por
ensayo y error, se confronta, sc elabora, se revisa., Aprendices v maestros
interactuan en un ambiente de responsabilidad compartida en aras del per-
feccionamiento dialogante y continuo.
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Los talleres de lectura v escritura son espacios para el aprendizaje y per-
feccionamiento de las competencias lectoras y escritoras desde una perspec-
tiva determinada; en este caso, desde la perspectiva de la accion comunica-
tiva. Los talleres parten del mundo de la vida de los nifios, y promueven la
validacion de sus saberes con una vision intersubjetiva y critica. Significar y
comunicar en forma individual y en equipo constituyen la dinamica de éstos
v su finalidad principal.

El objetivo del taller es leer y escribir, hacer que los nifios se conviertan
en lectores y escritores, unas veces en forma individual, otras en equipo.
Aprender haciendo, leyendo y escribiendo a través de un proceso de auto-
gestion y cogestion, La lectura y la escritura son acciones dindmicas, inter-
subjetivas y participativas. La funcion del docente en el taller no es ensediar
a leer y a escribir de manera instruccional y monoldgica, sino crear un am-
biente de aprendizaje, para que €l alumno aprenda interactuando con los
otros que lo acompaiian.

Ventajas de los talleres para el desarroiio de ia lectura y la escritura:

e Vinculan la teoria con la prictica.

e Generan respuestas a las necesidades concretas de los nifios.

¢ Dinamizan la participacion de los nifios tanto en la planeacion como en la
realizacion y en la evaluacion. Esta ultima permite dar cuenta tanto del
proceso como del producto.

@ Promueven el desarrollo de las competencias basicas y especificas del
lenguaje.

® Permiten que los nifios valoren sus errores como hipotesis que no se pue-
den validar y aprenden de ellos.

e El aprendizaje se articula a la vida, ocurre en la vida misma.

4.7 LAS ANTOLOGIAS

Seleccionar aquellas manifestaciones mas representativas dentro de una
serie de producciones culturales es una tarea necesaria e importante. No
todo vale. Aquello que consideramos lo mejor, tanto a nivel formal como a
nivel estructural, se convierte en punto de referencia para nuevas construc-
ciones v en modelo para imitar y transgredir.
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Hacer antologias de textos propios v ajenos, ¢s una prioridad en el aula,
Ellas nos permiten acercarnos a las dpologias textuales, a los modelos gra-
maticales, a las elaboraciones tedricas, a los mundos posibles, de una mane-
ra directa v contextualizada. Los libros, los periddicos, las revistas, el Inter-
net, los textos producidos por los aprendices v los docentes, constituyen un
material valioso para el desarrollo de la lectura y la escritura en el medio.

Algunas antologias pueden ser realizadas por los docentes, especialmente
las literarias o especializadas, pero otras, especialmente las de cardcter gene-
ral, es aconsejable que sean realizadas por los nifios. Por ejemplo, a partir del
periodico pueden hacerse antologias de noticias, de comics, de avisos publi-
citarios, de articulos deportivos, de pasa tiempos, etc. Las que se elaboren
con textos de los nifos deberin ser el resultado de un proceso de seleccion,
edicion y publicacion, realizado por los mismos ninos, en equipo con la ase-
soria del docente.

Ventajas de las antologias para el desarrollo de la lectura v la escritura:

e [acilitan la revision y seleccion de los textos propios para publicarlos.

o [Favorecen el trabajo colaborativo en la busqueda, escogencia y elabora-
cion del texto final.

® Ayudan a la construccion de criterios de calidad para producir v evaluar
los textos propios v ajenos.

¢ Contribuyen al desarrollo de la critica textual v literaria.

@ Abren espacios para la intertextualidad y la confrontacion de diferentes
intencionalidades.

e DPosibilitan el contacto permanente con los textos.

4.8 EL MODELAMIENTO

El docente se postula como modelo de inteligibilidad, verdad, rectitud y
veracidad. Debe ser un usuario competente del lenguaje y, por lo tanto, de la
lectura y la escritura, no sélo en relacion con las competencias basicas: inter-
pretativa, argumentativa y propositiva; sino también, con las competencias
especificas: gramatical, textual, semdntica, pragmatica, enciclopédica, lite-
raria y poética. La finalidad de su quehacer se emparenta con la del lenguaje:
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la significacion y la comunicacion. Su competencia para significar y comuni-
car facilita la creacion de ambientes de aprendizaje significativos para acce-
der a los diferentes mundos a través de la lectura y la escritura.

Tanto el nivel de uso del lenguaje del docente como el de los textos reco-
nocidos culturalmente como vilidos, se postulan como modelos para los
nifios. Esto no quiere decir que sean modelos para imitar, sino referentes
superiores en relacion con ¢l nivel de desarrollo que tiene el nifio en un
determinado momento de su aprendizaje. El concepto de modelamiento tie-
ne que ver mas con el de “zona de desarrollo prixime ™ de Vygotsky y con el de
“andamiaje” de Bruner, que con el de reproduccion de pautas establecidas de
la escuela tradicional.

En la interaccion con el docente, con los textos y con el contexto el nifio
interioriza conocimientos, normas, valores y puntos de vista que enriquecen
su mundo. La observacion y el intercambio con otros lectores y escritores
que utilizan ¢l lenguaje de una forma que estd mas alla de su nivel de desa-
rrollo actual se convierten en modelos positivos para el aprendizaje de los
nifios. Asi, la accién de los modelos, aunada a la cogestion y a la creacion
propia, se convierte en una ruta significativa para la comprension y la pro-
duccion de textos. Comprender como lo hacen otros coadyuva a la construc-
cién de la propia perspectiva.

El modelamiento se convierte, entonces, en un apoyo y en un estimulo
para el aprendizaje v desarrollo colaborativos de la lectura v la escritura. Los
compaiieros, ¢l docente, los textos y el contexto se constituyen en respues-
tas a los intentos de aprendizaje de los nifios. Los significados de los otros
sirven de referentes para la construccion de los propios significados en un
ambiente interpersonal y cooperativo,

Ventajas del modelamiento para el desarrollo de la lectura y la escritura:

e El docente y los textos se convierten en un nivel superior de desarrollo al
que actualmente posee el nifio.

® Facilita el aprendizaje cooperativo entre iguales con el apoyo del do-
cente.
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e Hay una relacion continua con textos propios y ajenos, la cual posibilita
la contrastacion y la evaluacion del propio desarrollo.

® Hace conscientes a docentes y estudiantes del desarrollo “actual ™ y *po-
tencial ” en relacion con la lectura v la eseritura.

e Se genera comunicacion permanente entre docentes vy nifios, v de éstos
entre si, con base en las interpretaciones y producciones que realizan.

e Favorece la adquisicion de nuevos conocimientos, la interiorizacion de
normas v valores, y la responsabilidad frente a las propias producciones.

49 LA PREGUNTA COMO HORIZONTE

Desde la perspectiva de la accidn comunicativa, la pregunta dinamiza e
acceso a los diferentes mundos y las pretensiones de validez. A través de ella
se pueden tematizar mis ficilmente los distintos aspectos del mundo de la
vida con el fin de acceder a los otros mundos, Vivir es preguntar y darse
respuestas para satisfacer la curiosidad propia de los seres humanos; pero
también, para resolver necesidades genuinas. La pregunta esti en la base de
las distintas formas de pensamiento y de accidn, y por lo tanto, de todos los
procesos de aprendizaje. La funcion de la pregunta es mover al hombre a la

interpretacion, a la reflexion y a la creacion.

La lectura y la escritura como acciones comunicativas tienen en la pre-
gunta un recurso invaluable para la generacion de significados que conducen
al entendimiento. De alguna manera leer v escribir son formas de dar res-
puesta a preguntas que el lector y el escritor se hacen para satisfacer sus
necesidades significativas y comunicativas, Quien lee lo hace para saber qué
dice el texto, por qué, para qué, para quién, cuando, cémo. Quien escribe lo
hace para responder y responderse esas mismas preguntas en relacion con el
mundo sobre el cual eseribe. Los significados que el nifio construyve cuando
lee o escribe son explicaciones a sus preguntas implicitas o explicitas. Es
propio del ser humano hacerse preguntas a las cuales responde con preten-
siones de verdad, rectitud y veracidad susceptible de critica. Los acuerdos
que elabora en la interaccion a través del lenguaje oral o escrito no son mis
que respuestas a sus preguntas, las cuales constituyen puntos de partida para
seguirse preguntando y para coordinar distintas acciones.
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Ventajas del uso de la pregunta en la practica de la lectura y la escritura:

® Facilita la relacion entre los saberes del nifio v los de los textos escritos.

@ Provee al lector y al escritor de horizontes para la comprension y la pro-
duccion de textos.

e Genera la participacion de los nifios para exponer sus puntos de vista y la
construccion de acuerdos.

& Rompe con la propuesta monoldgica del docente v erea posibilidades dia-
logicas que subvierten el orden y los esquemas tradicionales.

e La lectura y la escritura se convierten en formas creativas de resolver
problemas en cuyo centro siempre hay una pregunta.

4.10 LA BIBLIOTECA ROTATIVA

Los libros, como los nifios, han de estar siempre en movimiento, ir y venir
con ellos, y hacerlos parte de su mundo objetual v de sus imaginarios. Para
que haya una interaccion socio-afectiva entre los libros y los nifios, hay que
facilitarlos, de tal modo que los usen, los miren, los acaricien, los lean en la
clase, en el aula, en los recesos, en diferentes momentos y lugares. Toda
circunstancia es buena para la lectura cuando ésta se vuelve una pasién vy un
medio para darse sentido.

Sacar el texto escrito de caracter cultural de los espacios tradicionales,
genera sensaciones y pensamientos encontrados. El libro deja de ser un obje-
to costoso que hay que cuidar para que no se deteriore y se convierte en una
caja de sorpresas que se puede abrir y cerrar a discrecion en privado o en
publico. Cuando éste llega a la casa de los nifios, la familia del libro se crece.
Su presencia rara vez pasa desapercibida; minimamente genera una pregunta
o una “gfeada .

Los libros rotan, pero también los escritos de los nifios. Es interesante ver
como los textos van de mano en mano interactuando con los sujetos, gene-
rando interpretaciones que se socializan y se confrontan, abriendo posibili-
dades insospechadas. La cultura del texto escrito surge lenta, pero firme en
la medida en que los libros y otras producciones entran a formar parte del
mundo del nifio.
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La biblioteca rotativa genera entre otras ventajas:

La socializacion del libro; el libro sale de la prision de los estantes y se
desplaza libremente por diversos espacios.

El libro adquiere un valor de uso; cumple funciones distintas a los que
ticne en los recintos cerrados; se involucra en la vida de las personas para
funciones diversas.

Se da una mayor interaccién entre libro y lector, y cierta complicidad en
distintas circunstancias.

La cultura del libro se ensancha.

Genera didlogos y comentarios sobre el mundo al cual se refiere el libro.
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Desde la perspectiva de la estrategia, la accidn pedagdgica busca que la
lectura y la escritura se conviertan en mediaciones auténticas para el enten-
dimiento; que a través de ellas los nifios s¢ entiendan y se hagan entender en
el mundo de la vida y, simultineamente en el mundo objetivo, en el social ¥
en el subjetivo. La competencia significativa y comunicativa no es algo que
se pueda ensefiar por medio de ciertos métodos sino algo que se aprende
usando el lenguaje en las diversas situaciones comunicativas entre los cuales
estin las del aula. De ahi la importancia no solo de la interaccion oral, sino
también de la escrita en todas las actividades pedagogicas para acceder a los
distintos lenguajes de la cultura y para la construccion de acuerdos y consen-
sos mas racionales y razonables.

Independientemente de la ruta que se elija lo fundamental es la transac-
cién intersubjetiva; la articulacidn y la validacion de las interpretaciones
individuales a espacios discursivos mas amplios, bien sea en forma oral o
escrita. La clase es el ambiente mas propicio para que los nifios manifies-
ten sin temor sus pretensiones de validez y los transformen en elaboracio-
nes mas complejas a través de distintos juegos dialogicos. En cada una de
las tareas se hace presente la naturaleza lingiiistica del nifio y las funciones
propias del lenguaje oral y escrito. Para ello, los principios planteados: par-
tir del mundo de la vida, pretension de validez susceptible de critica,
procesamiento cooperativo, blisqueda de entendimiento a través del
lenguaje, constituyen la fuerza orientadora y dinamizadora de la accion
pedagogica.

A manera de muestra, presentamos dos actividades que nos permiten una
aproximacion a la estrategia: leyendo con otros vy escribiendo juntos.
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5.1. LEYENDO CON OTROS

Los nifios de grado sexto organizados en equipos de cinco reciben textos
para leer, uno por equipo; definen ¢l proposito de la lectura, exploran el
texto v hacen hip6tesis sobre el titulo y el contenido del texto. Después de
observar, escriben sus apreciaciones, cada uno por separado y luego los po-
nen en comun. Ver (1) y (2)

Hecho ésto, leen ¢l texto en su totalidad. Cada quien escribe su interpre-
tacion y la lee para todos los miembros del equipo. Ver (3)

Las interpretaciones se comentan y a partir de ellas se indaga sobre las
pretensiones del texto. Ver (4)

Estas pretensiones se someten a la critica. La idea ¢s que los nifos tomen
posicion frente al texto. Ver (3)

Una vez mis se comentan las opiniones y se establecen relaciones entre
el texto o aspectos de éste con otras situaciones. Ver (6)

Finalmente, se abre un espacio para que los nifios establezcan sus conclu-
siones y sus propuestas. Ver (7)

SOLIDARIDAD, EL VALOR MAS PRECIADO
PARA LO QUE SEA, CUENTA CON MIGO

Tomado de El Tiempo, dominto 9 de noviembre de 1997
Angela Constanza Jerez

Hace dos semanas, Juan Pablo Leuro estaba en la Ciudadela Colsubsi-
dio, en Bogota, en la Primera Comunidn de la hija de una amiga. Cuando
terming la fiesta salié a buscar su carro que habia dejado pargueado en la
Zona de visitantes, muy cerca a la porteria del celador del cunjunto.
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Su sorpresa fue mayor.
Su carro, un Renault 12, ha-
bia sido robado. Aterrado re-
currio al celador en buscade
ayuda. Entrd a la porteria y
le pidi6 el teléfono para lla-
mar a la Policia.

“Mo sefor. Eso no es pro-
blema mio. Si quiere llamar,
salgase de la porteria y mé-
tale una moneda al teléfono
que esta aqui”, contesto el
celador senalandole un apa-
rato telefdnico cercano.

Leuro le rogo gque no fue-
ra insensible y nuevamente
le pidio gue le Iprestara su
teléfono porgue él no tenia
monedas, pero el celador le
contestd o mismao.

Indignado, recurrio a los otros invitados y uno de llos se dirigio a donde
el portero: “Oiga hermano, le robaron el carro al sefior, cdmo es posible
esa”,

“Me importa un ¢...”, contests el portero.

El senor ofuscado le lanzd un puno y el celador le respondio con golpes
de bolillo. Hasta ese momento, los habitantes del conjunto sélo se habian
manifestado diciendo cosas como: “Tanto escandalo, si ya se lo robaron”,
“Qué hacemos si ya es el cuarto carro que se roban’.

Sin embargo, cuando vieron a los dos hombres peleando empezaron a
gritar por las ventanas, palabras en contra del sefior al que le habian robado
el carro y de las personas que lo acompanaban. Sdlo gritaban frases en favor
del celador. "Quién le manda ser tan bruto y parquear el carro ahi”; “es culpa
de la persona que lo invitd por no decirle que aqui se estan robando carros”;
“s6lo se necesita un poquito de inteligencia para saber que nadie le cuida el
carro a uno”, decian unos y otros.
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dAlguna vez ha vivido en carne propia una historia asi o alguien le ha
contado una similar? Con seguridad que si. Ultimamente se ha vuelto comun
que las personas solo piensen en sus intereses y les cueste bastante trabajo
pensar en los de los demas.

“En este caso se ve claramente la solidaridad mal entendida. El celador
no se puso en los zapatos del senor ni se preocupo por lo gue le estaba
pasando. Y los habitantes del barrio no se solidarizaron con quien realmente
estaba padeciendo una gran necesidad”, dice la sicdloga Maria Isabel Gon-
zélez,

La solidaridad no es el Unico valor que se esta perdiendo. La tolerancia,
el respeto, la justicia, la honestidad y la lealtad tampoco son habituales por
estos dias. Por eso El tiempo emprende hoy una serie sobre valores.

La idea es que todos los colombianos, tanto nifos como adultos, nos
detengamos por un momento a pensar en ellos. ¥ ojala comencemos a prac-
ticarlos en la vida diaria: en la oficina, &l colegio, la casa y a calle.

Un valor perdido

éUsted es de los que dice: "No hago lo que no quiero gue me hagan a
mi”, o “cualquier cosa que esté pasando contigo también pasa conmigo”,
aunque esa persona no sea su mejor amigo o su familia?

Si es asi, usted es de los pocos seres solidarios que existen en este pais.
Segun el sicologo Antonio Gonzalez, que trabaja en el fomento de valores,
en esas frases radica todo el concepto de solidaridad.

“Es la capacidad de entender a las deméas personas y comprometerse
con ellas. Es ser capaz de decir cuenta conmigo”, dice.

Para él, esto es lo mas importante cuando se habla de solidaridad porque
en la medida en que una persona colabores y sea solidaria con las otras,
estas tendran que serlo con ella. De esta manera, se crea un circulo fuente de
mutua colaboracion,

Precisamente, esa es una de las razones por las cuales los que trabajan
en valores consideran gue la solidaridad es el valor esencial. "Pero ademas,
este valor es importante porgue se relaciona con la proteccion, la vida y la
integridad del otro. Ee un valor que se comparte en todas partes, en todas
las edades y en todo momento”, dice Gonzalez.

La sicdloga Maria Elena Lopez y la licenciada en educacion, Maria de los
Angeles Mejia de Kleemann, quienes titularon su tesis "Aproximacion a la

108

I JUCTURA, BSCRITURA Y AUTONOMIA




INMNOVACIONES

tematica de la solidaridad con nifios de 9a 12 afos’ para obtener el titulo
de magistra en Psicologia Comunitaria, afirman que la solidaridad es el
camino para conseguir otros valores,

¥ aungue unos y otros coinciden en que la solidaridad es importante,
son muy pocos los que la ponen en practica. “El problema radica en que
es dificil decirle a la persona, sea solidaria, como es dificil decirle ame o
no sea egoista. Es que esto es un estado del alma, de la conciencia™,
sostiene el socidlogo Fernando Uricoechea.

Y agrega: “En la sociedad moderna poner en practica la solidaridad
es un asunto bien dificil porque hay competencia. La estructura de mer-
cado se nos metié hasta en la cama, y eso acentia el individualismo que
es ajeno a la solidaridad”.

La competencia, la busqueda del éxito y las ganas de ser el mejor, asi
sea poniéndole zancadilla al amigo, son actitudies que han llevado a
perder este valor. El sicologo Hugo Mastrodoménico llama a esto la “cul-
tura del egoismo”, mientras que para Ricardo Sanchez, director del Insti-
tuto para la Democracia Luis Carlos Galan, no es otra cosa que "exitismo
individual®.

Lo cierto es que aunque haya dificultades para ser solidarios, los co-
lombianos tenemos que hacer un esfuerzo para serlo. Asi, el dia de mana-
na cuando intenten robarnos el carro o la buseta no nos pare en el sitio

indicado alguien correra a ayudarnos aungque no sea Superman.

REFLEXIONES SOBRE LA ACTIVIDAD

Desde la perspectiva de la estrategia podemos hacer algunas apreciacio-
nes sobre la actividad:

e Los nifios se acercan al texto desde el mundo de la vida: activan sus
conocimientos previos v hacen predicciones (1) v (2) de una manera des-
prevenida.

e Cada una de las manifestaciones hechas por los nifos en los distintos
momentos constituyen pretensiones de validez, las cuales son confronta-
das en las puestas en comun.
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® La lectura es inteligible porque parte del saber de los nifios y porque a
través de la actividad cllos se acercan al nivel de lo literal (3), inferencial (4)
y critico-intertextual (3) y (6). Con el intercambio de interpretaciones y
comentarios orales, van haciendo validacion intersubjetiva v estableciendo
acuerdos para la coordinacion de sus acciones (7). La constante discursivi-
dad, facilita que los nifios hablen, escuchen, lean y escriban. Aungue en
este caso la eseritura se reduce a un conjunto de apuntes personales que los
nifios hacen durante ¢l proceso de lectura, éstos constituyen una evidencia
de la interpretacion que realizan, pero también un referente para ver su
manejo del codigo escrito y sus estrategias de composicion.

Asi, las notas de Leidy (E) presentan incoherencia en ¢l complemento de
la frase(1) “... o alowien que mayor parte que este integrads . De todos modos es
claro que la nifia presupone que el titulo plantea la importancia de contar
con alguicn como interlocutor, Sin embargo, la mayor parte de los apuntes de
los nifios es coherente v manifiesta el uso de mecanismos de cohesion. En
relacion con la adecuacion, hay manejo de un lenguaje estindar, lo cual fa-
vorece la comunicacion, aunque es bastante informal y predominantemente
subjetivo: “Yo apino O wno tiene como apayo primero gue todo el de os padres V', dice
Jeisson (3).

A pesar de su espontaneidad, las notas tienen su propia temdtica v res-
ponden al propdsito de indagar sobre distintos aspectos de la lectura de acuer-
do con las orientaciones del docente. Las ideas expuestas son comprensibles
para cualquier lector que tenga como referencia el texto fuente y revelan la
posicion de los nifios frente al texto. En el presente caso no se hace revision
a los escritos pues el interés esta centrado en la lectura.

® La pretension de verdad se puede rastrear principalmente en las notas
(3) v (4). “E/ texcto trata de valores que tenen las personas ™ (B) “E/ texcto trata
de cdmo se pierde poco a poco la solidaridad V... “segrin los expertos sicologos la
solidaridad no es el sinico valor gue se estd perdiendo ™. (D) Sin embargo, en
ninguna nota se explica en qué consiste la solidaridad. Hay una presupo-
sicion de lo que ella es: “un valor ™, “Tiene que ver con la necesidad de apoye”,
“es importante para la convivendia ”, pero no se conceptualiza.
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® La pretension de rectitud es la mas recurrente en las interpretaciones
de los nifios. En primer lugar, los nifios escriben con arreglo a las normas
y valores de uso del lenguaje que se manejan en la escuela y en su contex-
to en relacion con la inteligibilidad y con la ética de la comunicacion: hay
preocupacion por hacer interpretaciones vilidas y respetuosas, por usar
adecuadamente el lenguaje, por responder al contexto comunicativo que
plantea el texto con el fin de interactuar con €l; v en segundo lugar, las
interpretaciones de los nifios se articulan al sistema de valores v normas
sociales planteadas por el texto. Todos consideran importante la solidari-
dad y rechazan la insolidaridad; les preocupa la pérdida de los valores en
nuestra sociedad; sienten que sin la ayuda de los otros es muy dificil la
convivencia. Ademds, invocan la necesidad de “empezar a respetar desde al
hogar y ser solidarios con todos ” (7).

e La pretension de veracidad esti presente en ¢l texto a través del uso de
la ptimera persona: “yo creo mivando ef dibujo, ereo que dice 0 babla de personas
ladronas y nadie babla que estan robande ™ (A); de las alusiones a experiencias
propias: “Me robaron un kibro dentro del colegio y nadie se dignd a devolverlo es lo
mismo gie pasd con ¢l carvo del seior ™ (E); de la manifestacion de las inten-
cionalidades y de los puntos de vista sobre el tema: “me parece que el texcto es
argumentative ' (E); refiriéndose al texto, Walter dice que “trata de recuperar
los valores en este caso el de la solidaridad ™ ... (A\), “esto lo gue me dice a mi es que

nao debo dejar que la insolidaridad me cergue ... (D).

En todas las notas se acusa una profunda muestra de sinceridad, de tal
manera que todos generan credibilidad, mas alla de los problemas de objeti-
vidad, de las dificultades en el manejo del eddigo o de los problemas de
coherencia. Una evidencia de ésto la encontramos en (B): “ew gue wno cnando
lo estdn robando uno no se de oponer para no salir perjudicads 7. Los nifios a través
de la discursividad en los equipos y de las interpretaciones individuales reve-
lan constantemente su subjetividad y articulan las visiones del texto y los de
sus comparieros a su mundo de la vida. Gracias al clima de confianza que
genera la comunicacion entre pares los nifios hablan y escriben sin temores
acerca de sus vivencias personales y expresan de acuerdo con su enciclope-
dia, sus visiones sobre los otros mundos.
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Ademis de los principios: partir del mundo de la vida, y pretension
de validez susceptible de critica, la actividad de lectura entendida como
accién comunicativa, nos permite evidenciar los otros dos principios: pro-
cesamiento cooperativo y blisqueda de entendimiento a través del
lenguaje.

El procesamiento cooperativo se da en la negociacion de significados
que ocurre entre el nifo y el texto: “fados fos valores son necesarios, pero en este
caso ef de la solidaridad es ef mds importante ” (C). La nifa de acuerdo con lo
planteado en el texto, asume que la solidaridad es el valor fundamental
para la convivencia; pero también hay cooperacion a través de la puesta
en comun de las interpretaciones individuales y la discusion y confronta-
cion de sus puntos de vista. La validacion de las interpretaciones es un
trabajo colaborativo entre el texto, las pretensiones de validez de los ni-
fos y el contexto, lo cual posibilita la construccion de acuerdos y consen-
sos: “pongamos en prictica la solidaridad ™ (7).

En todo momento ¢l lenguaje es el medio para el entendimiento: Los
nifos utilizan todas las formas de lenguaje: oral, escrito, gestual, grifico,
ete; v todas las funciones: expresiva, referencial, conativa, estética, fati-
ca y metalinguistica) y las diversas operaciones mentales para construir
sus interpretaciones y llegar a acuerdos. Teniendo en cuenta que el propo-
sito es comprender el texto, el lenguaje se convierte en el elemento regu-
lador de las interpretaciones y de las interacciones v hace posible la ela-
boracion de conclusiones (7).

Varias rutas pedagogicas se hacen presentes en la actividad: el mundo de
la vida como punto de partida, en la medida en que texto y nifios nego-
cian significados desde un contexto determinado que impone énfasis y
limitaciones a la interpretacion: los nifios redundan en lo social y lo sub-
jetivo de la solidaridad, pero no logran teorizar sobre ella. El trabajo en
equipo constituye el ambiente para la interpretacion del texto: el punto
de vista individual cobra sentido en la medida en que forma parte del
trabajo intersubjetivo. El trabajo por procesos se convierte en un ingre-
diente constitutivo de la lectura: se pasa de lo simple a lo complejo, de la
informacion al conocimiento y de éste a la reflexion; no se comprende
todo de una vez, sino a través de la transaccion, la resignificacion vy de la
misma comunicacion. El aprendizaje significativo cooperativo se da en
todo momento, desde la prelectura hasta la postlectura: se construyen
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hipotesis, se asimilan los contenidos del texto, se constituyen y modifican
conceptos, s diferencian conceptos, se construyen significados, se inte-
gran los contenidos del texto enriquecidos por el trabajo dialdgico y se
coordinan acciones lingiiisticas v no lingiisticas.

También, rutas como el trabajo de taller, el modelamiento y la pregunta
estin presentes. La lectura del texto es un taller permanente; los nifos
hacen interpretaciones, las confrontan, las escriben, las reorientan; todo
el tiempo estan construyendo y reconstruyendo significados. El modela-
miento se da de diferentes maneras: a través de los compaieros, del texto
mismo y de las intervenciones del docente; siempre hay “andamiafe  para
avanzar con mas facilidad. Las preguntas implicitas v explicitas, tanto los
que postula el texto, como los que se hacen los mismos nifios animan la
comprension: las interpretaciones dadas por los nifos son las respuestas a
las distintas preguntas, también lo son las conclusiones y las expectativas
que genera la lectura (7).

Las competencias bdsicas se ponen a prucba durante todo el proceso: los
nifios interpretan, “¢f texto trata de los valores ™ (B), “lo que pretende el autor es
que fodos recuperemos la solidaridad gig, hemos perdide ' (B); argumentan, “e/
antor trata de expresar muy bien sus ideas y lo bhace por medio de ejemplos qne se
viven a diario en nuestro pais ” (C); proponen, “empezar a respetar desde el
hogar’, Estas s¢ pueden evaluar por medio de las interpretaciones de los
nifos, tanto las verbales como las escritas o a través de pruebas como las
aplicadas a los nifios de las escuelas. En este caso podemos afirmar que
los nifios hacen sus interpretaciones en el nivel literal, inferencial y criti-
co; el caso mas significativo es el (C). Aunque no se explica el significado
de la solidaridad, se comprende la temdtica del texto, la intencionalidad
del autor —“pretende que reflexionemos "', v se hacen consideraciones; “boy
por fi, matiana por mi 7 que derivan del contenido del texto. Ademais se
asume una actitud eritica “frata de expresar muy bien sus ideas y lo logra bacer
por medio de eremplos 5 y logra intertextualidad: “me robaron an libro dentro del
colegio y nadie se digné a devolverfo . Hay argumentaciones como la nota (3)
de (C) y proposiciones como las planteadas en la nota (7).
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El fortalecimiento de la autonomia ocurre simultineamente con la parti-
cipacion en ¢l proceso de interpretacion. Los nifios van asumiendo res-
ponsabilidades de acuerdo con su propio proceso lector y con el de los
demis en un ambiente de mutua colaboracién. En la interaccién oral ex-
presan sus puntos de vista, regulan sus intervenciones y manejan las dis-
tintas dificultades que se les presentan; pocas veces acuden al docente.
El proceso de correccion y evaluacion es dialogico v respetuoso. Estin
prestos a revisar sus hipotesis inadecuadas, aunque a veces vuelvan a
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5.2. ESCRIBIENDO JUNTOS

Los riifios de grado sexto organizados en equipos buscan temas de actua-
lidad que les llaman la atencion. Uno de los equipos selecciona el tema de la
clonacion o “el clon”, como dicen ellos. Después de expresar lo que piensan
sobre el asunto, cada quien realiza un escrito. Terminado el proceso de tex-
tualizacion los intercambian y hacen revision a los textos de los companeros.
Dialogan sobre las correcciones y finalmente cada quien edita el suyo. (Ver
textos).

En general, la competencia textual de los nifios es buena. Los textos po-
seen un buen nivel de coherencia a nivel local, lineal y global y, utilizan
mecanismos de cohesion. Producen secuencias de oraciones, unas veces seg-
mentadas, otras no, y siguen un hilo temdtico con base en sus puntos de vista
a favor o en contra de los clones o de la clonacion. Las oraciones estin
relacionadas a través de la puntuacion y/o de conectores con funcién.

Con respecto a la competencia pragmitica y argumentativa éstas se pue-
den evidenciar en los diferentes textos, Todos toman posicion frente a la
tematica planteada y exponen argumentos desde un punto de vista personal.
Sin embargo, no todos los argumentos son consistentes, ni los textos siguen
un plan argumentativo claro. El manejo de la superestructura argumentativa
es limitado; lo mismo puede decirse de la intertextualidad.
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SERN

Se produce mis de una proposicion, pero las proposiciones no estin se-
cuenciadas de manera pertinente, el eje temitico no es claro. Pricticamente
no usa signos de puntuacion, excepto el punto final. Sin embargo, toma po-
sicion frente a la tematica propucsta: “y en fa parte que no puedo estar de
acuerdo es que traer a nifnos a sufrir”.
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Mantiene las dificultades textuales, pragmaticas y argumentativas del texto
1, ¥y mds que un replanteo global del texto es mas bien una complementacion
a través del ejemplo del tomate, v se reafirma en su posicion: “seria para tracr

gente a sufrir .
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Las proposiciones estin secuenciadas, pero hay dificultades de pertinen-
cia; por ejemplo, cuando dice “estas duplicadiones ™' no se puede entender sin
la referencia al titulo; la referencia al clon no se evidencia en ninguna otra
parte del texto. El uso de puntuacion es minimo: un punto y seguido sin
funcidn lgica y el punto final. Sin embargo, el uso de conectores es bastante
vilido, lo cual hace que el texto tenga cierta coherencia. Toma posicion fren-
te a la temidtica y expone argumentos desde un punto de vista compartido
por muchos: “bacer estas duplicaciones de las personas se puede convertir en algo mny
peligroso para la humanidad ™.
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El texto mejora notablemente en relacion con la cohesion: usa mis pun-
tuacion y conectores mds precisos; pero, mantiene las dificultades de perti-
nencia anotados en el texto 1. Aunque la coherencia también mejora, gracias
a los cambios introducidos en los mecanismos de cohesion, la argumenta-
cion disminuye al abreviarse el texto; habla respectivamente de “consecnencias
muy peligrosas V', pero no las explicita. En este sentido el texto es menos desa-
rrollado que el borrador.
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Se producen varias proposiciones en forma secuenciada, hay coherencia
global; sin embargo, tiene dificultades en la coherencia local. Usa la expre-
sion “fotagrafia” o * fotggrafia humana ™ para referirse al clon, la cual no es muy
clara: “los elomes son perjudiciales para los bumanos ya que pueden sacar la fotografia
de nosotros u otros familiares 7. Usa conectores con funcion como pero, ya que,
u, porque, ¢ intenta con los condicionales hipotéticos: “s wmo ex amable el clon
puede ser grosers . Los argumentos expuestos son de caricter personal y tratan
de responder a la intencionalidad del texto.

—
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No sufre transformaciones en relacion con el texto uno, con excepeion de
la correccion de la ortografia de la palabra “perjudiciales . Seguramente la
nifia considerd que el texto era valido.
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Hay coherencia lineal v global. Usa mecanismos de cohesion como: ya
que, pero, y; pero, el uso de puntuacion ¢s minimo: dos puntos y seguido v
una coma inadecuados, y el punto final. No hay una toma de posicion perso-
nal frente a la tematea, mas bien revela una cnnccpcir’m general: “re dice gue

todos fenemos nuestro propio clon ™ ¢ hipotético: “fendria .
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El texto es mas preciso que el anterior, elimina la enumeracion de las
partes del cuerpo v lo reemplaza por “Ju parte fisica ", pero, mantiene las
dificultades del texto uno, incluido el de manejo del codigo: “estateresire”;
corrige “nosera ', pero introduce “guerersa " por quiere sacar.

Caso E
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Se producen varias proposiciones en forma secuenciada v se toma posi-
cién frente a la tematica propuesta: “desde mi punto de vista seria perjudicial para
los bumanos temer nn “clon™ ”. Para conectar usa puntuacion, especialmente
comas y puntos, ademds expresiones como “eso guiere dectr ™, “ya q' ", “tanto”,
sin embargo, no se evidencia un plan argumentativo. Hay coherencia global,

INNOVACIONES IDEP

aunque se dan imprecisiones como “se ba comprobade que ex muy diferente ”.

Mo hay variaciones en la composicion del texto, ni en su aspecto formal,
pero toma una actitud distinta frente a las correcciones que le hacen las com-

Coryeccion
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paficras, las cuales considera equivocadas, por ¢so no las tiene en cuenta.

Con relacion a la estrategia hacemos las siguientes anotaciones:

e En la conversacion inicial tienen la oportunidad de discurrir sobre dife-
rentes temas v seleccionar el que les parece. Parten de su mundo de la
vida, de lo que ellos consideran como vilido, de acuerdo con la informa-

cion que han recibido.

® En cada uno de los textos se dan pretensiones de validez mds o menos
semejantes, limitadas por el grado de informacion v las presuposiciones

que ticnen sobre el tema.

® Los textos son inteligibles a pesar de las dificultades de coherencia local
que presentan v de la ausencia de puntuacién en buena parte de ellos. En
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general, los textos asumen una variedad lingiiistica estindar con presen-
cia de algunas variaciones situacionales como: “tomar una persona ignalita”
(E), ‘pueden sacar la fotografia de nosotros”. Los registros tienden a ser for-
males, pero con la presencia de elementos subjetivos: “me parece gue bacer
nuevos desenbrimientor para la bumantdad es algo bastante buend”, “desde mi pan-
to de vista seria perjudictal para fos bumanos 7.

El manejo de la puntuacién en la mayoria de los textos es insuficiente o
inadecuado, pero la cohesién estd garantizada por el uso de conectores
con funcién y de pronominalizaciones: “Esto puede traer consecuencias muy
peligrosar " (B2), "Eso quiere decir " (E). A pesar de que escriben en hojas
sin lineas manejan bien el espacio.

En todos los escritos se puede apreciar el ejercicio de seleccion tematica
como resultado del acuerdo del equipo. No se evidencia un plan textual,
pero si un proposito: expresar su punto de vista sobre la clonacién o sobre
los clones, el cual aunque poco argumentado estd presente en todos los
textos.

La revision del contenido no es muy minuciosa, pues no se percibe con-
sulta de fuentes, ni de diccionario. Las correcciones que hacen son mas
de caracter formal: ortografia, puntuacion. A pesar de esto, unas cuantas
son acertadas y son tenidos en cuenta para la edicién como en el caso del
texto (B). Otras no son vilidas y no se asumen, como sucede en (C).

La pretension de verdad: se puede evidenciar en todos los textos, des-
de los conocimientos que ellos poseen. Si bien se invoca el conocimiento
cientifico, este no aparece propiamente en ningun texto. “Un don er una
Jperiona qie pasa por wna maguina y sale otro iguwal " (A), “los genes del clon se le
sacan a la ofra persona " (D), “tener una persona ignalita al frente eso se flamaria
en términos centificos an clon V' (E). A pesar de que es un tema de actualidad,
los referentes de las proposiciones de los nifios estin fundamentados en
una informacién que es mas la opinion que circula en su mundo. Para
ellos, la clonacién se reduce al hecho de tener una persona fisicamente
parecida a partir de genes de uno mismo, lo cual les parece interesante
pero problemitico.

La pretension de rectitud, es evidente en los textos de los nifios. Ellos
escriben con arreglo a las normas y valores vigentes. Sus escritos se ade-
cuian a los parimetros de uso del lenguaje establecidos, especialmente en
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relacion con el codigo escrito, a esto coadyuva la prictica de la revision
compartida. Las estrategias de composicion en cambio, son mis esponta-
neas y subjetivas; sin embargo, se nota preocupacion por tener en cuenta
los criterios de uso, pues ellos son conscientes de que sus textos van a ser
leidos.

Ademids, sus aseveraciones y argumentos responden al sistema normati-
vo y valorativo en que ellos se mueven. En todos esti presente la preocu-
pacion ética y social, dada especialmente por el hecho de que psicologi-
camente los clones tendrian “sentiavientos ” v “mentalidad > diferentes. Vea-
mos: “bacer estar duplicaciones de las pertonas es algo muy peligrore™ (B), “los
Sfaniliares pueden sufriv mucho por este clon” (C), “seria muy perjudicial para los
humianos tener sn clon™ (E), “es injusto porgue hay tanta gente sin tener que comer
) wirios desamparados seria para traer gente a sufrir 7 (A). La idea de tener un
clon parece interesante, pero genera temores desde la comprensién nor-
mativa y valorativa vigente, Dichos temores solo podrin quitarse si se
rompe con lo establecido, pero en ningin texto se postula la transgresion
a las concepciones predominantes. A lo dnico que se llega es a verlo como
inconveniente, “serfa traer gente a sufrir .

La pretension de veracidad se manifiesta en los diferentes puntos de
vista que los nifios expresan sobre el tema, inclusive los mas ingenuos: “es
Hita persona que pasa por wna mdquina y sale otro igral " (A1), También en sus
temores: “‘er algo muy peligrose ™ (B), “porgue si uno es amable el clon puede ser
grosers ' (C), “la parte sentimental y la forma de pensar serian diferentes a mi™”
(ID); asimismo en sus expectativas: “Todos soramos con tener una persona igua-
lita " (E).

En cualquier caso ningin nifio tiene el proposito de mentir. Lo que dice
es profundamente sincero. 5i tuviese mas conocimiento, seguramente di-
ria cosas distintas, pero el hecho de que ignore cosas, no significa que no
pretenda ser veraz. Cambiar las convicciones no es algo que ocurra en un
instante y eso se observa en el caso de la nifia del texto (A1) quien tuvo la
oportunidad de escuchar los puntos de vista de los compafieros y aun asi,
manticne su vision en (AZ); aunque cambia el referente, propone el mis-
mo proceso en la maquina: “sf ponemos un tomate podemos sacar otro ignal ”.
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De acuerdo con Habermas, todo sujeto que actie comunicativamente —y
en este caso los nifios responden a una situacion comunicativa- “fene
pretensidn de valides nniversal”. Por lo tanto, aquello que los nifios manifies-
tan en sus textos es inteligible y pretende ser verdadero, correcto y veraz.
Mas alla de las inconsistencias linguisticas v de la falta de objetividad en
relacion con saberes mas complejos, los nifos expresan “sus ideas ™ vy tra-
tan de fundamentarlas en “sw ragein . La tarea de la escuela, la sociedad v
la cultura es entonces, conducir al nifo desde los saberes restringidos del
mundo de la vida, a los saberes elaborados (cientifico-tecnoldgicos) con
el fin de enriquecer dicho mundo.

El procesamiento cooperativo, al comienzo de la actividad y en ¢l pro-
ceso de revision, contribuye a la negociacion de sentidos y significados y
al mejoramiento de los textos. Sin embargo, éste es mis productivo cuan-
do se da mayor “andamiaje ' por parte de las fuentes v del docente. El
trabajo entre pares por si s6lo no garantiza la reconceptualizacion. En
este caso ayudo a la rectificacion de algunas hipotesis gramaticales (como
se aprecia en los borradores), pero muy poco a la transformacion de las
ideas.

Tanto en la conversacion como en la escritura, el lenguaje es el medio
para el entendimiento. Los conocimientos, los sentimientos, las actitu-
des, los puntos de vista se ponen en comun a través de él. Un lenguaje
que tiende a ser estandarizado y objetivo, pero que estd cargado de con-
creciones: “hay bastante pargias que quieren tener bebes 7 (A1), “Jos clones son
perjudiciales para los bumanos ya que pueden sacar la fotografia de nosotros u otros
Sfamiliares " (B2), “se dice que todos tenemos nuestro propio clon ™ (D). El lengua-
je se usa de manera viva en cada uno de los momentos de la situacion
comunicativa.

Aqui también como en la actividad de lectura se utilizan distintas rutas
pedagogicas: se parte del mundo de la vida, se trabaja en equipo, se asu-
me la escritura como un proceso, se realiza aprendizaje significativo, se le
hace taller a los textos, se realiza modelamiento, se utiliza la pregunta.
Con mayor o menor intensidad las rutas propuestas estin presentes du-
rante la accion pedagdgica. Sin embargo, como se puede observar, el tra-
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bajo en equipo y el aprendizaje significativo cooperativo constituyen la
biosfera de la estrategia.

En relacién con las competencias basicas hay un trabajo constante, como
se evidencia en los textos. Alli hay interpretaciones: “un clon es wna persona
que pasa por una maguina y sale otra igual " (A1), “puede salir lo fisico mas no lo
sentimental ™ (E), “pera el no sera ningsin exctraterrestre como algunos piensan ™, un
clon es “wna persona igualita” (E). Se hacen argumentaciones: es bueno
hacer clonacion “en alimentos, pero en personas es injusto porque hay tanta gente
sin tener que comer y nisios desamparados ™ (A2), “nosotros sabemos que los rasgos
¥ las composiciones fisicas son las mismas, pero desconocemos si la mentalidad lo
red” (BZ2). Se dan propuestas aunque no siempre se explicitan; en los tex-
tos se plantea que en las presentes condiciones no es aconsejable la clo-
nacion: “es bueno en alimentos, pero en personas es injuste " (A2), “puede resultar
peligrase 7', “son perjudiciales ', de algin modo sugieren no llevarla a cabo
con seres humanos.

Las competencias especificas son mis evidentes en la escritura que en la
lectura, La competencia gramatical es exigida en el proceso de textualiza-
cion, revision y edicion: los nifos fijan su atencion en la ortografia v la
puntuacién; pero, en algunos casos, suprimen frases y transforman el tex-
to. Ver (A) vy (B). La pragmaitica esta presente en la seleccion del tema vy
del tipo de texto, en la adecuacion al contexto y en la intencionalidad;
aqui, los nifios se deciden por el texto argumentativo con la intencién de
expresar sus puntos de vista sobre el tema. La semintica se percibe en la
definicion, la conceptualizacion de clon o clonacion en este caso. La tex-
tual es evidente en la seleccion del tema, la planeacion, la textualizacion,
la revision y la edicion: la coherencia de los textos de los nifios es vélida a
nivel secuencial y global, pero a nivel local hay dificultades; la cohesidon
presenta carencias en relacion con la puntuacion; sin embargo, en buena
parte de los textos se utilizan conectores con funcion. El texto mas repre-
sentativo es ¢l (A2). La enciclopédica tiene que ver con los saberes que
los nifios ponen en juego cuando hablan o escriben; en este aspecto se
observa carencia de informacion y conocimiento sobre el tema, lo cual
dificulta el desarrollo textual y la argumentacion.
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e Pensar por si mismo y hacer “wso priblico de la ragén ™ a través de la escritu-
ra exige el ejercicio constante de la lectura vy la interaccion discursiva;
observar y escuchar no es suficiente. A través de la vivencia de la lectura
y la escritura como acciones comunicativas se fortalece la autonomia de
los nifios. En este caso, logran exponer sus creencias, sentimientos y pen-
samientos durante la conversacion y a través de sus escritos. Tienen “ef
corgfe ' de exponer sus razones aunque €stas no tengan la suficiente con-
sistencia para soportar la critica de los adultos o de quienes tengan un
mayor conocimiento. Es un momento necesario en el proceso, que permi-
te avanzar a estadios mas complejos. Cada texto escrito por los nifios es
un intento por manifestar un punto de vista sobre la clonaciéon. Como se
ve, no son muy objetivos, pues en su enciclopedia sobre el tema hay muy
poco bagaje, pero hay una posicion que implica cierto nivel de reflexion v
que a través de sus temores —seguramente aprendidos— los lleva a consi-
derar la clonacién como inconveniente en el momento actual. En esta
postura hay una clara muestra de autonomia que dificilmente se podria
dar de otro modo.
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6.1. SENTIDO DE LA TRANSFERENCIA

Transferir significa bdsicamente trasladar, llevar una cosa de un lado a
otro, ceder un derecho. Sin embargo, la accion de transferir se vuelve mas
compleja cuando se trata de procesos cognoscitivos, sociales o culturales.
En el caso que nos ocupa se trata de transferir una experiencia que ha proba-
do ser vilida para resolver una dificultad concreta a otro contexto que tiene
una problematica semejante. Lo que se transfiere, entonces, no es un pro-
ducto acabado, sino una mirada, una perspectiva para resolver una necesi-
dad; ello implica, desde luego, conocimientos, actitudes, valores v modos de
hacer que han de ser reconocidos por los sujetos de la transferencia.

Aunque la finalidad es resolver una necesidad similar, no se puede perder
de vista que cada circunstancia es unica. Cada comunidad, cada escuela,
tienen una historia y unos imaginarios propios que no se pueden ignorar ni
violentar. No se trata de intervenir una comunidad para resolver sus proble-
mas. Es necesario acercarse, entrar en didlogo con ella para conocer las pre-
tensiones de validez de su quehacer. La confrontacion de sus propuestas con
las de la innovacion, motvo de la transferencia, facilitan la construccion de
consensos y, en consecuencia, la contextualizacion de la experiencia.

Con base en lo anterior, planteamos que la transferencia es un proceso de
construccion y reconstruccién de una vision de la realidad previamente va-
lidada con el fin de servirse de ella para resolver una necesidad semejante en
un contexto diferente. No sc trata pucs, de instrumentalizar una propuesta,
de aplicar “recefas ™ o de ejecutar una serie de actividades con el fin de obte-
ner un resultado; tampoco, de aplicar una serie de técnicas o estrategias pre-
establecidas. Las personas no son un objeto que se pueda manipular ni si-
quiera con fines altruistas. La propuesta que se transfiere tiene que ser “ac-
malizada” a través de la interaccidn discursiva. Esto implica un conoci-
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miento profundo de la innovacion vy de sus fundamentos tedricos con el fin
de crear convicciones claras a partir de la argumentacién y la eritica constan-
te que posibilite un cambio paulatino de las actitudes y las formas de valora-
cion que lleven el compromiso con la propuesta.

Una innovacién constituye de algin modo un nuevo paradigma, una ma-
nera inédita de ver una realidad; en este caso, comprender la lectura y la
escritura como acciones comunicativas, como acclones orientadas al enten-
dimiento. Tal paradigma constituye el objeto de la transferencia. Se requiere
que los docentes comprendan que cuando leemos y escribimos buscamos
pretensiones de validez; que lo que decimos es verdadero, correcto v digno
de crédito; v ademas, que nuestras comprensiones y nuestras producciones
no son actividades mecinicas y repetitivas, sino formas autonomas de entrar
en consenso con otros y/o con los sistemas de significacion de la cultura con
el fin de llegar a acuerdos para coordinar nuestras acciones.

La transferencia se da cuando el objeto de la innovacion se comprende y
s¢ pone en practica con base en estrategias v metodologias construidas y
reconstruidas desde la perspectiva propuesta. En relacidn con nuestro pro-
vecto, cuando los docentes no sélo la comprenden y la asumen para sus
propias interpretaciones y producciones sino que promueven en sus alum-
nos la vision de la lectura y la escritura como acciones orientadas al entendi-
miento; cuando utilizan las rutas pedagdgicas propuestas y reorientan o cons-
truyen las propias de acuerdo con dicha visién; cuando ven en sus alumnos
interlocutores vilidos que igual que ellos pretenden verdad para sus enun-
ciados, rectitud para sus acciones legitimamente reguladas y veracidad para
la manifestacion de sus vivencias, de acuerdo con su nivel de desarrollo y de
competencia,

Esto conduce a un cambio de actitud en relacion con las pricticas escola-
res. La lectura y la escritura son formas de aprendizaje. Por medio de ellas
aprendemos el significado de los conocimientos, de las normas v de nuestras
propias vivencias. Pero tal aprendizaje no es un acto solitario; por el contra-
rio, ocurre en la interaccion con los otros y con los productos de la culwura,
Es un aprendizaje cooperativo, en el cual se elaboran v se reelaboran las
diversas interpretaciones con el fin de llegar a un consenso. La lectura y Ia
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escritura son actos sociales a través de los cuales el sujeto construye su pun-
to de vista fundamentado en la razén con la intencién de entender y hacerse
entender, aunque no siempre se logre, pues como dice Habermas, se trata de
“entenderse en un proceso de obiencion de un acverdo entre sujetos lingiiistica e inferacti-
vamente competentes ' (Habermas, 1992, 368). Sin embargo, podemos afirmar
que cada texto leido y producido auténticamente, constituye un peldanio para
hacerse competente y participar en la construccion de acuerdos cada vez
mas complejos.

6.2. PROCESO DE LA TRANSFERENCIA

En el mes de mayo de 1999 se ve la posibilidad de transferir la experien-
cia a las escuelas de convenio’. Con algunos docentes de éstas se desarro-
llan seminarios-taller para fortalecer la idea. El proyecto se pasa al IDEP y
es tenido en cuenta en la convocatoria de ese afio. La transferencia se plan-
tea en fases: exploracion y sensibilizacion, formacion en la estrategia, aplica-
cion, evaluacion, socializacion y prospectiva. La estrategia se trabaja con
tres escuelas, entre septiembre de 1999 v noviembre de 2000.

A continuacion presentamos una descripcion de algunos aspectos de la
transferencia, especialmente en relacion con las primeras fases.

6.2.1. FASE DE EXPLORACION Y SENSIBILIZACION

En esta fase se da a conocer el proyecto a los integrantes de la comunidad
educativa objeto de la transferencia. A través de encuentros con directivos,
docentes, estudiantes y padres de familia se divulga la innovacion y se gene-
ran compromisos para su implementacion en las comunidades. Se adquiere
un fondo bibliografico que posteriormente se entrega a las escuelas. Tam-
bién se realiza un diagnostico de la situacion para profundizar en ¢l conoci-
miento de las estrategias utilizadas por los docentes v en el nivel de lectura v
escritura de los nifios.

S¢ denominan escuclas de convenio a las instituciones de Bisica primaria que realizan acuerdos de
cooperacion con los Colegios de Secumdana, mediante los cuales, garantzan la continuidad académica
de los nifios que terminan el quinte gradoe. Los convenios implican articulacién académica v pedagdgica
a nivel de bos BILL
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A través de los encuentros con los docentes v algunas visitas al aula se
observa que la lectura v la eseritura se asumen como una actividad mas. A
nivel de la escritura se da mayor importancia a la competencia lingiiistica
que a la competencia comunicativa. Se corrige frecuentemente la ortografia
y se insiste en el trabajo de la caligrafia. En los cuadernos de los nifios se
encuentran tematizados v desarrollados aspectos gramaticales acomparniados
de ejercicios de mecanizacion: el nombre, €l verbo y sus conjugaciones, la
oracion, la palabra, la silaba, la acentuacion, son temas recurrentes con dife-
rente intensidad en los distintos niveles.

Buena parte de las clases son dirigidas por el docente. El es quien explica
v da las orientaciones para las actividades que luego realizan los alumnos.
Una vez ejecutadas, ¢l docente las revisa o llama a algunos estudiantes para
que las lean o las expongan en ¢l tablero. El maestro hace correcciones y
generalmente evalia. En relacion con la lectura el caricter directivo se man-
tiene a través de la lectura oral. La entonacion, la vocalizacidn, el volumen
de voz vy la velocidad son ¢l motivo recurrente en las clases. En los niveles
altos se trabaja bastante la lectura silenciosa. Cuando se pregunta por lo
leido los nifios tienden a reproducir v dar cuenta de aspectos parciales del
texto.

Los resultados de la prueba exploratoria evidencian un bajo nivel de in-
terpretacion, especialmente en el nivel inferencial v critico-intertextual. La
produccion textual en buena parte de las pruebas se limita a la escritura de
una o varias proposiciones sin mayor coherencia, ni cohesién, La coherencia
global es un poco frecuente, ain en los casos en que los ninos realizan un
mayor desarrollo textual y utilizan mecanismos de cierre. Predomina la des-
cripeidn v la narracion cargadas de enunciaciones conectadas por palabras
como “y o “enfonces .

6.2.2. FASE DE FORMACION

La fase de formacion se trabaja en torno a dos ejes: fundamentacion teé-
rica en relacién con la lectura y la escritura y, formacién en la estrategia. Por
medio de conferencias, seminarios-taller, conversatorios v mesas de trabajo
por parte de los especialistas invitados, del asesor y del coordinador del pro-
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yecto se trabajan elementos de sociolingiiistica, pragmitica, psicolingiiisti-
ca, desarrollo y evaluacion de competencias en el area de lenguaje. Ademas,
se profundiza en el marco tedrico, en la estrategia y sus principios y en el
trabajo con las rutas pedagégicas. Dicha formacion se da a todos los docen-
tes de las escuelas seleccionadas. En todo momento se hace énfasis en la
necesidad de asumir la lectura vy la escritura como procesos de significacion
v comunicacion a través de los cuales los sujetos van fortaleciendo su auto-
nomia individual y colectiva.

La fundamentacion tedrica abarca varias temiticas que ayudan a com-
prender la naturaleza de los procesos implicados en la comprension y en la
produccién de textos. Asi, por ejemplo, desde el enfoque pragmatico se in-
siste en la explicitacion de la intencionalidad y en la seleccién del tipo de
texto mas pertinente para la situacion concreta de comunicacion vy, en la
concepcion de la lectura v la escritura como “proceses cooperativos de interpreta-
cdn de intenciones ' a través de los diferentes “jwegos del lengnaje ” planteados
por ¢l contexto comunicativo.

En el trabajo con la sociolingiiistica se enfatiza en como la lectura v la
escritura son lenguaje y que por lo tanto son producto de un proceso social;
ademas, se senala que al ser manifestaciones del lenguaje, estin determina-
das por ¢l contexto socioecondmico de la comunidad, el cual se distingue del
de otras comunidades. La lingliistica textual permite asumir el texto como
un producto cultural estructurado para responder a necesidades funcionales.
Un texto debe poseer cohesion y coherencia local, lineal y global; y debe ser
adecuado al contexto. Lo importante no es ya la oracion, sino el texto que se
produce en una situacion concreta. Ademis, se trabajan categorias como
macrocstructura, supcrestructura y macrorreglas como herramientas para la
comprension v la produccion textual.

La perspectiva psicolingiiistica muestra como el nifio aprende el lenguaje
v, por lo tanto, la lectura y la escritura en interaccion con el medio sociocul-
tural en que vive, y mientras lo hace, construye su inteligencia y sus estrate-
gias cognitivas. La lectura y la escritura constituyen procesos cognitivos com-
plejos que se desarrollan en la interaccion comunicativa; es decir, leyendo y
escribiendo. Es importante indagar acerca de cémo comprenden los nifios,
como elaboran significados a partir de los textos y como producen textos
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escritos a partir de las ideas que poseen. En general, es necesario compren-
der como utiliza el ser humano los conocimientos que adquicrc ¥ qué proce-
sos mentales realiza cuando lee o escribe.

En los seminarios-taller se trabajan los fundamentos de la estrategia. Se
presenta la concepeion habermasiana de los mundos v los elementos basicos
de su teoria de la accidn. Se enfatiza en la accién comunicativa y en la pro-
puesta de la innovacion: “fa fectura y la escritura son acciones comunicativas; es
decir, acciones orfentadas al entendimiento V. Se realizan actividades tedrico pric-
ticas con el fin de hacer mias accesible la estrategia v los principios que la
orientan. Se busca que los docentes vivencien la innovacion v hagan sus
propias conceptualizaciones y reconceptualizaciones en un ambiente dialé-
gico y discursivo que incluye la toma de posicion frente a la estrategia.

Con la colaboracion del asesor, Fabio Jurado, se realiza un trabajo de
comprension sobre el tema de las competencias y la evaluacion. Al respecto,
se trabajan las rejillas de evaluacién utilizadas en las pruebas aplicadas por
la SED, tanto en la prueba cerrada como en la abierta. En este proceso se
aclara que no basta evaluar, sino que es necesario especificar qué se evalua.
Esto permite determinar niveles de competencia tanto en la lectura como en
la escritura; v de esa forma, plantear acuerdos y estrategias que posibiliten
construir y reconstruir las competencias.

En la fase de formacion, también se realiza un trabajo tedrico prictico
sobre las rutas pedagogicas a través de las cuales se desarrolla la estrategia.
Se insiste en que la innovacion no es un método para ensenar a leer y escri-
bir, ni un conjunto de “recefas™ para aplicar. Es mas bien una manera distinta
de comprender la lectura y la escritura: verlas como acciones comunicativas,
como medios a través de los cuales los sujetos manifiestan sus pretensiones
de validez y se orientan al entendimiento. Desde esta concepcion, las rutas
no son mis que formas de trabajo que han probado ser adecuadas en rela-
cion con ¢l propdosito de proyecto. Sin embargo, no son las dnicas. Cualquie-
ra otra puede ser vilida, siempre y cuando la lectura y la escritura sean asu-
midas como acciones comunicativas.
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6.2.3. FASE DE APLICACION

Durante la fase de aplicacion se realiza ¢l acompanamiento v la asesoria a
los docentes por parte del coordinador del proyecto y de un grupoe de estu-
diantes de la pasantia de lenguaje de la Universidad Nacional. Con base en
mesas de trabajo, entrevistas y conversatorios se dan apoyos tedricos v pric-
ticos, incluida la produccion de guias v talleres para trabajar con los nifios.
En este periodo se producen informes de avance, evaluaciones de proceso,
se elabora un video vy ¢l informe a través de los cuales se sistematiza la
experiencia. El trabajo colaborativo y la aceion comunicativa caracterizan la
relacion entre el equipo de transferencia v los docentes, v entre éstos v los
nifios durante todo el proceso.

El profesor Fabio Jurado, asesor del proyecto, da importantes orientacio-
nes al coordinador, a los estudiantes auxiliares y a los docentes. Sus aportes
son significativos en relacion con el trabajo y la evaluacién por competen-
cias. También nos ayudan mucho las sugerencias y recomendaciones dadas
por el interventor del IDEP, profesor Edgar Torres Cirdenas, la especialista
Constanza Lopez y el profesor Eduardo Galeano, en los encuentros y socia-
lizaciones realizadas en distintos momentos del desarrollo del proyecto.

Durante el proceso se dan fortalezas, debilidades e incertidumbres. Las
fortalezas se manifiestan en la comprension de los elementos tedricos de la
estrategia v en la contextualizacion de las rutas pedagdgicas por parte de los
docentes; las debilidades, en la falta de compromiso de algunos de ellos; v,
las incertidumbres, en sus temores en relacion con el procesamiento coope-
rativo v ¢l trabajo por proyectos. No es ficail desarrollar acciones pedagogi-
cas comunicativas y colaborativas en espacios donde la accion estratégica es
el elemento predominante, pero se dan avances significativos en relacién
con la estrategia. Se asume que el aprendizaje cooperative es mis relevante
que el individualista, no sélo en relacion con la lectura v la escritura, sino
también con el desarrollo cognoscitivo, la convivencia social v la formacion
personal.

139



g INNOVACIONES IDEP

SERIE

6.2.3.1 REGISTRO DE ALGUNAS EXPERIENCIAS DE AULA

El elemento fundamental sobre el cual se desarrolla la estrategia es el de
la necesidad de entender y hacerse entender, el de aprender y resolver pro-
blemas colectivamente. Se busca que los docentes trabajen por propasitos
comunes con el fin de superar el empirismo y el individualismo a través de
acuerdos que transformen las pricticas pedagdgicas. El reconocimiento de
los procesos colectivos se da en la interaccion con los nifios y con los docen-
tes en forma directa y a través de los talleres y las actividades que se realizan
en el aula. Algunas de éstas se trabajan por niveles, pero en todas, se parte de
la cotidianidad como horizonte de sentido en el camino hacia los otros mun-
dos; veamos:

@ Sc pide a los nifios de grado cuarto (Escuela Nueva Granada) que dibujen
una isla en la cual suefien vivir y luego intercambien los textos e interpre-
ten el texto del compariero. Todos plantean hipétesis acerca de como
serfa su isla; ésta se convierte en una metifora que tiene diferentes expre-
siones. La mayoria pinta islas con elementos reales (palmeras, mar, arena)
y hace interpretacion descriptiva. En el caso que presentamos sobresalen
los dos aspectos: tanto en el dibujo como en la interpretacion que del
texto iconico hace el compaifiero, se rompe con el esquema general del
curso; el nifio elabora un dibujo de una “isfa de colores ' notoriamente
abstracto; crea una isla que solo €l puede habitar y entender; una especie
de “isla mental™ en donde pone en juego su imaginacion y se distancia de
la idea de una isla existente en la realidad.

Luego, viene la interaccién con el comparfiero, quien hace una interpreta-
cion del dibujo de manera clara y segin los elementos que va observan-
do; se trata de una interpretacion personal, fragmentada, pero igualmente
vilida. Surge, entonces, una comunicacion entre ellos en un nivel abs-
tracto y simbdlico de caracter complementario v cooperativo: el nifio que
interpreta escribe su punto de vista en la parte inferior del dibujo; des-
pués devuelve el texto. El duefio del dibujo lee la interpretacién y dice
que su “irla de colores” es la isla que él imagina y que si hay algunos de los
elementos que interpreta su companero: un arbol y un animal (Ver texto
A). Ambos interpretan, argumentan y proponen en un ambiente de inte-
raccion vy negociacion. Los textos son inteligibles v constituyen manifes-
taciones validas del pensar y el sentir de los nifios. Ademas logran un
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buen grado de entendimiento, tanto por medio del lenguaje iconico como
del escrito.

- En grado primero de la escuela Nueva Granada se realiza una actividad
en equipo sobre los indigenas. El docente hace la exposicion general so-
bre las comunidades indigenas, v luego, cada grupo elige una; entonces,
les habla mas detalladamente sobre la comunidad elegida v, se decide
entre todos hacer un dibujo colectivo sobre lo escuchado; hay bastante
interaccion entre ellos mientras realizan los dibujos: reconstruyen, discu-
ten y elaboran colectivamente. Al final de la actividad se observa que
cuatro de los equipos hacen el dibujo colectivo, pero fragmentindolo,
esto es, que cada uno elige un lugar de la hoja y realiza su dibujo. Los
otros cinco hacen un dibujo conjunto, cada uno aporta elementos al equi-
po. Todos participan en la actividad; sélo uno de los equipos realiza la
actividad minimamente; los demis, lo hacen de manera cooperativa y
participativa; en la puesta en comiin expresan sus puntos de vista tenien-
do como referencia el dibujo (Ver texto B).

En esta actividad el trabajo de equipo v el procesamiento cooperativo es
notorio. Los nifios reconstruyen los referentes, y los registran en forma
grifica desde su punto de vista; pero, no logran manejar la coherencia
global, no logran articular los elementos. Se les plantean aspectos objeti-
vos v sociales; pero, curiosamente priman los elementos subjetivos y las
alusiones a su mundo cotidiano (vestidos, expresiones, colores).

A los nifios del grado primero de la escuela Juan Maximiliano Ambrosio
se les presentan historietas en el tablero. En los equipos, los nifios hablan
sobre ellas, y luego, cada quien dibuja la suya. Al final intercambian y
comentan los textos (Ver texto C). En él se ve como ademds del texto
verbal, el dibujo en si presenta progresion temitica. El dinosaurio apare-
ce volando de cuerpo entero al comienzo de la historieta, luego asoma la
cabeza y ¢l cuello, a continuacion solo la cabeza, posteriormente una
parte visible de ella, después asoma nuevamente el cuello y un ala, y
finalmente se presenta de cuerpo entero volando nuevamente, En este
nifio, la idea de volar demanda mis espacio para la representacion que
alguna otra accidn como correr o huir, que tenga que ver con su propia
condicion de ser humano. A medida que el dinosaurio se descentra de su
figura majestuosa en los cuadros, gana horizontalidad la propia represen-
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tacion del nifio, justo en el momento en que se enfatiza la accion como
suya propia: correr, de alguna manera, es el reflejo de lo que €l ha proyec-
tado para si mismo en la facultad de volar del dinosaurio. Cuando se va
volando, la representacion del nifio desaparece. Pareciera que el uso lin-
glistico se ajustara a la légica interna del dibujo. La interaccion ocurre
durante toda la actividad; los nifios conversan sobre sus referencias vy,
mientras elaboran la historieta, “swowrran 7'y al final, intercambian, leen v
comentan sus historictas en los equipos. Estas se publican en las paredes
del salén. La intertextualidad es un rasgo presente en la mayoria de los
textos; en el caso que presentamos, ésta se manifiesta en la presencia del
dinosaurio en el mundo del autor de la historieta, este animal prehistorico
protagoniza un hecho en el cual el nifio también participa. Esto hace que
la narracion sea verosimil y tenga pretensiones de validez.

El caso D del grado primero de la escuela Juan M. Ambrosio es simple-
mente sorprendente. A una nifia se le come la casa el cielo, luego entra a
un bafio publico y también se lo come el cielo, alli habla con Dios y le
muestra la casa donde vive (“er i bonita ti casa™), asiente Dios; luego, la
nifia desciende en el bafio hacia la casa ("o wr casa era unanialidad y viv
muifelis °7). Es clara la relacion entre la accion de ascender al cielo en el
bafio (simbdélicamente alguna especie de vehiculo de navegacién) v des-
cender nuevamente. A través de la secuencia, arriba, abajo, la nifia cons-
truye los significados que se explicitan en el texto escrito y, separa el
suefio (la accién de 1r al cielo) de la “realidad’ que se manifiesta en la
ultima linea de la historieta.

La actividad tiene como propdésito estimular la escritura y la lectura a
través de lo iconico. El docente inicia una historia y la va dibujando en el
tablero a medida que la cuenta; posteriormente, los nifios hacen lo mis-
mo: piensan la historia, la dibujan en secuencia y van escribiendo el texto.
Aunque en la escritura hay dificultades para controlar la cantidad; es de-
cir, la extensién con la cual sc construyen significados a través de las
grafias, siempre se utilizan signos convencionales; v, como se puede ob-
servar, tanto el texto grifico como el escrito son bastante coherentes. En
la narracién se utilizan elementos del mundo de la vida (casa, bano), del
mundo objetivo (arriba, abajo), del mundo social (el cielo, dios) y del
mundo subjetivo (el suefio) con la pretension de crear un mundo posible
que estd entre el suefo vy la “realidad 7.
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6.2.3.2 REFLEXIONES SOBRE EL TRABAJO DE AULA

Grupo 1 (grado 0 y 17). Las actividades de escritura e interpretacién de
textos se realizan siempre con la dinimica de construir significado a través
de distintos lenguajes con propositos comunicativos; pues, como sabemos,
ningin objeto tiene significado por si mismo, toda significacion es construi-
da a través de la contrastacion de puntos de vista en la interaccion. En talle-
res como los de observacion de las frutas y la descripeion de sentimientos
evocados por éstas se generan acuerdos sobre la caracterizacion de las textu-
ras, los tonos, las sensaciones, que de hecho ya implican el interés de los
nifios por explicar sus propias experiencias que, articuladas con las de otro,
los conducen a lanzar hipotesis que conllevan a la construccién de consen-
sos. El trabajo en equipo y el procesamiento cooperativo ayudan a la cons-
truccion de acuerdos en relacién con el uso del lenguaje que contribuyen a
mejorar la competencia comunicativa. Los docentes de éstos grados dejan
las practicas tradicionales y se preocupan porque los nifios usen el lenguaje
para “/o gue necesitan v a través de la correccion compartida y las puestas en
comin, “desestructuren 7' y reestructuren sus hipotesis acerca de la caligrafia,
la ortografia, la coherencia y la cohesion, con el fin de alcanzar niveles mas
vilidos y mas consensuales.

Grupo Il (grado 2° y 3°). En este nivel se trabaja el sentido social de la
produccion textual; a través de distintas experiencias, los nifios de segundo vy
tercer grado realizan pequerios proyectos. Un ejemplo de éstos, es el de cons-
truccién de cimaras de video con materiales sencillos (algunos de desecho)
con el fin de hacer entrevistas. En el video que se hace sobre la transferen-
cia, se refleja esta actividad con los nifios de segundo; ellos entrevistan a la
profesora asumiendo el rol de camarografos y periodistas.

Las actividades de produccion textual estin marcadas por una actitud
narrativizante del mundo, algunos nifios cuentan a sus comparieros historias
inventadas, motivados por el deseo de compartir sus vivencias. Esto condu-
ce a la lectura de textos literarios y a la escritura creativa. Siempre se parte de
construcciones sencillas, para llegar a niveles elevados de significacién; por
cjemplo, la elaboracion de un noticiero que parte de noticias elaboradas
individualmente y luego corregidas y editadas en equipo para el noticiero del
aula. Con los docentes de estos grados se refuerza el aprendizaje cooperati-
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vo, ¢l trabajo por proyectos, los talleres v las antologias. Gracias a su actitud
se logra que los niflos se comprometan con propositos comunes dentro de la
clase v fuera de ella. El manejo del eodigo v los niveles de coherencia mejo-
ran notablemente en estos grados; también el grado de comprension, espe-
cialmente con la lectura de los textos de los mismos nifios. Esto los obliga a
hacerse entender (a afinar la inteligibilidad v la validez de lo que dicen) v a
entender (interpretar) lo que los otros plantean.

Grupo 111 (grados 4° v 57). Estos nifios se convierten en buenos lectores
de teatro v de cuentos. Algunas obras de teatro se llevan a escena, especial-
mente en quinto; ellos dejan ver su interés por “witer lo que leen ™. Se ponen de
acuerdo para conseguir los elementos necesarios y hacer el escenario; asi
mismo, adaptan el texto del libro y crean sus propias versiones. En equipo,
elaboran guiones que revelan la naturalidad de sus pensamientos v el medio
social en que viven y, se esfuerzan por comprender y resignificar.

En cada actividad, la simple evocacion del mundo mas cercano se con-
vierte en tema de investigacion sobre aspectos tan diversos como los volea-
nes, mapas v maquetas del barrio, el origen de los colores, los indigenas, ¢l
vestido, las relaciones interpersonales, etc. Se despierta interés por infor-
marse y profundizar en temas que forman parte de su mundo, pero también
por otros que tienen que ver con el conocimiento sistemitico y con las nor-
mas v valores sociales.

En estos grados se utiliza la biblioteca rotativa y las antologias para hacer
un “efrenls de leetores 7, en el que los nifios cuentan a sus compaiieros las
historias que leen. Sus “seaalizadones” son complementadas por las pregun-
tas e inquietudes de los otros. Esto crea el deseo de “completar la bistoria ™, la
cual, una vez contada, deja de ser un texto que pertenece a un autor para
entrar a formar parte del imaginario colectivo. Los docentes de estos grados,
especialmente los de cuarto, asumen la estrategia con mucho interés. Utili-
zan las rutas pedagdgicas en sus clases y se preocupan por que sus nifios
“usen el lenguae para sus wecesidades colidianas y académicas ”’ como puede verse
en ¢l apéndice dos. El trabajo en equipo y el aprendizaje cooperativo se
vuelve frecuente en las aulas a pesar del “ruido .
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6.2.3.3. LOS DOCENTES Y LA TRANSFERENCIA

Como ya se ha dicho, los docentes reciben formacion, asesoria y acompa-
flamiento en forma permanente y sistematica a través de los seminarios-
taller, vy de una manera mis flexible en los encuentros, conversatorios vy ase-
sorias; también, por medio de los talleres y actividades que se orientan para
los nifios, la biblioteca rotativa, los documentos sobre la estrategia v la anto-
logia de lecturas para los docentes.

A través de los estudiantes de la Universidad Nacional se hace un acom-
panamiento directo en el aula, lo cual facilita la contextualizacion de la es-
trategia. Los temores, las incertidumbres v las justificaciones se van disipan-
do, a medida que “re rompe ef bielo " v los docentes abren las puertas del aula
al equipo coordinador de la transferencia. Los nifios también se acostum-
bran a nuestra presencia y esperan con entusiasmo las propuestas que les
llevamos. Se crea un ambiente de camaraderia y cooperacion que facilita la
asimilacion y puesta en practica de la estrategia.

Los docentes que asumen la lectura y la escritura como acciones comuni-
cativas y utilizan las rutas pedagdgicas para transformar sus aulas. Universa-
lizan ¢l trabajo en equipo y el aprendizaje cooperativo y empiezan a ser cons-
cientes de que la lectura y la escritura deben servir para resolver necesidades
reales de comunicacidn, Descubren que no basta con leer y escrbir sino que
hay distintos “wireles”” o maneras de leer y escribir, de acuerdo con los dife-
rentes tipos de textos v con las referencias contextuales.

Lo que tradicionalmente se denomina en las pricticas escolares “correcaion
de errores "' centrado en lo caligrifico y lo ortogrifico, empieza a perder im-
portancia frente a la consideracion de que es mas relevante la expresion de
las ideas de manera coherente, La prictica del procesamiento cooperativo,
que implica la confrontacién de las pretensiones de validez no sélo entre los
mismos nifios sino con el docente y con las fuentes, ayuda a este propodsito.
Nifios y docentes comprenden que los errores se van corrigiendo en el proce-
so, en la medida en que se interioriza la convencién y toman conciencia de
que si no la tienen en cuenta no es posible el entendimiento.

Los docentes comprenden que mis que lecciones de gramatica y ortogra-
fia lo que tienen que hacer es crear ambientes “naturales ” para que los nifios
lean y escriban. Las pricticas estratégicas y directivas, empiezan a dar paso a
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una comunicacion mas abierta, en la cual los nifios expresan sus puntos de
vista al interior del equipo y frente a la clase, con el apoyo y la asesoria del
docente. El propio docente acostumbrado a tener siempre la razon, empieza
a revisar sus propias pretensiones de validez, aunque no siempre lo manifies-
ta, pues aun siente temor de perder su rol tradicional.

6.2.4. FASE DE EVALUACION

La evaluacion es un proceso continuo; sin embargo, se realizan cvalua-
ciones de caracterizacion inicial, de proceso v de resultados. Aunque el nivel
de compromiso con el desarrollo de la estrategia en el aula por parte de los
docentes no es semejante, los resultados con los nifios son bastante signifi-
cativos. La actividad evaluativa se centra sobre todo en el proceso; pero
también, en los resultados de los nifios. En los cursos donde hay mayor com-
promiso por parte de los docentes, no solo se articula mejor la estrategia,
sino que se obtienen mejores resultados, tanto en las actividades, como en
las pruebas.

Desde un comienzo se plantea la necesidad de cambiar el concepto de la
evaluacion, tanto en relacion con los docentes, como en relacion con los
nifos. En ambos casos se busca que la heteroevaluacion disminuya su peso.
Cuando se trabaja desde la perspectiva de la accion comunicativa, en la cual
se da mayor importancia a los criterios de validez, a la critica v al consenso
son mas relevantes las practicas autoevaluativas, coevaluativas y socioeva-
luativas; esto es, que la evaluacion pasa a ser un trabajo de cogestion y de
responsabilidad compartida por parte de los involuerados en el proceso, ase-
sorados por quien realiza el “acomparianiento .

»

Se considera que la evaluacion mis vilida es aquella que se realiza en el
proceso intersubjetivo de confrontacion, analisis y discusion de las interven-
ciones y de los productos que se elaboran; en este caso, de las interpretacio-
nes orales y escritas que realizan los nifos y los docentes. En consecuencia
con la estrategia, la evaluacion también comienza a verse a través de las
pretensiones de inteligibilidad, verdad, rectitud y veracidad, propios de la
interaccion comunicativa y, de la naturaleza del mundo que se toma como
referente.
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La evaluacion es integral y permanente. Durante todo el proceso hay re-
flexion, diilogo y redireccionamientos. En los encuentros v conversatorios
con los docentes no solo se profundiza en la estrategia v en los elementos
tedricos sino que se evalia el proceso. Los testimonios, los cuestionamien-
tos v las incertidumbres de los docentes son muy importantes para la conso-
lidacion v el replanteamiento de la estrategia. También los alumnos a través
de sus actitudes, comportamientos y producciones nos retroalimentan conti-
nuamente en la validacion de la estrategia. Casi siempre dan mas de lo espe-
rado v nos hacen sentir que las politicas de la escuela obstaculizan el desa-
rrollo de la accion comunicativa. En un proceso como éste es predecible que
haya mis resultados cualitativos que cuantitativos, pues es dificil medir con
precision los avances alcanzados con la estrategia. Sin embargo, las pruebas
parciales v finales por escuela nos permiten afirmar que hay cambios signifi-
cativos en relacion con el uso de la lengua escrita.

Desde una perspectiva cualitativa, se pueden observar cambios actitudi-
nales y procedimentales importantes. La comunicacion en el aula es mis
espontinea y tolerante. Aunque en algunos casos estd cargada de “mids 7, la
narratividad y la argumentacion fluyen con facilidad. Las rutas pedagogicas
son utilizadas por alumnos vy docentes, mds en unos cursos que en otros,
pero de una u otra forma favorecen el desarrollo de la estrategia v el mejora-
miento del desempeno tanto en lectura como en escritura.

Buena parte de las actividades de clase se desarrollan con base en el tra-
bajo de equipo, ¢l cual a su vez favorece la idea de partir del mundo de la
vida, de la pretension de validez y de la busqueda de consenso. Trabajar en
equipo es novedoso sobre todo para los nifios de primero a quinto, no asi
para los nifos de preescolar quienes estin acostumbrados a las “mesar de
trabaje . En muchas ocasiones nos preguntamos por qué esa ruptura entre ¢l
preescolar y la primaria. En las “mesas de frabgjo ™ los nifos de preescolar
dialogan, comparten, procesan juntos, trabajan en equipo, realizan un apren-
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dizaje solidario, aunque no siempre ¢l maestro sc lo proponga. ;Por qué al
llegar a primero sufren un cambio tan radical? Una razon simple tiene que
ver con el cambio en la disposicion de los nifios en las aulas; de la organiza-
cidn en mesas se pasa a la organizacion en hileras. La sola disposicion espa-
cial parece borrar las huellas mis o menos conscientes del trabajo en equipo.
El individualismo y la competicién inician un proceso que se convierte en
una cultura que invade todos los niveles de la educacion formal. Se inaugura
una manera de ser basada en el “y ” que va eliminando el “wmosotros . El
individualismo se combate a través del discurso estratégico del docente, pero
se alimenta por medio de las pricticas cotidianas.

Por eso, es tan dificil volver a retomar el trabajo en equipo como ruta
pedagogica. La mayoria de los intentos no fructifican o apenas llegan al nivel
de trabajo de grupo. Algunos docentes los evitan porque consideran que
“produce mucho rwido ”. Pero pocos se preguntan qué hay detras de esa “bulla ™
que los aturde. ;Serd simple ruido?, ;O tal vez comunicacion? Nos inclina-
mos a pensar que es mis bien esto dlimo. Creemos que cuando en la clase
no hay una tradicion de accion comunicativa amplia, los nifios se las arreglan
para comunicarse y expresar sus pretensiones de validez, asi sea de manera
solapada y hermética; pero, este tipo de comunicacion es interpretada por el
docente comao “desorden”. Por eso prefiere evitarla o eliminarla con su auto-
ridad (o con su grito).

Sin embargo, con el tiempo, el trabajo en equipo se convierte en un am-
biente natural para ¢l aprendizaje; un aprendizaje colaborativo y cooperati-
vo, que parte de las cosas simples de la vida, y se proyecta a la tematizacion
de los distintos aspectos del conocimiento, de la vida social v del mundo
personal. Los docentes empiezan a sentir que vale la pena leer y escribir al
interior de los equipos. Sienten que se pueden “acercar mds a los nitios” v que
pueden asistitlos con mas facilidad. Los nifios, coordinados por el capitin se
preocupan por participar en las discusiones y por compartir sus puntos de
vista. Ademas, sienten que su maestro “esti mis pendiente” de ellos.

Los talleres de lecto-escritura, tanto los orientados por la coordinacidn
del proyecto como los realizados por los estudiantes universitarios acompa-
fiantes, son un apoyo importante para la aplicacion de la estrategia. Los ni-
nos los trabajan en forma individual, pero luego son socializados en el equi-
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po, discutidos, revisados y validados entre ellos y puestos en comiin para
toda la clase. De este modo se llega a la construccion de consensos orienta-
dos por el maestro. Los textos producidos por los nifios ademis de ser revisa-
dos en el equipo, son editados y publicados, bien leyéndolos o exponiéndo-
los para su lectura. A través de esta prictica se hace modelamiento y se
promueve la lectura entre pares v el comentario de textos por parte del do-
cente v de los mismos ninos.

La biblioteca rotativa es una ruta pedagogica importante en un buen nu-
mero de cursos. De los fondos del provecto se adquieren libros que se llevan
a las escuelas, los cuales se prestan a los nifios para su lectura. Los nifios leen
sin presiones lo que les gusta. Algunos leen una parte, unas piginas, otros el
libro completo. A veces, los libros son socializados en el aula y se realizan
¢jercicios escriturales a partir de ellos. Se busea la familiarizacién del libro
con el nifio, introducirlo a su mundo. Es un proceso bastante informal e
incierto, pero con el tiempo produce buenos resultados. El acto de leer se
convierte en una decision personal.

La prictica de la lectura y la escritura se orienta desde el trabajo en equipo
y la realizacion de pequenos provectos al interior del aula. No se da como una
asignatura mis; se lee o se escribe de acuerdo con las necesidades de cada
circunstancia: el trabajo de taller, la produccion en equipo, la realizacion de
una actividad, o la exigencia de un proyecto. Se procura romper con la tradi-
cion de hacer de la lectura y la escritura una tarea, una imposicion; se intenta
darles un sentido utilitario y lidico; cargarlas de significacion para la vida de
los ninos v darles el sentido de verdaderas acciones comunicativas. Esta vision
queda presente en los docentes, quienes empiezan a fijarse mas en el uso del
lenguaje que en el estudio del mismo.

El modelamiento por parte de los docentes y de los auxiliares es perma-
nente. Unos v otros hacen “andamrigie ™ para que los nifios asuman la lectura
v la escritura, pero mads que imitar al adulto se trata de hacerse preguntas vy de
resolverlas cooperativamente. El aprendizaje compartido permite que los
ninos lean y escriban, hagan co-revisiones y discutan a partir de sus interpre-
taciones la validez de lo que expresan. Las antologias a partir del periédico,
de los textos de autores y de los de ellos mismos ayudan a la realizacion del
trabajo compartido asesorado por el docente.
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Consideramos que la apropiacion y aplicacion de la estrategia se da en
buen nivel. Es un proceso que bien vale la pena continuar porque no se trata
de una receta para ensenar a leer y escribir, sino de una manera innovadora
de ver la lectura v la escritura: asumirlas como acciones orientadas al enten-
dimiento a través de una cultura de la participacion, de la cooperacion, de la
solidaridad, del proyecto comin, Una vision compartida del aprendizaje, en
el cual todos aprendemos de todos, incluido el docente. Un ambiente peda-
gogico para la inclusion donde todos los puntos de vista son vilidos hasta
que no se demuestre lo contrario. Una perspectiva que asume que la critica
sustentada en la razén, y apoyada en el conocimiento, es el tnico camino
hacia la verdad, la rectitud y la veracidad; es decir, hacia la bisqueda de
entendimiento a través de la intersubjetividad.

Ademis de las evaluaciones del proceso se realizan unas pruebas finales
para ver los logros de los nifios en relacién con la comprension y la produc-
cion de textos, Quizi no son todos atribuibles a la aplicacion de la estrategia,
pero ahi estin para su consideracién. Se aplican pruebas a los nifios de se-
gundo, tercero, cuarto v quinto grado y de alli se toman muestras aleatorias
para el andlisis. En el grado cero, no se llega a un acuerdo para su aplicacion
y, en ¢l grado primero, sélo se aplica la prueba abierta.

7.1 LAS PRUEBAS
7.1.1. PARTE CERRADA

La prueba cerrada se disefia con base en los logros y los indicadores de
logro planteados en el proyecto y con los elementos de la estrategia. En
primer lugar, se pretende ver los avances de los nifios en relacién con los
niveles de comprension; y, en segundo lugar, rastrear las pretensiones de
validez de la accién comunicativa. .

La prueba del Grupo 11 esti dirigida a los grados segando v tercere. Consta
de once preguntas, de las cuales tres corresponden al nivel literal, (4, 5, 8)
cinco al nivel inferencial (1, 2, 7, 10, 11) y tres al nivel critico-intertextual (3,
6, . A través de la lectura de los textos verbales y de los grificos se preten-
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de que los nifios construyan la temitica del texto desde su mundo de la vida:
“las tareas que pueden realizar los perros ', y, que desde alli elaboren sus hipétesis,
interroguen ¢l texto, seleccionen lo relevante, generalicen y asuman las temati-
cas fundamentales. Esto les permite abordar las preguntas que apuntan al ni-
vel literal, y simultineamente elaborar conjeturas para los otros niveles.

Con base en sus referentes cognoscitivos y en los que les aporta el texto,
los nifios establecen relaciones y asociaciones de significado que les permi-
ten dar cuenta de los implicitos del texto v sacar sus propias conclusiones. A
partir de éstas los nifios estin en condiciones de asumir las preguntas de tipo
inferencial, adentrindose en la estructura semdntica por medio de procesos
de conceptualizacion, reconceptualizacion y metacognicion.

Con base en consideraciones que desbordan el texto “las fareas que pueden
realizar los perros ”' v las conjeturas que éstas conllevan, los nifios usan su
“enciclopedia” v toman posicion frente a lo leido. Ahora son capaces de hacer
sus propias aseveraciones y valoraciones y de asumir las preguntas que apun-
tan al nivel eritico-intertextual.

La lectura cumple su funcién comunicativa: exige al nifio partir del mun-
do de la vida, de sus saberes v, lo lleva a través de los diferentes niveles de
interpretacion al mundo objetivo, al social y al subjetivo: los perros, que hoy
son nuestras mascotas, eran salvajes en la prehistoria, pero el hombre los
domestico, los convirtic en sus companeros y amigos v, por medio de un
cuidadoso entrenamiento hace que cumplan determinadas tareas. Las pre-
tensiones de validez propuestas por ¢l texto son asumidas por los nifios a
través de la negociacion de significados v puestos en tela de juicio, con base
en su “enciclopedia’; de tal manera que, entre nifios v texto, s¢ establece un
acuerdo ticito, que es el que les permite optar por la respuesta que se consi-
dera “correcta™ en la prueba que se presenta.

Otro tanto ocurre con la prueba del Grupo 111, Sélo que alli se parte de
tres textos que de alguna manera estin relacionados: la luz del sol, el fuego y
el alumbrado. La prueba consta de 15 preguntas, de las cuales cuatro son de
caricter literal (1, 5, 6, 9), siete de caricter inferencial (2, 3, 4, 8, 10, 12, 14)
y cuatro de cardcter critico-intertextual (7, 11, 13, 15).
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La naturaleza explicativa de los textos permite poner en juego los saberes
de los nifios en funcion de la informacion y los conocimientos alli plantea-
dos. Indudablemente ¢l mundo objetivo esta mas presente en los textos, pero
las referencias sociales no estan ausentes: la proteccion del fuego, la reorga-
nizacion de las actividades humanas gracias a la luz eléctrica, ¢l papel de la
luz del sol en la organizacion de la vida. Pero, mis alla de la presencia de lo
normativo y lo subjetivo en el texto estd el didlogo que en estos mundos
genera la lectura; pues como sabemos, ésta es sobre todo interaccion y tran-
saccion en los diferentes mundos. Una vez mds la lectura como accion co-
municativa propone pretensiones de validez susceptibles de critica por parte
de los nifos con base en su enciclopedia. Esto les permite llegar a acuerdos
con ¢l texto a partir de los cuales asumen las distintas preguntas de la prue-
ba, las cuales a su vez, constituyen pretensiones de validez susceptibles de

critica.
Ya en la lejana prehistoria, los antepa- Los perros pueden
sados de los perros actuales acompa- entrenarse para mul-
fiaban a los cazadores primitivos. titud de tareas; los
perros guardianes,
atacan a los ladrones
y atracadores.

Para los esquimales, los hermosos pe- Los perros llama-
rros de largo pelaje que tiran de sus dos “lazarillas”
trineos son una ayuda valiosisima. pueden guiar a un

ciego con toda se-

guridad; apren-
den incluso a pa-
rarse en los cruces
cuando el semafo-
ro esta en rojo.
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Los perros de San Bernardo se suelen
entrenar para el auxilio de montaferos
en peligro, sobre todo, en la nieve.

INBOVACIONES

Los perros suelen llevarse muy bien con
s nifios, pues les gusta mucho correr y
jugar.

LECTO-ESCRITURA Y AUTONOMIA, PROYECTO INSTITUCIONAL PARA
ESCUELAS DE CONVENIO - COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS
PRUEBA GRUPO I

Los perros comenzaran a convivir con el hom-
bra:

A. Hace miles de anos

B. Cuando el hombre construyd las ciedades.
C. Desde hace pocos anos.

Los perros gue la gente tiene como mascotas
81 SUS CASAS, S0M;

A Decaza

B. De pastor

C. De comparia

Antes de convivir con el hombre, los perros
seguramente:

A No existian

B. Eran salvajes

C. Eran guardianes

A los perros que guian a los clegos se les
lama:

A, Videntes

B. Caseros

G. Lazarillos

Para que los perros cumplan algunas tareas
espocialps:

A. Deben ser guardianes

B. Deben ser entrénados

. Basta que sean amigos de los nifos.

Giracias al offato los perros:

A Distinguen los colores de 108 semaloros.
B. Distinguean a sus amos,

C. Pueden viajar en una nave espacial,
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7. De los texdos anteriores se pueda concluir:
A Que el perro ha sido doméstico,
B. Que el perro es el mejor amigo del hombre,
C.Que no puade haber perro sin amo.

8. Los permos se llevan muy bien con los nifios
porgue:
A AMDOS 50N pequenos
B.A ambos les gusta comer a cada rato

C.Les gusta & juego.

9. Cuando decimos de un perrg que: “Es tan
listo que sl 2 falta “hablar”, queremos decir
quie
A, Estd entrenado
B. Mo tiene lenguaje
C.Es intaligenta.

10. De la lectura de los 183105 podemnos concluir:
A. Que los perros actuales son mas Oliles al
hombire,

B.Hay que vacunar a los perros
G.Hay que entrenar a los perros.

11, A través de los dibujos se quiere mostrar;
A, Las distintas razas da parros.
B.Algunos lugares donde viven los permos,
C.Algunas tareas que pueden realizar los pe-
s,
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LECTO-ESCRITURA Y AUTONOMIA, PROYECTO INSTITUCIONAL
PARA ESCUELAS DE CONVENIO
COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS
PRUEBA NIVEL L

(1) No hay nada tan facil, hoy dia, como hacer fuego: basta con frotar una cerilla o apretar un

encendedor; sin embargo, hubo un tiempo en que el hombre no sabia encender el fuego y tenia
que aprovechar las brasas de los incendios naturales. En aquella época, el fuego era el tesaro
mds precioso y habia que proteger y alimentar las hogueras para que la lluvia, el viento o la falta
de lena no lo apagara.

@ Una de las mayores conquisias del hombre -aunque estamos tan acostumbrados que casi no

nos damos cuenta- es |a poasibiidad de hacer luz en plena noche, quedando asi liberados de las
limitaciones del ciclo natural dig-noche, y alargando las horas disponibles para el trabajo, el
estudio o gl entretenimiento, Gran parte de ese trabajo se lo debemos a la luz eléctrica, mucho
mds comoda, limpia y econdmica que la anterior iluminacidn con velas, gas o lamparas de
aceite.

Sin la luz del sol, las plantas no podrian convertir los minerales v el agua de [a tierra en sustancias
comestibles. Al no haber plantas, no podrian vivir los animales herbivoros, v al no haber herbivo-
ros, también los carmivoras moririan de hambre, Ademas, sinla luz y el calor del sol, la tierra Seria
un desierto oscuro y helado: toda la vida de nuestro planeta depende del sol.

LECTO-ESCRITURAY AUTOHﬂMiL PROYECTO INSTITUCIONAL
PARA ESCUELAS DE CONVENIO - COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS

PRUEBA GRUPO 1l

El primer texto nos habila de: 5. Enel segundo texto se hace notar la importan-
A Elvalor de las cerillas cia!
B.Los incendios naturales y SUS CONSecUen- A. Dal fuego

cias B. Del alumbrado
C. La importancia del fuego para 105 seres hu- C. Del dia y la noche

manos.

6. Gracias alaluz eléctrica el hombre pudo:
Hace muchos miles de afos el hombre prote- A. Trabajar y estudiar de noche.
gia las hogueras porgue: B. Aumentar las horas de suefio,
A Asi evitaba los incendios naturales. C. Alumbrarse con velas y limparas de aceite.
B. No sabia hacer fuego.
C. Mo habia lefia. 7. Enlaépoca gue vivid Simén Bolivar la gente se
alumbraba en las neches con:

Si hubieras vivido 3.000 afios atras: A Lampara do gas
A Protegerias las hogueras, B. Luz eléctrica
B. Comprarias fosforos para hacer fuego. C.Velas

C. Mo necesitarias del fuego,
8. En ol segundo tedo la expresidn hacer fuego

Los incandios naturales gignifica:

A. Le impidieron al hombre inventar el fuego. A. Encender

B. Le proporcionaron el fuego al hombre. B. Desparar

C. Facilitaron el uso de lamparas de gas. . Alumibear
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8. En ¢l tercer texto se quiere hacer ver lo impor- 13. Conbase en las tres lecturas podemos afirmar
tante que son para la vida: que e fuego, el alumbrado, la luz y el calor
A Las plantas solar:
B.Las sustancias comestibles. A. Fueron inventados por el hombre.
C.La luz v ol ealor del sol. B. Permitieron al hombre descubrir las fuentes
de agua.
10. Gracias a la luz ded sol las plantas: C.Le han ayudado al hombre a resolver sus
A, Se comvienen en herbivoros necesidades.
B.Hacen que la tierra sea un planata
C. Convierten los minerales y el agua de |a tie- 14. Se puade concluir que la luz eléctrica es la
fra en sustancias comestibles. mejor forma de:
A, Garantizar la iluminacidn noctuma
11. De acuerdo con el tercer texto: B.Garantizar la vida en el planeta.
A. 5i no hublera animales camiverocs, ne ha- C. Evitar los incendios naturales.
bria herbivoros.
B. Sin gl sol no habria vida. 15. LCudl de las siguientes afirmaciones es mas
C. El 50l 85 un invento humano. wilida?
A. El hombee descubrid el fuego e inventd el
12. En la frase “alargando las horas disponibles”, alumbrado,
la palabra alargando significa: B.El hombre descubrid el alumbrado e inven-
A. Estirando. S el fuego.
B. Aumentando C.Con la invencidn del alumbrado el hombre
C. Limitando avito que la tierra fuera un desierto oscuro y
helado,

7.1.2. PARTE ABIERTA

La prueba abierta se plantea con el fin de observar el nivel de competen-
cia textual y pragmitica de los nifos; pero, ademds para identificar los ele-
mentos de la estrategia, La temdtica es comin para todos los grados: “expi-
car a un amigo como se juega el fiithol . Se trata de un referente presente en el
imaginario de los nifios y las nifias, especialmente de los nifios, el cual tiene
que ver con el mundo objetivo, social y subjetivo.

En relacién con lo textual en los escritos de los nifios se pretende rastrear
categorias como la coherencia local, lineal y global v los mecanismos de
cohesion como los entiende Van Dijk con base en subcategorias como: con-
cordancia, segmentacion, progresion temitica, conectores con funcion, sig-
nos de puntuacion con funcidn; y, con respecto de lo pragmitico, se busca
observar como manejan los nifios categorias como la pertinencia y la tipolo-
gia textual.

También, a partir de la prueba se quiere observar como los nifios emplean

el lenguaje para el entendimiento a través de las distintas pretensiones de
validez, y como buscan consenso con la exposicion de sus puntos de vista.
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La inteligibilidad, la verdad, la rectitud y la veracidad se convierten también
en ::atf:g-:)n'n:-: que nos n}rud:m a comprender el tipo de comunicacion que
plantean los textos.

7.2. EscueELA NUEvVA GRANADA
7.2.1. ANALISIS DE LA PARTE CERRADA

Se analizan 36 pruebas en el grado segundo, 30 en fercers v 38 en guinio.
En el nivel literal, el cual tiene que ver con el reconocimiento del significado
“basico” del texto, el grado de respuesta en el grado segundo es satisfactorio:
once nifios no responden favorablemente las preguntas de este nivel; pero,
aun ellos solo se desorientan en una de las tres preguntas que corresponden
al nivel literal.

En el grado fercers, el porcentaje de error en el nivel literal es mas alto:
doce nifios no logran en una e incluso dos de las tres preguntas que apuntan
a este nivel. En grado gainfe, la mayoria alcanza el nivel literal satisfactoria-
mente: diez nifios evaluados fallan en dos o tres de las cuatro preguntas

Plaﬂt—::adas.

En el nivel inferencial se pretende que los alumnos establezean relacio-
nes y asociaciones entre los significados del texto. En grado segindo casi to-
dos fallan en una o dos preguntas, tres nifios fallan en tres, y tres mis los
contestan acertadamente. En grado fereers, se dan doce casos que responden
acertadamente todas las preguntas de este nivel, solamente dos nifios des-
aciertan en tres de las cinco preguntas v los demis fallan en una o dos. En la
prueba de gwints, menos de la mitad falla en tres de esas preguntas (17 ca-
sos), los demais tienen uno o mas desaciertos.

En el nivel critico, se emiten juicios respecto de lo leido y el lector pone
en juego multples saberes relacionados con el texto y el contexto. En Segun-
de grado, casi en su totalidad fallan en una o dos preguntas de las tres
planteadas para este nivel; avatro nifios responden correctamente las tres pre-
guntas. En grado Terers, sicte responden todas las preguntas, y dos no res-
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ponden ninguna adecuadamente; el resto de los nifos falla en dos preguntas.
En el grado guinte, siete preguntas apuntan a ese nivel, mis de la mitad (21)
aciertan en todos y los otros fallan en una o dos respuestas.

7.2.2. ANALISIS DE LA PARTE ABIERTA

En grado primers, se analizan 36 muestras en las que se puede observar
que 29 nifios cumplen con los requerimientos de la concordancia y la seg-
mentacion, producen mas de un enunciado y segmentan debidamente. Es
necesario decir que hay 5 casos que se hallan en escritura presilibica y 2 en
silibica. Descontando estos 7 casos, un poco menos de la mitad (13) llevan
progresion temitica y 18 utlizan conectores con funcion, pero ninguno uti-
liza ain signos de puntuacion; hay pocos casos de pertinencia (4) v once
presentan acercamiento a la superestructura.

En relacion con la tipologia textual, casi todos eseriben de manera expli-
cativa o descriptiva con referencia al fitbol, sin incluir al interlocutor. De los
que escriben en forma narrativa, solo en un caso se observa la tendencia al
listado. Hay varios que hacen inferencias con respecto al nombre del equipo
de fitbol o a términos (darle “de cabecita ™, partido entre “Millos y Tolima ™),
algunos escriben como si fueran locutores de radio. En los pocos casos en
que incluyen interlocutor lo hacen superficialmente. Ver texto (A)

En segundo grado, la gran mayoria (37 de 38) alcanza concordancia v seg-
mentacion, aunque se ven cuatro casos de copia. En cuanto a la progresion
tematica la mitad de los alumnos logran llevar un hilo conductor y mas de la
mitad utiliza conectores (26 casos); en este grado, ya utilizan signos de pun-
tuacion 11 alumnos. Cumplen con la pertinencia sélo 2 nifios y la superes-
tructura es alcanzada por 4. Los textos de los nifios de segwnds, son en su
mayoria descriptivos y explicativos y hacen referencia a equipos conocidos,
al vestuario adecuado (sobre todo las nifias) y a las reglas que deben seguir
en un partido; mencionan incluso el canal caracol, que es el encargado de
narrar ¢l partido. Nombran jugadores famosos y los “tapadores’” que estin en
el arco; hay 3 casos con problemas de grafia.

Existe concordancia y segmentacidn en las 37 muestras recogidas en gra-
do fercero y en su mayoria (excepto 7) llevan un hilo temitico progresivo a lo
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largo del texto. El uso de conectores con funcion lo realizan también casi
todos para establecer relaciones entre enunciados. No utilizan signos de
puntuacion mds de la mitad (29) v la respuesta es pertinente al requerimien-
to de la situacion en 9 casos. Manejan tipologias textuales 10 alumnos, sobre
todo la forma descriptiva, cuando se refieren al lugar donde se juega el far-
bol y la forma explicativa cuando hablan de reglas. Hay casos en que emiten
opiniones acerca del juego (“¢/ fiithol es impartante porque sirve para nuestro cuer-
po", " jugar fiithol es muy bacano ”'); también hay referencia directa al interlocu-
tor (/o pongo en las semifinales y lo pongo a tapar en la sensifinal y que gane la copa ™).

En guints grado, todas las muestras recogidas (40) tenen concordancia y
segmentacion en sus respuestas; respecto a la progresion temitica solamente
hay un caso en que no se cumple; todos utilizan conectores con funcion; la
mitad hace uso de signos de puntuacion y 25 alumnos responden al requeri-
miento del interlocutor.

En este grado los textos son explicativos en su mayoria, pero hay textos
narrativos en los cuales a través de una historia comentan el asunto del fit-
bol: “Erase una vey s nifio lamado José que no sabia jugar fithel..”, incluyendo
en el relato elementos fantisticos como el hada madrina y el genio que le
cumple su deseo de jugar vy ser el mejor. También una respuesta donde intro-
duce a los indigenas: “en sn pueblo nisy lejann snos indios jugaban TOKI con sna
costala envielta de ropa ”, en donde la nifia y sus amigas exploradoras les ense-
fan a jugar futbol y ellos aprenden a jugar “foks". Hay varios textos con
interlocutor incluido en el texto (“bueno mira empieza a conocer el balin, obsérva-
lo y empieza a jugar con €17, “primero debes’ tener arta resistencia y corver mncho ™).
Esto permite ver que hay un cierto grado de competencia pragmatica en los
nifios de guinto. Ver texto (B)
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TEXTO A

COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE. JE FFe puyn  TVo.a 4o.b900 cunsa:[?_ﬁﬂﬂm

A continuacidn explicale a un amigo cdmao se juega al Fatbol,

Le(D¥_ 06 NIR0S v Ubhot 20 NRd® ..
gtﬁﬁnﬁtn o ﬂfi":f!;li[l LN bﬂtﬂ Eu !‘_\L: E!lgfgt
Pabhdn 7 Unn  OEGYLr millps ContFa, |
tolisl_ > comen b0 el CArRIe v com
Gakon 2. musek v fene Qe fenepr UNL.
Al v 9 0. Mulkh o de\en €GP eq
TN 15 Chman 1 vl el 2L Ul
O Cer v llpy es o SUNQND ¥
Folime.__ €9 F0. PeFJiendd  mulie> QA L Q.
20 _tohimo_esFa Pefsendg _mullos

ehio sopanda b millew g 7

. Gakd ToL MG, e5F0. 8@nand0

7 Milles_3an0_eF Cabdig v tolhma
C2p )

165



SERILE

IN NOVACIONES IDEP

TEXTO B

COLEGIO FERMANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: )iZedh yoh anna mereae £, CURSOLS prmeari g

A continuacion explicale a un amigo como se juaga al Fatbaol.

Pueno mira pnmera empie>q  por conozer la
peloley o balon de Catbnal; _ohsedalo y empeze
WMLMM@@M%L

Pas In genercl _en el folhal <on zl O3 0y
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7.3. EscUELA JUAN MAXIMILIANO AMBROSIO
7.3.1. ANALISIS DE LA PARTE CERRADA

Se analizan 33 pruebas en ¢l grado segundo, 29 en tercers, 22 en cuarto y 20
en qunlo.

De las tres preguntas del nivel literal, en el grado seguwds, sélo un nifio no
responde ninguna, 16 responden una y 16 dos. En ¢l grado #ervero un poco
miis de la mitad (15) responden acertadamente dos; nueve, tres o mas pre-
guntas, cuatro responden una y solo uno no responde ninguna. En el grado
cuarto, mas de la mitad (15) responden correctamente tres o mis preguntas y
los restantes entre dos y una. El manejo del nivel literal es satisfactorio,
especialmente en grado enarto.

Los nifios manejan el nivel inferencial de manera significativa. De las
cinco preguntas planteadas, 20 responden adecuadamente tres o mas pre-
guntas, doce responden dos, y uno responde una. En grado tercero, 21 res-
ponden 3 o mds preguntas, seis responden dos y 1 responde una. En el grado
cwarte, de las siete preguntas propuestas 12 nifios responden 5 0 mas, tres
responden cuatro, los demads responden dos o tres preguntas. En el grado
quinto, trece responden cuatro preguntas, los demas contestan dos o tres.

En el nivel critico- intertextyal, sélo un nifo responde las tres preguntas
planteadas, ocho nifos de segunds responden dos, doce aciertan en una, y los
doce restantes en ninguna. En grado fervers, tres nifos responden las tres
preguntas, nueve aciertan dos preguntas, 12 aciertan en una y 5 no aciertan
ninguna. En grado avarts, cinco nifios responden cuatro de las siete pregun-
tas, siete aciertan en 5, siete en 2 y tres en una. En grado gwints, tres nifios
responden correctamente cuatro preguntas, 11 responden 3 y seis responden
2. El nivel critico-intertextual es el menos desarrollado, especialmente en
segundo v tercers, lo cual muestra que en dichos grados los ninos ain no defi-
nen sus propios puntos de vista.
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7.3.2. ANALISIS DE LA PARTE ABIERTA

A nivel general, es evidente que la respuesta al requerimiento del enun-
ciado introduce un tratamiento narrativo en el que a través de varias accio-
nes descritas se requiere explicar una regla, o una caracteristica inherente a
la dinamica del partido de fathol. Nuestro concepto “partir del mundo de fa
vida ™ ya esta implicado en la prictica casi diaria de los nifios en la escuela o
en el barrio. Para el caso de las nifias no se puede decir exactamente lo mis-
mo, pues ellas no tienen contacto directo con este deporte, salvo en casos,
que no dan cuenta de una sitnacion general. Hemos de considerar que la
television, la radio, el hecho de observar a sus amiguitos, escuchar comenta-
rios de personas, son fuente de cddigos que remiten a este deporte. Algunas
consideraciones que vamos a tratar aqui nos hacen pensar que lo fundamen-
tal para establecer criterios en el andlisis de los textos no es el referente
empirico como tal sino el referente cognitivo que se funda en la comunica-
cién, la manera como se apropia espacial y grificamente la cancha, los juga-
dores, las reglas — que son una abstraccion de la dinamica y del juego- depen-
de en gran parte de la relacion que se funda con ¢l otro,

Para los ninos es dificil ubicar ¢l comienzo del texto frente a lo primero
que tiene que decir acerca del fitbol; es decit, qué seria lo primero a destacar
para concretar ese referente. Existe un panorama muy amplio ante ¢l cual los
nifios tienen que seleccionar y diferenciar los elementos con los cuales se
elabora el texto. ;A quién dirijo la argumentacién?, ;Cudles son las reglas
mds importantes?, la cuestion de los equipos, ¢l entrenamiento, el lugar, etc.
Ante esta diversidad, lo concreto, lo mas simple, nos parece ser lo mas ade-
cuado, pero incluso, lo conereto es concreto porque es la sintesis de mult-
ples impresiones que rodean el mundo de los ninos.

Por medio de la categoria de “pertinencia’ observamos si los ninos real-
mente responden al requerimiento del enunciado. Contarle a un amigo cémo
s¢ jucga ¢l futbol implica construir ese otro destinatario de la comunicacion,
establecer un didlogo en ¢l que se va a compartir la experiencia del fitbol.
Por eso, la pertinencia es el elemento mds importante para analizar el texto
como medio de comunicacion. Para el caso del grado #erem la presencia de
ese didlogo es muy limitado.
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Los textos se tornan més bien explicativos v tratan de describir el fithol en
términos de una progresion que salta de un elemento a otro sin crear un senti-
do global que ordene la exposicion del texto. De otro lado, estos textos que no
son pertinentes — en el sentido de que no construyen un interlocutor — respon-
den al requerimiento por medio de la descripcion de una accion en la que
“alguien” va a hacer un gol, y durante el trayecto le suceden varias cosas a
través de las cuales se explican las reglas v se lanzan juicios éticos (debes ser
honrado, no debes hacer faltas, etc.). Aqui se trata de un sujeto no nombrado
desde el que se explicita el sentido del juego. A medida que los nifios involu-
cran a las faltas, los saques, “Jlas rabonadas”, sus propias interpretaciones y
sensaciones, ellos se ubican en ese lugar en donde no hay un sujeto, de tal
manera, que pareciera que ellos mismos fuesen los destinatarios.

Otros textos “wo perfimentes’ se caracterizan por tener una buena ubica-
cion espacial del movimiento del juego, son claros y ordenados, llevan buena
secuencia y en cierto sentido su pertinencia estriba en que tienen en cuenta
un posible lector que a través del texto entiende el sentido del juego. Este es
el caso de textos que no construyen un interlocutor explicito, pero tienen
una superestructura completa (un texto con una introduccion, un desarrollo
y un final que nos arroja un tipo de texto definido, que ha superado la disgre-
gacion de los elementos espaciales de la cancha, las relaciones entre los juga-
dores, etc.); pero esto no debe interpretarse como un buen nivel de escritura
logrado por fuera de la comunicacién. Un sistema de signos produce sentido
para otros. Es la interaccion con los demas la que puede hacer posible una
buena apropiacion del tema.

En los nifios de segundo se observa una permanente preocupacion por el
interlocutor. L.a mayoria de las veces son personajes construidos con nom-
bre propio que aparecen una y otra vez en la narracion para dar unidad a la
progresion del tema. Este destinatario ubica al nifio en relacidn con lo que
quiere decir, no lo deja perderse, pues tenerlo presente es un impulso para
desarrollar una explicacion sobre la base de los incidentes o, en general, de
todo tipo de acciones que lo afectan como sujeto. Esto requiere de un buen
uso de proposiciones que conecten la accion con el sujeto, una accién con
otra accidn, o con una intencién moral o pedagégica. Tenemos un caso muy
similar con los nifios de ararts, cuyos textos son los mejores en comparacion
con los logros obtenidos por los demis. Son més o menos extensos (guardan-
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do la proporeién de la pagina que se desting como espacio para la respuesta,
por supuesto), bastante ordenados, se preocupan por hacerse entender v hasta
en los momentos en que no parece haber un interlocutor explicito parecieran
estar hablando con cortesia e intencion pedagogica. Son textos mis de tipo
explicativo que narrativo, v cuando involucran una accion de gol busean
involucrar al interlocutor como protagonista de su relato. Hay un mejor uso
de los signos de puntuacion, lo cual facilita el control semantico-global del
texto. En este dltimo punto hay que hacer una aclaracion: no es que los
textos pertinentes tengan una intencionalidad comunicativa v que los no
pertinentes no la tengan, se trata de la manera como el lenguaje se ajusta al
contexto comunicativo que determina el tipo de mensajes que se tiene que
utilizar. Ver texto (C)

Curiosamente en el grado guints, €l nivel de eseritura esti muy por debajo
de los otros grados. La mayoria no tiene pertinencia, tampoco ideas plantea-
das como principales y por ende, ningin cuerpo estructurado, salvo algunos
textos. Es bastante raro que suceda en quinto, donde se supone que los nifios
deben tener una mejor apropiacion del lenguaje eserito. Este mismo fendéme-
no se observa notoriamente en las pruebas de competencias bisicas adelan-
tadas por la SED, donde los textos de los nifios de fervers fueron mejores en
cuanto a los requerimientos de la comunicacion v la funcion de los elemen-
tos que la componen. En estos textos parece que se trata de rehusar a situar-
se en el contexto de la comunicacion y a responder las demandas del interlo-
cutor. Contrario al esfuerzo realizado por los demis nifos, de distanciarse
del objeto a describir para obtener una mejor reelaboracion de éste, el texto
parece comenzar con el deseo de terminar lo méds pronto posible.
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TEXTO €

COLEGIO FERMANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE_{5 + i‘-‘:‘.-”h'- B ETRIC L'_uld'eﬁﬁ* E".'] CUHSG:_M

A continuacidn explicale a un amige cémo se juega al Fulbol.
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7.4 EscuerLa Pauro VI
7.4.1. ANALISIS DE LA PARTE CERRADA

La prucbﬂ cerrada aplicada en los grados segunds, fercero, cwarto y quinto,
arroja los siguientes resultados: en el grado segrrds, de las 40 pruebas anali-
zadas, mis de la mitad aleanzan el nivel literal, quedan solamente 2 casos en
que no lo cumplen; esto indica que llegan a reconocer el primer nivel de
significado del lenguaje del texto. En cuanto al nivel inferencial, en ¢l cual
relacionan y asocian significados, se percibe que lo alcanzan mis de la mitad
de los estudiantes de estos grados, pero hay grandes diferencias segin las
preguntas realizadas; mientras que la pregunta 3 por ejemplo, perteneciente
a ese nivel, 27 responden correctamente y 13 no, en la pregunta 10 que
también es de ese nivel, 12 responden bien y 28 no; sin embargo, en este
grado son bastantes los que llegan a alcanzar una reconstruccion de la ma-
croestructura (18).

En grado fercers, se analizaron 39 pruebas; mas de la mitad del grupo
alcanza el nivel literal, sélo 8 no lo logran. Este caso nos muestra que siendo
un grado mas alto, existen mas nifios que no reconocen lo literal si se tiene en
cuenta que las preguntas estin directamente relacionadas con el texto. Ha-
cen inferencias del texto en la prueba un poco mas de la mitad (24), v alean-
zan el nivel critico un poco menos de ésta.

En grado ewarts se analizan 38 prucbas de las cuales la mitad llegan a un
nivel literal. En el nivel inferencial un poco mas de la mitad (20) lo ecumplen.
El nivel critico lo cumplen 18, En guinte grado se aplican 37 pruebas, de las
cuales 11 no alcanzan el nivel literal; en el nivel inferencial mas de la mirtad
responden adecuadamente las preguntas (23); el nivel eritico sélo 10 nifos
lo alcanzan.

7.4.2, ANALISIS DE LA PARTE ABIERTA

De acuerdo con las subcategorias utilizadas en la prueba censal de com-
petencias de los grados fervero v guinto en las escuelas del Distrito, se realiza ¢l
anilisis de las pruebas aplicadas a todos los grados de la escuela. En grado
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guinto se analizan 35 pruebas; en ellas se observa el manejo de la concordan-
cia, la utilizacion de conectores con funcion y el uso de tipologias textuales.
En la subcategoria en que menos logros hay es en la pertinencia (20) y en la
cohesion menos de la mitad utilizan signos de puntuacion. Ver texto (D).

En el grado euarte, de las 41 pruebas aplicadas todas cumplen con la con-
cordancia y la progresion temdtica; en cuanto a signos de puntuacidn el nivel
es bajo (3), al igual que en la pertinencia (10). La produccion de tipo textual
es de 10. En fercer grado, se analizan 41 pruebas; en éstas las subcategorias
mejor trabajados son: concordancia, progresion temitica y utilizacion de sig-
nos de puntuacion.

En segundo grado, de las 40 pruebas aplicadas 39 cumplen con la concor-
dancia, y 36 con la progresion temitica. Las otras subcategorias en las que
hayv un buen nivel son la segmentacion, el uso de conectores con funcidn v la
creacion de algin tipo textual (22). En cuanto a la pertinencia, el nivel es
bajo pues muy pocos usan interlocutor definido, once nifios utilizan signos
de puntuacion.

En el primer grado, se analizan 38 pruebas; en ellas las subcategorias
mejor manejadas son la concordancia, la progresion tematica, la utilizacion
de conectores v el uso de tipologias textuales (25). Las subcategorias menos
alcanzadas son ¢l uso de signos de puntuacion (3) y la pertinencia (2).

7.5 RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DESDE LA PERSPECTIVA DE
LA ESTRATEGIA

De acuerdo con la naturaleza explicativa de los textos que sirven de refe-
rencia a las pruebas de comprension de lectura, las preguntas que se formu-
lan en ellas apuntan principalmente al mundo externo (objetivo y social). En
la prueba del Grupo 11, cinco preguntas (1, 3, 6, 10, 11) se refieren a propo-
siciones que presuponen la existencia de un estado de cosas; por ejemplo,
“gractas al offato los perros distinguen a sus amos”. Y, seis preguntas (2, 4, 5, 7, 8,
9) a consideraciones que tienen que ver con codigos sociales, por ejemplo:
“De los texctos anteriores se puede concluir, que el perro es el mejor amigo del bombre”.

173



INNOVACIONES IDEP

SERIE

TEXTO D

COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

nomBre._Edeex  Jchoo Twufio Polaoen,  curso 8.

A continuacién explicale a un amigo coma se juiga al Fitbal,

En la prueba 11, cinco preguntas (4, 7, 9, 10, 11) se refieren al mundo
objetivo, por ejemplo: “Gracias a la inz del sol las plantas convierten los minerales
) ¢l agua de la tierra en sustancias comestibles . Y, 10 preguntas al mundo social
(1,2, 3,5,6,8,12, 13, 14, 15), por ejemplo: “En Jrase “alargando las horas
disponibles”, la palabra alargando significa, anmentands .

in las pruebas, por lo tanto, se trabajan mis preguntas que tienen que ver
con los cédigos sociales que con el conocimiento ¥, los nifios responden a
esta tendencia; asumen con mayor frecuencia las preguntas que se refieren al
mundo social, y un poco menos las que tienen relacion con el mundo objeti-
vo. El mundo de la vida y el mundo subjetivo en tanto referencias sociales y
personales que tienen que ver més con lo soeial que con lo objetivo, parecen
servir de presupuestos a esta tendencia, Como ejemplo de esto, tenemos el
caso del literal C de la pregunta 6 del Grupo 1, la cual fue respondida como
correcta por la mayoria de los nifios. La idea de “vigjar en una nave espacial
pudo mis que el hecho de que el olfato le sirva a los perros para “distinguir a
s amos ™.
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Si bien las pretensiones de validez estin fuertemente cargadas hacia lo
social, la negociacion con el texto estd siempre presente, Hay preocupacion
por llegar a un entendimiento con el texto v con la intencionalidad de la
prueba, aunque la experiencia vital y la subjetividad influyen de manera no-
toria en algunas decisiones.

En las pruebas abiertas se hacen presentes todos los mundos, pero indu-
dablemente las referencias al mundo objetivo, social v subjetivo, estan fuer-
temente influenciadas por ¢l mundo de los nifios. A manera de ejemplo, vea-
mos los textos (E, EF, G).

En el texto (E), el mundo de la vida se hace presente en la referencia al
futbol. Este no es ajeno a la experiencia de los nifios. En el texto (G) hay
referencias como “hacer el caricellaze” © “nunca se tiene gue bacer eso compariers™ y,
en el texto (F) “meior dicho con los gapates”, “puede ser peligroso .

El mundo objetivo aparece a través de la intencionalidad explicativa del
texto, la cual se puede rastrear principalmente en el texto (E). El nifio descri-
be con “alyetividad el juego del fitbol: las clases, el nimero y tipo de juga-
dores, los jueces, una de las faltas v los resultados. Curiosamente no define ¢l
interlocutor, como si pretendiera ser mds exacto. En los otros textos la pre-
sencia del mundo objetivo es menos “rigurosa .

El mundo social y el subjetivo predominan en la mayoria de los textos de
los nifios. En los textos que elegimos podemos ver lo normativo a través de
clementos como: “cnando un jrgador le bacen falta en la bomba es penalti " (E); “no
olvidensos no coger la pelota con la mane”. Lo subjetivo se puede rastrear en ex-
presiones como: “frafa de no dejar que te pegen 7 (F) | 'y mete un golago desde
media cancha ” (G). En buena parte de los textos el mundo de la vida, el
subjetivo y social son los que determinan la naturaleza de éstos, lo cual nos
permite ver de una parte, la dificultad que tienen los nifios para entrar al
mundo objetivo, vy de otra, que al mundo objetivo se llega a través de los
otros mundos.

Como se observa, las pretensiones de validez tienen que ver mas con la
rectitud y la veracidad, que con la verdad. Los nifios no estin interesados en
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hacer conceptualizaciones sobre el juego, ni en explicitar todas las reglas; les
importa sobre todo expresar lo que piensan y sienten sobre el fitbol con
sinceridad. Ademis, les interesa insistir en la necesidad de tener en cuenta
las normas como rcqui-cim para poder jugar el futbol, haciéndose respetar v

respetando al otro: “trata de #o dejar gue te peguen ™,y también trata de no pegarle
a nadie

En todos los textos hay preocupacion por hacerse entender, aunque a
veces no lo logren, lo cual revela la busqueda de consenso: todos los ninos
de algpin modo plantean, desde su punto de vista, como se juega al futbol.
No para recrearse, sino con la convicciéon de que estin explicindole a al-
guien. La interaccién, explicita o implicita, genera el acto ilocutivo con fines
abiertamente comunicativos que integran el texto a una red mds amplia que
circula en el mundo social. La mayoria de los textos se presentan entonces
como verdaderas acciones comunicativas.

TEXTO E

COLEGIO FERMANDD MAZUERA - IDEP

nomBRE: L it Colo. Foieors Mpdy ta CURSO:_Lys

A continuacion explicala a un amigo cémo e fusga ol Futheal.
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TEXTO F

GULLGIO FERNANDO MASUERA - IDEP
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A continuaciin explicale awn amige oomo se juege al Fitbel.
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TEXTO G

COLEGIO FERNAMNDO MAZUERA - 1DEP

NOMBRE:_ ey Jchan. Trufin Volore. curso.__ J-

A vontinuacion explicals a un amipo como s juega at Fitbol.
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CONCLUSIONES

“Las grandes lineas de la sabiduria se encuentran
en la voluntad de asumir los didlagos humanas,
la dialdgica sapiens-demens,

la dialdgica prosa-poesia”.

Edgar Morin
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A través de la estratepia se puede evidenciar entre otras cosas que:

La lectura v la escritura de los nifios se convierte en permanente biisque-
da de sentido y significado con pretensiones de validez.

El trabajo por proyectos favorece la tematizacién de diversos topicos del
mundo de la vida a través de la lectura v la escritura.

El trabajo en equipo y el p'm::csnmicﬂm cooperativo se convierten en
herramientas fundamentales en el aula y contribuyen a cualificar la com-
F::tt:ncin comunicativa de los nifios.

La lectura v la escritura asumidas como acciones comunicativas, facilitan
el uso de las distintas funciones del lenguaje v el acceso al conocimiento
v a las formas mas elaboradas de la cultura.

La lectura y la escritura como acciones comunicativas coadyuvan al en-
cuentro de los nifios con el conocimiento, con los otros y consigo mismos.
No solo logran expresarse, sino que a fuerza de hacerse entender van
conquistando la intersubjetvidad.

El trabajo cooperativo facilita la interpretacion de textos en el nivel infe-
rencial y eritico intertextual v genera avances significativos en relacién
con €stos.

El texto escrito deja de ser una tarea y se convierte en un medio para que
el nifio “diga” y otros le “digan .

El texto escrito se vuelve “4#/ y wecesario ™ en la vida de los nifios.

Los nifios descubren que la verdad no existe, sino que se va construyendo
con el aporte de todos a través del tiempo.
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El texto escrito se convierte en un modo de romper el silencio y de expre-
sar ¢l propio punto de vista. Ademas, se constituye en el medio mas signi-
ficativo para la intersubjetividad v la solidaridad.

A través de actividades que implican observacion, comparacion, clasifi-
cacion y planteamiento de hipotesis los nifios se acercan mids a su mundo
y de alli al mundo del conocimiento y al mundo social.

El nivel de escritura se fortalece en relacion con la coherencia local v
lineal v en algunos grados se ven avances significativos en la coherencia
global y la competencia pragmatica; es decir, en el manejo de la intencio-
nalidad v la tipologia textual.

Los docentes modifican su visidn frente al propio proceso de lectura v
escritura y a las estrategias pedagdgicas utilizadas con los nifios. Aunque
unos han avanzado mis que otros hay cambios importantes.

Ademis del trabajo en equipo, es necesario seguir fortaleciendo el trabajo
por proyectos a través del cual la lectura y la escritura fluyen de manera
natural. A veces, pareciera que los docentes le tuviesen temor a esta ruta
pedagdgica, quizd porque les genera demasiada incertidumbre.

Se fortalece la idea de que la lectura y la escritura constituyen un medio
para el desarrollo de la autonomia individual v colectiva, en la medida en
que a través de ellas los sujetos pueden tomar posicidn frente a la realidad
v expresar su punto de vista.

Se hace evidente que los procesos de transferencia si son posibles, pero
requieren mas tiempo para su asimilacion v contextualizacion. Son pro-
vectos por lo menos para dos afios si se quicre obtener resultados mas
consistentes, incluida la * fwmoracidn al interior de fa innovacion *.
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APENDICE

Y ENTONCES
¢QUE ES LEER?

CARTILLA EXPLICATIVA DE COMPRENSION DE LECTURA
(PLLE)






INNOVACIONES

PRESENTACION

L]

Leer es una aceidn humana, y como tal iene dos caras: constituye una conducta (“a fe”, 2
eserrbe’™); pero también, un sentido, un por qué, un para qué, que puede ser interpretado de
diversas maneras. Pero interpretar el sentido de una aceidn nos lleva a preguntarnos por el qué de
dicha aceion. En el easo de la leetura nos lleva a prepuntarnos 0¥ entoneces qué es leer?

A través de la presente cartilla explicativa intentamos presentar alpunos elementos tedricos
que.nos permiten acercamos a unas posibles respuestas que nos ayudan a interpresar el sentido
de la lectura. La primera, considera que Ia lecrara consiste en la habilidad para extraer el significado
presente en el wexwo. La segunda, que 1a lectura es un proceso de interaccion entre, texto y contexto.
La tercera, que es un proceso de transaccion de significados entre el lector y el texto en un contexto
determinado.

A partir de estos elementos basicos y de la vivencia y comprension de los movimientos
interpretativos: lectura literal, lectura literal 2 modo de parifrasis, lectura inferencial y lectura
critico-intertextual, el lector deberd empezar a formar su propio criterio sobee ¢l significado de la
lectur.

La cartilla explicativa no es mds que un “sbreloses’ para la comprension del proceso de lecrura,
el cual sélo se desarrolla v se perfecciona en la prictica continua a través del contacto directo con
wdo tpo de texros. 36lo leyendo y escribiendo se podra legar a una lectura significativa,

ELPROCESO DE LECTURA

1. Lalectura como extraccién de significado
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Establece una relacidn texto-lector en el cual el lector “extnee’ el significado y o traslada a su
mente, como s¢ observa en el grifico ndmero 1.

De acuerdo con esta concepcion, leer ¢s una operacion mecinica, El lector recoge la informa-
cion visual de manera literal —casi fotogrifica- y la almacena en su memonia para expresarla de

manera rf_"p::rj tiva en forma oral o escrita,

Mo hay procesamiento de la informacion por parte del lector, pues la relacion entre aquello
que ¢l leetor sabe y aquello que el libro diee es minima v muy superficial. La leetura queda reducida
a la habilidad para extraer y memorizar mecinicamente los contenidos del texto, ademis, como
Ia informacion no ha sido comprendida, no genera aprendizaje (no produce ningin cambio en
el pensamiento) por parte del lector y dende a olvidarse ripidamente.

Grafico Namero 1
CONTEXTO

L 3

LECTOR

2  Lalectura como proceso de interaccion
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Desde la perspectiva de la psicolingiiistica, se concibe la lectura como un proceso interactivo
entre el lector, el texto y el contexto, a partir del cual el lector construye el significado. Esm relacidn
se puede observar en el grifico nimero 2. Aqui, se hace evidente la relacidn existente entre el
pensamiento del lecror y el lenguaje del texto,

Los conocimientos previos que el lector posee y que Frank Smith lama “informacids no
wimad”, entran en relacion, de una parte, con los conocimientos del autor, que estin expresados a
traves de la lengua escrita (informacion visual) y, de otra, con la situacion y el contexto; es decir,
con las circunstancias sociales y culurales que rodean el lector y al texto. El significado, entonces,
no estd en el texro, sino que es construido por el lector en esa doble relacidn con el texto y con el
contexto, a traves de las distntas operaciones mentales: observacion, andlisis, clasificacion, con-
ceprualizacion, erc,

Cada lector produce un significado, una interpretacidn, un texto diferente a partir de la misma
referencia. Tales interpretaciones no son “aapricheras ™, sino que surgen del didlogo con el texto,
de las respuestas que el lector y el texto dan a pardr de las preguntas del mismo lector. La
interpretacidn del lector deberd ser validada a través del didlogo con otros interlocutores, con
otros lectores y con otros saberes, pues para el verdadero lector, la lectura es un didlogo mildple
¥ permanente, una accion comunicativa discursiva.

Griafico Numero 2
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Diesde esta concepeion se considera que ademais de Ja interaccion, la lectura es un proceso de
transaccion en el cual hay un intercambio de sentidos entre el lecror, el rexio v el contexeo, de
donde surge el significado. Podemos observar el grifico nimero 3.

Grafico Mamero 3

El texto se construye en un potencial que el lector actualiza, - pone en accidn -, en el acto de
lectura con base en sus conocimientos previos v los saberes del contexro, A partir de los aportes
conceptuales del texto, del contexto y del propio lector, se construye un texto paralelo que tiene
caracteristicas diferentes al texto leido. El significado entonces, s un nuevo texro construido en
|a transaceidn.

NIVELES DE COMPETENCIA EN LECTURA

Como vimos, la lectura méds que una habilidad para exteaer significado, es sobre todo un
proceso de interaccidn y transaccitn entre el lector, el texto y el contexto; es decir, un acto de
comunicacidn, “am acts sacial™ en el cual e lector pone en juego sus competencias para interpretar
las miltiples posibilidades significativas de un rexo.

D¢ acuerdo con su competencia (conocimientos, habilidades, actitudes v valores) el lecror
puede lograr diferentes niveles 0 movimientos de interpretacidn. Dichos niveles no constituyen
erapas, sino interacciones de menor o mayor complejidad, entre la enciclopedia del lector (sus
saberes) y la Enciclopedia del texto,

Para la comprension de estos niveles o movimientos interpretativos, siganmos a Fabio Jura-
do Valencia, quien propone los siguientes niveles de competencia:

Nivel A: Nivel literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras claves del wexro, Capra lo que el wexio
le dice sin que le haya formulado preguntas, lo que “safte a b o™, sin que el lector intervenga en
forma activa. La lectura literal es importante porque constituye la primera llave para ingresar al
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texto, para hacer predicciones ¢ hipdtesis. Una variante mis significativa de la lectura literal es la
“Jectrere literenl en meodo de pardfrasis”; es decir, el reconocimiento de la estructura de base a través de
Ia seleecion de la informacion fundamental, de la supresion de lo que no es relevante, El lector
generaliza y saca sus propias conclusiones, ks cuales puede expresar con sus propias palabras por
medio de resimenes.

La “fectorsr fiteral en modo de pardfrasic” permite al lector decir de qué maa el texto leido y
mencionar las temiticas fundamentales. En otras palabras, es como si el lector hiciera una rracduc-
citn del lenguaje del autor al suyo propio. Esta, sin duda, constituye una interpremcion, pero
bastante cenida al texto fuente,

Nivel B: nivel inferencial

En este nivel el lector comprende por medio de “radones y asodiaciones de siguificads ™', El
lector “lee entre Kueas ", presupone y deduce lo no dicho, lo implicito, Identifica las relaciones de
espacialidad, temporalidad, implicacidn, causalidad, inclusidn, exclusion, presentes en todo el
texto. A esto se le llama hacer inferencias; es decir, operaciones mentales que nos permiten usar
nuestra logiea para suponer v dedueir eosas que aparentemente el texto no dice.

Nivel C: nivel critico-intertextual

En este nivel, el lector pone en juego toda su competencia intelectual, todo su saber (“EN-
CICLOPEDIA"). Interroga el texto a wravés de la identificacion de la superestructura’, la cons-
truceion de la macroestructura’, el establecimiento de su propia intencionalidad v la del autor, con
el fin de tomar una posicion critica frente al rexto v de hacer valoraciones y juicios que permitan
relacionarlo eon otros textos v con los saberes sociales v culturales.

Se rrata de una lectura que va mas alli del propio texeo (lectura metasemantica) que permire,
de wna parre, la toma de posicion frente al rexto y su posterior valoracian (juicio critico) v, de o,
Jﬂ TCEI..IIH::I'I‘:iﬂ a4 Otros (extos L'|_'I.I.l: entran n I'ﬂi Con E! pexbo FI.'II:I"I.H: {!ECI'LIITI: il'l":!.'rcxl‘l,lﬂ]]l.

Deacuerdo con lo anterior, un lector competente es aquel que realiza una lectura interactiva y
transaccional que negoeia significados con el exio y el contexeo v, pasa de la interpretacidn literal
a interpretaciones mas complejas: la interpretacion inferencial y la critico-intertexual. Un lector
que va desde su saber (enciclopedia del leetor) al saber del texto (enciclopedia del texto) v de éste
a los saberes de otros textos, v a los saberes de In sociedad y la cultura. Un lector que asume que
el trabajo de comprension, de produeeidn de signifieados es una aecidn intersubjetiva; es decir,
basada en el saber compartido, la cooperacion, la confianea mutea y la edtiea fundada en la razdn.

1 Superestructura: organizacion global del rexto, formate o siluera,
2. Macroestructura: significade global del exio pusde asociarse a b idea de temas o asuntos de que 1t un
texLn
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La lectura, asi entendida, nos permite confrontar e integrar nuestro saber a otros saberes y nos
conduce al didlogo con ellos y ala produccion y ereacion de nuevos textos y nuevos productos
culturales.

HACIA UN PROCESO DE LECTURA SIGNIFICATIVA

Con el fin de facilitar Ia comprension del proceso de lectura algunos autores plantean tees
fases, las cuales estin vinculadas entre si: 1a prelectura, la lectura y la postlectura,

1. LAPRELECTURA

HACIAUN PROCESO DE LECTURA SIGNIFICATIVA

FASES CONDICIONES ACCIONES FINALIDAD
2 |- DEFTMICION DL PROPOSITO & [EXPLORAR TEXTOY CONTEXTUA]  CONSTRUCCIGN DI
» PREDISPOSICICN ACTIVA [IZARLD HIPOTESIS
PARA LA LBECTURA & ACTIVAR LOS CONOCIMIENTOS

PREVEISY HACHR PRETMCCIONTES

Antes de comenzar a leer es importante definir el proposito de la lecrura. Saber para qué se lee:
para estucliar, informarse, recrearse, ete., con ¢l fin de predisponerse activamente para la lectura.

Si se tiene claro para qué se lee, queda mis Ficil explorar el texto para descubrir algunos indices
que permitan saber aproximadamente de qué trata; contextualizarlo; es decir, identificar el drea de
conocimiento al cual pertenece y ubicarlo en el tiempo y en el espacio social, histdrico y cultural.
Tales acciones permiten a su vez activar los conocimientos o saberes del lector (mundo de la
\'lda_}l, desde log cuales se empi.-:z:. a hacer v:unicmms ¥ prcd'u:ciumﬁ que Pc:rﬁilri]imn la construccidn
de hipotesis, las cuales son el elemento dinamizador del proceso de comprension. No hay que
olvidar que leer es interrogar el texto (plantear hipdtesis) y darse respuestas. Veamos el cuadro
namero 1.

Ademis, es crear un ambiente propicio para la lectura: disponer Ia circunstancia en relacion
con ¢ cuindo (dempo), el donde (espacio) v los recursos complementarios para la lectura (hojas,
resaltador, esfero, diccionario, otros libros). Cada lector “furents” su propio ambiente para la
lectura.
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HACIA UN PROCESO DE LECTURA SIGNIFICATIVA

F&.SEJ

CONDICIONES

ACCIONES

FINALIDAD

LECTURA

e DISPONIER LA CIR-

CUNSTAMCIA

(Fispacio - tempo - recar-
%)

ACTIVAR LA ATENCION
Y LA CONCENTRA-
ClON

ACTUALIZAR LAS IS
TRATEGIAS D5 COi-
PRENSION
MONMITOREAR 1L PRO-
CESO DE COMPRIEN-
Sl

(Meracognicidn)
ACTIVAR LA BRCICLOY
PEDIA DIEL LECTOR
(competencia conjetural)
Y LA ERCILOPEDLA
DEL TEXTO

APLICAR ESTRATHGIAS
D COMPRENSION
EXTERMAS: subrayar, se-
flalar, tomar notas, glosar,
hacer mapas concepiuales,
graficos, etc,

INTERMAS: Anilisis, sinte-
515 a traves de;

« LECTURAS DIZ CARALC.
TER LITERAL PRIMA-
RICk

Identificar palabimas v enun-
cigdos, conceplos, propo-
SICIOnEs,

LECTURA LITERAL EN
MODO DU PARAFRASIS:
Explicar con atras palabras
la estruetura semintica. Glo-
sar, resumir {uso Jde macro=
rreglas), MAacroproposi-
ciones, sintesis,
LECTURA DI CARAC-
TER  INFERENCIAL:Z
I:’Cul:llprc'ri:il':ﬁ ot medio
de relaciones v asociacio-
nes e s'igniﬁl:nﬂ:::. lsta-
Blecer lo dicha v lo moe di-
cho, hacer relatoria,

s ASIMILACION ACTIVA

DL CONTENIDO DEL
TEXTO
COMETRUCCTION Y MO
DIFICACION IMNE CON-
CEPTOS
DIFEREMCIACION PR
GRESIVA DI CONTENMI-
DO DEL TEXTO
CONSTRUCCION DI
SIGNIFICADO (nterprets-

cidn)

En el acto de leer es necesario activar la atencidn y la concentracidn v, hacer monitoreo v
memcognicitn contnuos para ver comao va el proceso de leerura. No bast con interaetear v hacer
ransacciones con el rexto, con hacer predicciones v poner en relacion el saber del lector (enciclope-
dia) con el rexto, hay que darse cuenta permanente de cdmo esti ocurrendo la comprension: :Se
esti comprendiendo? ;Mo se estd comprendiendo? Para ello el lector debera poner en juego
todas las estrategias disponibles, tanto externas como internas.

Estrategias externas: en cuanto sea posible, subrayar, resaltar, sefalar las palabeas o frases
mis significativas. Ademis, ayudarse con glosas, noms, esquemas, mapas concepruales, grificos,

modelos y todos aquellos elementos de comprension que sean de dominio del lector,

Estratcgias internas: Estas denen que ver con ¢l andlisis v la sintesis a maves de los distintos
MOVITIENIOS INETPICEaivos,
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La lectura de caricter literal primaric: permite establecer Ia relacion palabras - concepros v
enunciados (frase)- proposiciones,

La lectura literal en modo de parifrasis: hace posible la elaboracion de macroposiciones® a
través del uso de macrorreglas® con el fin de establecer una estructura semantica o macroes-
tructura del texto; es decir, una interpretacion que nos permite establecer de qué trata el texto
v que puede expresarse a través de un resumen,

La lecrura de cardcrer inferencial: permite esmblecer asociaciones y relaciones de significado

entre los conceptos v proposiciones presentes en el texto. Relaciones de temporalidad, espaciali-
dad, implicacion, eausalidad, ineluzion, exelusion ... que permiten dar cuenta de lo “we diche™, de
lor que estd entre lineas v que puede expresarse a través de una relatoria,

Cuando leemos debemos logear una asimilacion activa del contenido (encielopedia) del

rexo, lo cual, generalmente, conduce ala concepraalizaciin y a la reconceprualizacion, A rraveés de
la lectura interactiva v transaceional no solo se modifiea el saber del lector sino el del texto, dande
lugar a la construccidn de un nuevo significado, el cual constituye lainterpretacion hecha por el
lecror. Ver cuadro mimero 2,

Macroproposiciones: son proposiciones-sintesis o través de las cuales se expresa la macroestructura,
Macrorreglas: son las reglas que el lector utiliza paga producie v teansfommar by informacion; e degir, pam
elaborar macroproposiciones a partr de las proposiciones presentes en el texto. Tales macrorreglas
son:Generalizacidn: abstraer v eonstruir ¢l significado global de un pirmfo o de un contexto a ravés de
Ia actividad interpretativa, bo cual implica seleccionar la informacidn relevante. Supresidn: a partic de la
ﬁrmnljzacién v de la seleccidn se omite la informacitn LU ronsidern 'irq':nnqnte. |ng:gm-cil:'ln: [
organizar un wxte nuevo (¢l sipnificado conswruido) en un nueve o, resultde de b interpretacion
del lector.
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3. LAPOSTLECTURA

HACIA UN PROCESO DE LECTURA SIGNIFICATIVA

FASES | CONDICIONES ACCIONES FINALIDAD
e TENER UNA | & LECTURA DE CARAC. | @  RECONCILIACION INTIE-
BUENA COM- TER CRITICO-INTER- GRADORA DI LOS CON-
PRUENSION DEL TEXTUAL, CONTEX. TENIDOS DEL TEXTO
TEXTO TUAL Y MIETASEMANTI-
CA »  ESTABLUECER COMSIN-
»  REVISAR Y 505, ACUERDOS Y DES-
é USAR LA COM- | o INTERROGAR EL TEX- ACUERDHOS.
o PRIENSTON DL TO A TRAVES D1 & [INTERSUB]ETIVIDADY
M TEXTO - Identificacidn de la super-
< estructura, o  DAR RESPUESTAS LIN-
ﬂ e PONER EN JUE- - Reconstruccion de la ma- GUISTICAS ¥ NO LIN.
I_' GO EL SER PER- crocstructura, GUISTICAS:
w SOMNAL, SOCIAL {Ilemuificacion de la tesis en Muevos textos, nuevos pro-
o Y CULTURAL los wextos argumentatves) ductos culturales.
P - Comprender lo que el tex-
1o plantea.

- Determinar la intenciona-
lidad del autor v ¢l lecror.
- Valoraciones, juicios v
evaluacion del wexo,
- Procesamicnto coopera-
v,
lintrar en red cextual

o LECTURA INTEGRAL:
- Axioldgica, ieoldgica
- Traniformar ¢| fexto ¥
COEAr UMD NUevo,

El acto de leer no termina con la primera comprension del texto; es necesario revisar, releer,
reelaborar, reinterpretar, poniendo en juego el ser personal, social y cultural,

Con base en una buena lectura textual que incluya la comprensidn de las categorias del rexo
el lector deberd legar a la lectura intertexnual, contextual y memsemanticn; es decir, a una lecira
gjue va mis alld del texto v de la interpreracidn hecha por el lector y que se conecta con los saberes
cel autor, de otros aumores, de otros lectores incluido el docente, con los sistemas simbalicos de
la sociedad v la cultura, Esta se logra con la lectura de cardcter cotico-intertexmual mediante la cual
el leeror haee juicios de evaluacidn v valoracidn del texto, entra en red texmal e inscribe su
interpreacion en el contexwo social v eulmral.

Es una lectura que posibilita la integracidn del texto a la comunidad intersubjetiva del saber
compartido, Ia toma de posicidn y la ereacion de nuevos textos v nuevos productos cultarales,
Asi, se comple la verdadera funcidn de la lectura, La comprension implica la transformacion v la
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creacion. La verdadera cxpcri.::ncia de la lectura termina con la escritura ¥ la re-esentura. Ver cuadro
nimero 3.

HACIA UN PROCESO DE LECTURA SIGNIFICATIVA
PROPUESTA DE TALLER

La competencia lectora implica no sélo conocimientos, sino también habilidades, actitades v
valores, En consecuencia, a leer se aprende leyendo, De nada valen las teorias para explicar el
proceso de la lectura, ni las propuestas pedagdpicas y metodolgicas de los docentes que ayudan
a desarrollar las habilidades para ella, sila persona no lee, si no se hace lecror.

Por lo tanto, comprender en qué consiste ¢l proceso de lectura es importante, pero no
suficiente. Es fundamental desarrollar unas estrategias propias v vivenciar ¢l valor de la lectura, Si
se tiene en cuenta que el ser humano es un ser lingtiistico, la leetura se vuelve necesaria v valiosa
para los distintos desempefios socioculmrales. Se puede afirmar que una de las condiciones para
ser completamente humano es el ejercicio permanente de I lectura,

A contineacion presentamaos una propuesta prictica para realizar una lecrura significativa con
base en los elementos tedricos y pedagdpgicos planteados. Recuerde que en el proceso lector se
dan diferentes momentos interpretativos a partir de la interaccion lector-texto-contexto, Por lo
tanto, s trata de un proceso de construccidn v comunicacion de significado abierto e ilimitado,
1 eery excriliv son procesar mecionte los exnaler megociamos y constriineor sontficads: En elias e dan estades
insiciales, intermeedios ¥ finales, los cuales son siempre relativos, dependiends de swe grado de sigriffeacidn, de so
:mf:@uﬂm’, e sux prelensiones de J'-hl'.l!':ﬁll‘%. de s creatividad, efe. Pero aiin fos ertador _ﬁwk.r — wna fnferpre-
tacidn, s fexclo edibado- constituyen wn espadio-fempa de Frdnsito en el bucle de la significacion y conica-
cidn bemanas” (Pulido, 2001).

TALLER

REVISE LOS ELEMENTOS TEORICOS EXPUESTOS Y, A PARTIR DE LOS TEXTOS
PROPUESTOS REALICE LA SIGUIENTE PRACTICA. TENGA EN CUENTA QUE EN
ELPROCESO DE LECTURA PREDOMINA LA SIMULTANEIDAD SOBRE LA SUCE-
SIO.

Escriba el proposito de la lecrura, spara qué lee?

Explique el texto vy describa lo que observa,

Active sus conocimientos previos (eseriba lo que sabe del tema).

Interrogue el texto, haga conjeturas, elabore hiporesis.

Mientras lee el texto aplique sus estrategias de comprension, tanto externas como intermas,
Active su atencion, concentracion y su “ emelapedia”,

6. Identifique las palabras y los enunciados clave y conceprualice los mas importintes (dé cuenta

por escrito de lo que sabe sobre ellas)
. Identifique la macroestrcura del texto. Escriba las macroproposiciones = sintesis,

Ll o B
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8. A partir de las macroproposiciones elabore un resumen.
9. Comao ya planted lo dicho, ahora establexzca lo no dicho: elabore un comentano en el cual
e refiera a las asociaciones v relaciones de significado gue haya encontrado en el texio,
10, Ahora responda las siguientes preguntas:
10.1 ;El texto es expresivo, creativo, explicativo, informativo o argumentativo? Diga por
uc.
10.2 Si el texto es argumentativo identifique el problema o la hipotesis v la tesis que
plantea,
10.3 ;Encuentra referencias a otros textos? ;Cuiles?
104 :Con qué sociedad v qué cultura se relaciona?
11,  Confronte su interpretacion con otros lectores y otras fuentes v establezea puntos de
ﬂ.l:llEIﬂH :.' d‘:sﬂfuﬂ:[dﬂ.
12, Elabore un nuevo texto, reviselo, editelo y publiquelo,

SSILALECTURA SIRVE?

Que diga si la lectura sirve, eso me piden. Trato entonces de levantar algunos hilos de una tela
vieja v de rejido muy apretado. ;Me servia a mi? JY por qué? ;Cudles eran los aspectos del
intercambio con la literatura que siempre me parecieron infaltables?

En primer lugar la ilusidn. La ficcidn, cuyas reglas vo aceptaba. Mo sé exactamente de qué
manera me ful entrenando a aceptarla, tal vez como prolongacion de los juegos de imaginacion
en gque me embarcaba siempre, los mufiecos, los disfraces. Me deslumbraba entonces, v me sigue
deslumbrando ahora, el simple hecho de la ficcidn, que se pudiera construir ese artficio engién-
dolo en universo. Que se pudieran usar las palabras que usdbamos para nombrar lo eotidiano
con otros fines, para construir otro tipe de cosa, De acuerdo con otro tipo de plan, Yo aceptaba
ese plan, acepraba paricipar de la flusion plenamente.

Me agradaba, ademds, la graruidad de la excursion al imaginario. Elhecho de que los cuentos
estuvieran vineulados con mi dempo libre, que nadie me pidiera cuentas ni tuviera que jusuficar
vo ¢l porqué del viaje. Elegir la lectura, indicar que queria este cuento y no este otro, me parecia
parte de esa gratitud. Me acuerdo de manoscar mis libritos, de ordenarlos en fila, por colores, en
forma de naipes, y después elegir el que leeria o me leerian. Disfrutaba ejerciendo cierto poderio
£ E5E terrendo,

Otra sensacion muy intensa era la del dempo. Como si el acontecer de la narracion o de Ia
lecrura fuera de otra categoria, iempo mis denso o mas lento o mes hondo. Esa rensidn entre
los dos dempos, el externo, donde sucedia la lectura o la narracion, v el tiempo interno de lo
narrado —que era el que vo elegia libremente- siempre estaba presente, pero se fue volviendo mis
aguda con el correr de los afos, sobre todo cuando empecé a leer novelas, Tener que abandonar
el libro para cumplic con alguna funcidon del otro tiempo (comer, bafarme, ir a la escucla,
dormirme) me producia una irrdaeion muy grande, creo que semejante a la que me producia, en
Ia primera infancia, que me intcrn:mpi.erﬂn un juego. ¥, la inversa, era muchas veces un “ Mg’
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en el acontecer diario, una especie de alto o de suspensidn en el tempo cotidiano (la hora de la
siesta, por ejemplo, que me parecia especialmente quieta, algian vacio, incluso cierto aburnmien-
to), ¢l que permitia o facilitaba ¢l ingreso a ese otro tempo.

Pacto con la ficeion, gratuidad (o liberead, se podria decir también), paso de un tiempo a otro
tempo (o a un tiempo de otra indole) y también una sensacidn igualmente extensa pero mis
dificil de definir, mas inasible: ka sensacidn de casa, de hueco. Podda estar o no vinculada con otra
persona. A veces, cuando muy chica, era una persona, por lo general mi abuela. Pero otras veces
era un sillén, un lugar de la casa, una postura del cuerpo, una cierta hora del dia, un olor del libro,
las vifietas, las guardas, cierta sombra, clerta luz, clertos sonidas, y también situaciones o palabras
del propio texto que me resultaban partcularmente acogedoras: que empezara con alpuien
mirando por la ventana o refugiado en alguna intimidad deseable, ciertos “interfores”™, cicrtos
nombres, la referencia a un héroe o a ciertas COSMOPONIAs que, por la sola evocacion, de inmedia-
to me seducian. No es ficil de explicar, pero tenia la sensacidn de estar en mi sitio, de estar donde
tenia que estar en el momento, de haber legado a casa. Supongo que esa sensacion era la respon-
sable de que fuera tan relectora, de que volviera una y otra vez a los mismos pasajes.

La lireratura, sin duda, tenia un efecto poderoso en mi, aungue no podria asepurar que sea
ipual de poderoso en otros { los escritores tendemos a pensar que la literatma es muy importante
porgue eg nuestro modo de colocarnos en el mundao). :5i la lectura sirve? Creo que si, a mi me
sirvid en la vida, Pero no del mismo modo en que me sirvieron, por cjemplo, las ideas. Las ideas
me ayucaron 2 ordenar el mundo. La literatera me hace sentir que el mundo esei siempre ahi,
ofreciéndose, abierto y disponible, que siempre se puede empezar de nuevo (Montes, 1999, 61).

EL SUELO TAMBIEN ES VICTIMA
DE LA CONTAMINACION

El suelo es considerado un “rerfeders’ de residuos. El crecimiento de la poblacion humana,
acompafiado de la intensificacion de las acdvidades agricola e industrial, esti conduciendo a que
los suelos se saturen con los desechos que permanentemente se descargan,

El suclo, por estar biologicamente activo, tiene alguna capacidad de descomponer los com-
puestos orginicos, Mediante un proceso natural, las hojas, plantas muertas y otras fuentes de
materia orginica sirven de alimento a multitud de microorganismos que puehlan el suelo.
Como producto de este proceso quedan en libertad nutrientes que nuevamente son utlizados
como alimento por las plantas y otros seres vivos.

La fertilidad de los suelos depende, entre otras variables, de un delicado balance de la concen-
tracion de determinados iones metilicos, Este equilibrio se altera por la aplicacion de aguas de
irrigacion que aumentan su contenido por tener estos lones en solucion. Asimismo, el agua de
ricgo puede arrastrar consigo otros elementos nutritives, La consecuencia ilima de estos proce-
s0s propios de la agricultura intensiva, es la pérdida de la capacidad de produccion del suelo
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Los fertilizantes quimicos usados para complementar 1a nutricion de los cultivos, también
actian como contaminantes del suelo, La adicidn de fertilizantes nitrogenados aumenta el con-
tenido de nitrdgeno de las plantas en la forma de ion nitrato. En condiciones excepcionales, la
ingestion de nitratos puede causar trastornos, especialmente a jdvenes v nifos,

La disposicion de basuras domésticas e industriales en grandes fosas que se cubren con capas
de tierra, o rellenos sanitarios, entrafian un resgo de contaminacion si no se localizan adecuada-
mente. Las sustancias tdxicas pueden acumularse y ser lavadas por aguas de luvia, envenenando
las aguas subterrineas.

En algunos paises se aprovecha la materia onginica de las basuras para producir fertlizantes
orginicos, que son devueltos al suelo mejorando su calidad. Por otra parte, el vidrio, el aluminio
y el papel, que normalmente van a parar a los basureros, pueden reutilizarse como materia prima
complementando lo que se ha denominado proceso de reciclaje.

Los ensayos de armas nucleares por parte de las potencias armamentistas, produecen un
residuo radioactive: el estroncio 90, Esta sustancia puede ser transporada por los vientos y caer
con las luvias al suclo, A través del agua, puede llegar a las plantas y de ahi a los animales,
localizandose en los huesos, donde llega a producic cincer, No puede considerarse a escala
mundial que la contaminacidn del suelo se halle en un pedodo eritico, Sin embargo, ¢s tempode
proteger el suelo, planificandn el emplazamiento de las zonas industriales, ineentivando el reei-
claje, garantizando al mismo tiempo una mejor wtilizacion del campo para la agriculwra v la

recreacion (Cimpec (T), 1974),
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La impresidn de esta obra se termindg
en ¢l mes de julio de 2001

en los talleres de
EDICIONES ANTROPOS LTDA.
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Tels: 226 2784 - 433 7701 /03 - 431 4075
Fax: 435 3590
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