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INCIDENCIA DE LA LITERATURA EN LA FORMACIQN
DE VALORES ETICOS Y ESTETICOS EN LA EDUCACION
BASICA PRIMARIA*

Beatriz Helena Robledo

! MARCO TEORICO

La pregunta inicial y que acompafié el proceso del trabajo de la presente
investigacion fue precisamente la de querer indagar de qué manera la literatura
infantil incide en la formacién estética y en el desarrollo moral de los nifios
en la escuela primaria.

Para comenzar, fue necesario acercarnos a dos disciplinas basicas que serian
las que iluminarian, desde sus planteamientos teéricos, nuestra practica. Estas
areas son, por un lado, la psicologia y especificamente el estudio del desarrollo
moral; y por el otro, la literatura y su funcién estética.

En busca de mayor precisién y claridad delimitamos el terreno de lo valo-
rativo al desarrollo moral, més que a la concrecién de valores, lo cual es
diferente aunque haya una interrelacién reciproca. El desarrollo moral tiende
mads al desarrollo de habilidades morales, es decir, a incidir en los procesos
de razonamiento que lleven a la claridad de los juicios morales, lo cual se hace
a través de la interaccién entre pares, la discusién, la argumentacién, la confron-
tacién, la toma de posiciones frente a distintas situaciones, lo cual, si se ejercita
sistemdticamente, puede llevar a los nifios a avanzar en su desarrollo moral.

En general se puede decir que el estudio de los valores es distinto al estudio
del desarrollo moral, en la medida en que este tltimo comprende un conjunto

* Investigacion desarrollada por Taller de Talleres y auspiciada por el IDEP. Investigadora principal: Beatriz
Helena Robledo. Coinvestigadores: Beatriz Pefia y Antonio Orlando Rodriguez. Asistente de investigacién:
Rosemary Castro. Esta investigaci6n participé en la convocatoria 02-99. El informe final se encuentra en el
Centro de Documentacién del IDEP.
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de elementos tales como las emociones, el pensamiento, las actitudes, etc., y
los valores son otro elemento implicado dentro del gran conjunto de factores
que le dan forma al desarrollo moral.

Como marco teérico referencial, estudiamos los aportes de Piaget y de
Kolhberg en cuanto a las diferentes etapas que el infante despliega en su
desarrollo moral.

De Piaget consideramos importante su planteamiento acerca de la moral
heterénoma y la moral auténoma, en la medida en que podriamos observar
en qué estados de heteronomia o autonomia se encontraban los nifios sujetos
de esta investigacion. A la vez observariamos de qué manera, con la préctica
investigativa, podiamos incidir en ese desarrollo moral auténomo de los nifos.

Para Piaget la nocién de justicia (que es el valor primordial sobre el que
se basa el desarrollo moral) proviene de la experiencia y de las relaciones
entre los mismos nifios: para que haya una igualdad real y una necesidad
auténtica de reciprocidad se necesita una regla colectiva, producto de la vida
en comun.

Debido a lo anterior, la autoridad como tal no puede ser fuente de justicia,
porque ésta supone el desarrollo de la autonomia. En el momento en que los
nifios empiezan a someterse verdaderamente a las reglas y a ponerlas en
practica seglin una verdadera cooperacion, la regla se empieza a concebir de
una nueva forma: las reglas se pueden cambiar, con la condicién de ponerse
de acuerdo, pues el valor de la regla no estd en la tradicién, sino en el acuerdo
mutuo y la reciprocidad.

La investigacién tuvo en cuenta estos planteamientos al disefiar la interven-
cién, en la medida en que los talleres proponian a los nifios interactuar activa-
mente con los conflictos vividos por los personajes de los cuentos y presentados
en éstos. Los nifios respondieron preguntas relativas a las situaciones de los
cuentos que los llevaban a optar por diferentes posiciones y a argumentar su
propia postura frente a los diferentes hechos. La discusién, la argumentacion
de un juicio moral, el debate entre ellos mismos, fueron estrategias que permi-
tieron que los nifios aclararan sus propias concepciones de tipo moral y escu-
charan a los otros en sus acuerdos y desacuerdos.

De Kohlberg tuvimos en cuenta sus investigaciones acerca de cémo los
nifios razonan o establecen juicios de tipo moral. Su concepcién, mds que ser
un conjunto de consideraciones sobre el desarrollo moral, consiste en una
macroteoria que se inscribe en lo que él denomina la via cognitivo-evolutiva.
Esta se refiere a un conjunto de supuestos y estrategias de investigacion
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comunes a una variedad de teorfas especificas del desarrollo social y cognitivo,
y que incluyen las teorias de J.M Baldwin (1906), J. Dewey (1930), G. H
Mead (1934), Piaget (1948), Loevinger (1966) y las del mismo Kohlberg (1966,
1968).

En general, las teorias cognitivo-evolutivas proponen que la estructura
mental basica es el producto de la interaccién entre el organismo y el entorno.
Esta interaccion lleva a estadios cognitivos que representan las transformaciones
de las estructuras cognitivas tempranas o simples, las cuales se asimilan al
mundo exterior y se acomodan o reestructuran gracias a éste. Dichos estadios
cognitivos consisten en integraciones jerarquicas que forman un orden de
estructuras crecientemente diferenciadas, e integradas para completar una
funcién comun.

El concepto de estadios implica un orden o secuencia invariante de desarrollo.
La capacidad intelectual de un nifio, o el medio en el que se halla inmerso,
pueden hacer que éste alcance un estadio dado en menor tiempo que otro
nifo; sin embargo, todos los nifios atraviesan por el mismo orden de pasos,
independientemente del entorno.

La teorfa de Kohlberg se basa en la identificacién de los juicios que las
personas establecen frente a problemas morales reales o hipotéticos y la manera
como sustentan determinado juicio, mediante argumentos. Lo central es la
manera como las personas razonan en los diferentes niveles de desarrollo,
alrededor de la nocién de justicia, que para este autor es la “directora de
orquesta” del desarrollo moral. Agrega que, una vez que se entiende el
desarrollo del juicio moral, se hacen mucho mas entendibles y predecibles
tanto la accién como el afecto moral, ya que estos ltimos son considerados
como paralelos al desarrollo del juicio moral como tal.

Esta idea ha sido criticada por diversos autores, por ejemplo Gilligan (1985),
segln la cual en el desarrollo de la conciencia moral es preciso contar con
otros elementos ademas de la justicia, como son la compasién y la responsa-
bilidad. Para esta autora, alcanzar la madurez moral implica no sélo llegar a
ser justo, sino también lograr ser compasivo y capaz de asumir responsabilidad
por aquellos que nos han sido encomendados. Esta ética del cuidado difiere
de la teoria de Kohlberg al menos en tres factores fundamentales. En primer
lugar, se centra mds en la responsabilidad y las relaciones que en los principios
y las reglas; en segundo lugar, esta moralidad est4 ligada a situaciones
concretas, mas que ser formal y abstracta; en tercer lugar, esta moralidad se
expresa mejor como una actividad, “la actividad del cuidado”, no como un
conjunto de principios.
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Para Gilligan, la moralidad no se basa en principios abstractos y universales,
sino en las experiencias y los problemas morales reales de las personas en la
vida cotidiana.

Lo anterior nos lleva a un punto muy importante, es decir, que como lo
plantea Cortina (1997), al menos existen dos voces morales:

e La voz de la justicia, que consiste en juzgar sobre lo bueno y lo malo,
situazndose en una perspectiva universal, més alld de las convenciones sociales
y el gregarismo grupal.

e La voz de la compasién por los que precisan de ayuda, que son respon-
sabilidad nuestra, empezando por los mas cercanos.

Estos dos procesos, aunque diferentes, tienen implicaciones muy impor-
tantes para el desarrollo moral integral. Sin embargo, el punto central que
abordaremos mas adelante es que, si bien el aspecto cognitivo desarrollado a
través de la nocién de justicia es clave para el desarrollo moral, éste no es
suficiente para una concepcién del desarrollo moral como una dimension
integrada en el ser humano, ni es suficiente para explicar el paso del pensa-
miento moral a la accién como tal.

También tuvimos en cuenta los planteamientos de Kohlberg sobre los
diferentes estadios morales, pero en especial su planteamiento referente al
valor que se le otorga a la “crisis” para avanzar en los estadios de desarrollo
moral. Kohlberg sitta la crisis en la confrontacién a la que esta expuesto el
nifio a través del intercambio con nifios en otros estadios de desarrollo moral,
la discusién de dilemas y la posibilidad de intercambio de roles.

Las “crisis positivas” plantean al nifio un reto que lo obliga a modificar su
manera de pensar, es decir, a cambiar o desarrollar en funcién de aquellos
estimulos que hacen tambalear las nociones que tenia previamente, y a
reestructurar asf sus estructuras de pensamiento. Esto sucede gracias a la rela-
cién entre el pensamiento y las emociones, ya que una crisis en el nivel de las
ideas no sélo crea confusién y una necesidad de “tener una respuesta”, sino
también genera sentimientos de incomodidad e insatisfaccion, o como lo
denomina Kagan més claramente, un sentimiento de incertidumbre. Es en la
resolucién del conflicto cognitivo y del sentimiento displacentero donde se
encuentra el motor del desarrollo, es decir aquello que nos impulsa a reaco-
modar nuestros esquemas previos con el fin de dar solucién a una situacion
que nos confunde y nos hace sentirnos incoémodos. Esto da origen a la nece-
sidad de consistencia entre las creencias, las acciones y las demandas del
medio.

100



Educacion en ética y valores....................ouuu... f

Fue asi como en el disefio de los talleres de desarrollo moral que se aplicaron
en el grupo experimental se consideraron elementos que llevaran al nifio a
emitir juicios de valor, a discutir sobre diferentes dilemas morales expuestos
en los cuentos y a participar en la posibilidad de intercambiar roles, poniéndose
en el lugar de los distintos personajes.

Por otra parte, consideramos los planteamientos de Kagan relacionados
con el papel que juegan las emociones en el paso del juicio a la accién
moral. Para Kagan es muy importante el papel que juegan las emociones en el
desarrollo moral, y propone varias actitudes de tipo emocional que, al tenerse
en cuenta, pueden contribuir a una mejor comprensién de las propias emocio-
nes frente a una situacién que implique una accién moral. Estas son: la deteccién
de un cambio interno, es decir que el sujeto, en nuestro caso el nifio, pueda
hacer consciente un cambio en su propia emocién; por otro lado, el anélisis
que se haga de las emociones y finalmente la evaluacién psicolégica que se
realice después de detectar el cambio emocional, lo que lleva a una alteraciéon
en la experiencia emocional.

Otras investigaciones han empezado a conceder un valor fundamental a
las emociones en el desarrollo moral, sobre todo en lo que se refiere al paso
del pensamiento a la accién como tal.

De esta manera, cada uno de los talleres de desarrollo moral que se imple-
mentaron con los nifios del grupo experimental consideré tres componentes
centrales del desarrollo moral: desarrollo del juicio (pensamiento), desarrollo
de las emociones y el paso del pensamiento a la accién como tal (practica
\cotidiana).

Por otra parte, los talleres estuvieron dirigidos a desarrollar una serie de
habilidades centrales para el desarrollo de la competencia moral, como son
la capacidad de toma de rol, el desarrollo de la capacidad de argumentacion,
la integracion de diversas posturas frente a una misma situacién y la basqueda
de las intenciones que subyacen en las acciones de las personas.

A nivel de emociones es importante que los nifios aprendan a identificar lo
que pueden estar sintiendo los personajes, asi como sus propios sentimientos
y la relacién de éstos con la manera de actuar de los personajes.

Respecto al vinculo entre pensamiento y accién, consideramos central que
el nifio se identifique con la situacién y sea capaz de relacionar lo que sucede
en la historia con la vida real. S6lo de esta manera es posible que él aplique a su
vida los principios morales que se estdn discutiendo y logre una mayor
concordancia entre lo que piensa, siente y la accién como tal. Esto también le
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permite comparar su forma de vida con la de los personajes, y reconocer el
valor de su proyecto de vida frente a éstos y frente a los de los demas companeros.

También es de suma importancia que el trabajo a través de la literatura
infantil le permita a los nifios desarrollar su identidad y reconocer la dimensién
valorativa que ésta contiene, ya que la accién moral depende mucho de los
conceptos valorativos que la persona utiliza para definirse a si misma. Esto se
convierte en una motivacién al sentir la necesidad de ser congruente con la
imagen que se tiene de si mismo.

Fueron entonces tres los ejes transversales de los talleres que apuntan al
desarrollo de una serie de habilidades, emociones y acciones que se han
identificado como centrales para potenciar el desarrollo moral.

La funcién estética de la literatura

La literatura, por ser arte del lenguaje, tiene una funcién estética primordial,
la cual apela a todos los aspectos del lector, pero en especial a su afectividad
y emocion.

La funcién estética de la obra literaria no es algo que se dé sélo en la
inmanencia del texto literario, sino que en el receptor también se genera una
reaccién de caracter estético a la hora de relacionarse con la obra.

Las teorias sobre la estética literaria comienzan a cambiar su paradigma a
partir de mediados de los afos 60 con los estudios aportados por la estética
de la recepcién. Hasta ese momento se habia desarrollado alrededor del
proceso creativo por parte del autor y de la obra como entidad cerrada, capaz
de expresarse y valerse por si misma. :

Es a partir de los aportes de la escuela de la Universidad de Constanza, en
especial de los tericos como Robert Jauss y Wolfang Iser, cuando comienza
a considerarse al lector como eslabén fundamental en el proceso de la literatu-
ra, el cual abarca desde su creacién, su edicién y finalmente su recepcion.

La gran novedad y aporte de |a teoria de la recepcion literaria, expresada
de una manera muy general, es la rehabilitacién del lector. De esta manera
la obra se entiende inmersa en un proceso dindmico, constituido por la
confluencia simultdnea de ella misma, el lector y el autor: un proceso
comunicativo de mucha mayor amplitud, en el que se dan los tres elementos
que lo configuran (Acosta Gémez. 1989).

Al tomar en cuenta al lector como parte esencial de la literatura, se deja de
considerar la obra en si misma y pasa a entenderse como un medio de
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comunicacion. Este aspecto es de suma importancia porque se restablece el
flujo que conlleva todo el proceso de formacién de la literatura, es decir, del
autor, pasando por la obra, hasta llegar al lector, otorgandole a ésta una funcién
social y cultural de mayor amplitud y fuerza.

La experiencia estética no se pone en marcha con el mero reconocimiento
e interpretacion de la obra, y menos atin con la reconstruccién de la intencién
del autor. La experiencia estética primaria, dice Jauss, se realiza “al adoptar
una actitud ante su efecto estético, al comprenderla con placer y al disfrutarla
comprendiéndola” (Jauss. 1986).

La experiencia estética es para el receptor una apertura a otro mundo més
alla de la realidad cotidiana. Pero es s6lo a través del plano reflexivo que el
observador o mejor, el lector, podra saborear estéticamente situaciones de la
vida que reconoce en el momento de la lectura, o que lo afectan personalmen-
te. Esto ocurre sélo si lo hace consciente y lo disfruta. Jauss llama a esta situa-
cién “la manifestacion estética reflexiva” la cual, dice, estd formulada muy
claramente en un verso de Wilhelm Busch referido al arte pictérico, pero que
bien puede hacerse extensivo a una obra literaria: “Lo que en la vida nos
aflige/ es lo que se disfruta en un cuadro”.

Este distanciamiento ha sido llamado por la sociologia: distanciamiento de
roles, que permite que el hombre tome distancia de su propia actuacién,
generando una ruptura entre cotidianidad y otros 4mbitos sensibles (como los
suefios, la religién, la ciencia, el arte), lo que le posibilita liberarse ltGdicamente
de la opresion, de la rutina o de las situaciones cotidianas. Dice Jauss que
“este distanciamiento nace de la actitud estética del juego, de poder hacer
libremente lo que en el resto de las ocasiones hay que hacer en serio, una
actitud que resalta el verso de Rilke: “de manera que arrebatados durante un
rato/ juguemos la vida sin pensar en el aplauso” (Jauss, 1986).

Jauss resalta de manera especial el aspecto receptivo de la experiencia
estética, en la medida en que ésta se separa del resto de las funciones de la
vida por su especial temporalidad: hace que una situacién determinada se
vea de una manera nueva, procurando placer en el descubrimiento y permi-
tiendo al lector eliminar el tiempo real y reemplazarlo por un tiempo que pue-
de ser pasado o futuro y que puede identificarse con un deber ser, o con lo
que le gustaria ser; la experiencia estética permite, ademas, saborear lo que
en la vida es inalcanzable, o lo que seria dificilmente soportable; ofrece tam-
bién un marco ejemplar de relaciones que pueden adoptarse a través de una
imitaciéon espontdnea.
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Jauss diferencia el placer como tal del placer estético en la medida en
que mientras en el placer elemental el yo se anula y el placer, mientras
dura, se basta a si mismo y no tiene relacién con el resto de la vida, el placer
estético necesita un momento més, “el del acto de adoptar una postura, que
deja de lado la existencia del objeto, convirtiéndolo asi en placer estético”
(Jauss, 1986).

En el acto estético, el sujeto, el lector, disfruta siempre de algo mds que de
si mismo. Se siente apropidndose de una experiencia del sentido del mundo,
que puede descubrirle aspectos de si mismo como de la experiencia ajena. El
acto estético nos aporta la capacidad de ser otro, de distanciarnos de nosotros
mismos y ponernos en lugar de otro, o suponer que en un determinado momen-
to somos otro.

Todas estas posibilidades de otorgarle un sentido a la vida y al mundo que
ofrece la experiencia estética a través de la literatura, son de gran importancia
para la relacién de los nifios y jovenes con la literatura infantil y juvenil, en la
medida en que ellos, como lectores, se ven implicados activa y vivencialmente
con las diversas situaciones de las obras, es decir, con las diversas posibilidades
de la experiencia humana, permitiéndoles descubrirse, mirarse, reconocerse
y, sobre todo, transformarse.

Una funcién esencial en la literatura es la funcién comunicativa. Esto
significa un hallazgo de mucho alcance tanto para el desarrollo de la teoria
de la literatura, como de la escritura de las obras y sobre todo, de la partici-
pacién directa de los nifios en su formacién como lectores y en su formacion
como seres morales y mas sensibles.

Desde esta perspectiva ya no es posible separar artificialmente el mensaje
o lo “que la obra quiso decir, o lo que me dej6é como ensefianza”, sino que la
incidencia que una obra puede tener en la formacién de los nifios y en su
vision del mundo depende, en gran medida, de la calidad de sus valores esté-
ticos y de la propuesta de una intencién igualmente estética por parte del
lector, es decir de su funcién estética concebida en todo su proceso: produc-
cién, recepcién y comunicacion. La obra literaria se abre asi a mltiples posibi-
lidades a través de las diferentes interpretaciones de los lectores, quienes leen
desde su interioridad, desde su afectividad y su visiéon de mundo.

El valor primario de la literatura no es descubrir nuevos conocimientos y
comunicdarnoslos, sino ensefiarnos a percibir lo que podemos ver e imaginar,
lo que ya conocemos de una manera practica y vivencial. Es decir, su valor es
mas perceptual que conceptual.
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En el disefio de los talleres de animacidn literaria, los cuales fueron aplicados
en el grupo control y en el grupo experimental, se tuvieron en cuenta, ademas,
los planteamientos de Louise Rossenblat, al referirse a las diferentes posturas
del lector cuando lee. Rossenblat (1996), habla de una postura eferente y una
postura estética, las cuales se alternan como una linea continua durante la
lectura. La postura eferente le pide al lector retener los aspectos mas cognitivos
e informativos del texto, mientras que la postura estética lo relaciona con su
interioridad, sus propias vivencias, sus emociones y sentimientos.

De esta manera, las estrategias utilizadas en los talleres de animacién,
propusieron a los nifios una exploracién de sus propios sentimientos frente a
las situaciones y personajes de las obras, y tendieron a estrechar los vinculos
afectivos entre lo que pasaba en la obra y su propia vida.

Durante el desarrollo de los talleres pudimos constatar que la literatura
permitié a los nifios develar y expresar su propia realidad emocional, afectiva
y vivencial.

Este fue un descubrimiento importante en la investigacién, en la medida
en que los nifios con los que trabajamos son generalmente renuentes a expresar
sus propios sentimientos debido a que viven en una cultura represiva y auto-
ritaria, que no los tiene en cuenta y que de alguna manera les “prohibe” la
manifestaciéon de sus propios sentimientos. Fue a través del efecto logrado
por los cuentos que los nifios se sintieron con mayor libertad para expresarse.

Objetivos
La investigacién tuvo como objetivos principales:

a. Observar qué influencias tiene sobre el desarrollo moral el trabajo con
dos tipos diferentes de talleres: uno de animacion y estética literaria y otro que
tiene las caracteristicas anteriores mas una intencionalidad de reflexién moral.

b. Observar a través de una experiencia investigativa de qué manera la
relacién sistematica con la literatura infantil de calidad incide en la formacién
de valores éticos y estéticos de niflos de bésica primaria.

c. Desarrollar y validar, a través de una experiencia piloto, un conjunto de
criterios de seleccion de libros para nifios que puedan ser utilizados con resulta-
dos eficaces en proyectos encaminados a la educacién moral y estética de los
ninos.

d. Desarrollar estrategias de capacitacion para maestros, que ayuden a que
desde su practica cotidiana aborden el trabajo en la educacién moral de sus
alumnos.
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e. Realizar un aporte al desarrollo teérico de la educacion y la pedagogia
en las dreas de educacién moral y estética.

f. Realizar aportes al vinculo que pueda existir entre literatura y educacién
moral.

g. Contribuir a la reflexion actual sobre el rol fundamental que desempefia
la institucién educativa, como espacio ideal para el crecimiento moral de los
estudiantes.

%- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Intervencion y procedimiento

Inicialmente se seleccionaron y caracterizaron las escuelas que participaron
en la investigacion. Estas fueron: Centro Educativo Distrital Bosque Calderén
y Centro Educativo Distrital Nueva Granada, ambas de la localidad de
Chapinero.

Se seleccionaron los grupos de grado 5°de primaria. En ambos grupos se
aplicé una prueba de desarrollo moral y un taller escrito, que se utilizaron
como instrumentos de medicion, antes y después de la intervencion.

Para el trabajo de campo, en uno de los grupos (control), se trabajaron
cinco talleres de dos sesiones cada uno; éstos estaban centrados en aspectos
de animacion y estética de la lectura; el grupo experimental trabajé estos
mismos elementos més el componente o intencionalidad moral, el cual se ve
expresado a través del tipo de preguntas y los ejes transversales de los talleres.
Es decir, se disefiaron dos tipos de talleres: unos de animacién literaria y otros
de desarrollo moral.

El trabajo se hizo con los mismos cuentos en ambos grupos, pero el control
s6lo trabajé el aspecto de animacion y estética mientras que el experimental
tuvo una intencionalidad de promover procesos de desarrollo moral, esto
para que ambos grupos se beneficiaran del trabajo, pero que la intencionalidad
moral fuera la que nos permitiera identificar el poder que esta metodologia
de trabajo con la literatura infantil puede tener para incentivar procesos de
desarrollo moral en los nifios.

A medida que se desarrollaban los talleres, un asistente de investigacion
describi6 cada sesién a través de un recuento de carécter etnogréfico. También
se entregé a las maestras de cada una de las escuelas una guia de observacién
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del proceso, con los mismos ejes transversales de los talleres. Esto nos permitié
contar con el punto de vista de las maestras y hacer un seguimiento del proceso.

Una vez terminadas las sesiones se calificé la prueba de desarrollo moral
y se categorizé la informacion cualitativa, utilizando como hilos conductores
los ejes transversales previamente definidos.

Otras actividades que se desarrollaron paralelamente al trabajo de campo
fueron las siguientes:

* Ampliacién de la revision bibliogréfica y el conocimiento del estado del
arte en las disciplinas involucradas en la investigacién: literatura, estética,
recepcion del texto literario, psicologia del desarrollo moral, filosofia, forma-
cién de valores y promocién y animacién a la lectura.

* Desarrollo de criterios textuales, extratextuales y paratextuales que
contribuyeran a la seleccién fundamentada de libros infantiles para proyectos
dirigidos a la formacién de valores éticos y estéticos en los nifos.

¢ Capacitacién sobre literatura infantil y desarrollo moral para los maestros.
¢ Recopilacion y sitematizacién de informacion.
e Elaboracién de informe final con conclusiones centrales.

¢ Desarrollo de estrategias de socializacién y comunicacion.

Ambiente

En forma paralela consideramos necesario crear un ambiente que motive a
los nifos y que permita que los talleres no se conviertan en un programa
aislado de la cultura escolar. Para responder a esta necesidad se realizaron
dos talleres de capacitacion para maestros y se trabajé con las profesoras
titulares del grado 5° de ambas escuelas, quienes realizaron un trabajo paralelo
de animacioén a la lectura.

A cada escuela se le entregé una dotacion de literatura infantil de calidad,
que permanece en el grado 5° pero a la cual han podido tener acceso los
demds cursos.

Muestra

Para realizar el trabajo se seleccionaron dos grupos de nifios de estrato medio
bajo de 5° grado, cada uno de una escuela diferente, pero con condiciones
socioecondémicas similares. Se realizé una caracterizacién de éstas teniendo
en cuenta elementos como el PEl, manual de convivencia, observaciones de
la cultura escolar y entrevistas con algunos maestros, director y nifios.
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Evaluacién

A nivel de evaluacién fueron revisados dos aspectos fundamentales: La
evaluacién del proceso y los resultados. El proceso que hacen los nifios y los
maestros a través del tiempo de desarrollo de la investigacion se hizo a través
de una guia de observacién que manejaron el maestro de cada aula y un asis-
tente de investigacion. Esta guia se centra basicamente en la observacién de
los ejes transversales de los talleres. Las personas encargadas de este segui-
miento recibieron una capacitacién especifica para el manejo de la guia.

La evaluacién de resultados estuvo centrada basicamente en la evaluacién
de las transformaciones a nivel de desarrollo moral que se presentaron en los
ninos a través de la intervencién. Para esto se utiliz6 la prueba de desarrollo
moral de Maria Cristina Villegas, la cual se aplicé antes y después de la inter-
vencion. Los nifios también contestaron por escrito unas preguntas sobre un
cuento, antes y después de la intervencion.

Por dltimo se analizé toda la produccién escrita de los nifios durante los
talleres realizados y se utilizé para profundizar en el andlisis.

? CONCLUSIONES

1. Seria un error considerar como concluyentes los resultados de esta
investigacion, ya que por un lado son un primer acercamiento al tema de la
literatura y el desarrollo moral, y por el otro creemos que el tiempo de la
intervencion no fue suficiente para dar conclusiones inamovibles. Conside-
ramos que en esta investigacion contamos con un diagnéstico y unas tenden-
cias de cambio que, si se proyectan y se imaginan dentro de un proceso de
investigacién mas largo y se insertan dentro de las précticas cotidianas de las
escuelas, seguramente concretaran estas tendencias en logros muy importantes

.anivel de desarrollo moral de los nifios. Esto nos demuestra que el desarrollo
moral no se transforma a través de esfuerzos aislados y desconectados de la
realidad escolar, sino que la transformacién del pensamiento, los sentimientos
y las acciones morales obedecen a esfuerzos sistematicos y estructurados, a
la existencia de una cultura escolar que sustente el trabajo de aula y a la
capacidad de los actores de la educacién moral de entenderlo como un proceso
que nunca se termina y que para conseguir verdaderos resultados requiere de
la integracion de la comunidad.

2. De los datos obtenidos en esta investigacion se puede concluir:
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a. El uso de intencionalidades diferentes al abordar la lectura muestra
diferencias entre dos grupos de nifios trabajando con programas diferentes.

b. El grupo que trabajé con intencionalidad ética y estética demostrd
mayores cambios que el que sélo trabajé con intencionalidad estética. Estos
cambios se expresan en:

e Un aumento superior de los puntajes en la prueba de desarrollo moral.

e Un cambio en las opciones para resolver conflictos, pasando de estrategias
centradas predominantemente en el castigo o la sancién expiatoria a estrategias
que involucran mas el didlogo, la concertacién y abordar directamente los
conflictos.

* El reconocimiento de la inamovilidad de los roles desempeiiados por los
personajes en los cuentos tradicionales.

® Respecto a los juicios de los nifios frente a lo que esta bien y lo que esta
mal, se pudo observar que los del grupo de intencionalidad ética empiezan a
transformar y a descentrar sus juicios al reconocer a los otros como parte
fundamental en la solucién de un conflicto, y por el otro lado, sus juicios
sobre lo que estd bien y mal frente a una situacién de conflicto se transformaron
en la medida en que la mayoria, en el postest, reconocen que no esta bien
quedarse callado cuando tenemos un conflicto con otro.

e El tipo de interaccion con el adulto fue cambiando de la necesidad de
aprobacién a una comunicacion mas directa y centrada en los intereses reales
de cada uno.

* El tipo de actividades desarrolladas permitié crear un ambiente de
confianza donde los nifios fueron capaces de hablar de sus experiencias,
comunicarse de una manera mas fluida y empezar a oirse entre ellos.

3. Uno de los aspectos mds importantes que pudimos confirmar a través
de la investigacion es la capacidad que tienen las historias de conmover a la
persona. Definitivamente pudimos ver que los talleres mds ricos y que mas
movilizaron a los nifios fueron aquellos que pudieron conectar con sus propias
experiencias, lo cual no se les dificulté y les permitié hacer una especie de
catarsis. Sin embargo, es importante sefialar la importancia del juego de roles
conectado con esto, ya que si la experiencia se reduce a la simple narracién
de experiencias propias, se pierde uno de los intereses mds importantes en la
educacién moral: crear oportunidades para ponerse en el lugar de los otros,
de entender sus experiencias y los motivos o intenciones que fundamentan
sus conductas, mas alla de las consecuencias que éstas desencadenan.
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Por otro lado, consideramos que seria un error limitarse a trabajar con historias
que conmuevan o motiven a los nifios. Precisamente creemos que una de las
metas a largo plazo es sensibilizarlos de tal manera que empiecen a conmoverse,
en un sentido moral, por aquello que cotidianamente les es indiferente.

4. Creemos que el trabajo que se inici6 con las emociones es muy valioso
pues permitié que los nifios expresaran cosas que no dicen cotidianamente.
Esto es muy importante puesto que el desarrollo del juicio moral, no sélo esta
basado en lo racional, sino que tener en cuenta las emociones propias y poder
atribuir emociones a otros predispone de la accién y es un prerrequisito para
una de las principales competencias del desarrollo moral: la empatia. Consi-
deramos que el vinculo entre lo moral y lo emocional requiere de un trabajo
mas profundo y de ejercicios sisteméaticos que inviten a los nifios a entender
sus sentimientos y los de los demas, tales como el juego de roles y las discu-
siones, entre otros.

5. La conclusién més importante de esta investigacion, y que ademads fue
su motivo principal, es que la intencionalidad estética y la moral estan
interconectadas, la una al servicio de la otra. Razén por la cual consideramos
que es necesario trabajar con ambas. Sin embargo, se hace necesario entender
cudles son los alcances de cada intencionalidad. Existen unos puntos basicos,
a través de los cuales es posible identificar tanto sus similitudes como sus
diferencias:

6. El aporte fundamental que la animacién hace al desarrollo moral esta
centrado en el aspecto emocional; la animacién sensibiliza al lector, abre
una puerta, lo toca, pero la intencionalidad moral pasa de la mera movilizacién
emocional a lo que Jauss llama la estética reflexiva. La importancia de ésta
radica en el reconocimiento de que el desarrollo moral se da a través de la
produccién intencionada de crisis, de conflictuar al nifio, tanto cognitiva como
emocionalmente para mover sus estructuras previas y que emerjan, en.la
necesidad de superar lo que Kagan (1985) denomina discrepancia, otras nuevas
capaces de ayudar a manejar el sentimiento de incertidumbre que el conflicto
nos genera.

Las valoraciones y en general lo moral plantean componentes inevitables
del mundo humano. Esto quiere decir que atraviesa todas las esferas de lo
humano. Es importante reconocer que aunque los talleres tuvieran una
intencionalidad estética, lo moral esta subyacente en lo literario.

7. En este tipo de escuelas realmente uno entra en conflicto con la idea de
cultura moral, lo que definitivamente creemos que es el ideal. Cuando las
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estrategias intencionadas en el aula para promover el desarrollo moral se ven
apoyadas por una cultura o clima donde éstas se pueden vivenciar o ser
aplicadas, el proceso se potencia. Sabemos que éste es uno de los logros mas
importantes de conseguir y también una de las excusas més utilizadas para
no iniciar un trabajo de este tipo. Sin embargo, cuando no se puede lograr
este ideal consideramos que sigue siendo supremamente valioso hacer de los
espacios de educacién moral, una contrapropuesta a la cotidianidad, es decir,
la posibilidad de vivir un espacio donde las reglas del juego sean diferentes,
donde sea posible establecer relaciones mas justas y alternativas diferentes de
solucién de conflictos, que permitan a los nifios generar un punto de vista
critico y cambiar sus actitudes y formas de relacién con lo que viven dia a dia.

8. Con respecto a la relacién existente entre el desarrollo cognitivo y el
desarrollo moral planteado tanto por Piaget como por Kohlberg, en donde la
educacién formal y los razonamientos ante el mundo fisico y ante las mate-
madticas tienen gran similitud con los razonamientos de tipo moral, podemos
decir que el desarrollo de las estructuras cognitivas dan lugar a que las personas
sean capaces de establecer relaciones, entre unos y otros hechos. Esta relacién
existente entre el razonamiento moral y el cognitivo nos permite concluir que
el nivel académico y la posibilidad de estar enfrentados a experiencias que
estimulen el desarrollo cognitivo hace que los juicios y actitudes sean dife-
rentes. La poblacién con la que se trabajé tiene una formacién académica
que se ha dado en dificiles condiciones, por lo cual se dificulta la disposicién
al cambio a través de nuestra metodologia. Sin embargo, esto no se debe
convertir en una excusa o una frustracién sino en un reto que nos permita
trabajar con poblaciones que tienen dificultades en el aprendizaje y que se
encuentran en condiciones sociales dificiles, teniendo en cuenta que este
trabajo debe hacerse con continuidad y a largo plazo.

9. La educacién moral requiere de espacios especificos donde se desarrollen
habilidades y competencias necesarias para este tipo de pensamiento que es,
a la vez, un tema especifico y transversal. El trabajo a través de la literatura
responde a este Gltimo fin, convirtiéndose en uno de los miltiples espacios
para la educacién moral, un espacio ideal por todas las caracteristicas que se
han nombrado a lo largo de este informe. Sin embargo, queremos destacar la
opinién de Obiolis: el papel fundamental de la literatura es el placer y la
educacion moral no puede, bajo ninguna circunstancia, pretender desplazar
este fin.

10. Desde el punto de vista estético reafirmamos, a través de la investigacion
y del trabajo con los nifios y nifias, la importancia que tienen los talleres en
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cuanto a la formacién de un lector estético capaz de interactuar con el universo
de sentido propuesto por la obra (en este caso por los cuentos), un lector
capaz de conmoverse por lo que pasa en la obra, de identificarse o no con los
personajes y de sentir y tener reacciones de tipo emocional. Pudimos observar
cémo los talleres de animacién fueron haciendo a los nifios mejores lectores,
mas sensibles frente a diferentes situaciones planteadas por la literatura misma
y cada vez mds involucrados con el sentido de las obras. De igual manera
fueron aprendiendo a relacionar lo que pasaba en los cuentos con su propia
vida, con la certeza de que no era su vida, pero con la posibilidad de asociar
y relacionar.

11. La relacién con los libros es muy positiva en ambos grupos. Disfrutan
enormemente la lectura, tanto si la hace un adulto en voz alta (siempre y
cuando lo haga bien, con entonacién, expresién y pausas) como si ellos
acceden directamente a los libros. Son cuidadosos con los libros e incluso en
la escuela Bosque Calderén buscan reparar los libros dafiados. Se muestran
interesados en llevar libros a la casa. Esta relacién positiva en ambos grupos
responde a que —segln informacién de los profesores y conocimiento por
parte de los investigadores— desde afos atrds se produce un acercamiento
lidico a los libros y ambas escuelas cuentan con colecciones de literatura
infantil y juvenil provenientes de otros programas.
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