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Resumen

El documento corresponde al informe final de la investigacion en referencia,
la cual aborda las experiencias significativas de participacién ciudadana de
ninos, nifias y adolescentes de seis Instituciones Educativas Distritales
(IED) ubicadas en diferentes localidades de Bogota: Colombia Viva y
Manuel del Socorro Rodriguez (Rafael Uribe Uribe), Gloria Valencia de
Castafo (San Cristobal), Tabora (Engativa), Julio Florez (Suba) y Nueva
Esperanza (Usme).

El proyecto corresponde a una investigacion activista, colaborativa y
transformadora en la que se recogen datos por medio de visitas situadas y
talleres pedagdgicos en cada una de las seis IED patrticipantes con los
actores de las experiencias significativas. Ademas, en cada una de las seis
IED se acompanié el proceso de consolidacion de una Comunidad Mixta de
Investigaciéon, Formacién e Innovacién (CMIFI) y se gestionaron encuentros
inter-comunidades. La analitica se configura también como un
agenciamiento colectivo siguiendo la pauta de la perspectiva de analisis
critico del discurso.

Este documento da cuenta del andlisis y presenta resultados y
conclusiones de la investigacién. Los hallazgos se sugieren como
recomendaciones teéricas y lineamientos pedagédgicos para la construccion
de estrategias de formacién en ciudadanias participativas en las IED de
Bogota.

Contexto de la
investigacion

El Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico
(IDEP), en el marco del desarrollo de su proyecto de inversién 7553
“Investigacion, innovacion e inspiracién: conocimiento, saber y practica
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pedagodgica para el cierre de brechas de la calidad educativa”, se plante6
producir 30 investigaciones socioeducativas que se divulgarian entre los
docentes y la comunidad educativa de la ciudad, y se socializarian con
grupos de interés.

Se definié en la estrategia No.1 “Agenda de investigacion: transformacion
pedagdgica”, su relacion con el proyecto de inversion aludido por cuanto
estd orientada a la produccion académica del IDEP para contribuir al
cumplimiento de las metas sectoriales de cierre de brechas y de
transformacién pedagogica en el marco del ODS 4.

La presente investigacion se justifica en el aporte en el campo de la
investigacion pedagdgica, debido a la importancia que cobra la
identificacion y caracterizacion de experiencias alternativas en el tema de
Ciudadanias Participativas de nifias, nifios y jévenes de los colegios
publicos de Bogota.

El estudio reportado en este documento es parte del Convenio Especial de
Ciencia y Tecnologia N°63 de 2023 celebrado entre el IDEP y la
Universidad de La Salle.

Conceptos centrales

e Participacion significativa y protagonica.

e Praxis de la ciudadania participativa.

e Nifos, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y narrativos.
¢ Investigacion con comunidad/es.

e Posicionamientos ético-politicos.

® |Isegoria

Metodologia

En desarrollo de un modelo de investigacion activista, colaboradora y
transformadora, la estrategia central de la misma es la configuracién y
accion de comunidades mixtas de investigacion, formacién e innovacion
(CMIFI) en cada una de las seis IED participantes. La recoleccion de
informacion se hace posible mediante visitas situadas y talleres
pedagogicos. El andlisis de informacién, mediante el analisis critico del
discurso. Las comunidades también participan plenamente en la
elaboracidn de los productos asociados a la estrategia de generacion,
socializacién y circulacién del conocimiento.

Hallazgos,
conclusiones o
aportes

Ademas de la caracterizacién de las experiencias seleccionadas, el
proceso investigativo permitié sugerir dos planos discursivos: escolar
pedagdgico y social comunitario en los cuales es posible y pertinente
desarrollar cuatro hilos discursivos a la manera de hipétesis: la
participacion ciudadana es un derecho, gestion pedagégica y comunitaria,
practicas de formacion ciudadana y naturaleza del proceso participativo.
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El analisis permite densificar los hallazgos y conclusiones en torno a una
categoria tedrica central que es la isegoria, pues de acuerdo con los
integrantes de las CMIFI, la participacion ciudadana de los nifios, nifias y
jovenes se debe pensar en clave del ejercicio real y el goce del principio de
igualdad en la participacion en los procesos de toma de decisiones.

En el contexto educativo, esto implica que todos los participantes, y sobre
todo los estudiantes, puedan tener la oportunidad de expresar sus
opiniones y contribuir de manera equitativa. Los resultados permiten
identificar cuatro modos de realizacién de la isegoria: narratividad,
dindmicas de posicionamiento, vivencia pedagégica de la participacién y
democracia en la palabra.

Para hacerlos posibles, se recomienda desarrollar estrategias de formacién
en torno a tres ejes: necesidades de formacién de docentes y estudiantes,
lineas tematicas a abordar, y herramientas pedagogicas presentadas como
sugerencias y recomendaciones de herramientas en las cuales se pueden
apoyar los docentes para el desarrollo de experiencias en Ciudadanias
Participativas.

RAE elaborado por:

Carlos Ivan Garcia Suérez

RAE revisado por:

Carlos Lépez Donato

Fecha de elaboracion del
RAE:

20 Diciembre 2023
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Presentacion

El Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagégico (IDEP), en el
marco del desarrollo de su proyecto de inversion 7553 “Investigacién, innovacién e
inspiracion: conocimiento, saber y practica pedagdgica para el cierre de brechas de la
calidad educativa”, se plante6 producir 30 investigaciones socioeducativas que se
divulgarian entre los docentes y la comunidad educativa de la ciudad, y se socializarian con
grupos de interés. Estas investigaciones serian tanto bdsicas y como aplicadas, con

enfoques mixtos, cualitativos y cuantitativos.

Se defini6 en la estrategia No.1 “Agenda de investigacion: transformacion pedagogica”,
su relacion con el objetivo general del proyecto de inversion, en el cual se plantea
“Fortalecer la apropiacion, uso y divulgacion del conocimiento producido por el IDEP, de
los y las maestras, como aporte al cierre de las brechas de la calidad educativa, a la
transformacion pedagdgica y al reconocimiento del saber docente.”, por cuanto esta
orientada a la produccién académica del IDEP para contribuir al cumplimiento de las metas

sectoriales de cierre de brechas y de transformacién pedagdgica en el marco del ODS 4.

La presente investigacion se justifica en el aporte en el campo de la investigacion
pedagdgica, debido a la importancia que cobra la identificacion y caracterizacion de
experiencias alternativas en el tema de Ciudadanias Participativas de nifias, nifios y jévenes

de los colegios publicos de Bogota.

El estudio reportado en este documento es parte del Convenio Especial de Ciencia y
Tecnologia N°63 de 2023 celebrado entre el IDEP y la Universidad de La Salle. Este
estudio analiz6 la experiencia significativa en participacion ciudadana de nifios, nifias y
adolescentes de seis Instituciones Educativas Distritales (IED). Para el analisis, esta
investigacion activista, colaborativa y transformadora recogié datos por medio de visitas
situadas en cada una de las seis IED participantes y conversaciones peripatéticas con los
actores de las experiencias significativas. Ademads, en cada una de las seis IED se

acompaii6 el proceso de consolidacion de una Comunidad Mixta de Investigacion,



Formacioén e Innovacién (CMIFI) y se gestionaron encuentros inter-comunidades, practicas
que se sistematizaron para ser incluidas en el andlisis de la investigacion. Asi, este
documento da cuenta del andlisis y presenta resultados y conclusiones de la investigacion.
Los hallazgos se sugieren como recomendaciones tedricas y lineamientos pedagdgicos para
la construccion de estrategias de formacion en ciudadanias participativas en las IED de

Bogota.



Antecedentes - estado del arte

Para construir un estado del arte en torno a la investigacion sobre la participacion de
nifios, nifias y adolescentes, la construccion de ciudadania y los procesos pedagdgicos, se
hizo una bisqueda en dos bases de datos: Scopus y Redalyc, en el lapso de los dltimos

cinco afos (2018-2023).

En el caso de Scopus, se hizo la biisqueda a través de la siguiente ecuacién: ( TITLE-
ABS-KEY ( participa?ion AND ( nifi* OR child* ) ) AND TITLE-ABS-KEY ( ( school OR

escuela OR colegio OR educa?ion ) ) )

Ello tuvo como resultado un total de 152 documentos, de los cuales se descartaron
aquellos en los cuales la participacion y la construccién de ciudadania no constituyen un
topico central o significativo de la experiencia o investigacion en referencia. Como

resultado, se seleccionaron finalmente ocho articulos publicados entre 2019 y 2022.

En cuanto a la bisqueda en Redalyc, realizada con el fin de hacer énfasis en la
investigacion sobre la participacidn infantil y adolescente en la escuela en el contexto
iberoamericano, se trabajo con la siguiente ecuacion, aplicable en el mismo lapso aludido:
(Participacion infantil OR participacion adolescente) AND (escuela OR educacion) AND

ciudadania.

Ello dio como resultado una muestra general de 1909 articulos, de los cuales, tras el
criterio de exclusion ya expuesto, se selecciond un total de 28 articulos publicados entre

2018 y 2022.

En cuanto a la procedencia de los autores y dmbitos territoriales de realizacion de los

estudios se observa la siguiente distribucion (Tabla 1):



Tabla 1.

Procedencia y niimero de los articulos consultados en el estado del arte

Pais No. de articulos

Chile

México

Colombia

Espana

Portugal

Argentina

Brasil

Finlandia

Alemania

— o= N N N W R~ B 0

América

Latina

Dinamarca 1

Total 36

Llama la atencién que dos de los tres estudios de Portugal fueron hechos en Lisboa y
que cinco de los ocho estudios de México fueron llevados a cabo en Querétaro, estos
ultimos liderados por la investigadora Azucena Ochoa-Cervantes, de la Maestria en
Educacion y el Observatorio de la Convivencia Escolar, de la Universidad Auténoma de

Queretaro, lo cual constituye una trayectoria importante en el campo.

En relacién con los tipos de estudio, 30 tienen un cardcter empirico; cuatro son tedricos,
incluyendo dos ensayos y dos articulos de revision; uno contiene una propuesta didactica
para sexto grado en el marco de la politica educativa espafola y el restante corresponde a
una resefia del siguiente libro: Sales, A. y Moliner, O. (eds.) (2020). La escuela incluida en
el territorio La transformacion educativa desde la participacion ciudadana. Barcelona,

Octaedro.



En los estudios empiricos hay una predominancia absoluta de estudios que se declaran
como de tipo cualitativo (23 de los 30); cinco cuantitativos y dos de tipo mixto. En relacién
con los grupos generacionales considerados, 6 corresponden a la primera infancia (hasta los
6 afios), 8 a la infancia (6 a 12 afios), 7 a la adolescencia y juventud (12 a 21 afios) y uno

exclusivamente a docentes.

Respecto de los ejes o focos temdticos de abordaje, mds de la mitad de los estudios
empiricos (16 de 30) indagan en torno a experiencias situadas de participacién de nifios,
nifias y adolescentes. Ademads del abordaje en clave generacional, otros temas que se
destacan son la relacion entre la racionalidad de los ideales democréticos asociados a la
participacion y las practicas docentes (Sgbjerg & Warming, 2019); la relacion con la
participacién parental (Mufioz, 2022); los dispositivos pedagdgicos orientados a la
participacion en la gestion ambiental urbana (Giraldo, 2018); las consultas (Ochoa, 2021),
los grupos de reflexion (Ferreira et al, 2021), la escala de participacion escolar (Pérez,
2019) y el uso didactico de la prensa escrita (Guerrero et al, 2018) como técnicas de
participacion; el contraste entre derechos formales y practicas de participacién (Ochoa,
2019; Salazar et al., 2021) y la participacién en la perspectiva de la educacién inclusiva

(Manghi et al, 2021)

Diez de los estudios empiricos se interesan por las concepciones en torno a las
perspectivas, alcances, limitaciones y dmbitos de ejercicio de la participacion infantil y
adolescente. Las fuentes corresponden en cinco casos a las concepciones de nifios, nifias y
adolescentes (Lay & Montaifiez, 2018; Ochoa et al, 2020; Mercado, 2021; Serrano &
Ochoa, 2021; Alcher, 2022). En dos casos, a las de las y los docentes (Correia et al, 2020a;
Ochoa, 2021). Otros casos tnicos corresponden al contraste entre las concepciones
estudiantiles y docentes (Correia et al, 2020b), las concepciones de profesionales
vinculados al campo de la nifiez (Dias et al., 2018) y las concepciones presentes en los

libros de texto de 4° a 6° grado (Ochoa & Visquez, 2018).
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Otras cuatro investigaciones abordan los siguientes ejes tematicos: efectos del bienestar
subjetivo percibido por los estudiantes en su participacion (Corominas, 2022) y relaciones
de la participacion infantil con el adultocentrismo (Lay et al., 2022); la transformacion
comunitaria (Gémez et al, 2020) y las concepciones y estereotipos de género (Serrano &

Ochoa, 2021).

Este panorama investigativo permite reconocer en general tres ideas-fuerza claves: 1. La
importancia de los discursos y narrativas de los diversos actores de las comunidades
educativas en la modelacién-modulacion de las précticas de la participacién de nifios, nifias
y adolescentes en la escuela, 2. El reconocimiento critico de la brecha entre el discurso
normativo y politico del derecho a la participacion y los usuales alcances acotados y
formalistas de la misma, 3. La evidencia del papel significativo de la escuela y la pedagogia

para una praxis real y alternativa de la participacién ciudadana.
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Planteamiento del problema

El problema de investigacion considera la necesidad social de formar ciudadanos que
potencien la densidad de sus experiencias de participacion y que, a la luz de dicho proceso

se empoderen en su capacidad de transformar sus relaciones y sus contextos de interés.

En un marco de brechas de la calidad educativa, asociadas a condiciones estructurales de
pobreza y violencia, pertenencia territorial (Duarte, Bos y Moreno, 2012; Carrillo, 2012;
Parra, 2016), asi como a déficits socioculturales; este proyecto de investigacion considera
que las alternativas o estrategias de cambio de dicha situacion interpelan la responsabilidad
del sector educativo en la formacion de ciudadanos participativos y con competencias
que les permita vivir en sociedad de manera responsable y consciente del otro, del medio

ambiente, y de los espacios que se co-habitan (Bolivar, 2007).

Atender los problemas de calidad educativa también es un compromiso social, pues
mejorar la calidad significa también mejorar las condiciones de vida de las comunidades
educativas. Asi, se propone un proyecto que considere las dindmicas sociales, ambientales
y de salud publica que han sido significativamente cambiantes en los dltimos afios, ademas
de que es la educacion la que debe abanderar estrategias vanguardistas que nos permitan,
como sociedad, mejorar nuestros sistemas de interaccion en planos simbdlicos y espacio-

temporales (Carbonell-Alcocer, et al., 2022).

De manera concreta, esta propuesta de investigacion se articula con la necesidad de
empoderamiento de nifios y nifias como ciudadanos participativos. El empoderamiento de
los nifios y nifias para la participacion ciudadana participativa es fundamental en la
reconstruccién de tejido social. De acuerdo con Trilla y Novella (2011), la formacién en
ciudadania se debe gestar desde la primera infancia o la educacion inicial por tres razones:
derecho fundamental de los nifios y nifias de ser reconocidos como ciudadanos, pues este
posicionamiento puede redundar en atencion a sus necesidades en los entornos en los que se
desarrollan. La segunda razén, describe la formacion para la ciudadania como un

mecanismo para mejorar los dmbitos de vida personal, social y familiar de los nifios y las
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ninas. Y, la tercera, se centra en el reconocimiento de la formacién de la ciudadania como
un medio esencial en el fortalecimiento de los valores democraticos, un aspecto que, sin
duda, fortalece los espacios de convivencia entre ciudadanos y entre ellos y su entorno

natural y social.

Esta propuesta reconoce que el empoderamiento de los nifios, nifias y adolescentes, es un
proceso articulado por ejercicios de co-construccién discursiva y de précticas de poder
mediadas por el discurso. Por tanto, se debe dar una mirada a los encuentros
conversacionales, narrativos y creativos y a sus registros como préacticas discursivas del
proceso, y el producto de los textos o discursos que intentan transmitir un mensaje politico
y que también se definen en términos de la asignacion social del poder (Rizvi y Lingard,
2009), pues solo dicho andlisis permite informacion para comprender como sucede el
posicionamiento de los sujetos y, asi, pensar en como se pueden lograr formas de

empoderamiento.
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Justificacion

La presente investigacion se justifica en el aporte en el campo de la investigacion
pedagdgica debido a la importancia de la identificacion y caracterizacién de experiencias
alternativas en el tema de Ciudadanias Participativas de nifias, nifios y jovenes de los
colegios publicos de Bogota. Esta investigacion aportard recomendaciones para el
mejoramiento de los fendmenos educativos estudiados. Esta y otras investigaciones
promovidas por el IDEP permiten formular lineas de investigacién basadas en las
prioridades del sector identificadas por la SED vy el Instituto, y alrededor de los objetos de

conocimiento de la pedagogia.

En particular la presente investigacion permite abordar:

e Las crisis actuales y las oportunidades para la construccién de nuevas

formas, estrategias y empoderamientos de nifios, nifias y adolescentes.

e Los nifios, nifias y adolescentes han empezado a construir y hacer evidentes
sus voces en el escenario escolar, pero falta mapear como surgen, se desarrollan y

canalizan.

e Se requiere comprender las nuevas ciudadanias participativas y su relacion

con los procesos formativos desde las instituciones educativas y sus territorios.

Otros elementos de la justificacion se relacionan con la normatividad y las politicas
publicas existentes. De manera complementaria, se incluye un tercer apartado que pone en
relieve la crisis de participaciéon democrética de la sociedad actual y, desde alli, explica la
necesidad de comprender nuevas formas de ciudadania participativa y su relacién con

procesos formativos.
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Normatividad

Desde el punto de vista normativo, hay un cuerpo robusto de pardmetros en el &mbito
internacional y nacional que reconocen tanto la condicién de nifios, nifias y adolescentes

como sujetos titulares activos de derechos, asi como su derecho a la participacion:

e Convencién sobre los Derechos del Nifio (1989), articulos 12 a 15.
Ratificada por Colombia mediante la Ley 12 de 1991. El art. 12 reconoce “el
derecho de nifios, nifias y adolescentes, que estdn en condiciones de formarse un
juicio propio, a expresar libremente sus opiniones en todos los asuntos que les

afecten, y a tomarlas en cuenta en funcioén de su edad y madurez”.

e Constitucién Politica de Colombia (1991), articulos 2, 40, 44, 45 y 340. El
articulo 2 establece que el Estado debe “facilitar la participacion de todas las
personas en las decisiones que los afectan en la vida econdmica, politica,
administrativa y cultural de la nacién”. Entre tanto, el articulo 44 define como uno
de los derechos fundamentales de nifos, nifias y adolescentes “la libre expresion
de su opinion y asigna al Estado, la sociedad y la familia la obligacion de

concurrir en su garantia”.

e Ley 1098 o Cddigo de la Infancia y la Adolescencia (20006), art. 31, 32, 34,
42 y 43. Los tres primeros articulos establecen los derechos de participacion,
asociacion, reunion e informacién de nifos, nifias y adolescentes. El articulo 31
nombra a las instituciones educativas como uno de los 4mbitos en los que nifios,
nifias y adolescentes tienen derecho a la participacion en las actividades “que
sean de su interés”. El articulo 42 incluye dentro de las obligaciones especiales de
las instituciones educativas “facilitar la participacion de los estudiantes en la gestion
académica del centro educativo”. El articulo 43 nombra como una de las
obligaciones éticas fundamentales de los establecimientos educativos la de “formar

a los nifios, nifias y adolescentes en el respeto por los valores fundamentales de la
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dignidad humana, los derechos humanos, la aceptacion, la tolerancia hacia la

diferencia entre personas.

e Ley 115 o Ley General de Educacion (1994). Establece los mecanismos de
participacion en el Ambito escolar a través de los personeros estudiantiles y de la
participacion estudiantil en el gobierno escolar, en el cual deben considerarse las
iniciativas de toda la comunidad educativa, incluyendo las de estudiantes, en
aspectos tales como la adopcién y verificacion del reglamento escolar, la
organizacion de las actividades sociales, deportivas, culturales, artisticas y
comunitarias, la conformacién de organizaciones juveniles y demds acciones que

redunden en la practica de la participacion democratica en la vida escolar.

e Decreto Reglamentario 1860 (1994). Promueve, protege y defiende los
derechos humanos de nifios, nifias y adolescentes en el espacio escolar, y sefiala los
mecanismos a utilizar para promover y defender los derechos estudiantiles.

Desarrolla la figura de las y los personeros estudiantiles y sus funciones.

Politica publica distrital

La Mision de Educadores y Sabiduria Ciudadana: Pacto por la Educacion de Bogota
(SED, 2021) se constituy6 en un gran ejercicio deliberativo que reuni6 las expectativas y
perspectivas sobre la educacion en la ciudad, “de un millén de nifos, nifias, jovenes, padres
y madres de familia, docentes, investigadores, especialistas en educacion y en general de
toda la ciudadania de Bogota” (pag. 5-6). La Mision integrd, ademas, los resultados del
Pacto Social Intergeneracional, una estrategia distrital para la construccion y
reconocimiento de las y los habitantes de Bogota en torno a la educacion publica y otras
condiciones de la calidad de vida para el cierre de brechas sociales. El Pacto cont6 con la

participacion de mas de 70.000 ciudadanos.

Las recomendaciones de la Mision se estructuraron en seis ejes. Dentro de ellos, el eje 2,
denominado Formacion integral para nuestros nifios, nifias y jovenes define la formacion

integral como:
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un proceso continuo, permanente y participativo que apoye el proyecto de vida
de los nifios, nifias y adolescentes, que incluya la formacion socioemocional y de
ciudadania (con enfoque en identidad de género, cultura, y territorialidad,
dignidad y derechos, convivencia, participacion social y politica, tolerancia y
resiliencia), un trabajo sobre el cuerpo, la corporeidad, la actividad fisica y el
deporte. Ademds, debe resaltar el arte, la cultura y la formacion estética al igual

que las ciencias y tecnologias. (SED, 2021, pp. 12-13).

En una de las lineas de accién del eje, denominada Organizacion y gestion institucional
para la formacion integral, se recomienda en el corto (2024) y mediano plazo (2030)
“Conformar un repositorio publico de pricticas docentes, experiencias y proyectos exitosos
e innovadores georreferenciados y evaluados”, asi como “Definir un plan de accion para el
desarrollo de nuevas experiencias e innovaciones para la formacion integral (...)” (SED,

2021, p. 13).

Por su parte, en el eje 5. Educacion para todos y todas: acceso y permanencia con
énfasis en educacion rural, se recomienda para el mismo lapso “Fortalecer el trabajo de
habilidades socioemocionales entre los estudiantes sin curricularizar este factor” (SED,
2021, p. 18). Asi mismo, se recomienda “Promover la autonomia, el liderazgo, la

gobernanza y la investigacion en el aula” (SED, 2021, p. 19).

En el marco de la vision de ciudad establecida por la Misién, se desarrollaron luego las
Orientaciones pedagogicas para integrar la participacion y la educacion socioemocional y
ciudadana en los colegios de Bogotd (2022). Estas se orientan a establecer acciones que
aportan a la construccion de paz en la cotidianidad, mediante la promocion de acciones
con sentido amplio, diverso e incluyente en conexion con la construccion de una
ciudadania activa de cara a los desafios actuales y en concordancia con los Objetivos de

Desarrollo Sostenible (ODS). (SED, 2022, p. 8).
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Un fundamento clave de las Orientaciones es el reconocimiento de la importancia de la
participacion politica, que se espera se concrete en una praxis pedagdgica que promueva
el encuentro, el didlogo, la escucha, el debate y la colaboracion “para que cada integrante
de la comunidad educativa reconozca el poder que detenta y comprenda las formas de
asumirlo mediante la gestion de agendas de cambio compartidas” (SED, 2022, p. 8). Con
ese horizonte, las Orientaciones proponen la participacién como una de las capacidades
socioemocionales y ciudadanas a fortalecer en los espacios educativos, bajo los siguientes

presupuestos (SED, 2022, P. 11):

e [Es necesario transformar las practicas adultocéntricas y generar espacios en los que
nifos y ninas sean protagonistas y contribuyan en la adopcion de decisiones
colectivas.

e Dichos espacios deben orientarse a fortalecer su discernimiento sobre problematicas
sociales “que les atafien” en contextos locales, nacionales y globales.

e Esindispensable la participacion activa de las personas adultas en las iniciativas

promovidas por las nifias y los nifios.

El documento también plantea la educacién socioemocional como un componente
importante de la educacion ciudadana, pues implica promover el anclaje dentro de los
procesos de subjetivacion de un vinculo, una disposicion a la valoracién y el reclamo hacia
una vida digna. En términos generales, “consolidar una cultura politica democratica y

una ciudadania activa y critica” (SED, 2022, p. 12).

Ademas, se propone que las escuelas asuman “la paz como reflexion y accion
permanente y como perspectiva histdrica y referente de sentido de las préicticas educativas
y pedagdgicas”. El proposito para las comunidades educativas es “trascender hacia una
conciencia critica y transformadora encaminada a una nueva sociedad que tenga como fin
la preservacion de la vida sin exclusiones ni discriminaciones” (SED, 2022, p. 12).

Por otra parte, unos de los propodsitos del Proyecto 7553 del IDEP es “promover una

educacion ciudadana integral que fortalezca y amplie las capacidades, buscando la
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autonomia de nifias, nifios y jévenes, mds alld del bienestar individual, y que se establezcan

condiciones para que las personas puedan decidir el tipo de vida que les gustaria”.

En ese marco, se espera nutrir la investigacién pedagdgica en torno a las experiencias
alternativas de ciudadanias participativas de nifios, nifias y adolescentes. Con ello, se espera

derivar recomendaciones y formular lineas de investigacion en torno a las mismas.

Ciudadania participativa y espacios escolares

Ademais de lo anterior, es necesario pensar en intersecciones entre los ejercicios de

ciudadania participativa y los espacios educativos.

La crisis de participacion democrética en la sociedad contempordnea es un fenémeno
complejo y multifacético que presenta desafios significativos para la salud de las
democracias en todo el mundo (Lopez Sénchez, 2013). Uno de los factores de mayor
relevancia en la nombrada crisis es la desconfianza en las instituciones. De acuerdo con
Cueto Villamén (2007), la desconfianza en las instituciones politicas y gubernamentales es
un fenémeno creciente y su consecuencia mas evidente es la disminucién en la
participacion ciudadana, pues los ciudadanos pueden percibir que sus voces no son
escuchadas o que las instituciones no representan sus intereses, lo que lleva a una falta de
motivacidn para participar en procesos democraticos tradicionales. Ademads, este aspecto se
hace tangible en ciudadanos que muestran desinterés y apatia hacia los procesos politicos y
democraticos (Cuna Pérez, 2006). Este desencanto puede estar vinculado a la percepcion de
que la politica es ineficaz o que los politicos no responden a las verdaderas necesidades de

la poblacién.

Otro aspecto que muestra la crisis de representacion democrética es la creciente brecha
social que puede limitar el acceso a la participacion democratica. En este sentido, y de
acuerdo con Contreras y Montecinos (2019), las personas que enfrentan condiciones

econdmicas precarias pueden tener dificultades para participar activamente en la sociedad,
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ya sea por falta de recursos, educacion o tiempo, lo que perpetiia una brecha en la

representacion y la participacion ciudadana.

Asi, la crisis de representacion democrdtica es un fendémeno social agudo que requiere la
atencion de sectores como el educativo, pues es necesario comprender como los espacios
educativos pueden aportar al fomento de las nuevas ciudadanias participativas para
contribuir a mitigar el fendmeno. La integracion de ejercicios de ciudadania participativa en
espacios de formacién es esencial para desarrollar ciudadanos informados, comprometidos
y capaces de contribuir de manera significativa a la sociedad. Pensar en la interseccion
entre ejercicios de ciudadania participativa y espacios de formacion es esencial para
cultivar ciudadanos comprometidos, informados y éticos. Al hacerlo, no solo se fortalece la
formacion democrética, sino que también se contribuye al desarrollo de sociedades més

justas e igualitarias.
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Objetivos

Objetivo general

Generar recomendaciones tedricas y pedagdgicas para la construccion de estrategias de

formacion en ciudadanias participativas, a partir de la caracterizacién de cinco experiencias

pedagdgicas, que vengan siendo desarrolladas por docentes y estudiantes de Bogotd, y la

identificacion de sus aciertos y potencialidades.

Objetivos especificos

e I[dentificar y seleccionar las experiencias desarrolladas en las IED de Bogota,

de acuerdo a los criterios predefinidos.

e Concertar la participaciéon de miembros de la comunidad educativa de cada
IED y constituirse en Comunidad Mixta de Investigacion, Formacion e Innovacioén

(CMIFI) del proyecto.

e (aracterizar las experiencias seleccionadas, desde su formulacién;

narrativas, practicas y factores relevantes; aportes y resultados obtenidos.

e Generar recomendaciones frente a las necesidades de formacion de docentes

y estudiantes, lineas tematicas a abordar, herramientas pedagogicas.

e Formular los lineamientos para la construccién con la comunidad educativa

de estrategias de formacion en Ciudadanias Participativas.
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Marco teorico

En contraposicidn con una perspectiva precaria de la participacion de los nifios, nifias y
adolescentes en los escenarios educativos, que la confunde con su presencia fisica dentro de
los mismos o con un horizonte formalista que la reduce a la conformacion y
funcionamiento del gobierno escolar, el presente proyecto apuesta a la expansion de su

comprension y abordaje mediante algunos horizontes ético-politicos:

. Participacidn significativa y protagdnica.

. Praxis de la ciudadania participativa.

. Nifios, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y narrativos.
. Investigacién con comunidad/es.

. Posicionamientos ético-politicos.

Participacion significativa y protagonica

En el escenario social existen marcas discursivas fuertes sobre la participacion en
general: como accién simple (“tomar parte”) o como accidon con un correlato
institucionalista (como derecho a ejercer en el marco de un régimen politico, por ejemplo,
en procesos electorales). Asi mismo, en forma consuetudinaria la participacion de nifias,
nifios y adolescentes suele ser simbdlica, manipulada, decorativa o pintoresca, pero sin la
disposicion real de comunidades, dirigentes e instituciones para que los primeros tengan un
impacto efectivo en las decisiones o, incluso, para que interpelen, denuncien o se distancien

criticamente de ellas y del sistema que las produce.

En contraposicion con dichas improntas discursivas o précticas, apostamos aqui a la
posibilidad de una participacién significativa y protagénica de la infancia y la adolescencia.
En primer lugar, es conveniente referir la propuesta de Roger Hart (1993), quien sostiene

que la nocidn de participacion:
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se refiere de manera general a los procesos de compartir las decisiones que
afectan la vida propia y la vida de la comunidad en la cual se vive. Es el medio por
el cual se construye una democracia y es un criterio con el cual se deben juzgar las

democracias. La participacion es el derecho fundamental de la ciudadania (pag. S).

La comunidad politica que se va configurando mediante la participacidn, sea en un
escenario micro (el aula) o en uno macro (la politica publica como proceso deliberativo que
articula el Estado y la sociedad civil), tiene el potencial de discutir, acordar y fortalecer la
pertinencia de las decisiones, la modulacién y divulgacion de ideas y propuestas, y tiene
impactos significativos en los procesos de subjetivacion. Pero no solo de los propios nifios,
nifias y adolescentes -quienes tienen en la praxis de la participacién un modo esencial del
aprendizaje escolar y vital, y una condicion sine qua non para el reconocimiento y
fortalecimiento de su ciudadania-, sino también de los propios adultos. All{ se escenifica el
principio de alteridad: se escucha atentamente al otro y se le toma en serio, porque se
reconoce su valor. Segtin Acosta y Pineda (2007, p. 169), “es un factor de gran potencial
para transformar précticas de los adultos, dado que el reconocer las capacidades de nifias y
nifios para la accidn, implica fortalecerse a si mismos como sujetos, y abrirse al

reconocimiento de la validez de los demas”.

Por otra parte, la nocion de protagonismo emana de la Convencion sobre los Derechos
del Nifio (1989), pues al articulo 12 declara a los nifios, nifias y adolescentes como
“protagonistas de su propia vida para que participen en todas las decisiones que los

afecten”.

Antes de seguir, es importante anotar que desde la propia Convencion ha hecho carrera
en muchas normas, politicas publicas, estrategias y proyectos la vinculacion de la
participacién de nifios, nifias y adolescentes con opiniones y decisiones en asuntos “que les
afectan o les conciernen”. Tales expresiones tienen un sesgo adultocéntrico paraddjico,
porque hay que preguntarse a continuacién por quién tiene el poder para decidir sobre el
contenido de lo que supuestamente si les afecta o les concierne. Ello guarda relacién con la

idea extendida de que los asuntos de la infancia y la adolescencia se reducen a sus mundos
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mads préximos, por ejemplo, sus juguetes y como gran conquista posterior hacia la

autonomia la escogencia de su ropa, y después sus amigos, sus musicas y sus estéticas.

No obstante, si nos tomamos en serio su estatus de ciudadania, seria indispensable hablar
de aquellos asuntos “que les interesan”, lo cual cambia el sujeto de enunciacién y nos
enrostra la pregunta incomoda de qué asuntos de un territorio o de la vida no afectan a
nifios, nifias y adolescentes, pues no hay que olvidar que constituyen alrededor de la tercera
parte de la ciudadania. Otra cosa es que las personas adultas tengamos bastantes
limitaciones para entender los lenguajes e intereses infantiles, asi como para el desarrollo

metodoldgico de dindmicas y procesos de participacion.

Volviendo al protagonismo, Cussianovich & Marquez (2002, pag. 29) afirman que este
retoma la condicién de sujeto y actor del nifio, de su derecho a la opinién y a la
participacion: “se trata de un protagonismo que debe constituir también un modo de vida,
un estilo, una concepcidn de la vida en sociedad, de las relaciones que en ella se

establecen”.

Un hito importante en la conceptualizacion de la participacién fue elaborado por Roger
Hart, con su modelo de escalera de la participacion en la que la autoria y conciencia de la
participacion permite recorrer peldafios desde la manipulacién de la infancia por parte de
los adultos hasta decisiones de los nifios que se comparten con los adultos, como lo muestra

la Figura 1:
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Figura 1.

Escalera de la participacion

LA ESCALERA DE LA PARTICIPACION

8, Decisidn inical de s nifies compartida con los aduftos
7. Decisidn il y direccién de kos nifiosy nifias
6. Decisidn inical de es adultes, compartida
por los nifas y las nifas
5. Consultades e infarmadas
4, Asignacios pero informacos
3. Politica de farma sin cantenide
2. Decoracitn
1. Manipulacién

Nota. Tomado de Garcia, C.I. et al. (2013). Guia para la promocién y la garantia de la participacion de nifios,
nifias y adolescentes. Bogota: ICBF, p. 30.

Este modelo, que tuvo un amplio impacto en su momento, también ha sido interpelado
criticamente, porque los tres primeros peldafios no se pueden considerar formas de
participacion y porque a medida que se asciende en la escalera, los nifios se ensamblan en
formas adultas de la misma, lo cual desconoce que “en diferentes etapas de su vida tienen
formas propias de organizar percepciones e interpretar la realidad y también de expresarse,
que obligan a los adultos a repensar y aprender de nueva cuenta para poder jugar, inventar,

recrear y abrirse a la realidad de los nifios y las nifias” (Van Dijk, 2007, p. 52).

Trilla y Novella (2001) proponen asumir la participaciéon como un proceso de
aprendizaje. Ellos contraponen un modelo de participacién que comprende cuatro clases
amplias de participacion: participacion simple, participacion consultiva, participacion
proyectiva y metaparticipacion, en los cuales se escenifica un incremento progresivo de la

complejidad de la participacion (figura 2):
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Figura 2.

Clases de participacion

METAPARTICIPACION

PARTICIPACION PROYECTIVA

PARTICIPACION CONSULTIVA

PARTICIPACION SIMPLE

Nota. Tomado de: Trilla y Novella, 2001, p. 143.

Una sintesis de la tipologia (Trilla y Novella, 2001, p. 145-151) es la siguiente:

Participacion simple: tomar parte en un proceso o actividad como espectador o
ejecutante, sin que el sujeto haya intervenido para nada ni en su preparacion ni en

las decisiones sobre su contenido y desarrollo.

Participacion consultiva: El foco es la escucha de los sujetos. No son meros
espectadores, ejecutantes o usuarios de algo previa y externamente decidido, sino
que se les demanda su opinion (...) Se les alienta a opinar, proponer o valorar y se

facilitan canales para ello.

Participacion proyectiva: En este tipo de participacion el proyecto también es
del sujeto. No se limita a ser un simple usuario, sino que hace algo mds que opinar

desde fuera; se convierte en agente.
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Metaparticipacion: Los propios sujetos piden, exigen o generan nuevos espacios
y mecanismo de participacion. Se reclama el derecho de participar en las

decisiones.

La experiencia en cada uno de estos tipos de participacion se relaciona con cuatro
factores, segin los cuales se realiza una menor o mayor participacion: la implicacién del
sujeto; informacidn / conciencia, sobre el objeto, contenido, sentido y finalidades del
proyecto; capacidad de decisién; compromiso / responsabilidad de los sujetos con los
procesos y dindmicas de la participacion. Tales procesos demandan, por otra parte, que se
realicen tres condiciones: reconocimiento del derecho a participar; disponer de las
capacidades necesarias para ejercerlo -lo cual demanda procesos formativos- y que existan

los medios o los espacios adecuados para hacerlo posible.

El Instituto Interamericano del Nifio, Nifia y Adolescentes (IIN), organismo
especializado de la Organizacion de Estados Americanos (OEA), ha propuesto, por su
parte, al tenor del articulo 12 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio, cuatro

dimensiones o componentes de la participacioén (IIN, 2011, p. 16):

e Serinformado: es la accion mediante la cual los nifios, nifias y adolescentes
reciben informacion sobre los temas que les interesan, adaptada a sus capacidades

y adecuada en cantidad y calidad.

e  Emitir opinion: es la posibilidad que tienen los niiios, nifias y adolescentes
de contar con un espacio que les permita exponer ideas y propuestas sobre temas
que los involucran directamente o que les interesan, ddndoles la posibilidad de

formarse una opinion propia a nivel individual y/o colectivo.

e Ser escuchado: es el derecho que tienen las nifias, nifios y adolescentes a
que sus opiniones sobre distintos temas que les interesan o involucran directamente

sean recibidas y respetadas por los adultos.
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e Incidir en las decisiones: es el derecho que tienen los nifios, nifias y
adolescentes a que sus opiniones sean tenidas en cuenta en las decisiones que se

toman sobre los asuntos que los involucran directamente o que les interesan.

Shier (s.f.), entre tanto, propone un modelo de progresioén del empoderamiento hacia una
verdadera participacién de nifos y nifias, proceso que demanda aperturas, oportunidades y

obligaciones del mundo adulto e institucional:

e Se escuchan a los nifios y nifias.

e Se apoya a los nifios y nifias para que expresen sus opiniones.

e Se toman en cuenta las opiniones de los nifios y las nifias.

e [.os nifios y las nifias se involucran en procesos de toma de decisiones.

e [ .os nifios y las nifias comparten el poder.

Aunque estdn bien intencionados, en el sentido que instan a una mayor densidad,
concrecion e impactos de la participacion infantil y adolescente, vale la pena interpelar

criticamente a este conjunto de modelos de progresion, sefialando dos eventuales trampas:

1. Latrampa del correlato: el referente de la legitimacion, acondicionamiento y
garantia de la participacion infantil y adolescente, es el adulto. Ello opaca o
desconoce las formas propias, espontdneas, creativas, criticas, de alejamiento, de
extrafiamiento y de resistencia de participacion de nifias, nifios y adolescentes.
Comporta adicionalmente el riesgo de configurar la participacion infantil y

adolescente como emulacién de la participacion adulta.

2. Latrampa secuencial: se construye un modelo cognitivo a través del cual se
puede pensar que la trayectoria de participacion de nifios, nifias y adolescentes o las
iniciativas o estrategias educativas, comunitarias o institucionales que la promueven
recorren una secuencia de evolucién en positivo de complejizacion o densificacion.

En la vida cotidiana, los niveles o grados diferenciales de la participacién se pueden
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dar en forma concomitante, y vivenciarse como oscilacién o como espiral, en
diversas areas de la vida. Dicho movimiento también puede darse en el curso de una

sola experiencia o contexto.

Recogiendo los elementos, hasta aqui sefialados, se concuerda con Garcia et al. (2013)

en que la participacion significativa o protagénica:

alude al reconocimiento de niiios, nifias y adolescentes como sujetos titulares
activos de derechos, ciudadanos y actores del desarrollo territorial, y a su
actuacion en la toma de decisiones en todos los dmbitos en los que se desenvuelven:
instituciones de cuidado a la primera infancia, instituciones educativas, familias,
comunidades y gestion puiblica. En esta ultima, implica su participacion en todo el

ciclo de las politicas publicas: diseiio, implementacion, monitoreo y evaluacion. (p.

20).

Se debe agregar que la toma de decisiones puede darse tanto de manera auténoma en los
espacios individuales y colectivos -por ejemplo, los grupos de pares- como en relaciones de

caricter intergeneracional.

Una reticula densa de la participacion infantil o adolescente puede asumirse como
oportunidad de socializacion y aprendizaje, que puede tener impactos significativos en los
procesos de subjetivacion infantil y adolescente. El IIN (2011, p. 30) propone considerar

siete estados o niveles de empoderamiento (Figura 3):
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Figura 3.

Modelo de participacion por niveles de empoderamiento

El proceso s& inicia con el primer
reconocimiente de |a participacion
como elemeanto que conforma & su ser,
como derecho v como medio pars
convivir, Asumirlo asi, otorga |a apertura
a nuevas fermas de ser ciudadano y
cludadana.

“Decidir parlicipar” implica asumir |
confunto de sus componentes con
responsabilidad v de forma compartida
con las v o demas, aceptando convivie
en grupo, como “parte” de alge mayor a
ung/a misma/a,

CONVIVIR SER PARTE
Pertonscer

Eveloarse.
Evaluarnos,
Ser sujeto de derechos, ciudadano y La manera mas concreta de evidenciar

ciudadana, necesariamente permite Integridad de dereches la perenencia & un “toda” {grupo,
pensar en colectivo, v pensar en los

acclones) es a traves de conductas de

elementos que permiten gue esta
convivencia sea lbre, integradora vy
demoaratica, Obliga a volver & verse & si
yalasy los demds,

PARTICIPAR

Sallr de mi “yo", pensar en “nesotros™

perienencia, de aproplacidn; buscando
responsablemente de compartir el
cantrol, Ejemplo: organizacian v
orimeres liderazgos,

-,

Reconocer y sef
reconocldo/s
“Cludadmnia”

Empoderarse

Transformar, proponer, reforzar,
sostenar, son cuslidades que serdn
mejor asumidas cuando |os nife, ninas y
adolescentes sientan gue forman parte
¥ que pueden Intervenir con el fin de
ayudar en algo que es suyo, vy gue por lo
lanto, les beneficia,

Todos los avances, logros v obstacules,
fue experimentan de manera personaly
grupal, les permite comprender y ejercar
mejore| plena de sus derechos,

DECIDIR
incidle

La participacion, asi considerada, comporta dimensiones de subjetivacion, socializacion
e incidencia, que van avanzando en la vivencia de la autonomia y la libertad. Participar se
vivencia “como un momento de posibilidades, de actuar, ser parte, tener, decidir y ser,
apostando a realizar nuevas acciones que surjan del consenso y reflexiéon. También es un
momento que servird para evaluarse y replantearse nuevas estrategias y necesidades
particulares...” (IIN, 2011, p. 26). En ese sentido, corresponde a un aprendizaje, solo que

no necesariamente tutelado, sino también auténomo e incluso de resistencia.

Praxis de la ciudadania participativa

Si se vincula la participacion significativa a una perspectiva amplia de la ciudadania (y

no restringida al enfoque formalista de las democracias liberales), el proceso formativo que

discurre en la participacion se configura como proceso de subjetivacion politica. El sujeto
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politico no es realidad instituida, sino mds bien proyecto de ciudadania y democracia
siempre instituyente e inacabado que se construye en la cotidianidad. Ello permite acoger
una perspectiva de los nifos, nifias y adolescentes, como co-constructores de la realidad, no

necesariamente de la mano de los regimenes de verdad y de los poderes establecidos.

Existen diversos estudios que vinculan la participacion y la configuracion de la
ciudadania como derecho politico y como proceso formativo. En relacién con el primer
enfoque, Verba y Nie (1972) establecieron ya hace medio siglo una relacién entre la
participacion politica, la eleccion de los gobiernos y sus acciones, pero junto con Foucault
hemos aprendido a pensar que el poder no necesariamente ni siempre corresponde a un
aparato central estatal, sino que hay una diseminacion de los espacios de poder, incluyendo
la escuela. Parece mas pertinente pensar hoy en los objetivos de los procesos de influencia

politica, mds que a quienes va dirigida.

Respecto del proceso formativo, la participacion de los nifias y adolescentes se puede
ver, como dindmica que permite desarrollar una ciudadania de pertenencia, en el sentido de
construir afinidad con una comunidad establecida, creada o imaginada, y una ciudadania
por accion, en la que ellos, por su participacién activa en la comunidad se van reconociendo

como ciudadanos y exige respeto a su ciudadania (IAWGCP, 2008).

Junto con Horrach (2009, p. 1), la participacion se entiende como “componente nuclear
de los conceptos de ciudadania y democracia, pues ella es el mejor mecanismo para
construir ciudadania y la mejor estrategia para fortalecer un sistema democratico”. La
ciudadania es vista aqui como forma de relacion de la poblacion con el Estado mediante la
construccion progresiva de sentimientos de pertenencia e identidad y, con ellos, de

constitucién de la comunidad.

Sin embargo, la aparicion y fortalecimiento de los nuevos movimientos civiles en las
ultimas décadas nos han ensefiado que la nocién y vivencia de las comunidades politicas no

es univoca sino polisémica; y por tanto no se plantean como vinculo o relacién necesaria
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con el Estado. A menudo, incluso lo controvierten, se distancian criticamente de él o

incluso lo resisten.

Niiios, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y narrativos

La configuracién de comunidades de sentido, en el amplio espectro politico de
proliferacién del poder al cual se ha hecho referencia, implica para la investigacién aguzar
los sentidos para aprehender y dialogar en torno a las variadas formas de enunciacién y
practica de los niflos, nifias y adolescentes. Justamente debido a su ejercicio ciudadano por
pertenencia o por accion. Ello nos conduce a construir una mirada ontoldgica de los nifios y
las nifias como sujetos portadores de saberes, creadores de conocimiento y mutantes entre
diversas formas de expresion. Asi, un proceso investigativo que se hace con nifios, nifias y
adolescentes ni en un supuesto antes ni en un supuesto después, sino en el proceso
concomitante de su formacién y de la configuracion instituyente de una ciudadania
multiple, los debe asumir como sujetos epistémicos y sujetos narrativos, condicion que
también comparten otros miembros de las comunidades educativas de las cuales forman

parte.

El efecto de caracter epistemoldgico-metodoldgico para la investigacion, como se
referird mas adelante, es posibilitar encuentros intersubjetivos generativos, éticos,
conversacionales y/o expresivos, y de cardcter tanto descriptivo, como reflexivo e

imaginativo.

Investigacion con comunidad/es

La investigacion con comunidad o comunidades se entiende como una investigacion
activista, colaborativa y transformadora, en la cual se problematizan las relaciones de
interdependencia entre la produccidn de saber, de conocimiento y pensamiento educativo y
pedagdgico, las practicas ético-politicas y democraticas de los ciudadanos y las acciones

transformadoras de la sociedad y de la cultura.
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Esta investigacion reconoce la produccion de conocimiento en educacion y pedagogia
como préctica social, sensible al poder, multisituada y colectivizada; posiciona la practica
pedagdgica como una fuente de produccién de saberes y que busca incidir en la
transformacion de las comunidades educativas; posibilita el reconocimiento del caréacter
ecosistémico de la produccién de conocimiento en clave de comunidad mixta y devela las
particularidades de los contextos educativos. Adicionalmente, contribuye a la transferencia

y socializacién del conocimiento.

Como se verd mds adelante en el apartado metodoldgico, la concrecién de esta apuesta
ético-politica en el modo de hacer investigacién, da lugar a la construccién de
Comunidades Mixtas de Investigacion, Formacion e Innovacion en cada una de las seis

comunidades educativas en las que concert6 la realizacion del estudio.

Posicionamientos ético-politicos

Los aportes de diversos autores a las teorias del posicionamiento (Davies y Harré, 1990;
Harré y Van Langenhove, 1991; Hollway, 1984; Echavarria y Carmona, 2018; Carmona;
2019) indagan criticamente en torno al poder que circula en las conversaciones y formas de
interaccion de la vida cotidiana. Alli confluyen epistemes de la filosofia del lenguaje, la
educacion y la pedagogia y un pensamiento critico en torno a la relacién entre el poder y el
saber, es decir, a los regimenes de verdad (Nietzsche, 1945; Foucault, 2010; Derrida, 2010;
Gadamer, 2017).

Siguiendo a Hollway (1984), describir la posicion del sujeto es desentrafiar las practicas
discursivas de las comunidades de pertenencia o de accidn, en particular sobre como son
percibidos los sujetos, asi como sus posiciones en contextos conversacionales especificos.
Como lo sintetiza Echavarria et al. (2022, p. 53), un posicionamiento ético, politico y
pedagdgico es una construccion social, cultural, situada en comunidades conversacionales y
referenciada en repertorios de distinto orden: conocimientos, saberes, sistemas de creencias.
Para Henriksen (2008), las teorias del posicionamiento enfatizan en la interaccion el

movimiento —desplazamientos de sentido— y la fluidez. Ademads de esta tltima, también se
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exploran los roles y posicionamientos en conflicto, y las formas de despliegue del poder en
diversas situaciones, siendo una de las cuales la capacidad de agencia, que implica el

intercambio de discursos, la integracion de posiciones y la perspectiva de la accion.

Sobre la nocién contexto de conversacion, de interaccién y produccién discursiva, van
Dijk (2012) es enfatico en afirmar que “no es la situacion social objetiva la que influye en
el discurso, ni es que el discurso influya directamente en la situacién social: es la definicién
subjetiva realizada por los participantes de la situacién comunicativa la que controla esta
influencia mutua”. (pag. 13). Por tanto, los contextos discursivos son constructos (inter)
subjetivos producidos y actualizados continuamente en las interacciones de los

participantes como miembros de grupos y comunidades.

Kayi-Aydar (2019) propone indagar en una interaccion los vinculos entre
posicionamientos, desplazamientos posicionales y derechos y deberes. De acuerdo con
Louis (2008), las posiciones definen lo que es posible socialmente, por su puesto, sin
incurrir en faltas, reprobaciones o castigos. Signan, asi mismo, en el discurrir de la
conversacion grupos emergentes de derechos, reglas de juego de acceso a repertorios

culturales, pautas de accion particulares que producen significados de aprobacion social.

Tomando como referentes diversos autores del andlisis critico del discurso y del
construccionismo social en psicologia, se puede concluir en pensar el posicionamiento
politico como una construccién discursiva que se interroga por los modos de ser sujeto

politico y por los argumentos que acompafian la supuesta necesidad de tal movimiento.
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Proceso metodologico

Para dar alcance a un proceso de formacién e investigacion situada y transformadora, la
ruta metodoldgica se compone por los siguientes escenarios de intercambio y co-

construccion de saberes:

e Consolidacion de las CMIFI: De manera sostenida, durante el desarrollo del
proyecto, se busco la creacion y consolidacién de Comunidades Mixtas de
Investigacion, Formacion e Innovacion- CMIFI en los distintos escenarios
formativos, tanto en Instituciéon Educativas Distritales, como en el grupo de
maestras y maestros participantes del proyecto. Esto, teniendo en cuenta que las
CMIFI se entienden como la posibilidad de agrupacion entre los distintos actores
educativos, que deciden asociarse con intereses de formacion, de investigacion y de
innovacion. Asi pues, se recogen las trayectorias en colectivo con las que ya
cuentan los maestros y maestras, con el objetivo de fortalecerlas, ampliarlas,

nombrarlas y reconocerlas en su propia esencia.

e Conversaciones peripatéticas: Entendemos estas oportunidades como un
espacio en el que se intenciona un ejercicio reflexivo y que, a partir de una
conversacion cotidiana y fluida, se reconocen aspectos clave que emergen de la
practica pedagégica de cada maestra y maestro. Asi mismo, se consolida en la
posibilidad de recorrer aquellos escenarios educativos que evocan narracion y
reflexion. Cabe destacar que, si bien es un ejercicio que se da de manera abierta y
flexible, trae consigo una intencionalidad formativa y de reconstruccion de aquellos
saberes que circulan en el dia a dia y en el quehacer docente. A partir de estas
conversaciones, se realiza un reflejo investigativo, en el que se recogen las palabras

y se devela el saber pedagégico que es reflexionado.

e Visitas situadas: De la mano con las conversaciones peripatéticas, las visitas
situadas se constituyen como una practica que propicia el reconocimiento de las y

los maestros en su propio contexto educativo, lo cual representa un recurso
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narrativo situado y potencia el ejercicio reflexivo, tanto de los investigadores como
de los maestros participantes. A su vez, las visitas situadas se consolidan como un
ejercicio sistemdtico de acudir a la escuela para reconocerla en su propia naturaleza
y, por lo tanto, consolidar los escenarios de intercambio y co-construccion de

saberes.

e Encuentros intercomunidades: Estos se presentan como una posibilidad de
propiciar el dialogo de saberes situados de las CMIFI que se van constituyendo a lo
largo del proyecto, acudiendo al didlogo de entre pares y actores educativos, y, en
algunas ocasiones, a las conversaciones peripatéticas en contexto. Es decir, los
encuentros intercomunidades involucran la participacion de los actores educativos
vinculados a las CMIFI de las seis instituciones educativas, con un alto nivel de

reflexion situada en el contexto que se desarrolla el encuentro.

e Etnofotografia: Album-memoria de las practicas pedagdgicas de
fortalecimiento de la participacion ciudadana de nifias, nifios y adolescentes, que se
construye en forma concertada y se acompafia de propuestas narrativas de foto

elicitacion.

Esta seccion presenta las tres fases de desarrollo de la investigacion. Para describirlas de

manera comprensiva, se incluy6 la informacién en la Tabla 2:

Tabla 2.

Fases de la investigacion

Fase (Tiempo)

Objetivo

Instrumentos de
recoleccion de

informacion

Marco de
analisis de

informacion

Alistamiento (1

mes- Junio 2023)

Identificar y seleccionar
las experiencias desarrolladas
en las IED de Bogot4, de
acuerdo con los criterios

predefinidos.

Matriz de analisis

documental

Visitas situadas

Analisis del

discurso.
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Concertar la participacién
de miembros de la comunidad
educativa de cada IED y
constituirse en Comunidad
Mixta de Investigacidn,
Formacién e Innovacion

(CMIFI) del proyecto.

Didlogos

peripatéticos

Caracterizacion (2

Caracterizar las

Visitas situadas

Analisis del

estrategias de formacién en

Ciudadanias Participativas.

Performances y actos
colectivos de creacion

Encuentros
intercomunidades

Bitacora reflexiva

meses- Julio a sept. experiencias seleccionadas, Conversaciones discurso.
2023) desde su formulacion; peripatéticas
narrativas, practicas y factores Performances y actos
relevantes; aportes y colectivos de creacién
resultados obtenidos. Bitacora reflexiva
Generacion y Generar recomendaciones Visitas situadas Andlisis del
formulacion (2 frente a las necesidades de Conversaciones discurso.
meses- Septiembre y | formacién de docentes y peripatéticas
octubre 2023) estudiantes, lineas tematicas a Performances y actos
abordar, herramientas colectivos de creacién
pedagdgicas. Encuentros
intercomunidades
Bitacora reflexiva
Formular los lineamientos Visitas situadas Andlisis del
para la construccién con la Conversaciones discurso.
comunidad educativa de peripatéticas

Luego de este desarrollo, el ultimo mes del proyecto (noviembre de 2023) se dedicé a la

consolidacién del informe final de investigacidn.
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Identificacion y seleccion de experiencias

El proyecto de investigacion apunté a caracterizar seis experiencias pedagdgicas y
alternativas de ciudadanias participativas, que vengan siendo desarrolladas por docentes y
estudiantes de Bogotd, y la identificacion de sus aciertos y potencialidades. Partiendo del
conocimiento de diversas instituciones y experiencias educativas que tiene la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de La Salle, por ser la gran mayoria de sus
estudiantes de pregrado y posgrado justamente docentes y directivos docentes adscritos a la
Secretaria de Educacion del Distrito, y por haber adelantado diversas experiencias
investigativas con Instituciones Educativas Distritales (IED), incluyendo un convenio
anterior entre el IDEP y la Universidad de La Salle, denominado Educacion media y
jovenes: experiencias significativas en Bogotd 2022', el equipo de investigacién realiz6
contactos telefénicos y virtuales, asi como un encuentro presencial con representantes de
diversas IED, el cual se llev6 a cabo en la Universidad de La Salle el 26 de julio. Esta labor
permitid, entonces, concertar la participacion de seis IED ubicadas en diversas localidades

de la ciudad, es decir, una mas de las cinco previstas en el proyecto:

e Colombia Viva (Localidad Rafael Uribe Uribe)

e Gloria Valencia de Castano (Localidad San Cristobal)

e Colegio Tabora (Localidad Engativa)

e  Manuel del Socorro Rodriguez (Localidad Rafael Uribe Uribe)
e Colegio Julio Flérez (Localidad Suba)

e C(Colegio Nueva Esperanza (Localidad Usme)

I El libro digital resultante del proyecto se puede consultar en https://descubridor.idep.edu.co/
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Concertacion de la participacion de miembros de las comunidades educativas de
cada IED y constitucion en Comunidades Mixtas de Investigacion, Formacion e

Innovacion (CMIFI)

Una vez se acord¢ la participacion de las IED aludidas, se agend6 con sus directivos
docentes y con los docentes lideres de las experiencias, las primeras visitas a los colegios
con el fin de realizar, en concordancia con la metodologia acordada, las primeras visitas
situadas. En ellas se realizaron talleres pedagdgicos replicables con directivos docentes,
docentes, orientadores, estudiantes y, en algunos casos, padres y madres de familia, asi

como representantes de las comunidades e instituciones en los entornos de las IED.

En cada taller, se sigui6 la siguiente agenda:

1) Presentacion de los participantes.

2) Presentacion del propésito y productos esperados del proyecto, asi como
formas de participacion activa de los participantes.

3) Reparticién de materiales (tarjetas y marcadores).

4) Primer ejercicio en subgrupos: escritura individual de percepciones sobre la
participacion dentro de la IED y elaboracion individual de un grafico para
representar dicha percepcion.

5) Conversacién en subgrupos para socializar las percepciones y
representaciones graficas de la participacion.

6) Segundo ejercicio en subgrupos: escritura individual de conclusiones en
torno a la participacion, a partir de la conversacion en referencia.

7) Conversacion en subgrupos para socializar las conclusiones individuales en
torno a la participacion.

8) Tercer ejercicio en subgrupos: escritura individual de proposiciones o
recomendaciones para potenciar la participacion ciudadana de las y los estudiantes
en otras [ED.

9) Conversacion en subgrupos para socializar las proposiciones individuales en

torno a la participacion.
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10) Fijacion de las tarjetas de percepciones, graficos y proposiciones en lanas de
un tejido colectivo, en el que se diferencia con un color distinto cada tipo de actor
presente en el taller, y recorrido de las y los participantes para visualizarlas.

11) Espacio colectivo abierto para analizar lo narrado colectivamente en el taller
y las sensaciones en torno al mismo.

12) Indicaciones para el ejercicio de réplica que cada colectivo participante debe
realizar con otros actores de la IED, para obtener nuevas narraciones y ejercicios

escriturales.

Poblacion

Este estudio trabajo con seis Instituciones Educativas del Distrito (IED) de Bogota. Cada
IED se conform6 como un subgrupo y, en este sentido, es importante precisar que en los
subgrupos se distinguieron los siguientes actores de las comunidades educativas y cada uno
de ellos fue acompanado en la moderacién por uno o una de los integrantes del equipo

central de investigacion de la Universidad de La Salle (ULS):

e Estudiantes de primaria.

e Estudiantes de bachillerato.

e Docentes.

e Orientadoras-es y directivos docentes.

e Padres y madres de familia, y miembros de la comunidad del entorno.

De modo general, este estudio incluy6 acciones de trabajo o acompafiamiento directo
con 15 personas de cada una de las 6 IED mencionadas. Ademas, es importante mencionar
que, por medio de los talleres replicables, se logré acciones en aproximadamente 80

personas por cada IED.

A continuacion, se comparten los datos generales de los talleres replicables realizados
con las seis IED participantes; asi mismo, los links para el acceso a los recursos resultantes

de cada taller (Tabla 3):



Tabla 3.

Talleres replicables

N.
1

wn

IED
Colombia
Viva

Gloria
Valencia de
Castafio
Colegio
Tabora

Manuel del
Socorro
Rodriguez
Colegio Julio
Florez
Colegio
Nueva
Esperanza

CMIFI
CMIFI
QAMKUNAP
AH
CMIFI GVC

Red KUNAQ

CMIFI MSR

CMIFI JF

Lxs Coloridxs

FECHA HORA
01/08/23 = 9:30 am— 12
m

08/08/23 8:30-11:30
am

17/08/23 8:30-11:30
am

12/09/23 8:30-11:30
am

18/08/23 8:30-11:30
am

14/09/23 = 9:30 am — 12
m

25/08/23 8:30-11:30
am
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ESTADO
Realizado

Realizado

Realizado. Se hizo
reunién con
orientadoras y
rectora
Realizado

Realizado

Realizado

Realizado

De igual forma, se especifican a continuacion los datos de las réplicas realizadas en las

seis IED participantes; incluye los links para el acceso a los recursos resultantes de cada

taller (Tabla 4):

Tabla 4.

Talleres de réplica

N.

1
2

w

IED

Colombia Viva

Gloria Valencia de
Castafio
Colegio Tabora
Manuel del Socorro
Rodriguez

Julio Flérez

Nueva Esperanza

CMIFI
CMIFI QAMKUNAPAH

CMIFI GVC

Red KUNAQ
CMIFI MSR

CMIFI JF

Lxs Coloridxs

FECHA
16/08/23

24/08/23
25/09/23
19/09/23

21/09/23
26/10/23

18/10/23
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Tomando en consideracidn tanto los encuentros descritos como los participantes en cada

una de las CMIFI, se sintetizan a continuacion las personas alcanzadas en el proyecto

(Tabla 5):

N.

Tabla 5.

Participantes de las CMIFI

IED

Colegio
Colombia
Viva

Colegio
Gloria
Valencia de
Castafo

Colegio
Tabora

Colegio
Manuel del
Socorro
Rodriguez

Colegio Julio
Flérez

Colegio
Nueva
Esperanza

CMIFI

CMIFI
QAMKUN
APAH

CMIFI
GVC

CMIFI Red
KUNAQ

CMIFI
MSR

CMIFI JF

CMIFI Lxs
Coloridxs

NUMERO DE
MIEMBROS DE LA
CMIFI

1 directivo docente/
rector

4 maestras y maestros
7 est. grados 10y 11

3 directivos docentes/
rectora y coordinadores
6 maestras y maestros
3 est. grados 10y 11

4 directivos docentes/
rectora y coordinadores
5 orientadoras

4 maestras y maestros

1 par de
acompafiamiento
pedagdgico territorial
SED

2 est. grados 4y 11

4 maestras

1 directivo docente/
rector

2 estudiantes grado 11
1 profesional de apoyo
estrategia JER

1 maestra

1 madre de familia

2 directivos docentes/
rector y coordinador
23 estudiantes grado
5to.

1 directivo docente/
rectora

3 maestras

24 est. de primaria

NUMERO DE PARTICIPANTES

TALLER REPLICABLE

1 directivo docente/ rector
5 maestras y maestros
4 estudiantes de bachillerato

1 directivo docente/ rectora
4 maestras y maestros
4 estudiantes grados 4y 11

2 directivos docentes/ rectora y
coordinador

4 orientadoras

4 maestras y maestros

15 est. de primaria y bachillerato
1 representante de la JAC

1 repr. de la iglesia del barrio

1 repr. de organizacién
internacional

1 repr. de padres de familia

1 repr. de la Universidad vinculada
alaRed

1 repr. del hospital

3 maestras
1 directivo docente/ rector
1 estudiante grado 11

1 maestra
1 madre de familia
18 estudiantes grado 5

1 directivo docente/ rectora
2 maestras
21 estudiantes de primaria

TALLER
REPLICADO
(Aproximado)
4 maestras y
maestros

20 estudiantes
(est.) de todos
los grados

4 maestras y
maestros
10 est. de
bachillerato

1 directivo
docente/
rectora

3 orientadoras
10 est. de
primaria y
bachillerato

13 maestras y
maestros

15 est. de
grados 9, 10y
11

1 maestra

1 madre de
familia

15 est. grado 5

1 directivo
docente/
rectora

3 maestras
17 est. de
primaria
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Vivencias de los talleres pedagogicos

En relacién con los talleres pedagdgicos, tanto los replicables como los ejercicios de
réplica, obedecen a diversas finalidades y, por tanto, procuran distintas vivencias

interrelacionadas en la investigacion:

e Replicabilidad. El taller posibilita vivencias pedagdgicas alternativas de
participacion que las y los participantes replican posteriormente con otros actores de

las comunidades educativas de sus IED.

e Narratividad. El taller re-construye narrativamente las percepciones y
vivencias de estudiantes, docentes, orientadores-as, padres y madres de la familia, y
miembros de las comunidades de los entornos de las IED, en torno a la participacion
dentro de ellas y, de manera particular, sobre la génesis y desarrollo de las
experiencias. Las trazas narrativas textuales, sonoras y visuales que alli se producen
constituyen la materialidad de la estrategia de generacion, socializacion y

circulacion del conocimiento, que se aborda mds adelante en el documento.

e Democracia expresiva. El ejercicio narrativo que se produce en el taller
inicial y en su réplica son el resultado del cuidado en el disefio y la implementacion
pedagdgica orientados a reconocer y posibilitar un ejercicio equitativo, libre,
autonomo y basado en la confianza de diferentes formas expresivas de las y los

participantes.

¢ Fortalecimiento de las comunidades mixtas. El taller congrega a las y los
docentes y orientadores-as que han desarrollado una pasioén pedagdgica por la
promocién de una ciudadania participativa de la nifiez y la juventud, asi como a los
niflos, nifias y adolescentes que han venido formando parte de las experiencias
particulares en cada IED o que estan interesados en sumarse a las mismas. A ellos

se suman los directivos docentes y otros actores de las comunidades educativas
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como padres y madres de familia, integrantes de las comunidades de los entornos de
las IED, miembros del equipo de la ULS y profesores investigadores seleccionados
por el IDEP?. Dicho encuentro constituye en si mismo una dindmica de
reconocimiento e impulso de la trayectoria recorrida y de la importancia de la
experiencia, pues, al tiempo que reitera o representa un espaldarazo institucional,
brinda un mensaje claro de “tenemos algo importante que contar” al resto de [ED y
de la ciudad; suma de facto nuevos actores a las iniciativas en el propio taller y
luego en su réplica, y, finalmente, promueve la apropiacién de dindmicas
pedagdgicas distintas de la participacion y habilidades expresivas de las y los

participantes.

¢ Dinamicas de posicionamiento. El clima de confianza construido, el
reconocimiento y promocion de la participacion igualitaria de las y los participantes,
y las dindmicas narrativas les llevan no solo a (auto) reconocer las potencias de la
participacion en la IED y en las experiencias especificas, sino a analizarlas
criticamente en sus limitaciones u obstdculos, hacer proposiciones de
recomendacion para mejorarlas y, en el caso de nifios, nifias y adolescentes, incluso
aprovechar el espacio para quejarse de situaciones no deseables o no resueltas

dentro de las IED.

Estas finalidades y vivencias se corresponden con las categorias tedricas centrales de la
investigacion que constituyen el marco tedrico ya referido (pags. 21 a 33): participacion
significativa y protagénica; praxis de la ciudadania participativa; posicionamientos ético-
politicos; nifos, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y narrativos; investigacion
con comunidad/es. en ese sentido, se puede afirmar que las comprueban y fortalecen como
hipétesis convertidas en accion potente de/para las ciudadanias participativas. A

continuacion, se presenta un esquema (Figura 4) que sintetiza la relacioén en referencia; en

2 E1 IDEP abri6 una convocatoria para Docentes de Grupos de Investigacién avalados por el IDEP,
interesados en participar en calidad de coinvestigadores en investigaciones que se adelantan en alianza con
Universidades. Mediante dicha modalidad se sumaron cuatro coinvestigadores al equipo central de
investigacién, por parte del IDEP, y uno mds que la Universidad de La Salle, por medio del programa del
Doctorado en Educacién y Sociedad decidio acoger directamente. Mds adelante se describe con mayor detalle
este proceso.
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él, el anillo interno corresponde a las categorias tedricas del proyecto y el externo a las
vivencias de los talleres pedagdgicos que se convierten en formas de validacion y

realizacion de las primeras:

Figura 4.

Categorias y vivencias de los talleres pedagogicos

Estos horizontes éticos y vivencias de la participacion pueden tener como pivote la

nocion de Isegoria, resaltando su fuerza de origen histérica:

En el corto periodo democrdtico de la Grecia antigua, antes de las guerras y las
dictaduras, isegoria era como se llamaba al derecho de cualquier exponente a ser
escuchado, sin perjuicio de su valor retorico o expresivo, pero con la vision de
tomarle en cuenta por el solo valor de la idea expresada. Es decir, se valoraba al
expositor por el fondo de su razonamiento, independientemente de la forma en que
lo expresaba. Diccionario Etimolégico Castellano En Linea,

(https://etimologias.dechile.net/?isegori.a)



https://etimologias.dechile.net/?isegori.a
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Una asuncion radical de la isegoria tiene potencia como imaginario y practica de la
ciudadania participativa y, con ello, como densificadora de la vivencia democratica.
Requiere, por otra parte, no sélo la configuracién de un espacio de confianza y motivacién
narrativa para el ejercicio de la expresidn, sino de la escucha activa como condicion de este
y como potenciador de la injerencia real en las acciones y decisiones de las instituciones y

culturas escolares.

Recoleccion de informacion

Talleres pedagégicos

Los talleres pedagdgicos son el medio fundamental para la produccién narrativa de todos
los actores de las comunidades educativas, a través de diversas técnicas performaticas y
variados formatos expresivos, como la escritura, la oralidad, el dibujo y el tejido. Ello
permitié configurar en cada visita tres “libros” que corresponden a la compilacion de las
elaboraciones textuales y graficas de cada tipo de actor de las comunidades mixtas
participantes, en torno a las percepciones, conclusiones y proposiciones o recomendaciones

de la participacion.

A continuacién, se comparten como ejemplos imagenes de los libros producidos en el
taller pedagodgico replicable del colegio Colombia Viva, el cual se llevé a cabo el 1° de
agosto de 2023 (Figuras 5 a 7). Los enlaces de los talleres realizados, compartidos més
arriba en los cuadros de datos generales, permiten el acceso a carpetas de sistematizacion
de cada uno de los encuentros y alli se pueden consultar los libros producidos con cada

CMIFIL.



Figura 5.

Taller replicable. Libro de percepciones
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Figura 6.

Taller replicable. Libro de conclusiones
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Taller replicable. Libro de proposiciones
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A estos libros se sumaron relatos narrativos y analiticos producidos por el equipo de la
ULS, en torno a cada experiencia. A continuacién, un ejemplo de memo analitico elaborado

por la profesora Martha Isabel Espitia, coinvestigadora del proyecto:

Este memo nace del andlisis de los datos de un grupo focal realizado en el Colegio
Colombia Viva el 1° de agosto de 2023. En el grupo focal analizado participaron 3
estudiantes de grado 10y 11 y una profesora del drea ciencias sociales. El grupo focal
tuvo como proposito que los participantes compartieran sus reflexiones sobre los procesos
de participacion de estudiantes y sus propias conclusiones tanto del proceso como de su
propia reflexion. Asi, el andlisis muestra dos temas relevantes: el primero la participacion
de los estudiantes asociado a la edad de desarrollo de los estudiantes y, el segundo, el rol

de los docentes y/o directivos como garantes de la participacion de los estudiantes.

La participacion de los estudiantes asociado a la edad de desarrollo de los estudiantes

Los participantes del grupo focal coinciden en afirmar que la participacion de los
estudiantes de grados superiores 9, 10, y 11 se han realizado de manera formal y con
acciones concretas. La explicacion para esto se asocia a la edad de desarrollo de los
estudiantes, pues se afirma que, aunque en la IED se promueven formas de participacion
de estudiantes de todos los grados, solo los estudiantes con mayor edad en la institucion
materializan su participacion. Los directivos y docentes de la IED han creado espacios
para la libertad de opinion o expresion de estudiantes, sin embargo, es mds frecuente que
los estudiantes de 9, 10y 11 logren participar debido a que muestran herramientas
discursivas mds elaboradas como vocabulario amplio o estrategias de persuasion que les
permite mayor participacion. Adicionalmente, se identifica que las herramientas
discursivas que parecen acomparinar y garantizar la participacion de estudiantes de grados
superiores es el resultado de acompariiamiento pedagdgico con estrategias como proyectos
de aula en donde los estudiantes se preparan para debates. Ast, la implementacion de

estrategias pedagogicas que buscan el desarrollo de la habilidad oral y de construccion de
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argumentos parece mostrar resultados en los procesos de participacion de los estudiantes
en grados superiores, lo que también lo explican los participantes en relacion con una
edad cognitiva de procesos mds formales de los estudiantes que les permite una reflexion
de procesos para lograr conclusiones. Los participantes confirman que su participacion se
hace como resultado de sus reflexiones e intereses y busca obtener acciones desde una
perspectiva centrada en sus propios procesos, lo que puede explicar que su participacion
se oriente a obtener garantias de su expresion corporal y fisica individual (uniforme,

magquillaje).

Los docentes y/o directivos como garantes de la participacion de los estudiantes

El segundo tema emergente del andlisis del grupo focal es el rol del docente o directivo
como garante o, si se quiere, facilitador de los procesos de participacion de los
estudiantes. Los participantes, en su discurso, reconocen una estructura de participacion
escolar jerdrquica en donde los docentes o directivos, como adultos que participan en el

ambiente educativo, tienen la clave para permitir, o no, la participacion de los estudiantes.

En su participacion en el grupo focal, los estudiantes aseguran que los estudiantes de 8°
y grados menores garantizan su participacion por medio de adultos, y asi, se revela que la
figura de los docentes es fundamental para garantizar y formar procesos de participacion
de niiios y nifias. Los participantes del grupo focal aseguran que los procesos en los que su
participacion se ha dado han sido procesos exitosos en la institucion, pues el punto de vista
de los estudiantes para procesos escolares como el uniforme y las expresiones corporeas
de los estudiantes es fundamental; son los estudiantes los agentes que viven la realidad
escolar de manera directa y, por tanto, son los que pueden dar via a propuestas pertinentes

para su desarrollo fisico y emocional dentro de la IED.

Ast, los participantes del grupo focal también aseguran que la participacion de los
estudiantes se logra a través de procesos que se mantienen en el tiempo, por ejemplo, el

proyecto "Sociedad del Debate" ha sido el resultado de una decision/voluntad de los




50

directivos a través de los afios y que ha mostrado ser efectivo para que los estudiantes
aprendan a articular ideas y presentarlas de manera coherente para que otros puedan
entenderlas. Se reconoce que estrategias como el debate propician el desarrollo de
habilidades de comunicacion y discursivas que garantizan que los estudiantes aprendan a

comunicar y a usar las herramientas que tienen a mano para lograr su participacion.

Comité técnico ampliado — encuentro intercomunidades

El 31 de agosto de 2023 se realizd, en la Universidad de La Salle- Chapinero, el comité
técnico ampliado del convenio IDEP-USALLE sobre ciudadanias participativas en la
escuela. En el participaron, por parte del IDEP el Director, Jorge Verdugo; la Subdirectora
Académica, Eliana Figueroa; Carlos Lopez Donato, Supervisor del Convenio, y el
profesional Camilo Rodriguez Duarte. Por parte de la Universidad de La Salle, se hicieron
presentes el Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacién y asesor del Proyecto,
Diego Barragén; el investigador principal del proyecto y Director del Doctorado, Carlos
Valerio Echavarria; el equipo de investigacion; los profesores investigadores seleccionados
en la convocatoria del IDEP y representantes de las CMIFI de las seis experiencias

participantes.

Este encuentro tuvo como propdsito no s6lo de dar cuenta de los avances del proceso
investigativo, sino promover un ejercicio de relacionamiento cercano con las metodologias
del proyecto y de narratividad de veinte personas directamente implicadas en el proceso:
estudiantes, docentes, orientadoras-es y directivos docentes. La oportunidad del
intercambio de ideas y vivencias entre las diferentes experiencias configura este espacio
como primer encuentro intercomunidades durante el proceso investigativo. Se referencia
entonces este momento como un espacio plural y en clave de intercomunidad del proceso

investigativo, que también ofrece insumos significativos de informacion.
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Participacion de co-investigadores por convocatoria IDEP y USALLE

En el marco del proyecto, se plante6 la oportunidad de vincular co-investigadores que
pertenecieran a grupos de investigacion reconocidos por el IDEP, con el objetivo de
ampliar su participacion en procesos investigativos. Para tal propésito, el IDEP lanzé la
convocatoria a finales del mes de julio y los listados de elegibles se publicaron a mediados
del mes de agosto. Particularmente, para el caso de esta investigacion, se vincularon cuatro
maestros y maestras de colegios publicos de la ciudad, a saber: el maestro Miller Alfonso
Diaz Parra, de la IED Carlos Alban Holguin; Sandra Bibiana Villa Vargas, del colegio
Santa Librada IED; Leonardo Avendafio Rondon, del colegio Japon IED; y Sandra Helena

Herndndez Rangel, del Colegio Francisco de Miranda.

De manera simultdnea, la Universidad de la Salle realizé un proceso de la misma
naturaleza con estudiantes del Doctorado en Educacién y Sociedad, el cual permitié

vincular al maestro Yimmy Secundino Triana Estrella, de la IED Colegio Nuevo Chile.

Abhora bien, con relacién a la vinculacién de los co-investigadores, su participacion
buscé aportar en la consolidacion de Comunidades Mixtas de Investigacion, Formacién e
Innovacién. Para esto, se socializé con ellos la metodologia que se venia implementando en
los talleres replicables en cada IED y ellos tuvieron la oportunidad de participar en algunos
de estos encuentros. Posterior a esto, sus aportes se centraron en acompaiiar las reflexiones
y la escritura de cada una de las CMIFI, de acuerdo con sus intereses investigativos. Asi,
los acompafnamientos se organizaron y las entregas de los capitulos se realizaron de la

siguiente manera en el segundo semestre de 2023 (Tabla 6):
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Tabla 6.

FParticipacion de maestros coinvestigadores

CO-INVESTIGADORES ACOMPANAMIENTO ESTADO

Leonardo y Angie Encuentro virtual- 27/10 Capitulo entregado- 31/10

(001 Q8NN N5 8 Sandra Hernandez y Martha Encuentro virtual- 23/10 Capitulo entregado- 6/11

RED KUNAQ Martha y Miller Encuentro virtual- 24/10 Capitulo entregado- 10/11
MSR Yimmy y Angie Encuentro virtual- 27/10 Capitulo entregado- 13/11
Lxs Coloridxs Sandra Villa y Carlos Ivan Encuentro situado- 18/10 Capitulo entregado- 1/11

JE Carlos Ivdn y Miller Encuentro situado 26/10 Capitulo entregado- 16/11

Técnicas de analisis de la informacion

En este estudio se aplicé el andlisis critico del discurso (ACD) segun la teoria y
metodologia propuestas por Fairclough (2003) y los detalles metodoldgicos descritos por
Espitia Cruz (2022). Asi, los datos recopilados fueron analizados utilizando el marco de
andlisis del discurso de Fairclough (1995) que propone tres dimensiones de anélisis para
cada evento discursivo: el nivel textual, el nivel de la préctica discursiva y el nivel de la
préctica social. La primera dimension, el nivel textual, se centra en el contenido y la forma
del texto. La segunda dimension, la practica discursiva, examina la relacion entre el texto y
la practica social, para esto, se consideraron aspectos como el género discursivo, el orden
del discurso y la relacion entre género y evento discursivo. La tercera dimension, la practica
social, reconoce el evento discursivo como parte de la practica social. Se analizaron la
situacion inmediata, el contexto institucional y el contexto social, considerando la ideologia
(verdad incuestionable presente en el discurso) y la hegemonia (poder sobre la sociedad de

una clase en alianza con otra fuerza social).
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El proceso de anélisis de datos cualitativos desde el ACD requiri6 un enfoque
sistematico y exhaustivo, considerando la descripcion y el andlisis de palabras,
descripciones e ideas. El propdsito fue no solo describir situaciones, sino buscar y deducir
posibles relaciones entre los datos, identificando patrones y relaciones de construccién de
significado. Para esto, acciones como la socializacion parcial de resultados, la validacion de
pares, y la participacion de las comunidades académicas fueron fundamentales. Es por esto
que, a continuacidn, se describen algunos de dichos ejercicios como comité técnico y la

participacion de co-investigadores.
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Resultados

En este apartado, se presentan los resultados del proceso investigativo, al amparo de las
acciones previstas en el convenio suscrito entre el IDEP y la Universidad de La Salle: en
primer lugar, se realiza una caracterizacion de las seis experiencias de ciudadanias
participativas seleccionadas; luego, se comparten los hallazgos en clave de los hilos y
planos dicursivos identificados y, finalmente, se proponen recomendaciones tedricas y
lineamientos pedagdgicos, para la construccion de estrategias de formacion en ciudadanias

participativas.

Caracterizacion de las experiencias seleccionadas

El trabajo de campo adelantado y el fortalecimiento de las CMIFI en cada IED permiti6

establecer los énfasis o focos en la praxis de cada una de las experiencias seleccionadas.

IED Colombia Viva- CMIFI QAMKUNAPAH

El colegio Colombia Viva estd ubicado en la localidad 18- Rafael Uribe Uribe y
desarrolla sus actividades académicas en las jornadas mafiana y tarde. El colegio, en su gran
mayoria, atiende a nifias, nifios y jévenes de la parte alta de la localidad, quienes habitan
barrios como Molinos, Diana Turbay, Bochica Sur, entre otros. Sin embargo, los maestros
relatan que tienen poblacion estudiantil que se desplaza desde otras localidades como
Ciudad Bolivar, Kennedy y Fontibon. Por su parte, el PEI de la institucién busca, de
manera articulada con toda la comunidad educativa, formar ciudadanos con capacidad
critica y transformadora, por medio de propuestas académicas, que impacten escenarios

comunitarios.

Esta institucion educativa se encuentra muy cerca de la quebrada la Chiguaza, la cual se
ha convertido en un elemento identitario para la comunidad educativa. Dentro de los
proyectos institucionales y de aula, los maestros relatan un alto interés por posicionar esta

quebrada como una posibilidad de formacion y de trabajo territorial desde distintas 4reas.
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Uno de los avances en términos institucionales tiene que ver con la consolidacion de una
linea de profundizacion en temas relacionados con el cuidado ambiental.

Ahora bien, la CMIFI centr6 su ejercicio en presentar y reflexionar sobre la experiencia
de participacion ciudadana que se realizé alrededor del cambio del item del manual de
convivencia, relacionado con el uniforme escolar. A partir de este ejercicio de participacion
y deliberacion, se dio una dindmica consultiva amplia y de los didlogos producidos y se
generd un proceso de participacion, en el que se vincularon padres y madres de familia,
docentes, estudiantes y demds miembros de la comunidad educativa. Esto llevé a un
cambio en la norma que posibilita mayor libertad en la construccion de la apariencia

personal, desde la forma en la que cada estudiante lleva su uniforme.

En el ejercicio de consolidacion de la CMIFI QAMKUNAPAH se resaltan dos factores
determinantes. El primero de ellos se vincula con las dindmicas de trabajo en equipo que
mantienen los maestros y maestras de esta institucion en su cotidianidad, pues las practicas
de participacion se evidencian en distintos escenarios y, ademads, se amplian a otros actores
de la comunidad educativa. De esta manera, se dan didlogos con una apertura a la
transformacion y mejora continua. El segundo aspecto tiene que ver con la participacion
previa de la CMIFI en otro proyecto de investigacion con el IDEP y la Universidad de la
Salle, pues a partir de esto la propuesta organizativa ya se habia puesto en marcha y se

trataba de una validacion de la metodologia.

IED Gloria Valencia de Castano- CMIFI GVC

La Instituciéon Educativa Gloria Valencia de Castafio se encuentra ubicada en la
localidad 4* de San Cristobal. Hace parte de los colegios publicos entregados a la ciudad
mads recientemente, lo que lo implica que es un colegio con menos de un aio de haber
iniciado labores académicas. Aunado a ello, su modelo pedagdgico busca innovar desde el
trabajo por campos de conocimiento y desarrollando un horizonte institucional pensado
desde los principios del buen vivir. Es una institucién que cuenta con primaria y

bachillerato, y que desarrolla su ejercicio académico en jornada tnica.
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En el caso de esta institucion, la participacion corresponde a habitar y vivir la
experiencia de lo que implica un colegio nuevo. En ese sentido, la puesta en marcha de la
propia institucién y muchas de sus decisiones, se han fundamentado en ejercicios
consultivos, no sélo con los actores de las comunidades educativas, sino con otros
miembros de las comunidades que habitan el territorio. Tal proceso ha definido, por
ejemplo, la escogencia del nombre de la IED, el disefio colectivo del escudo institucional y

el acuerdo en torno a los colores y el manejo del uniforme institucional.

Con relacion al ejercicio de conformacion de la CMIFI GVC, se contd con la capacidad
instalada con la que cuenta la comunidad educativa, al sentirse implicados en un gran
numero de procesos. De alli que existiera un deseo y un alto interés de maestros, nifios,
jovenes y demds integrantes de la comunidad educativa, por participar en los ejercicios de

formacion e investigacion propuestos en el marco del proyecto.

IED Colegio Tabora- CMIFI Red Kunaq

El colegio Tabora se encuentra ubicado en la localidad 10-Engativé y pertenece a la
Unidad de Planeacion Zonal- UPZ 30. La institucién educativa cuenta con dos sedes y
atiende un numero aproximado de 1.600 estudiantes en jornada unica. La gran mayoria de
los estudiantes habitan los barrios de esta zona, como lo son Minuto de Dios, Santa
Helenita, Tabora, entre otros. Con relacion al PEI de la IED, este esta centrado en formar

ciudadanos gestores de tecnologia, arte y comunicacion.

La Red Kunaq corresponde a una CMIFI con alcance comunitario, que trasciende el
ambito escolar de esta institucion educativa, pues no solo se vinculan los integrantes de la
comunidad educativa, sino que también participan actores del entorno territorial como el
hospital, la policia, la Junta de Accién Comunal, la Iglesia Catdlica y la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios. Esta red naci6 con el prop6sito de impulsar précticas de
cuidado de los nifios, nifias y adolescentes en los distintos 4&mbitos, a partir de lo cual se han
venido sumando otros actores y se han fortalecido sus préicticas. Asi pues, mas que crear

una CMIFI, se identificaron y reconocieron dindmicas propias de organizacion y accién, en
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donde lo que se buscé fue visibilizar estas practicas, para nombrarlas y aportar en el

fortalecimiento de las mismas.

IED Manuel del Socorro Rodriguez- CMIFI MSR

El colegio Manuel del Socorro Rodriguez se encuentra ubicado en la localidad 18,
Rafael Uribe Uribe, y cuenta con dos sedes en las que atiende aproximadamente a 2.500
nifios, nifias y jovenes en primaria y bachillerato. Las actividades académicas se llevan a
cabo tanto en la jornada de la mafiana, como en la jornada de la tarde. Los maestros relatan
que al encontrarse en la zona que se conoce como la “parte plana de la localidad”, a la
institucidn llegan estudiantes no solo de la propia Localidad, sino también de otras como

Tunjuelito y Ciudad Bolivar.

De acuerdo con la propuesta planteada en el PEI, la institucion educativa desarrolla un
enfoque de aprendizaje significativo, teniendo como horizonte pedagdgico desarrollar el
pensamiento y la comunicacion en los estudiantes, con el objetivo de significar el

conocimiento y promover al ser humano.

Con relacion a la consolidacion de la CMIFI y de la experiencia de investigacion, la
institucidn educativa cuenta con una experiencia que se ha desarrollado con nifios, nifias y
adolescentes migrantes extranjeros, principalmente, cuyo nimero se ha incrementado de
manera significativa en los dltimos afios. Alli, un grupo de maestras ha buscado aportar en
diversas formas de acompafiamiento socioemocional, teniendo en cuenta su trayectoria de
movilidad y procesos sociales y pedagdgicos, y ha promovido la reconstruccion y
produccién de sus narrativas. Cabe destacar que, a partir de las reflexiones desarrolladas en
el marco del proyecto, la CMIFI ampli6 la participacion de otros miembros de la

comunidad educativa en la experiencia liderada por las maestras.
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IED Julio Florez- CMIFI JF

Esta Institucién Educativa se encuentra ubicada en la localidad 11 de Suba y cuenta con
dos sedes en las que atiende nifias, nifios y jovenes de bachillerato y primaria. El colegio
Julio Flérez fue uno de los colegios pioneros de la Jornada Unica en 2015. De acuerdo con
los maestros, un alto ndmero de los estudiantes de esta institucién viven en la localidad y
zonas aledafias, pero también se cuenta con un nimero de estudiantes que vienen de otras

localidades y estudian alli por la cercania a empresas en donde trabajan los acudientes.

Con relacion al PEI, los ejercicios formativos estdn enfocados en aportar a la idea del
estudiante como lider transformador de la realidad. Asi mismo, el trabajo académico esta
articulado a las asignaturas y estructurado en campos de formacion, pensados desde la

literatura, la exploracién del medio y en el arte y el juego.

En el caso de esta experiencia, la CMIFI JF se consolidé y organiz6 alrededor de las
reflexiones que se tienen sobre el espacio en donde los estudiantes, principalmente de grado
quinto, reciben la alimentacién escolar. Alli nifios y nifias de quinto de primaria se han
desempafiado como formadores de sus pares en temas de su interés y libre eleccion, durante
el tiempo sobrante de la hora del almuerzo. Los nifios y nifias han desarrollado en su &mbito
personal o familiar, entre ellos se encuentran: hacer manillas, origami, dibujar u otros
pasatiempos y habilidades. A partir de ello, surgieron quince lideres con saberes distintos
que comparten con sus compafieros-as su saber y como lo desarrollan. Cada iniciativa surge

de los nifios y es gestionada y liderada por ellos mismos.

IED Nueva Esperanza- CMIFI Lxs Coloridxs

El colegio Nueva Esperanza se encuentra en la localidad 5* de Usme y cuenta con una
experiencia de 20 afios en el territorio. La institucion cubre aproximadamente a 1.100

estudiantes en las dos jornadas y con cobertura de primaria y bachillerato. De acuerdo con
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las maestras, los estudiantes de esta institucion vienen de barrios aledafios como Juan Rey,
Las Violetas, San Pedro, entre otros. Aunado a ello, cabe destacar que un alto niimero de

estudiantes vienen de otras regiones del pais y también se cuenta con estudiantes migrantes.

En cuanto a la consolidacién de esta CMIFI, se hace importante destacar que la
institucion viene desarrollando desde hace tres afios la iniciativa de semillero. El semillero
Lxs Coloridxs surgié en el marco de la pandemia, como respuesta de acompafiamiento a
afectaciones socioemocionales de los nifios, nifias y jévenes; el semillero estd integrado por
nifios y nifias de primaria, de distintos grados, en el que se impulsa el desarrollo de sus
capacidades artisticas, expresivas y deportivas, con el fin de potenciar el relacionamiento
con otros pares de sus mismas edades. Para formar parte del semillero, cada nifio o nifia
elabora una carta expresando el deseo de integrarse al mismo, reconoce la trayectoria de
este y, a partir de esto, asiste a un espacio de reunién semanal y se compromete con las

dindmicas convivenciales y acciones temdticas que alli se definen.

Hallazgos. Hilos y planos discursivos

En este apartado se describen los sentidos de la participacion ciudadana que, a juicio de
los integrantes de la seis Comunidades Mixtas de Investigacion, Formacién e Innovacién
(CMIF)) participantes de esta investigacion, se fortalecen en sus instituciones educativas y
deben tomarse como referente de consolidacion de sus estrategias de formacion para la

ciudadania y la participacion ciudadana de nifias, nifios y jovenes.

A partir de la informacion reportada por las seis CMIFI fue posible deducir las
siguientes hipdtesis: (1) La participacion ciudadana de la nifiez y la juventud en la escuela
estd directamente relacionado con la formacién ciudadana, ética y politica, en clave de
desarrollo de las competencias socioemocionales y ciudadanas; (2) la participacién
ciudadana de la nifiez y la juventud en la escuela es un derecho, por tanto se espera que la
escuela cree condiciones reales para garantizarlo; (3) un aspecto fundamental para

fortalecer la participacion ciudadana de nifias, nifios y jovenes en la escuela consiste en
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promover comunidades de pensamiento colaborativo, del hacer colegiado y de proyecto

pedagdgicos de largo aliento.

Tomando como referencia lo dicho, es posible concluir que la escuela y con ella las
variadas dindmicas organizativas, de gestion y del quehacer de maestras y maestros
constituyen procesos, practicas, interacciones que contribuyen a la participacién ciudadana,
el ejercicio de la ciudadania y la garantia del derecho a la participacién. También es posible
afirmar que el potencial de la escuela para crear condiciones para la formacion politica,
ética y ciudadana es perfectible y requiere, segin lo dicho por las CMIFI, seguir apostando
por aunar esfuerzos con todos los implicados para garantizar una vida democrética, con
mayores niveles de participacion de la nifiez y la juventud en la toma de decisiones y la
creacion y sostenibilidad de proyectos colegiados. En suma, los hallazgos de esta
investigacion nos hablan del posicionamiento ético, politico y ciudadano de maestras y

maestros, asi como de nifias, nifios y jovenes.

En la Tabla 7 podrd observarse en sintesis los principales hallazgos en términos de hilos
y planos discursivos, de manera tal que el lector pueda observar los focos de la

conversacion y sus puntos de relacion.



Tabla 7.

Hallazgos. Hilos y planos discursivos
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Hilos discursivos?

Planos discursivos®

Escolar pedagégico

Social comunitario

La participacién ciudadana es

Ser comunidad educativa, pero

Ser comunidad educativa, pero

un derecho también comunidad politica también comunidad social e
interinstitucional.

Gestion pedagdgica y Irrumpir la vida cotidiana de la Fortalecer las alianzas

comunitaria escuela estratégicas.

Practicas de formacion

ciudadana

- Practicas pedagégicas
democraticas, de cuidado,
respeto y reconocimiento de la
diferencia.

- Correccidn con respeto.

- Interaccién democrética y
concertacion.

- Garantia y restitucion de los

derechos.

Précticas e interaccion entre
actores educativos y
comunitarios para el cuidado

de la nifiez y la juventud.

Iniciativas comunitarias de

atencion, proteccion.

Naturaleza del proceso

participativo

Reconocer los principios de
dignidad, equidad y de justicia
como criterios de relacién, de
asociacion y de participacion

escolar.

Hallar en el cuidado un
principio de asociacién

comunitaria.

Hacer sostenible la participacion
ciudadana implica reconocer la

como un proceso con altibajos

Hacer sostenible las alianzas
requieren de proyecto
comunitarios y educativos
disefiados y planeados entre la

escuela y la comunidad.

3 Son los “procesos discursivos tematicamente uniformes. Cada hilo discursivo tiene una dimension
sincrénica y otra diacrénica. Un corte sincrénico en un hilo discursivo posee un cierto rango cualitativo —
finito—. Dicho corte se realiza con el fin de identificar lo que se ha dicho o lo que era, es y serd decible en un
particular punto del pasado, el presente o el futuro, en otras palabras, en el correspondiente presente,
entendido en su gama de apariciones” (Jager, 2001, pp. 80-81).
4 Se refiere a las formas societales desde las que se produce la enunciacion. Los “hilos discursivos operan en
varios planos discursivos (ciencia, o ciencia politica, medios de comunicacion, educacion, vida cotidiana...”

(Jager, 2001, p. 83).
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Los resultados obtenidos a partir del andlisis de datos permiten densificar los hallazgos y
conclusiones en torno a una categoria tedrica central que es la isegoria. En términos
generales, la isegoria “no es otra cosa que la posibilidad de que cualquiera, sin importar su
condicidn social, pueda tomar la palabra en la asamblea. Pero no sélo eso, sino que es un
igual derecho a su uso” (Cordova Molina, 2015, p.22). Esta categoria central emerge de los
aportes que los participantes del estudio hicieron, pues de acuerdo con ellos, la
participacion ciudadana de los nifios, nifias y jovenes se debe pensar en clave de isegoria, es
decir, en clave de un principio de igualdad en la participacion en los procesos de toma de
decisiones. En el contexto educativo, esto implica que todos los participantes, y sobre todo
los estudiantes, puedan tener la oportunidad de expresar sus opiniones y contribuir de

manera equitativa.

En los datos analizados, los participantes aseguran que cuando todos los miembros de
las comunidades educativas participan activamente en los procesos de toma de decision, se
crea un ambiente enriquecedor que, de manera colaborativa, permite la inclusion de las
necesidades de cada sujeto y de sus escenarios familiares, sociales y académicos (Sales, et
al., 2018). Esto no solo se limita a la participacién en el aula, sino que también se extiende

a la toma de decisiones a nivel institucional.

La isegoria y la participacion estudiantil estdn intrinsecamente relacionadas, en
tanto la isegoria busca garantizar que todos los participantes, incluyendo los estudiantes
(Puleo, 2008), tengan una voz significativa en la toma de decisiones, lo que se hace tangible
en las IED participantes a través de consejos estudiantiles y/o comunales, comités de
participacion estudiantil o incluso en la elaboracién de politicas institucionales. Asi, se
encuentra que la participacion estudiantil no solo empodera a los estudiantes, sino que
también enriquece la calidad del proceso educativo al incorporar diversas perspectivas y
experiencias. Ademads, fomenta un sentido de responsabilidad y compromiso, ya que los
estudiantes se convierten en agentes activos en su propio aprendizaje y en la construccion
de su entorno educativo. En este contexto, y en coherencia con el marco tedrico que

posiciona esta investigacion, los resultados se describen en términos de cuatro modos de
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realizacion de la isegoria: narratividad, dindmicas de posicionamiento, vivencia pedagdgica

de la participacion y democracia en la palabra.

La narratividad como un enfoque de formacion en participacion ciudadana

La participacion ciudadana de nifios, nifias y adolescentes desde la perspectiva que los
considera como sujetos epistémicos y narrativos, implica reconocer que no solo son
receptores de informacion, sino también productores activos de conocimiento y narrativas
que contribuyen a la comprension colectiva (Pardo-Beneyto y Lopez, 2023). En tal sentido,
se reconoce su capacidad para generar conocimiento y aportar a la comprension del entorno
que les rodea, lo cual los posiciona como agentes activos que pueden ofrecer perspectivas
unicas y valiosas. Por ejemplo, en las experiencias de las IED caracterizadas en esta
investigacion, esto se evidencia en la inclusion de sus experiencias y opiniones en la toma
de decisiones a nivel escolar. Puntualmente, la IED Nueva Esperanza- CMIFI Lxs
Coloridxs tiene una experiencia de participacion en la que los nifios y nifias, por iniciativa
propia y en libertad, asisten a la IED a pintar murales cuyos temas nacen de la propuesta de
ellos. Es muy interesante y revelador para esta investigacion identificar que, los temas que
los estudiantes proponen nacen de sus experiencias en su contexto proximo y, asi, pintan
por la libertad de las nifias que han sido raptadas en su barrio o por el respeto a la

naturaleza que circunda su comunidad.

Adicionalmente, reconocer a nifios, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y
narrativos permite ver la importancia de sus historias y experiencias personales. Cada nifio,
nifia o adolescente tiene una narrativa tnica que refleja su contexto, su cultura y sus
vivencias. Reconocer y valorar estos relatos es esencial para comprender plenamente sus
perspectivas, necesidades y potencialidades, pues en el contexto de la participacion
ciudadana, esto implica crear espacios en los que puedan compartir sus historias, opiniones
y visiones del mundo. En términos de las experiencias caracterizadas en esta investigacion,
las visiones de mundo de los adolescentes se manifestaron a través de movimientos
escolares para reclamar sus derechos, creacion de comunidades artisticas, académicas o

barriales. Esta dindmica de movilizacion escolar, que trasciende a escenarios sociales
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amplios, garantiza que las voces de nifos, nifias y adolescentes sean escuchadas y que sus
experiencias contribuyan a la construccién de politicas y practicas mds inclusivas. Por
ejemplo, la experiencia de la IED Tabora- CMIFI Red Kunaq muestra como la comunidad
amplia del barrio que incluye la clinica, la iglesia, una universidad, la policia, entre otros
actores, se unié en una red que tiene como propdsito pensarse las practicas de cuidado que

se pueden implementar con nifias, nifios y jévenes.

Por otra parte, considerar a nifios, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y
narrativos en la participacion ciudadana implica reconocer su capacidad para generar
conocimiento y valorar sus experiencias personales como contribuciones significativas al
tejido social. Esto no solo fortalece la participacion ciudadana, sino que también, de
acuerdo con Tapias-Saldafia, Bernal-Romero, y Duque-Cruz (2023), enriquece la
comprension colectiva al incorporar diversas perspectivas y voces en la toma de decisiones
y la construccion de politicas. De esta forma, la narratividad de los sujetos politicos
participativos se convierte en un enfoque relevante en la formacion de nifios, nifias, jovenes
y docentes, en relacion con la participacion ciudadana, pues permite explorar las historias y
narrativas propias de los sujetos participantes hasta convertirse en herramientas poderosas
para transmitir valores, habilidades y comprensiones sobre la ciudadania activa. La
narratividad no solo hace que la formacion sea mds atractiva, sino que también permite una
comprension mds profunda y significativa de los conceptos relacionados con la

participacion ciudadana.

Dinamicas de posicionamiento desde los posicionamientos ético-politicos de los

sujetos

El andlisis de los datos revel6 que la formacion ciudadana de nifios, nifas y
adolescentes, asi como la de los docentes, debe suceder en el marco de una reflexion
profunda sobre las dindmicas de posicionamientos ético-politicos para dinamizar las
practicas de participacion ciudadana.

En primer lugar, los datos analizados permiten identificar que, las dindmicas de

posicionamiento en las IED participantes estdn asociadas a los procesos e interacciones
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mediante los cuales los individuos, en este caso, nifios, nifias y adolescentes, se sitian a si
mismos en relacion con su entorno educativo. Estas incluyen aspectos como la interaccion
con compaiieros y docentes, la participacion en actividades educativas, la toma de
decisiones, y la construccion de identidad en el contexto escolar. En el caso de las IED
participantes, se logra identificar que estas dindmicas de posicionamiento son procesos
activos y cambiantes que reflejan cémo los nifios, nifias y adolescentes se perciben a si

mismos y como interactian con su entorno educativo.

En segundo lugar, la categoria tedrica sobre los posicionamientos ético-politicos nos
permite ver hacia donde se pueden dirigir los posicionamientos actuales de nifios, nifias y
adolescentes en las IED participantes, pues estos hacen referencia a las posturas, creencias
y valores que los individuos adoptan en relacion con cuestiones éticas y politicas y que
estan influenciados por experiencias personales, valores familiares, modelos a seguir y la
percepcion de la justicia y la equidad. El transito hacia posicionamientos ético-politicos de
los nifios, nifias y adolescentes en las IED participantes se describe como un proceso de
reflexion profunda que se encamina a comprender la forma en que ellos se desenvuelven y
participan en el &mbito educativo, contribuyendo a su desarrollo integral como individuos y
ciudadanos. En el andlisis de las experiencias de las IED participantes, se evidencié que
dicho posicionamiento se manifesto en las experiencias situadas en funcion de las
experiencias vividas en el aula, las relaciones con compafieros y docentes, y las dindmicas
de poder presentes. Ademads, se identificé que el grado de participacion activa de nifios,
nifias y adolescentes en la toma de decisiones dentro del entorno educativo, sucede cuando
se les brinda la oportunidad de expresar sus opiniones y contribuir a las decisiones que
afectan su experiencia educativa, se fortalece su sentido de agencia y responsabilidad. Otro
aspecto importante que emerge del anélisis de los datos es que las experiencias de las IED
participantes suceden como resultado de una construccién de la identidad individual y
grupal estd estrechamente ligada a las posiciones ético-politicas, pues la forma en que
niflos, nifias y adolescentes se perciben a si mismos y a su pertenencia a diversas
comunidades influye en la manera en que participan y se posicionan en el entorno

educativo.
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Con respecto a los posicionamientos ético-politico de los nifios, nifias y adolescentes, las
experiencias de las IED participantes ofrecen datos que ilustran dicho aspecto. Un primer
ejemplo es la experiencia de la IED Colombia Viva-CMIFI QAMKUNAPAH, en la cual, el
pedido de un docente a una estudiante para que se quitara el maquillaje y la percepcién de
los estudiantes de este hecho como una injusticia, generé su movilizacion y posterior
concertacion con el equipo directivo y de docentes para modificar aspectos del manual de
convivencia, de tal forma que se garantice su libertad para expresar sus gustos o tendencias
en sus propios cuerpos. Otro ejemplo, es la IED Nueva Esperanza- CMIFI Lxs Coloridxs,
en donde los estudiantes proponen pintar los murales sobre temas criticos de sus contextos
sociales como una accién que no solo da cuenta de su posicionamiento frente a aspectos
como la violencia o los problemas ambientales, sino que, ademds, se convierte en una
forma de alzar la voz para los problemas contextuales que viven. En este sentido, es
relevante mencionar que los procesos de participacion de los nifios, nifias y adolescentes
también se configuran desde ciertas experiencias de injusticia o empoderamiento dentro del

sistema educativo, que terminan por despertar un sentido de justicia y activismo en ellos.

Vivencia pedagogica de la participacion desde la praxis de la cindadania

participativa

Las experiencias alternativas de participacion de nifios, nifias y adolescentes analizadas
promueven précticas de participacion en el &mbito educativo. En otras palabras, las IED
participantes se han convertido en ejemplos que, desde sus modelos educativos y
pedagdgicos, promueven las formas de participacion, lo cual, se convierte en una
inspiracion para que la infancia y la adolescencia adopten formas de participacion
ciudadana desde sus vivencias escolares. La vivencia pedagdgica de la participacion cuenta
con la adopcién de un modelo educativo participativo por parte de los docentes y directivos
docentes, lo que implica crear un entorno donde los estudiantes no solo son receptores de
informacion, sino agentes activos. De esta manera, se identifica que su participacion en
practicas educativas inclusivas se enriquece por medio de actividades como la eleccion de
temas de estudio, la participacién en proyectos escolares o la resolucién conjunta de

problemas.
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Otro aspecto para fundamentar la promocidn de la participacion estd relacionado con la
forma en la que se viven los valores que las IED participantes promueven en sus discursos.
Cabe destacar que estas vivencias no se dan de manera horizontal, sino que se vinculan
sistémicamente en la praxis que desarrollan miembros de las comunidades educativas. Asi,
por ejemplo, se encuentran valores como el respeto y la empatia en la ensefianza, que son
reconocidos por los estudiantes como valores que reflejan la manera en que los estudiantes
interactian entre si y con la sociedad en general. De alli que, esta isegoria se convierta en
un pilar en las recomendaciones para la formacién de nifios, nifias y adolescentes en
participacion ciudadana, pues se identifica que las instituciones y las personas que las
representan son, de viva voz, garantes y modelos de procesos de participacion ciudadana;
los roles de directivos docentes y docentes, asi como los discursos oficiales de las IED son
esenciales para permitir y promover la participacién politica de la infancia y la

adolescencia.

Democracia en la palabra desde la participacion significativa y protagonica

Este es el cuarto y dltimo elemento que se identificé y estd relacionado con la forma en
la que la democracia en la palabra juega un papel crucial en permitir y promover la
participacion significativa y protagénica de los nifios, nifias y adolescentes en el &mbito
educativo. La democratizacion de la palabra implica asegurar que todos ellos tengan
igualdad de oportunidades para expresar sus pensamientos, opiniones y experiencias
(Ramos, 2009), lo que se traduce en la creacion de espacios donde cada voz sea valorada y
respetada, independiente de la edad o posicion. En este contexto, en los datos analizados, se
identifica que una caracteristica comun en las experiencias de las IED participantes incluye
un discurso de docentes y directivos docentes que promueve y busca permitir la libre
expresion de los puntos de vista; para esto, se fomenta la inclusién de perspectivas diversas
de experiencias y opiniones, lo que parece contribuir a una comprension mas completa y

enriquecedora de las situaciones particulares de cada IED.
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La democratizacién de la palabra no solo implica promover y permitir que los nifios,
nifias y adolescentes opinen sobre aspectos cotidianos de sus IED, sino también busca que
ellos participen activamente en la toma de decisiones. Para esto, un rasgo comun en las IED
participantes es la garantia de didlogo abierto y la construccion colectiva de conocimiento,
un aspecto que se evidencia en la creacion de un ambiente en el que el intercambio de ideas
es constante y que permita que nifios, nifias y adolescentes aprendan unos de otros y co-
construyan su comprension del mundo. El resultado de esta apuesta por la democratizacién
de la palabra es el fortalecimiento de la confianza y autoestima de los nifios, nifias y
adolescentes cuando se dan cuenta que este proceso les permite validar sus contribuciones,
pues sienten que sus voces son valoradas y escuchadas, aspectos fundamentales para una

participacion activa y significativa.

Recomendaciones tedricas y lineamientos pedagégicos, para la construccion de

estrategias de formacion en ciudadanias participativas

Los resultados presentados en este informe se agrupan en una gran categoria tedrica
que es la isegoria en relacion con la participacion ciudadana de nifios, nifias y adolescentes
(Lell, 2017). En este sentido, y en coherencia con los planteamientos tedricos que hace esta
investigacion, las estrategias de formacién en clave de isegoria se agrupan en tres ejes:
necesidades de formacion de docentes y estudiantes, lineas temédticas a abordar y estrategias
y herramientas pedagdgicas en las cuales se pueden apoyar los docentes para el desarrollo

de experiencias en Ciudadanias Participativas.

Necesidades de formacion

Con respecto a las necesidades de formacion de docentes y estudiantes, los resultados
permiten afirmar que se requieren estrategias y espacios de reflexiéon que permitan pensar la
crisis de representatividad democratica en los espacios educativos. Un aspecto relevante es
la consideracién de la formacién en democracia participativa como un proceso que implica

desarrollar habilidades, actitudes y conocimientos que permitan a docentes y estudiantes
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participar activa y significativamente en los procesos de toma de decisiones y en la
construccién de una ciudadania informada y comprometida. Asi, se destacan necesidades
de formacién tanto para docentes como para estudiantes como el conocimiento de

conceptos tedricos subyacentes a la democracia participativa y la pedagogia participativa.

Una perspectiva clave de fundamentacion es la propia concepcion de la participacion,
con el fin de densificarla mas alld de la simple presencia fisica en los espacios educativos o
de los procesos de seleccion y operacion de la representacion en las diferentes instancias
del gobierno escolar, para contemplar la influencia activa de las y los estudiantes y, en
general, los actores de las comunidades educativas en la cotidianidad de la escuela. Un
aspecto fundamental es el reconocimiento de que los ejercicios significativos de la
participacion no se limitan a adolescentes y jovenes, sino que pueden y deben involucrar a

nifios y nifias, incluyendo la primera infancia.

De manera similar, se identifica la necesidad de formacién en conciencia civica y otras
formas que permitan el desarrollo de habilidades para la participacién y la toma de
decisiones a nivel social. Tanto docentes como estudiantes deben recibir formacion
continua que promueva la integracion de practicas democréticas en el aula, fomente el
pensamiento critico y prepare a los estudiantes para ser ciudadanos comprometidos en la

sociedad.

La formacion en democracia participativa no solo se trata de transmitir informacion, sino
de cultivar una cultura escolar que valore y practique los principios democraticos en todas
las interacciones educativas. Asi, el primer eje de andlisis develo la relevancia del fomento
de la conciencia civica de los nifios, nifias y adolescentes por medio de oportunidades reales
en los espacios curriculares (Mora y Vizcaino, 2020). En este aspecto, los datos analizados
destacan que es pertinente explorar como integrar conceptos civicos en el curriculo para

desarrollar la conciencia civica y la valoracion de la democracia desde una edad temprana.
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Lineas tematicas

El segundo eje de resultados presenta de manera sucinta las lineas temdticas que
emergen del andlisis. En este sentido, el andlisis de datos identifica cuatro tipos de isegoria:
narratividad, dindmicas de posicionamiento, vivencia pedagdgica de la participacion y
democracia en la palabra, descritos previamente. Vale la pena decir que tales lineas
temadticas se pueden aprovechar como tdpicos significativos de las estrategias pedagdgicas

a adelantar:

1. Narratividad como enfoque de formacion en participacion ciudadana:
Reconoce a los nifos, nifias y adolescentes como sujetos epistémicos y narrativos,
capaces de generar conocimiento y contribuir a la comprension colectiva. Las
experiencias educativas muestran cdmo las historias y experiencias personales de

los estudiantes se integran en la toma de decisiones y enriquecen el tejido social.

2. Dinamicas de posicionamiento desde los posicionamientos ético-
politicos: Destaca la importancia de adelantar ejercicios de reflexién sobre las
dindmicas de posicionamiento ético-politico, en los que los estudiantes adoptan
posturas, creencias y valores en relacion con cuestiones éticas y politicas. Estos
posicionamientos se construyen a través de interacciones en el entorno educativo y

contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes como individuos y ciudadanos.

3. Vivencia pedagégica de la participacion desde la praxis de la ciudadania
participativa: Describe como las experiencias educativas alternativas promueven
précticas de participacion en el d&mbito educativo. Las instituciones educativas
participantes adoptan modelos educativos participativos que involucran a los
estudiantes como agentes activos en actividades como la eleccién de temas de
estudio, proyectos escolares y resolucion conjunta de problemas. En particular
puede fundamentar el énfasis en la planeacion y desarrollo de ejercicios
deliberativos que permitan identificar y valorar tanto los consensos como los

disesnsos tanto en la opinién como en la toma de decisiones.
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4. Democracia en la palabra desde la participacion significativa y
protagonica: Destaca la importancia de la democratizacion de la palabra,
asegurando que todos los estudiantes tengan igualdad de oportunidades para
expresar sus pensamientos, opiniones y experiencias, y para consituirse en
participantes activos en el agenciamiento colectivo y en la toma de decisiones. La
creacion de espacios donde cada voz sea valorada y respetada contribuye a una
participacion activa y significativa, fortaleciendo la confianza y la autoestima de los

estudiantes.

Herramientas y estrategias pedagégicas

Para finalizar, el tercer eje que presenta esta seccion se enfoca en diversas estrategias y
herramientas, a la manera de sugerencias y/o recomendaciones en las cuales se pueden
apoyar los docentes para adelantar actividades pedagdgicas de desarrollo y fortalecimiento

de una participacion significativa.

Tomando en cuenta los hallazgos, necesidades y lineas referidos, es propicio

implementar en particular estrategias pedagdgicas como las siguientes:

Talleres narrativos: partiendo de la valoracion del conocimiento de nifios, nifias y
adolescentes, es posible implementar talleres de creacion y expresién narrativa, los cuales
pueden partir inicialmente de sus topicos de interés, pasatiempo o dominio, e ir ampliando
su espectro a &mbitos educativos, territoriales y sociales mds amplios. Estas actividades
constituyen una especie de gradacion pedagdgica: de una menor a una mayor autoconfianza
en el ejercicio de la opinién y la expresion, y de la practica misma de la narracion como

condicién fundamental para participar en escenarios deliberativpos cada vez mas amplios.

Democratizacién de la palabra: teniendo como eje el principio isegorico de la igualdad
en la palabra, tanto los talleres narrativos propuestos como el desarrollo de las diversas
actividades pedagdgicas e institucionales que se adelantan en la escuela, podrian acordar

como condicién sine qua non de la accién colectiva el andlisis, la reflexion y la
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implementacién de practicas de democratizacién de la palabra, en el sentido de examinar
permanente los silencios y asimetrias en el ejercicio de la misma, y promover como

respuesta espacios y vivencias de empoderamiento de la misma.

Précticas de educacion inclusiva: tomando en cuenta que la configuracion de la equidad
y la inclusién en la educacion requiere del desarrollo de practicas pedagdgicas inclusivas
especificas, que se sumen a politicas piblicas y culturas de la misma naturaleza, los grupos
de participacién conformados deberdn disponer de actividades y herramientas pedagdgicas
para reconocer y valorar la diversidad como caracteristica esencial de los actores de las
comunidades educativas, en cuanto a las identidades personal y grupal, los ritmos de
aprendizaje y los modos de expresion; construir condidiciones habilitantes para la
participacion y el ejercicio de derechos; e identificar y confrontar barreras que signifiquen

el menoscabo de su ejercicio pedagégico y democratico.

Talleres de posicionamiento: si se reconoce el posicionamiento como una capacidad que
se desarrolla en la préictica y que va expandiendo sus focos de interés, los maestros pueden
disefiar e implementar talleres que impliquen el establecimiento de fuentes y contenidos de
informacion sobre topicos especificos; la identificacion de puntos de vista similares y
disimiles; la preparacion de ejes argumentales en forma grupal y la realizacion de jornadas
de intercambio deliberativo y para la toma de decisiones. En particular resultan utiles

ejercicios de juegos de roles, mesas redondas y debates.

Configuracion de CMIFI: en consonancia con las estrategias nombradas y como un
resultado evidente del proceso investigativoi, es claro que el trabajo en Comunidades de
Investigacion, Formacion e Innovacion (CMIF]) constituye una estrategia educativa y
social que permite la conexion entre el contexto real y territorializado de los estudiantes, las
formas de participacién y las posibilidades de formacién que pueden materializar las
instituciones escolares (Font, 2004). De esta forma, se considera importante que las CMIFI
tomen forma de bisagra para permitir la inclusion de diversas perspectivas en los procesos

de formacion en participacion y en formacion ciudadana.
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El trabajo en CMIFI permite a los educadores abordar desafios sociales especificos que
interpelan a sus comunidades educativas y locales. Por ello, a la vez que la configuracion
de una CMIFI representa en s{ misma una estrategia de agenciamiento colectivo y de
participacion activa (Gil-Jaurena, Sdnchez-Melero, y Lépez-Ronda, 2013), puede impulsar
el andlisis grupal para seleccionar fuentes y topicos de informacién y formacién para el

abordaje de problemas que se identifiquen como relevantes.

Asti, la conexion de la educacién con la realidad social se fortalece en los ejercicios de
reflexion, proporcionando a los educadores informacién préctica sobre los contextos
locales, lo que permite adaptar las estrategias de formacion para que sean contextualmente

relevantes y efectivas.

Otra linea de recomendacion es la promocién de valores democréticos en las
actividades escolares curricularizadas como en las no curricularizadas (Perafan, 2004).
Esto, teniendo en cuenta que la promocidn de valores democraticos se revela como una
tarea de la escuela, pues la reflexion sobre como los valores de una democracia profunda,
como lo son la equidad, la justicia social y la inclusién, se vinculan de manera directa con
la vida escolar, teniendo en cuenta que esto permite cultivar estos valores para construir
ciudadanias participativas sélidas. La inclusion de valores democréticos se convierte en un
pilar para el desarrollo de habilidades de participacién de los estudiantes, pues el debate
que suscitan dichos valores en la realidad social y cultural de los estudiantes es una valiosa

oportunidad de formacién que potencialmente se consolida en las instituciones educativas.

Finalmente, se identifica otro eje de recomendacion que se enmarca en la biisqueda de
un compromiso activo de los estudiantes para garantizar el éxito de las estrategias de
formacion en participacion ciudadana (Sales, et al., 2018). En esta linea, se identifica que
una oportunidad para promover dicho compromiso es que los nifios, nifias y adolescentes
sean parte fundamental de las comunidades de investigacion, formacion e innovacion. Esto,
teniendo en cuenta que esta participacion promueve la reflexion basada en la investigacion
y puede ayudar a disefar estrategias de formacién que involucran activamente a los

estudiantes en la toma de decisiones y la resolucién de problemas comunitarios, lo que
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contribuye a la formacién de ciudadanos comprometidos y responsables. El
involucramiento de los estudiantes en las CMIFI también es una forma de promover una
cultura participativa. Asi, la consolidacién de comunidades de investigacion y practicas
reflexivas que involucra a nifios, nifias y adolescentes contribuye al desarrollo de una
cultura institucional que valora y fomenta la participacién ciudadana, lo que promueve un

ambiente propicio para la formacién en ciudadanias participativas.

En resumen, consolidar comunidades y précticas de investigacion en instituciones
educativas es fundamental para la construccion de estrategias de formacién en ciudadanias
participativas, pues estas practicas reflexivas permiten a los educadores abordar de manera
efectiva los desafios sociales, promover valores democréticos y desarrollar habilidades de
participacion en los estudiantes. Los ejercicios de investigacion en CMIFI son una poderosa
herramienta de desarrollo profesional para los docentes, fortaleciendo la conexién entre la
teoria y la practica, fomentando la colaboracién con otros actores y cultivando una cultura

de mejora continua en el &mbito educativo.
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Anexo 1. Informe de resultados de la estrategia de generacion, socializacion y
circulacion del conocimiento asociada al proceso investigativo, dirigida a las

comunidades educativas

Desde el momento en el que se gestd esta investigacion, se ha resaltado la importancia
de visibilizar tanto las experiencias alternativas de las IED participantes, como los
resultados del estudio que se presentan para inspirar y promover practicas de participacion
ciudadana de nifios, nifias y adolescentes. Asi, esta investigacion se consolida con acciones
que buscan generar y divulgar los productos comunicacionales derivados de los resultados

y conclusiones del proyecto de investigacion, mediante tres recursos:

e Libro digital producto de investigacién: material de referencia tedrica y

practica sobre la formacion ciudadana de nifios, nifias y adolescentes.

e  Museo etnofotografico: Instalaciones fotogréficas que se realizan en cada
una de las cinco IED participantes, como testimonio visual de las experiencias

seleccionadas y fortalecidas.

e Podcast: Produccién sonora que sintetiza y recrea las trayectorias y

resultados del proceso de investigacion desarrollado.

Museo etnofotografico

La propuesta de museo etnofotografico recoge la experiencia estética del proceso de
investigacion colaborativa, desarrollado en el marco del proyecto. Para hacer posible este
segundo recurso, se realizé la seleccion de cinco fotografias por CMIFI, las cuales se
tomaron de los entornos, actores e instalaciones de cada una de las IED, asi como de las
vivencias del proceso. Estas buscan representar la reconstruccion y andlisis del proceso de

cada CMIFI con relacién a la ciudadania participativa en clave de comunidad.
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Asi pues, el proceso de consolidacién del archivo de fotografias se logré de manera
colaborativa con cada CMIFI, pues estas producciones estéticas se iban consolidando de
manera digital. Posterior a esto, se realiz la seleccién de manera concertada con los
miembros de cada CMIFI, por medio del grupo de WhatsApp creado con cada Comunidad
Mixta.

Para el proceso de socializacion se realizé la impresion tipo pendén de las cinco
fotografias seleccionadas por cada CMIFI y se entregaron a cada Institucién Educativa, con
el objetivo de que sean expuestas en los escenarios de escolares y de ampliacién a la
comunidad educativa. Asi mismo, en el paquete de fotografias se incluyé un banner a
manera de presentacion del contexto del proyecto en el que se realizaron estas fotografias.
Con esto, también se busca que las CMIFI contintien en el ejercicio de investigacion
colegiada y de socializacion del ejercicio investigativo realizado. En el siguiente link se
puede consultar la selecciéon por CMIFI:
https://drive.google.com/drive/folders/1eDhOveg eSD41d3xXL.ggulsUdY XzeeqA ?usp=sh

arin

Aunado a ello, se hicieron videoclips de cada visita y del taller pedagdgico replicable,
asi como de los encuentros intercomunidades, los cuales se pueden consultar en el siguiente

link: https://www.youtube.com/playlist?list=PLiCiW8rR3RZpV5iTauES5G7DCmozzmjhP

Podcast

En relacién con la produccién de los podcast, se realizaron registros sonoros en todas las
visitas y talleres pedagdgicos y estos se procesaron para su disposicion electronica. Por otro
lado, las CMIFI aportaron en la creacion de recursos sonoros y didlogos para la
construccién de un podcast que reconstruye y reflexiona la experiencia de las IED

participantes.

Adicionalmente, se compartié un guion técnico para orientar la recoleccion de

insumos especificos que se comparte en la pagina siguiente:


https://drive.google.com/drive/folders/1eDhOveg_eSD41d3xXLggu1sUdYXzeeqA?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1eDhOveg_eSD41d3xXLggu1sUdYXzeeqA?usp=sharing
https://www.youtube.com/playlist?list=PLjCiW8rR3RZpV5jTauES5G7DCmozzmjhP
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Convenio IDEP — Universidad de La Salle

Proyecto Ciudadanias participativas

GUION TECNICO DE PODCAST

A continuacion, le compartimos un esquema de los fragmentos sonoros que les pedimos
grabar y remitirnos para producir los podcasts de las IED participantes en el proyecto
Ciudadanias participativas, en el marco de la alianza entre el IDEP y la Universidad de La
Salle. La idea es grabar testimonios o sonido ambiente segin los tiempos sugeridos y
referenciarlos en la cuarta columna (Texto grabacién IED) solo si la casilla no esta
sombreada, caso en el cual la grabacion corre por cuenta de la Universidad. En algunos
pocos casos en la misma casilla hay un texto de base ya colocado, el cual debe incluirse en
el testimonio para configurar una identidad compartida en la serie.

Para la grabacion de los testimonios, se sugiere seguir las siguientes pautas:

1. Utilizar una aplicacion de grabadora de voz en el teléfono celular o una
grabadora digital.

2. Grabar cada fragmento o testimonio por aparte.

3. Enla grabacién de testimonios, es indispensable hacerlo en un espacio
protegido del ruido ambiente, con el fin de cuidar la calidad sonora.

4. Se debe ubicar el celular a unos 15 cm de la boca y hacer pruebas de sonido
previas para verificar que el testimonio se oye claramente y con buen volumen.

5. Remitir el conjunto de testimonios numerados segtin su orden de

participacion en el podcast, al correo carlosgarcia@unisalle.edu.co

Los textos de la segunda columna no deben seguirse al pie de la letra sino que indican
los contenidos generales que se propone se incluyan en cada campo. Se sugiere que en cada
IED se acuerde o defina los textos concretos a partir de la especificidad de su experiencia.
Si hay algun aspecto importante a resaltar en la experiencia (por ejemplo participacion de
organizaciones sociales del entorno, vinculacién con otros proyectos de la IED, etc.), se
pueden incluir nuevos segmentos y voces, sin desbordar el tiempo general indicado.

Se propone un esquema de alternacion de voces entre diversos actores de la comunidad

educativa para que haya mas diversidad, pero cada IED esté en libertad de variar el orden


mailto:carlosgarcia@unisalle.edu.co
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propuesto mds abajo o incluir nuevas voces. Es importante que cada persona que hable, se
presente con su nombre y especifique el rol que juega (estudiante, docente, directivo, padre,
etc.), antes del primer testimonio que grabe.

Ademas del contenido especifico de cada testimonio, cada persona que hable incluye
unas palabras para dar paso al siguiente tema. En la cuarta columna se incluyen ejemplos de

dichas transiciones.

Tabla 8.

Guion técnico podcast IED

TEXTO O
TEMA Y TEXTO 4 REFERENCIA
EJEMPLO PROPOSITO vozZ TIEMPO GRABACION
IED

SECCION

Sonido ambiente
con estudiantes
(pueden ser uno o
hasta tres de Recurso sonoro s
- . s - 00°30
diversos para la edicion.
momentos que
sumen el tiempo
indicado)
Ciudadanias
participativas en la
escuela. El
podcast que resalta
experiencias
alternativas de
participacion de
nifios, nifias y
adolescentes en
instituciones Identificacion de
Cabezote educativas la serie de Locutor 00’30
distritales de podcasts.
Bogotd. Convenio
Instituto para la
Investigacién
Educativa y el
Desarrollo
Pedagégico,
IDEP, y
Universidad de La
Salle.




83

Soy XXX,
estudiante del
grado XXX. En
este episodio de
Participaccién,
exploraremos la
emocionante
experiencia de
participacion de
nifios, nifias y
adolescentes en la

Nombrar la
experiencia y

Soy XXX,
estudiante del
grado XXX.

En este episodio
de

institucion resentar una Nifio / Participaccion
Saludo educativa distrital p . adolescente | 00°20 p ’
.| idea motivadora . XXX
XXXX en Bogotd. varon
en torno a la
. misma. Escuchemos
Descubriremos .
P ahora qué
como la .
.. . caracteriza a
participacidén a .
- nuestro colegio.
cualquier edad
puede cambiar
vidas y
comunidades.
Acompadfianos en
este viaje
inspirador.
Soy XXXX,
rector-a / Soy XXXX,
coordinador del rector-a /
colegio XXX, . coordinador del
. Realizar un .
ubicado en la Eontexto colegio XXX...
Localidad XXX. .
resumido del
Este fue creado en . S Estos rasgos /
Contexto del . colegio y de la Directivo-a ,
. XXXX y tiene en . 00°40 apuestas del
colegio perspectiva de docente .
el momento un - colegio son el
formacion
total de XX . marco de / se
. establecida en el .
estudiantes. El PEI vinculan con la
perfil / la misién ’ experiencia que
establecida en el se presenta a
PEI apunta a continuacion.
XXXX.
Soy xxx, docente
de XXX...
Referir el Bl'le'n/o, asi se
Soy xxx, docente inicio la
. momento, . .
de XXX (4rea y/o . . experiencia, y yo
Reconstruccién grado). En marzo cireunstancias y creo que es
’ actores que Docente 00’40

de la experiencia

de 2021, un grupo
de estudiantes /
docentes. ..

permitieron dar
inicio u origen a
la experiencia.

interesante contar
todo lo que alli
hacemos. / Con
esa base
examinemos las
acciones que
llevamos a cabo.
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Soy XXxXX,
orientador-a /
madre / padre...

Contar las
Soy XXxX, s .. .
. iniciativas y Orientador- .
. orientador-a / . La razén de ser
Caracterizacién acciones que se a o padre o , .
.o madre / padre... 00°40 de la experiencia
de la experiencia . desarrollan, madre de .
En el semillero / . . o1 es como la
quienes y como familia . .
en el grupo... .. vivencias las y
participan. .
los nifios /
adolescentes en
el colegio.
Soy xxx, Soy xxx,
estudiante de xxx estudiante de xxx
iy rado. En la Nifia / rado.
Valoraciéndela | & L , &
L experiencia, en el adolescente | 00°20 Escuchemos
experiencia 1 . -
grupo, me he mujer también la
sentido... he opinién de mas /
aprendido... otros estudiantes.
Soy xxx,
estudiante de xxx | Presentar
. grado. En la valoraciones y/o | Nifia o nifio Soy xxx,
Valoracion de la L. . s .
. experiencia, en el | aprendizajes / 00°20 estudiante de xxx
experiencia 2 .
grupo, me he relacionados con | adolescente grado.
sentido... he la experiencia.
aprendido...
Soy xxx, Soy xxx,
estudiante de xxx estudiante de xxx
- rado. En la Nifia o nifio rado.
Valoraciéndela | & L , &
L experiencia, en el / 00°20 Escuchemos
experiencia 2 -
grupo, me he adolescente también la
sentido... he opinién de mas
aprendido... estudiantes.
Soy xxx, docente .
y Relatar como se
de xxxx. Con estas .
. dieron los talleres
valoraciones de .
) replicable y de
cémo hemos (1 ’
. réplica, cuantas
venimos ersonas
desarrollando persor Soy xxx, docente
participaron
nuestra s de xxxx....
. (especificar
experiencia,
docentes,
podemos pasar a . En los talleres
. . estudiantes, L.
reflexionar a como | 7. . pedagdgicos,
. directivas, ,
hemos reconocido : examinamos las
) padres, miembros . . .
Metafora del y narrado lo que , ideas y vivencias
.. . de Docente 01°20
tejido hemos vivido, de la

experimentado en
el marco del
proyecto de
Ciudadanias
participativas, del
IDEPy la
Universidad de La
Salle. El grupo de
investigacién nos
propuso talleres
pedagdgicos

organizaciones) y
qué momentos
tuvieron.
También quiénes
lideraron el taller
de réplica.
Resaltar
elementos
vivenciales
alrededor de la
idea del tejido.

participacion en
el colegio.
Vamos a
reconstruir
algunas de esas
voces.
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vivenciales
alrededor de una
metafora: la del
tejido.

En el primer
taller...

En el segundo
taller...

Cada nifio o adulto

/ todas las
personas Dar cuenta de las
participantes, categorias Estudiante
escribieron y surgidas de la (que ya
dibujaron cémo escritura o los haya
Percepciones de percibian la dibujos del libro intervenido 00°30
la participacién participacion, de percepciones antes o
cémo sentian que | de la también
se estaba dando en | participacién alguno
el colegio. (primer ejercicio | distinto)
La participacion se | de los talleres).
asocia / se define /
se representa. ..
En los talleres las
representaciones /
p . Dar cuenta de las
percepciones P Docente
categorias
sobre la ; . (que ya
NS surgidas del libro
. participacion se . haya
Conclusiones compartieron en de conclusiones intervenido
sobre la pal dela 00’30
RS pequefios grupos y antes o
participacion Js participacion ..
alli se también
(segundo
construyeron Lo alguno
. ejercicio de los 2
conclusiones distinto)
. talleres).
1mportantes.
Se concluyo que...
En los talleres que
realizamos, se
recogieron
& . Dar cuenta de las
recomendaciones .
ara potenciar / categorias
. p surgidas del libro | Miembro
Recomendaciones | fortalecer las ..
. de proposiciones | de la ,
sobre la experiencias . 00°30
NS AT o comunidad
participaciéon significativas de la . .
L recomendaciones | educativa
participacion de
sobre la
todos los N
participacion.

estudiantes. Las
mds importantes
son...
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Ciudadania
participativa

Todas estas
experiencias nos
han traido muchas
reflexiones y
aprendizajes sobre
la participacion.
Estamos
vivenciando /
desarrollando /
aprendiendo a
ejercer una
ciudadania
participativa. La
definimos como...
Esta ciudadania
participativa se
caracteriza por...
Los beneficios que
surgen de esta
ciudadania en el
colegio son...
Pero sus
beneficios van
mas alla, se
extienden a la
familia, la
comunidad, la
ciudad, porque...

Referir
conclusiones con
base en todo lo
narrado, en
relacion con la
nocion de
ciudadania
participativa.

Miembro
de la
comunidad
educativa

00°30

Todas estas
experiencias...

Gracias por
escucharnos.
Desde el colegio
XXX, les
acompafiamos. ..
(nombres cortos
de las y los
participantes en
todo el podcast).

Despedida

Este fue otro
episodio de
Participaccion.
Ciudadanias
participativas en la
escuela. El
podcast que resalta
experiencias
alternativas de
participacion de
nifios, nifias y
adolescentes en
instituciones
educativas
distritales de
Bogotd.

Identificacion de
la serie de
podcasts.

Locutor

00°20

TOTAL TIEMPO EN MINUTOS
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Los colegios Nueva Esperanza y Tabora remitieron podcast unitarios y las otras
cuatro instituciones educativas remitieron clips de audio con los diversos testimonios de sus
comunidades educativas. A partir de ese conjunto de insumos, se realiz6 una edicion

integrada de este producto.

Seminario internacional Investigar, innovar e inspirar: conocimiento, saber y

practica pedagogica

En el marco de este Seminario, realizado el 20 y 21 de noviembre de 2023 por el IDEP,
se llevo a cabo el panel Universidades con foco en las investigaciones desarrolladas por

diversas instituciones de educacion superior y auspiciadas por el IDEP.

En el evento, que se llevo a cabo en la mafana del 20 de noviembre, se centré en las
perspectivas de abordaje, las metodologias y los principales hallazgos en los procesos
investigativos en torno a problemas significativos en las IED. En el encuentro, moderado
por José Cabrera Paz, asesor y lider de las Agendas de Investigacion del IDEP, la
presentacion de la investigacion "Ciudadanias participativas: experiencias alternativas en la
escuela con nifias, nifios y jovenes 2023" fue realizada por Carlos Ivan Garcia Sudrez,

coinvestigador del proyecto.



