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S E DICE QUE ACTUALMENTE VIVIMOS UN CAMBIO DE PARADIGMAS'
por el surgimiento de signos y de movimientos innovadores
que con sus planteamientos ponen en crisis referentes de sentido y
la legitimidad de précticas y de teorias en la escuela. En Colombia,
si los testigos de la violencia no estan en condiciones de decir jbas-
ta! con acciones €ticas apoyadas en sus convicciones personales y
sentido colectivo, se hace frégil nuestra reserva de humanidad.

El Colegio del Santo Angel sigue preguntandose
por la formacién de la autonomia de la persona huma-
nay por su capacidad de construir una sociedad sobre
la base de una experiencia comiin de sentido. ;Cémo
proceder para impulsar procesos de razonamiento, sen-
sibilizacion y formacién de habitos en la escuela a fin
de lograr competencias de tipo moral??

1. En sentido amplio entendemos por paradigma un conjunto de
reglas, esquemas, estilos mds amplios que las teorfas, capaces de orientar la
comprensién, razonamiento y conducta de una comunidad de modo ajustado a sus
perspectivas.

2. Se entiende por moral, un tipo de saber (dimensién de la vida humana)
encaminado a forjar un buen caricter hacia la perfeccion de la persona y de la sociedad;
Por ética, como la filosoffa moral, es decir una reflexién sobre la moral cotidiana
hecha por filésofos. Cf. CORTINA, A.. El mundo de los valores: ética minima y
educacién, Santa fe de Bogotd: El Buho, 2000, 41-42.

Germdn Marquinez, presenta el valor como una realidad en condicién de estimada
que lleva a hacer habitable la realidad en la construccién normativa y humanizadora de
la sociedad y permite acondicionar nuestro ser como personas para estar en forma,
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manera, viven situaciones que se resisten a ser homogeneizadas’.

Constatamos que a la hora de proyectar la vida, la valoracién
de metas y de comportamientos por parte de las personas tiene
un dinamismo interno que hace cambiantes las apreciaciones,
hay diferentes maneras de abordar los valores, de entenderlos y
de vivirlos. No faltan las veces que se ve con cierto escepticismo
la posibilidad de ir ganando capacidad para decidir con libertad
0 de sustentar con solidez la eleccién de determinadas conduc-
tas. También se detectan intentos dogmaticos por
inculcar un modelo de formacién y de sociedad en
que es dificil convivir con lo distinto.

Para la comunidad educativa, el punto de parti-
da ha sido un cuestionamiento de modos de proce-
der para orientar la conducta. No se puede aplicar o
exigir un modelo tinico de valores o de comporta-
mientos desde un punto de vista puramente deducti-
VO a personas que son singulares y, de esta misma

logrando que nuestra condicién humana sea de buena calidad y dé lo mejor de si. Cf.
CORTINA, A., El mundo de los valores... o.c., 11. Etica y moral se orientan a descubrir
las condiciones de un desarrollo humano cabal.

3. Adela Cortina dice de este modo de proceder que considera los casos concretos
como una particularizacién de los principios generales. La autora invita a descubrir
en las situaciones concretas principios y valores propios del 4mbito social
correspondiente. CORTINA, A, “El estatuto de la ética aplicada, Hermenéutica critica
de las actividades humanas™ en Isegoria, 13 (1996), p. 122.



La subjetividad, la afectividad, los deseos, la espiritualidad,
la pasién no se pueden controlar enteramente por una vision y
prictica univoca de la moral. Hacerlo es desconocer la eapaci-
dad de cadaindividuo paraasumir un discernimiento como suje-
to de la historia y decidir con libertad, factor indispensable para
que se dé un acto moral. El modo de proceder vertical termina
por situat'la fundamentaci6n de la conducta fuera de la persona,
lo cual conduce a un actuar sin conviceién con la consecuente
irresponsabilidad.

Tampoco podemos movernos en éticas yuxtapuestas o a “la
carta” queé dificilmente puedan dialogar; o abordar conductas re-
sultantes de un procedimiento puramente inductivo que parta de
casos concretos y llegue, por convergenciade valoraciones prac-
ticas; a juicios probables para proceder. La experiencia nos dice
que se necesita de algin principio universal que d€ consistencia
a la interaccion de diversas éticas, legitime el razonamiento y el
actuar de los interlocutores hacia metas comunes.

A partir del anlisis anterior, la propuesta de la innoyacion se
enmarca en una ética discursiva®, Se toma como punto de partida
la realidad sensible o experimentada y, como punto de llegada, la
misma realidad comprendida y valorada por-otros en dmbitos de
relacién para llegar a decisiones auténomas. Recorrer este trayecto
llevé a desarrollar el Método de vectores para la préctica de la ac-
cién comunicativa a través de un discurso préctico y razonable.

La accién comunicativa exige acoger al otro como persona,

4, K. 0. Apel y J. Habérmas en sus éticas discursivas ofrecen un fundamento de
lomoral que transforma dialogicamente el principio formal Kantiano de la autonomia
de la voluntad en el principio procedimental de la ética discursiva, CORTINA, A.,
“El estatuto de la ética...”, o.c., p. 125.

procurar que su indagacion y respuesta sea viyencial con preten-
si6n de autenticidad, frente a la quiebra de los grandes discursos
y vaciamiento de la palabra. El didlogo es capaz de transformar
lo secreto de cada uno en revelacién valida para una comunidad
interpretativa, deliberativa, propositiva; la soledad de muchos
estudiantes s6lo puede salvarse en la participacién de realidades
valiosas y cocreacion de espacios comunes.

En esta prictica, todo pensamiento es importante, los inter-
locutores son reconoeidos en términos de igualdad. Se orienta a
la formacién de una comunidad competente para comunicar de
forma eficaz y veraz (mundo fisico); justa (mundo social), au-
téntica y expresiva (mundo subjetivo) Se tienden redes que co-
necten'y unifiquen laVida, tejan 4mbitos de sentido’, precurando
una participacion'que abarque toda la realidad en que nada que-
de sin ser comprendido y tenido en cuenta.

Crear una comunidad competente para la comunicacion exi-
ge de mucha libertad. A 1a hora de expresarse cada personaen su
definicién entre individualidad y colectividad, “apariencia™ y
honestidad: error y verdad, es indispensable un clima de respeto
activo en que el sentido critico es muy importante. En esta co-
munidad se tendrd eén cuenta que las decisiones 0 normas aque
se llegue serén justas en la medida en que hayan sido acordadas
por-los afectados y satisfagan los intereses de todos, sin olvidar
la referencia a principios universales®.

5. Sentido como orientacién de la vida hacia unimodo ideal de ser humano enque se
despiertan. posibilidades, la persona se ajustaa valores y estos justifican sus actos morales.

6. Unicamente pueden aspirar a la validez aquellas normas que consiguen o
pueden conseguir la aprobacion de todos los participantes en cuanto participantes
de un diseurseo prdctico. Cf. HABERMAS, 1., Conciencia moral y accion comunicativa,
Barcelona, Penfrisula: 1985, pp. 116-117.



0. Cfr. LOPEZQ., A, P




RUTAS DIVERGENTES

La forma arborizada y el dinamismo que se da cuando estas
categorfas comunes interpelan a la persona y esta responde en el
encuentro o integra contrarios para la madurez, lleva a superar el
problema de conciliar dilemas representados en términos linea-
les como autonomia-heteronomia, libertad-responsabilidad, exi-
gencia-comprensién, propio de una concepcién de la conducta
mads racional que vivencial.

En la prictica, se puede esperar que la formacion de los estu-
diantes en espacios de libertad traiga como consecuencia la res-
ponsabilidad; que la comprensién motive a la exigencia; el
despliegue gozoso de posibilidades, la ampliacion de criterios
para agtuar con autonomia abra y comprometa a la heteronomia;
el encuentro con realidades que hagan vibrar creadoramente a la
persona y la doten de libertad interior, vineule a lo-valioso y pro-
mueva Jo mejor de si. Todo esto, gracias a valoraciones positiyas
o correctivas y a la solucién de dificultades que eleve y protejael
ser de la persona.

Gustave Thibon afirma que uno de los signos cardinales de
la mediocridad de espiritu s ver contradicciones alli donde
solo hay contrastes". La integracion de polaridades como la
autonomia y la heteronomia, por ejemplo, se da por ser la auto-
nomia un movimiento que se rige por normas propias elabora-
das en lo mas recéndito de la persona y por su necesidad de
orientarse socialmente con criterios y normas recibidas, en prin-
cipio, desde fuera.

La interioridad trae sworigen del afuera, pero no depende de
esta categoria. El afuera se convierte en nueva creacion en la
medida en que es transformado en el adentro de la persona y es

11. THIBON,G., El pan de cada dia, Madrid: Rialp, 1952, p.63.

comunicado, superando la contraposicion dentro-fuera para lle-
gar a respuestas imaginativas o actitudesvividas por.conviecion.

Se establece un juego en gue interactian realidades de dis-
tinta procedencia, como afectos, emociones, intuiciones, volun-
tad y se llega a crear otras realidades asumidas con criterios

propios y con sentido de verdad'% Entreverarse de manera posi-

tiva en la cotidianidad desborda el esquema definido y dual de lo
aparentemente contradictorio y da lugar a un dinamismo en que
lo distinto se torna vital sin dejar de ser distinto. Sé instaura un
trabajo de modulacion, de persuasion en que se va construyendo
la respuesta autonoma en la vida interior de la persona'’.

La tarea de modular conductas ya no tiene como eje unifica-
dor lo racional sino laexperiencia, la sensibilidad, la creatividad
mas alld de un relacionarse con meros objetos o ideas. Insertarse
en el mundo de la comunicacién intersubjetiva es descentrarse
del mundo para dar cabida a mundos, en que laracionalidad cons-
truida por.mi palabra estd sometida a un reconocimiento mutuo
en dmbitos calidos de aceptacién y de entreayuda que invitan a
ser.creadores e innovadores sin dejar de ser razonables'.

En el proceso de formacion se han de conocer 10s imagina-

12. La verdad es una iluminacion gue acontece en una relacionide “encuentro”
[..)El ¢riterio de verdad no es “externo” al proceso de interaceion “hombre-realidad-
entorne’’ sine “internorrelacional. Esmds ldbil y arriesgado, pero tantgmds creador.
Cfr. HEIDEGGER en LOPEZ Q., A.. Cinco grandes tareas de la filosofia actual,
Madrid: 'Gredos, 1977, pp. 194-196.

13. Interioridad aqui no se entiende como introspeceion u opuesto a exterioridad
desde una concepeion dilemdtica. Se entiende como instancia para ser si Mismos y
para establecer relacién de didlogo con las realidades mas relevantes del entormno.

14. El conocimiento de la experiencia de. valores presenta una ambigiiedad bsica
que no procede de una falta de claridad intelectual sino de la complejidad de no estar
frente a un objeto medible, asible, controlable. La exigenciaide distincién y claridad
debe ser modulada segiin el ser de la persona y su relacion con el entorni,



rios culturales, las creencias que originan la razén y la razén que
se hace medio de acceso a la verdad. No asimilar normas de ma-
nera pasiva, conocer fuerzas de poder extranas a la persona que
instauran formas estratificadas de saber o de interactuar con otros,
es resistirse a la alineacion, a la doble moral. a la dominacién.

No se trata de negar la funcién de la razén, se trata de que la
razon renuncie a su funcion de ser juez supremo, modelo privile-
giado de acceso a la verdad.

El consenso estard constituido por multiples visiones o pla-
nos que se entrecruzan y convergen, dando origen a una hetero-
génesis de horizontes de sentido.

Hlustremos lo anterior en cuanto a explicaciones racionales,
con un relato de Carlos Castaneda'”.

Castaneda fue al pueblo de Sonora. en México. a conocer alli a un brujo
llamado Don Juan, a quien le pidi6.que le ensenara a ver. Asi, Don Juan
se interna con Castaneda en medio de la selva Mexicana. Caminan una o
dos horas, y de pronto Don Juan exclama: “Mira lo que hay alli! ;Lo
viste?”. Castaneda responde: “No... no lo vi".-Contintian caminando, y
unos diez minutos mas tarde Don Juan vuelve a detenerse y exclama:
“iMira, mira alli! ;Lo viste?”". Castaneda mira y contesta; “No, no vi nada”.
“iAh!", es Ta laconica respuesta de Don Juan. Siguen su marcha y vuelve
a suceder lo mismo dos o tres veces, pero Castaneda nunca ve nada; hasta
que, al fin, Don Juan encuentra la soluci6n: *jAhora entiendo cuil es tu
problema! — le dice -. Td no puedes ver lo que no puedes explicar. Trata
de olvidarte de tus explicaciones y comenzards a ver”.

Pero, de lo que veo, ,c6mo saber qué es lo acertado para mi

I5. Citado por FOERSTER, H., “Visiény conocimiento: disfunciones de segundo
orden”, en FRIED, D., Nuevos paradigmas, cultura v subjetividad, Buenos Aires:
Paidos, 1998, p.103.

In ot UCCION

mismo? Encontramos que muchas veces en la formacion de com-
petencias de tipo moral, los estudiantes pueden razonar y res-
ponder de acuerdo alas ex pcctati\-'aq de Ios mayores y no a partir
tidiana. Se pldntea entonces, una de le iunuones mas 1mpo1-
tantes de la comunidad educativa en el seguimiento de Proyectos
de Vida. La pregunta por lo bueno lleva a presentar modelos, a
desarrollar narrativas existenciales, procesos de comunicacién
simbdlica y plural a fin de que todos lleguen, de manera libre, a
reconocer y elegir un bien para la propia vida, contando con un
horizonte amplio de posibilidades reconocidas como valiosas.

Proyectamos trabajar en el campo de la narrativa para acompa-
nar el camino hacia decisiones libres y solidarias. Esto justificado
por la capacidad de la obra de arte para expresar al ser humano,
por profundidad de contenidos que unifican a la persona y la lle-
van a ser si.misma y-por la fuerza formativa de la estética, bella-
mente e.xprc:'!ada por Guardini: S7 [la persona] tropieza con una
obra que ha j}wecrdo en madurez y claridad, esta influve en su
ac mud intery pecto-a su propio desarrollo, fortalece su vo-
Iumad de rea?kgr&e v le promete cumplimiento .[No se trata de
'1docmndnneniﬁié6nco] Es un sentimiento inmediato de poder
empezar de nueve, v la voluntad de hacerlo de modo adecuado®.
Consideralfios gue para hacer viable el uso de esta cartilla
dirigida docen 8 que trabajen con jévenes, hay que optar por
una etica gue se comtruya gracias a la accion comunicativa de
una comunidad que quiere vivir unos valores concretos, recono-
cidos por todos ¥ apropiados de modo creativo en diversos am-
bitos de relacion.

16. GUARDINI citado por LOPEZ Q., Para comprender.. o.c., p. 240.







Warnapy: *

CONSTRUYENDO REDES
PARA LA ACCION COMUNICATIVA

H.-\(Z[iR REALIDAD UN PROYECTO ETICO NOS SITUA DE CARA A HE-
chos significativos que interpelan y exigen una respuesta de nues-
tra parte, y dar esa respuesta precisa de un método. Por esta razén, ofre-
cemos el Método de vectores, aludimos al campo que nos ofrece el encuentro
de la ética con la estética y proponemos algunos instrumentos, con pro-
cedimientos sencillos que ayudan a la formacién de la autonomia tenien-
do como actividad bésica el dilogo en que se acoge al otro como persona

y en términos de igualdad.

METODO DE VECTORES'

“Pera, slos valores se aprenden o se ensesian?
Ni lo uno i lo otro: se viven o se niegan,
porque cuando se habla de ellos,

_ya no estan o se hace literatura”

Humberto Maturana

El Sentido De Lo Humano

1. Frederick Crowe, desde el horizonte lonerganiano de las operaciones humanas fundamen-
tales, propone un dinamismo orientado a la realizacién o crecimiento humano en la biisqueda
existencial de sentido. Desde este planteamiento se ha ido implementando el Mérodo de vectores



Objetive

Orientar la vivencia de valotes a través de la comunicacion indivi-
dual o grupal, atendiendo a cuatro niveles del razonar humano: ex-
perimentar, entender, juzgar y decidir, de modo que se haga conciencia
de lo tratado y se llegue a decisiones personales libres y solidarias.

Justificacin

Este método es la propuesta especifica de la innovacion del
Colegio del Santo Angel para la formacion de la autonomia, en que
es necesario tomar conciencia de las relaciones establecidas consi-
go mismo y con los otros dentro de un contexto concreto.

El método de vectores logra que la experiencia se comunique y
sea comprendida por otros; se asuman principios €ticos; y se actue
desde convicciones, de manera comprometida consigo mismo y

atendiendo componentes como el afectivo, comunitario y el anlisis critico que conlleva
la modulacién de principios universales para la autonomfa (Cf. DEROITTE.H., “La
propuesta cristiana en el espacio democrético™ en Spiritus 155 (40/2, Jun,1999),35-36.
Crowe, parte de las operaciones del conocer humano: experimentar, comprender, razo-
nar, decidir y de su proceso inverso: decidir, razonar, comprender, experiementar. En
cuanto a este dltimo proceso, el nifio/a ha recibido valores de su familia (supone una
familia en que el amor es fundamental), los desarrolla a través de creencias, los asimila
paulatinamente hasta hacerlos habito en la experiencia. Esta faceta de los vectores no se
ha implementado en la innovacion, ya que en la prictica, los prejuicios o valores que
pertenecen 4 la historia del nifio/a se manifiestan en el discurrir de la experiencia-
inteligencia-razon-valores, buscando asimilarlos criticamente, para dar respuestas autono-
mas. Cf. GIL, ML, MUNOZ, F,, SALAMANCA, LM, VELEZC.. NEIRA G.. SIERRA,
AM,, “Visién teolégica del proceso educativo” en Interdisciplinariedad y teologia, Colec-
cién fe y universidad, Bogotd: Pontificia Universidad Javeriana. 2001, pp. 73-79.

I2

con la comunidad. Posibilita revisar eriticamente los planteamien-
tos y las mctas de las personas implicadas para una modulacion de
conductas en los distintos Proyectos de Vida.

Ea el marco de este método entran en didlogo la ética que se
quiere ir construyendo desde principios con pretension de univer:
salidad y las opciones personales, para la formacién de una con-
ciencia recta y licida que interactie en 4mbitos de igualdad y de
solidaridad.

El método comprende los siguientes niveles:

* Nivel experiencial

En este nivel seé .comunica la experiencia, los datos o hechos
vividos. La persona responde de manera individual, segiin la satis-
faccion o insatisfaccién producida por aquello que comunica, En
este nivel es bueno recordar que la emocién permite definir o iden-
tificar situaciones y entender qué esti en juego en la experiencia.
En un clima de comprension y de respeto, s¢ precisa el problema y

se negocian los objetivos que se quieren alcanzar en ¢l proceso.
Operadores

- Exponer los hechos.

- Detectar motivos, prejuicios, sentimientos, reacciones.
- Identificar la' actitud o sentimiento dominante.

- Articular de manera clarala problematica.

- Determinar los resultados a los que se quiere llegar.



* Nivel intelectual

Se relacionan los datos de la experiencia para abordar el cami-
no de una conciencia ingenua hacia una conciencia critica, Se in-
vestiga ¢ interpreta c6mo se vive el problema personalmente v én
el contexto donde se esta inserto. En este momento se conectan
datos y se acaba de perfilar el problema que se quiere abordar.

Pueden surgir situaciones vividas en los primeros afios de de-
sarrollo, que atin no han sido reconocidas o integradas por la per-
sona. Se sabe que en la vivencia de valores cooperan aspectos
emocionales, sentimentales, cognitivos, condicionados por facto-
res socio-culturales. Por esta razon, el acompafamiento exige guar-
dar equilibrio entre el modo de razonar para juzgar sobre lo moral
y la integracion comprensiva de factores que aparecen como pro-

blematicos en la experiencia interna de los interlocutores.

( }PL‘I'ZH_!‘ ITES

(Todos participan compartiendo su propia experiencia frente a
casos similares al tratado. Es importante tener en cuenta que la
comunicacion vital, en que puede aparecer la vulnerabilidad, pro-

picia un encuentro profundo y rico en experiencias).

¢Como se vive a nuestro alrededor dicha problematica, senti-
miento, actitud?
- :Coémo lo vivo yo personalmente?
- ¢Coémo repercute mi actitud en los otros?
- Qué narrativas, modelos de vida ilustran maneras de vivir esto?

- ¢Cuil es la busqueda del hombre en todo esto? ;Por qué ocu-

CONSTRUYENDO REDES PARA LA ACCION COMUNICATIVA

rren estos hechos? ;Por qué tenemos esta actitud? (autoafirmarse,
vengarse, ser amado, valorado, etc.) Esta pregunta invita también a

entender a los otros en sus acciones y si es el caso, mueve a perdonar.

* Nivel racional

En didlogo se en-
juicia la validez de los
conceptos anterior-
mente formados, se
confrontan con princi-
plos universales y se
argumenta sobre la
manera de responder
individual o comunita-
riamente a la situacion
problemitica que esta
por resolverse. Es de-
cir, se llega a un juicio

practico (se ve si aque-

llo que se plantea
como valioso vale la pena ponerlo en prictica, si eso es lo que se
quiere o se puede asumir) Es el momento de la pregunta critica y

esencialmente de accion para argumentar.

Operadores
- Juicio sobre lo correcto o incorrecto de mi actitud (confron-

tacion con principios universales)



- :Los valores en juego son auténticos? El bien personal nes acordadas. Teualmente, se refuerza a docen

cOmo repercute en bien de los otros. tes y padres de familia, quienes se implican en el

- :Asumo vivir los principios a que se ha llegado? método. La evaluacién se hara de manera varia-

da v creativa a partir del Proyecto de vida y promo
* Nivel responsable viendo la expresion simbdlica a través de la ludica
Se promueve la capacidad de asumir decisiones perso- y el arte.
nales o fines propios independientemente de la auforidad o
del grupo, para que quien se siente afectado responda en Operador
consecuencia con lo que es. - :Se esta adquiriendo habitos o llevando a cabo

los compromisos concertados?

Operadores
- ¢Vale la pena hacer aquello que se asume como just 7
- ;Qué me apropio en consecuencia con lo que soy? ARTE Y VALORES
¢Qué canales de accion elijo?
Objetivo

Siguiendo a Kohlberg, en la etapa de madurez lo jus-
to viene determinado por la decision de conciencia de [nstaurar ambitos de encuentro y de sentido a

partir de la obra de arte, en que la verdad, los sen-

acuerdo con principios éticos elegidos personalmente, |

apelando a la universalidad de los mismos. timientos, la intuicion sean expresados con liber
En este nivel, se incide en la valoracion de la liber- tad a través de un lenguaje simboélico capaz de
tad individual, siendo un momento de integracion, de suscitar dialogo que vincule multiplicidad de inter-
apropiacién, de produccion, con preguntas como ¢esto pretaciones.

tHene sentido para mi? ses viable? ;qué tipo de persona deseo ser?

scomo hacerlo? Justificacion
* Nivel evaluativo Encontrar lazos de unién entre el arte y los valores puede su-
En este nivel se determina si el sujeto llegd a actitudes o accio- poner un riesgo muy alto si se tiene en cuenta una perspectiva de



fusién de los dos conceptos, lo cual implicarfa, de cierto modo, la
pérdida de legitimidad de los mismos.
Habitantes del siglo XXI, pero hijos del siglo XIX, y con el

canal que hace las veces de medio para la circulacion del sentir.
Desde esta perspectiva entonces, el arte cumple practicamente una
funcion terapéutica, lo cual no sélo limita su esencia, sino que con-
tribuye a ubicarlo en la frontera del utilitarismo con su correspon-
diente peligro: toda herramicnta es atil mientras presta una funcién
puntual, de resto hace estorbo.

Sin embargo, y por aquello de que nadie sabe para quién traba-
ja, fue precisamente ¢l hecho de asumirse eomo estorbo lo que
salvo al arte de su triste y servil existengia; nadie es eterno en el
mundo dice una cancién y afortunadamente las interpretaciones
participan de esa no eternidad: el siglo XX puso en escena la nece-
sidad de que el arte asumiera su funcién artistica inherente y se
constituyera como dimension legitima. El siglo XX en esencia se
contrapuso a la idea del‘arte como medio, para defender la postu-
ra del arte como fin, con los textos propios que dan cuenta de su
ser.

Es por ello que ya iniciado el siglo XXI se hace sumamente
peligroso enfrentar los conceptos de arte y valores desde una pers-
pectiva de fusion.  Habrd que propiciar el encuentro de los dos
desde una perspectiva de juego, en que la distancia y la interaccion
lleguen a crear ambitos de verdad vy de sentido.

Arte y valores pueden ser dos conceptos que se encuentren en
el camino por los aprendizajes humanos, dialoguen y necesaria-

siglo. XX aan sin digerir, tendemos-a considerar el arte como-el
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mente se despidan a la hora de afirmarse cada uno en su ser legiti-
mo para hacer posibles nuevos encuentros.
Ahora bien; la dimension valorativa como dimension que da

cuenta de la-esencia-de la individualidad y-que ademas-permite-at———

hombre valorar diversos fenémenos, constituye el niicleo de la sig-
nificacion, deldar sentido, y es justamente en este punto en donde
puede surgir el didlogo entre el arte y los valores: el arte como
dimension integradora de la expresion y los valores como
articuladores de la existencia y posibilitadores de sentido, pueden
encontrarse y dialogar, alli precisamente en donde el ser se devela
en un hacer, asi, simplemente, porque en el gjercicio de develarse
esta siendo.

En este siglo que ha sido testigo de la ruptura con los absolutos
y que a su vez ha puesto en crisis la comprensién de lo relativo,
queda todavia la posibilidad de la interpretacion. Es por €50 que en
este intento de hacer dialogar al arte y los valores hace falta su
comprension; si, la de usted que lee y que desde su construccién
personal aporta muchos elementos a ese encuentro entre el arte y
los valores que al momento de su lectura bien puede ser pasado,
pero que gracias a su reflexién se hace una y otra vez presente en el
caminar por la historia,

La experiencia de arte y valores desde el aula de clase se pro-
pone como un espacio desde el cual los/as estudiantes partiendo
de una propuesta sugerente, elaboren, transformen, compongan
obras artisticas que posibiliten la expresion individual lejos de la
critica y la descalificacion. Un ejercicio de exponer ante los demis
aquello que no se puede articular en la prosa o que se escapa del
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control por ser una realidad atin no objetivada, permite dar paso a
la interioridad y 2 la interaccién con los otros y fundar dmbitos de

Desarrallo de talleres

Desde el marco anterior, se propone hacer pintura, poesia, dan-
za, escultura y establecerdidlogo interpretativo entre autores, obras
y espectadores, siendo posible la libertad de expresion y de inter-
pretacién en espacios ladicos como laboratorios de unidad y de
armonia en la diversidad.

Apreciacin de la obra de arte

Partimos de que en la obra de arte los componentes materiales
y'su papel en la estructura de la obra, constituyen la forma ya la
vez comunican su contenido. Sin embargo, como apoyo para acer-
carse a la apreciacion del arte con cierto orden y asegurando su
aporte formativo, seguiremos algunos pasos concretos.

La plastica

* Exposicién de la obra (titulo de la obra, autor, técnica, dimen-
siones) |

* Objetivo especifico de la actividad

* Datos acerca del autor y de la obra (marco histérico)
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* Aspectos formales (medio, soporte, formato, composicion,
color, luz, espacio, planos, personajes, lenguaje, valores pictoricos
relevantes)

* Significado (idea, imaginarios, simbologia)

* Comparacion con otras obras (obras plisticas o musica, poe~
sia de la misma época)

» Reaccion, interpretacién o narrativas de los espectadores (re-

lacién con valores)
La literatura

* Presentacion de la'obra (titulo de la obra, autor)

* Objetivo especifica de la actividad

* Datos acerca del autor y de la obra (marco histdrico)

* Tema

* Argumento

* Género

* Aspectos formales (estilo, composicion, lenguaje, imagenes,
ritmo, contenido)

» Significado (ideas asociadas, elementos ilustrativos, imagina-
rios, simbologfa)

* Comparacién con otras obras '(obra_s en prosa, poesia o musi-
ca, plastica de la misma época)

» Reaccion, interpretacion o natrrativas de los espectadores (fe-

lacién con valores)



El cine Justificacion
* Presentacion de la obra (titulo de la obra, autor) El cuestionamiento de quién soy y de quién desearia ser, lleva a
e Objetivo especifico de la-actividad la-toma-de decisiones importantes-en la-vida: Pueden-ser pragmi-
* Datos acerca del autor y de la obra (matco historico) ticas para corto plazo o decisiones que son para largo plazo, en
* El procedimiento es similar al seguido en la literatuta. Para busqueda de una vida buena y feliz.

el analisis se puede seguir el pro- LLas decisiones importantes se

cedimiento de descomponer la mueven en el campo de lo moral
obra (segmentar, estratificar, or- porque plantean el sentido de la
denar) y recomponerla (enume- propia existencia y propician el

racién, reagrupamiento, mode- ENCUENtro CON Otras personas y

lizacién)®. sus Proyectos de Vida.
Es basico enfatizar en el sen-
tido de lo que se elige, para que las estudiantes puedan reconocer
OTROS INSTRUMENTOS QUE AYUDAN A LA FORMACION qué es valioso para su vida, de manera auténtica y critica, contando
DE LA AUTONOMIA MORAL con un abanico amplio de opciones para construir su Proyecto de

Vida.
PR()YE(:TL'} PERSONAL DE VIDA
Desarrollo del taller

Obyetivo
El método empleado esta centrado en el autoanalisis y evalua-
Suscirar una dinimica en que la persona tenga posibilidad de cion, teniendo en cuenta los siguientes niveles :
identificar metas en su wida v construir significativamente su for- 1. Responsabilidad intelectual (Competencia Intelectual).
macion. 2. Identificacién de las cualidades o dones (Competencia

Moral).

3. Relacién con los demds (Competencia Convivencial).

2. Para ampliar este procedimiento ver CASSETTI, F.; DICHIO, E., Cémo ana-
lizar un film, Barcelona: Paidos, 1991, pp. 33-38.

7
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3. ¢Qué suefios tengo:

4. ¢Para qué vivo, qué me apasiona?

-

5. ¢Qué modifica tal acontecimiento en mi Proy %  Vida?

Jlﬁ
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[DENTIFICACION DE HERIDAS’
Objetivo

Establecer los sucesos dolorosos que han marcado la vida de la
persona a fin de nombrarlos, comprénderlos, razonarlos e integrar-

los de manera positiva en su historia.
Justificacion

La historia de cada persona determina la valoracion que tiene
de si misma, del mundo, de la sociedad.

Descubrir aquella experiencia
que ha dejado herida puede llevar
a identificar la motivacion o ten-
dencia que se tiene para estructu-
rar la existencia y las causas de una
relacion buena o deficiente consi-
go mismo, con los demis o con el
entorno.

No se pretende desarrollar una

terapia psicolégica, sino atender a
realidades que impiden la formacion armonica de la persona y, con

ello, realizar un acompanamiento pedagogico de integracion.

3. Tomado de CABARRUS, C., Crecer bebiendo del propio poze, Bilbao: Desclée
de Brouwer, 1999, pp. 31-33.

)
&

Desarrollo del taller

1. Tema: una parte de mi historia,

En la vida todos hemos tenido momentos, sucesos dolorosos.

Se reflexiona sobre ellos a través del siguiente cuadro:

Edad que | :Que fue lo A | I i
! . cQué o ¢Qué Qué
tenia que me g (i =
S o L quién lo | sensacion siento
{o me asO O me = IR
S provocd? | tuve? ahora?

sucedio hicieron?

2. Tema: ¢ como hiero a los demas?

Generalmente hiero tal como me hirieron. Se aprende a herir
desde las primeras experiencias con los otros, con nosotros mis-
mos en el proceso de socializacion.

En este nivel se trata de descubrir ¢l mecanismo personal para

herir a otro o herirse a si mismo/a.

REFLEXTON®

| * :Que gestos orcosas hago§o; o quepalabas-digo.cuatido

hiero?



[Llena el siguiente cuadro:

<Por donde atacor
(inreligencia,

vando hieror | A quienes hiero?

afectividad,

itiL‘l‘l(itI:h]..._}
<Como justifico la

actuacion?

{5e /o nerec,

cQue instrumento

utilizor Como me siento

(Siterwzo, aifica cuando VO SRR,

peOleridcy, Diclifererxic, recapacito? S0y St/ a,

itos, brrle) et e se rrdte

NP

Trabajo personal de reflexion

* :Con qué cuento en mi personalidad para superar el dolor
que siento o que produzco?

* :Como perdonar a aquellos que me hirieron?.

* ¢Cuil es mi plan de accion para superar ¢l dolor y poder ser

mas libre para optar y relacionarme de manera acertada?
PARABOLAS
Qbjetivo

Propiciar un espacio que permita la reflexion e identificar as-

pectos de la propia identidad, a fin de actuar en conformidad con

el verdadero niicleo del ser personal.

]
s
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Justificacion

Frente a preguntas éticas de la cotidianidad, es necesario tener
lacerteza de quiénres realmente cada uno'y disponerse a responder
con actitudes o situaciones axiologicas vilidas para un crecimiento
armonico como persona.

LLa narrativa es un horizonte amplio para formar la interioridad
en la medida en que hay confrontacién con personajes, situaciones y
experiencias; se dialoga con la obra y se toma postura personal de
manera practica frente al relato. Marta Nussbaum cita a Wayne Booth,
quien dice: ¢/ acto de leer y evaluar lo que hemos leido es éticamente valioso
precisamente porgue su estructiura exige tanto la inmersion como la conversion
crifica, porque nos insta a com-
parar lo que hemos leido, no solo
con nuestra experiencia sino con
las reacciones y argumentos de
otros lectores’.

Lo mas interesante que
puede tener la narracion de
la paribola es la referen-
cia a la vida real de quien
la escucha. No puede me-

nos que pensar: “‘eso me

4. BOOTH, W., “The company we keep: an ethics of fiction”, citado en
NUSSBAUM, M., Justicia poética: la imaginacion literariay la vida piiblica, Barce-
lona: Andrés Bello, 1995, p.34.
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pasa a mi...” * me ha pasado” ... o “puede ser que me pase’’; orien-
ta a respuestas nuevas para resolver problemiticas conocidas o
cotidianas.

Con este presupuesto, proponemos el siguiente instrumen-
to que lleva al autoconocimiento y al respeto activo por otras

personas.
Desarrollo del taller: paribola de la cebolla*

Habia una vez un huerto lleno de hortalizas, arboles frutales y
toda clase de plantas.
Era un huerto con mu-
cha frescura, por eso
daba gusto sentarse a la
sombra de cualquier ar-
bol y contemplar todo
aquel verdor acompa-
fiado por el canto de los
pajaros.

Pero, de pronto,

un buen dia, comen-

ZAron a Nacer unas ce-
bollas especiales, cada una tenia un color diferente: rojo,

amarillo, naranja, morado...

* No se ha encontrado el original del relato ni su autor.

El caso es que los colores eran irisados, deslumbrantes, cente-
lleantes, como el color de una mirada o de una sonrisa o el color de
un bonito recuerdo.

Después de grandes investigaciones sobre la causa de aquel mis-
terioso resplandor, resulté que cada cebolla tenia dentro, en el
mismisimo corazon, — porque las cebollas también tienen su cora-
z6n — una piedra preciosa. Esta tenia un topacio, la otra una agua-
marina, aquella un zafiro, la de mas alld una esmeralda...!!! Una
verdadera maravilla.

Pero, por alguna incomprensible razén, se empezo a decir que
aquello era peligroso, inaceptable, inadecuado y hasta vergonzoso.

Total, que las bellisimas cebollas tuvieron que empezar a es-
conder su piedra preciosa e intima con capas y mas capas, cada vez
mas feas y oscuras para disimular como eran por dentro, hasta que
empezaron a convertirse en unas cebollas de lo mas comunes y
corrientes.

Pasé entonces por alli un sabio al que le gustaba sentarse en el
huerto y que sabia tanto que entendia el lenguaje de las cebollas y
empez6 a preguntar a cada una: ;por qué no eres COMO eres por
dentro? spor qué te escondes? Y ellas le iban respondiendo:

Me obligaron a ser asi... me fueron poniendo capas y capas...
incluso, yo me puse alguna para que no me criticaran, para que no
me sefalaran...

Algunas cebollas tenian hastadiez capas'y ya casi ni siquiera se
acordaban por qué se pusieron las primeras.

Y al final, de esta historia, el sabio se ech6 a llorar. Y cuando la

gente lo vio llorando, pensé que llorar ante las cebollas era propio



de personas muy inteligentes y sabias. Por eso, todo el mundo sigue
llorando cuando una cebolla nos abre su corazén.

Y asi sera hasta el fin del mundo.

Y i, preciosa cebolla, ;qué escondes en tii corazon? sQué si-

tuaciones han hecho que lo tengas escondido? gy enando alguien
se acerca para conocerte ¢lo haces llorar?
¢Qué capas te han puesto o has puesto sobre ti? 2L.a critdca? ;La

pereza? sEl qué diran? ¢lla mediocridad? ;la indiferencia?

HISTORIA DE VIDA
Obyetivo

Ampliar el horizonte en
que se modulen valores y
actitudes, evidenciar la capa-
cidad que tiene el ser huma-
no para decidir su propia
vida y enriquecer herra-

mientas para afrontarla.

Justificaciin

A través de la narracion de historias delvida se busca identificar
el origen de conducras problematicas, enriquecer experiencias de vida

y ampliar el uso de herramientas para afrontar casos similares.

CONSTRUYENDD REDES PARA LA ACCION COMUNICATIVA

La Historia de vida suscita comprension, entreayuda y exigen-
cia entre los miembros del grupo que narran y escuchan, con espe-
cial interés por articular elementos de la génesis histérico-vital del
yo y componentes normativos (youadeal)’, .

A continuacion se transcribe, como ejemplo, una Historia de
vida en que se han modificado datos para proteger la identidad de

la persona:

Encuentros con la vida, ton las vidas,

con Ja nwestra, con las de los demas

Mi nombre es Juanita. Soy bija vinica, fruto del amor juvenil de mis pa-
dres. Crando mi manrd supo que estaba embaragada tuvo que abandonar ¢/
colegio y desde entonces comenzd a trabajar para lograr mantenerme. Afortu-
nadamente contd con el apayo de mis abuelos que le permitieran, por nn tiempo,
vivir con ellos. Asi, Qractas a esta civcunstancia, mi manid pudo terminar sus
estudios y finalmente graduarse como profesional.

Me gustaba esculcar entre los bolsillos de las chaquetas y entre las carteras.
Me lamaban mucho la atencion las pastillas que encontraba y en algunas
ocasiones me las comia. Un dia mi mama me encontrd y me explicé que esas
pastillas eran para “franquilizar a la mamd cuando estd muy nerviosa”. Eso
e gustd. Yo sentia mriedo en las naches por tener que dormir sola sin que ella
hubiera llegado, y también sentia miedo por lo mal que me tha en el colegio.

Decidi entonces tomarme con mayor frecuencia las pastillas de mi mama.

5. HABERMAS. I, Acerca del uso ético, pragmdtico v moral de la razon prdc-
tica, publicado por Mérida-Universidad de los Andes, 1, 1990, pp.5-24.
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Creo que nunca noté realmente cuantas le faltaban. Era deliioso dormir. me daba papeletas, baguguito, polvo de dngel, cnalquier cosa de esas y yo,
E/ colegio no me asustaba. estaba un rato con el me divertia y, eso si, ciidaba de legar a mi casa a una
A Jos 13 asios, conoci a una amiga del barrio que me invito a su easa. hora prudente para dormirme antes de que mi mansa legara.
All, me mostrs otras pastillas gue yo podia tomar para sentirme mejor de lo Pronto dejo de regalarme la droga. Me explici que el costo era para él muy
que me sentia. Al principio me las re- alto y que yo_tenia que ayndarle para

galaba,.. después se hizo necesario bus- poderla conseguir. Eso me ofendi. Yo pen-

car dinero para comprarlas. Era saba que me queria y que jamds se afre-
delicioso. Mi mama o se daba euenta veria a decirme semejante cosa. Asi que

porgue llegaba mny tarde y yo siempre regrese a i casa My brava y me acosté

estaba dormida. temprano. Fue desesperante,. No sabia

A los 15 adios, conoet a un hombre dormir sin tomarme algo. Pasé la noche
mids horrible de mi vida. 1a angustia, el

wiedo, regresaron @ M Pero con wayor

en una fiesta que me gusto muchisinto.
Bailaba como ninguno y se reia todo ¢l
tiempo. Era algo mayor que yo, pero le
cat ity bien desde el principio. Cuando
salimos me dijo que 51 yo queria me le-

Juerza. Tenia mucha Sed. Pasaron unos
Ires dias y la situacion se tornd peor.
Hasta tal punto que volvi a buscar las
vaba a mi casa. Fue un alivio porgue
siempre tenia ¢l problema de encontrar
con quien irme. Le acepté y por el cami-

pastillas de mi mamad pero ya no pie sir-
vieron, necesitaba algo mis fuerte.

No bubo caso. Dejando el orgullo a
1o, empexd a acercarse a mi de manera un lado, llamé a mi amigo. Ei ya no es-

mids especial. Acariciaba mis piernas.y taba amoroso ni tierno. Era una vog, fria,

|

estaba muy bovracha y me sentia en las ) no mie importo. Nos pusinos una ata,

nubes. No reciierdo claramente, pero sé que esa noche #o Hegué a mi casa. Solo busqueé plata de mi mama y mee encontré con ¢l.

puedo decir que bailamos, bebimos, fumanos y uvimos Sexo basta que me Tener un jibaro de confiauza es muy importante; garanfiza que lo qie te

dorii. venden es de buena calidad. Este hombre me ha invitado a reuniones en las que
A partir de ese dia empecé a encontrarme con mii amigo muy a menudo. El pasamos uno, dos, tres dias de fiesta. Al principio comenzamos con algo suave

me miraba fijamente ciando podia. Yo wun negociante. Pero mii afan era la droga

26
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y, a medida que sube la temperatura, vamos consumiendo otras cosas. Unos se

duermen, otros bailan, otros cantan, ofros se encuentran, se acarician, tienen
sexo con uno, dos o mds de los que alli estan. Todo esta en el gusto individual.

No me gusta inyectarme para no dejar huella en mi cuerpo, pero pienso
qHe ahora que wie Voy a gre wdnar del .'.far'rr_'.'f.-".f‘J. seld ;‘.f!'r."l.!'_f.r.-;(]".f]"lf)rﬁ?a’ )?ff“j' j)ﬂ(fﬂ"
intentarlo. Me parece que no llega la hora.

En ¢l colegio han comenzado a preocuparse, pero cono mii nivel acadénico no

=

baja, creo que no tienen ragon para laniarme la atencion. Vomito nucho, pero eso
es cosa mita. Afortunadamente i mama no le oree a las profesoras. Ella sabe que
S0y tna nisia niy Jutctosa, lo normal de una joven de mii edad, fiestitas inocentes en
casa de las amigas donde me quedo a dormir para que no fenga problemas al salir

de noche. Lo dinico es gue duernio bastante.y tomo de vez en enando una pastilla

para los nervios. Fso no tiene nada. Flla niisma lo bace.

En estos dias me contaron que mi jibaro preferido tiene Sida.
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e :Sabes de algtin caso similar?

¢ :Como inciden estos casos en la construccion de nuestra

* :Por que pasan estas cosas?

: : : I ~IHE
* :(_Oomo hacer rrente a situaciones pareciaasr
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IMPIL.EMENTANDO LA EXPERIENCIA PARA ELL FUTURO

Hay un momento en el que la forma

de un algo nuevo gue va a llegar estd en ol aire,

W @ modo de mutacion brusca, surce sivimltaneamente
en diversas cabezas pensantes,

Jean Guitton

La existencia temporal

S iedamericana, Buenos Aires, 1956, 50.

OMO HENMOS DICHO AL INICIOIDE._ESTAVCARTILIA, ACTUAIMENTE
Cpercibimos que algo nuevo esta en el aire, se estd dando un
cambio degparadigmas.

¢Cudl es la ruta a través de la cual puede seguir transitando una
experiencia que ha circulado por ambientes de convivencia
participativa modulando valores desde opciones personales en la
cotidianidad, que lleva a procesos deliberativos y conciliadores y
precisan de acuerdos en que ha sido necesario democratizar la ins-
titucion, sus practicas v relaciones?

El Colegio Santo Angel viene trabajando en la formacion de Ia
autonomia.desde la construccién de una experiencia heteronoma
de sentido, cuyo dinamismo ha llevado a cuestionar modos de pro-
ceder preferentemente dilematicos y conflictivos para dar un paso

decidido a modos co-
municativos, reconci-
liadores y armonicos.

Para ello, estamos
profundizando en la
dinamica que estable-
cen nuevos paradig-
mas que orientan las
practicas en nuestros
ambitos de formacion
escolar.

Tomamos tres pa-
radigmas: del lengua-
je, el holistico, y la

narrativa que se van

implementando para
facilitar procesos de razonamiento, de sensibilizacion y de forma-
cion de habitos en nuestras estudiantes.

PARADIGMA DEL LENGUAJE

Una de las practicas que ha impulsado la innovacién en el Co-
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legio Santo Angel es la accién comunicativa, a través de la cual se
llega 2 un consenso respecto a la verdad en ambitos especificos.

No es que la ética o la verdad se originen o se pacten por con-
senso de un grupo humano sin dimension de universalidad. Se tra-
ta de llegar a la verdad por consenso sobre la interpretacion histérica
de aquella verdad para el hombre situado que busca vivir digna-
mente un horizonte de sentido.

Se necesita de principios universales que scan modulados
dial6gicamente en el procedimiento de una ética discursiva, de modo
que den consistencia a 12 interaccion y legitimidad al razonamien-
to y al actuar en la sociedad, De no ser asi, estaremos generando
éticas “a la carta” enmarcadas en pereepciones relativistas o €ticas
yuxtapuestas que dificilmente puedentinteractuar y crear espacios
de convivencia.

Este paradigma instaura procesos de liberacion al implicar la
libertad e igualdad entre los interlocutores. Cualquiet censura,
reduccionismo o juicio anterior al discurso pgactico que se dé en'la
comunidad bloquea la comunicacion y genera actitudes como com-
plicidad, doble moral o dependencia.

PARADIGMA DE LA NARRACION

La crisis de los grandes diseursos de la modernidad lleva a re-

cuperar la pequena natracion. Es algo asi como volver el “sillon de

la abuela™y escuchar “érase unavez...”; seguido de una narracion
seductora, capaz de fortalecer raices con la vida.

Podemos decir que a la hora de la narracién se dan dos mo-
mentos: la escucha del mensaje o el hacer memoria de su version
primigenia; y procesarlo escuchado para llegar a una narracion sig-
nificativa para los hombres y mujeres de hoy.

Es un procedimiento que comunica convicciones encarnadas
en personas que viven situaciones parecidas a las nuestras (novelas,
historias), en que también cabe la fabulacién, teniendo en cuanta
que la verdad no se sitia necesariamente en la exterioridad del rela-
to (en que los animales © 1as rocas pueden hablar), sino en su cohe-
rencia vital y significativa que tiene la magia de envolver al lectoru
oyente para que confrontésu expericncia dewida, haga preguntas
sobre si mismo, tomé pesiciondeaceptacion o de rechaze frenteal
mensaje que le llega,

La narracién sustituye de alguna manera la logica del raciocinio
y su sistematizacion como fuente en la formacign en valores, para
llegar a visualizar en personas, experiencia, episodios, tramas y didlogos el
mensaje fundamental @ fransmitir? y abrirse responsablemente a crear
espacios de democracia y de participacion en la vida comiin.

La narrativa lleva a confrontar la vida y suscitar la conversacion
para enriquecer el horizonte de sentido desde la accion argumenta-
tiva'y propositiva de los otros.

1. Cf, HABERMAS, 1., Conciencia moral y accion comunicativa, Barcelona:
Peninsula, 1985, pp. 116-117.
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2. LIBANIO, J .B., “Diferentes paradigmas en la historia de la teologia”, en FABRI
DOS ANJOS, M. (ed), Teologia y nuevos paradigmas, Bilbao: Mensajero, 1999, p. 48.



PARADIGMA DE LA HOLISTICA

La crisis del pensamiento sistemitico de la gran narrativalleva a

-un.pensamiento fragmentado y altamente especializade. Pero so-

mos conscientes de que no podemos renunciar a ejes unificadores
en torno a los cuales se estructure u ordene el pensamiento y la
practica.

Se busca una forma holistica (fodo, fotal), en que se den puntos
de encuentro porprincipios compartidos, experiencias, intuicio-
nes. Supone tender redes de interconexion para que todas las reali-
dades interactuen. Para ello, se tiene en cuanta que el todo se da a
través de cada parte y que'nada existe fuera de 14 relacion’,

El reto es la armenia en a formacién de competencias mora-
les; .en. que nada quede fiaera del.campo denuestra percepcion y
consideracién.

Este paradigma, como los otros brevemente desatrollados, in-
vitan 4 Ia construecion de'modos de vida desde eriterios propios,
en que »/ palabra esti sometida a un reconocimiento reciproco, a
un juege enquelo distinto es apropiado libremente en el encuen-
tro con otros en ambitos de sentido.

La tension que se suele dar entre axzonomia y heteronomia se hace
diniamica de madurez y crecimiento mutuo en la medida en que las
personas, sin alienarse, se vinculan a realidades que consideran va-

liosas, las modulan en su vida y crean a partir de lo contradictorio.

3. Cada parte crea un 4mbito expresivo de la ‘obra toda, aunque no de toda la
obra. Cfr. LOPEZ Q.. A.. Para comprender la experiencia estética 0.c., p.208.
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Realidades valiosas que, ofertadas en espacios plurales y abiertos
para la apropiacion activa, llevarana la transformacién de la inte-
rioridad y a unarelacién creativa con el entorno.

—De-esta manera, la formﬂcién-para--la AU s

mia se ve abocada a afrontar problemas como ofre-
cer horizontes de sentido para la vida, construir
comunidades competentes que ejerzan libremen-
te'la accion comunicativa, rehacer 1a utopia or-
ganizando la esperanza.

Se enfrenta en el ambito escolar y social el
problema del reconocimiento a la diferencia.
La posibilidad del'debate para construir un
horizonte comin de sentido dia 2 dia con-
tribuye a que la nifiayla joven intervenga en
dicha econstruccion'y mis tarde, como@iu-
dadana, 1o haga en la sociedad. Sin embar-
£0, si la moral depeade del individuo en
cuanto a su libertad se reficre, no por eso
puede pensarse que sea la solucion para
los problemas que afrontamos, aunque
ya de por si constituya un punto indis-
cutible para el desarrollo de ambitos
libres y justos.

Por los retos anteriores es que el
PEI del Colegio del Santo Angel ar-
ticula los valores del ciudadano, de

la politica y de la ética como un
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punto de encuentro y es a travcs de ellos que cree puede conocer 'y

transformar la sociedad en el compromiso personal hacia la exce-

lencia.

La autonomia del ciudadano lleva a asumir las diferencias y el

respeto mutuo de un modo razona-
ble. La politica lleva a compromisos
comunitarios o colectivos, a generar
relaciones dialogantes, criticas y regu-
ladas a la luz de una democracia.

En este compromiso, la pedago-
gla invita a la interaccion' discursiva

entre la diferencia, para el ejercicio del

poder e implementacion del saber; 4 pattirde modelos de conviven-

cia que posibilite la escuela como escenatio publico democratico,

organizado; como comunidad de interpretacion, negociacion v re-
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sistencia a una practica ética y politica alienante. En este ambito, [as

acciones para resolver conflictos de ma-
nera oportuna y pacifica construiran el
soporte para vivir unos minimos gra-
cias al mancjo delalibertad individual y
al compromiso con el otro. Minimos
cuya modulacién en la relacién oriente
a la maxima aspiracion del ser humano,
cual es la felicidad.
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