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Presentacion |

En el marco del proyecto de investigacién financiado por el IDEP -Contrato N° 036 de
1999- titulado “Interdisciplinariedad y curriculo en la educacién basica y media.
Educacién ambiental y cultura ciudadana” se presenta el INFORME FINAL con el fin
de dar cumplimiento al contrato.

El proyecto de investigacidn se propuso (pég. 27):

¢ Elaborar un estado del arte sobre interdisciplinariedad y curriculo en el
contexto de la educacién béisica y media desde la década de 1960 hasta hoy,
con énfasis en propuestas sobre medio ambiente y cultura ciudadana.

e Realizar un balance sobre las actuales politicas y lineamientos del Estado
colombiano para la educacién bésica y media en torno a curriculo e
interdisciplinariedad, con énfasis en las temaéticas de medio ambiente y cultura
ciudadana.

¢ Realizar un estudio exploratorio sobre los discursos, practicas y experiencias
sobre interdisciplinariedad y curriculo en escuelas y colegios de Santa Fe de
Bogot4, especialmente los referidos al medio ambiente y a la cultura
ciudadana.

o Realizar un andlisis comparativo entre los enfoques dominantes a nivel
internacional, las politicas y lineamientos del Estado colombiano, y los
discursos y practicas escolares en Santa Fe de Bogot4, en torno a esta temética.

¢ Avanzar en la elaboracién de propuestas de innovacién educativa para la
educaciébn béasica y media -en forma cooperativa entre profesores
universitarios y profesores de escuelas y colegios- desde planteamientos
curriculares interdisciplinarios y centradas en las teméticas de medio ambiente
y cultura ciudadana.

De acuerdo con Jo anterior el presente informe se estructura grosso modo en funcién de
los productos que se esperan alcanzar al final del contrato.

El primer capitulo, que sigue a esta presentacién, formula el planteamiento del
problema de investigacion; en el capitulo 2 se consignan los objetivos y estrategias
metodoldgicas generales y plantea la forma como el colectivo de profesores de la UN,
de profesores de los colegios y colaboradores se ha organizado, no sélo para lograr
unos resultados finales sino, fieles a la propuesta planteada inicialmente, contribuir al
% fortalecimiento de comunidades académicas (ver Propoésitos en la pag. 26 y
A Metodologia en la pag. 27 del Proyecto presentado al IDEP). Los aspectos
procedimentales especificos de cada objetivo se detallan en los siguientes capitulos.
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A continuacién (capitulo 3) el informe presenta los estados del arte (objetivo 1) en las
areas de interdisciplinariedad y curriculo, educacién ambiental y cultura ciudadana.
Ademds de los instrumentos o guias de trabajo se incluyen en los anexos més de un
centenar de resamenes analiticos, base e insumo en la elaboracién de un estado del
arte.

El capitulo 4 recoge un balance sobre las politicas recientes del Estado colombiano en
torno a las tematicas del proyecto.

El capitulo 5 estd dedicado al trabajo adelantado en torno al estudio sobre las
précticas y discursos en los colegios de Bogota. Incluye el disefio muestral, la muestra
escogida, los instrumentos para la recoleccién-produccién de datos y los resultados.

El siguiente capitulc plantea el horizonte que se ha construido hasta el momento para
los proyectos interdisciplinarios y describe las actividades que se realizaron con
algunos colegios de Bogota orientadas a la elaboracién de propuestas de innovacién
en las tematicas de educacién ambiental y cultura ciudadana.

El capitulo 7 recoge las conclusiones de la investigacion.
Bajo el numeral 8 se agrupan una serie de anexos en torno a los eventos realizados de

caracter local e internacional, los resiimenes analiticos, la pdgina WEB que se disefi6
para este proyecto e informe financiero.
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. Planteamiento del problema

El Programa RED ha venido trabajando en investigacién educativa desde tres
dimensiones: la vida cotidiana de la escuela, la dimensién institucional vy
organizativa, y la dimensién académica y disciplinar. Los diferentes proyectos de
investigacién que se adelantan en forma cooperativa con docentes de escuelas y
colegios en la dimensién académica y disciplinar (Proyectos de Aula - PDA), se
habjan caracterizado hasta el momento por abordarse desde perspectivas
disciplinares, y esto es lo que ha posibilitado una relacién productiva entre profesores
universitarios -formados en las disciplinas- y profesores de escuelas y colegios -con
una formacién en la pedagogia y en las disciplinas-.

El trabajo colectivo de los profesores universitarios en el Programa ha ido
consolidéndose como una propuesta interdisciplinaria, pero en su interaccién con los
docentes de la educacién bésica y media, ha tomado un cardcter netamente
disciplinario. Esto, si bien posibilita relaciones productivas y redes entre profesores
de diferentes colegios que comparten intereses disciplinares, no fortalece las
relaciones al interior de cada institucién.

Una investigacién exploratoria realizada por el grupo de curriculo en 1997 y 1998 en
torno a experiencias de innovacién en escuelas y colegios mostré la potencialidad
movilizadora y transformadora de propuestas curriculares de tipo interdisciplinario,
pero también su debilidad, pragmatismo, desarticulacién y activismo. No sélo los
colegios que participaron en el proceso sino las experiencias que desde comienzos de
siglo apuntan a perspectivas interdisciplinarias (Decroly, Dewey, Kilpatrick...), han
sido marcadas profundamente por la tradicién pragmética de la escuela activa y se
han caracterizado por intentar hacer una interdisciplinariedad sin disciplinas.

Algunos de los vacios que se encontraron tanto en las experiencias como en los
analisis de las mismas, fueron la ausencia de articulaciones entre las disciplinas, o el
trabajo sobre realidades del entorno que permitieran vincular los saberes escolares
con los extraescolares. Tampoco se lograron evidencias de trabajos colectivos entre los
profesores para elaborar propuestas desde perspectivas complejas que hicieran
posible la apropiacién del legado cultural y la promocién de competencias humanas
de formas mds préximas a la vida cotidiana de manera tal que los saberes escolares
potenciaran lecturas del mundo y formas de actuacién derivadas de las formas de
conocimiento que se construyen desde la escuela.

La fragmentaci6n del saber en la actual organizacién escolar hace que en gran medida
los esfuerzos de padres, estudiantes, profesores y comunidad se pierdan por la
imposibilidad de construir imégenes holisticas de la realidad. La ruptura entre las
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areas del curriculo, entre el conocimiento escolar y extraescolar, entre la teoria y la
préctica, entre el conocimiento cientifico y otras formas de conocimiento (artistico,
cotidiano, técnico, etc.) y entre los aspectos cognoscitivos, los valorativos y la accién,
promueven una “esquizofrenia académica” que se refleja en los conflictos entre
maestros y entre ellos y los estudiantes por cuanto a la fragmentacién del saber,
corresponden formas de fragmentacién y burocratizacion de la practica.

Por esta razén, en agosto de 1997 el grupo de profesores de la dimension disciplinar,
provenientes de ciencias, matematicas, lenguaje, artes, arquitectura, economia,
filosofia y ciencias sociales, elaboré un ambicioso proyecto a tres afios titulado Los
admbitos de investigacion y estudio escolar: Una propuesta de trabajo interdisciplinario y
cooperativo Escuela-Universidad. Un ejemplo: el dmbito de los residuos en la ciudad como
generador de investigacidn y estudio escolar entre la Universidad Nacional de Colombia y
Colegios de Atlintico, Chocd, Meta, el Distrito de Barranquilla y el Distrito Capital. Se
proponia “desarrollar una experiencia de investigacién interdisciplinaria, y
cooperativa universidad-escuela que propicie: a) La vinculacién de la escuela con la
vida de la ciudad; b) La integracién del conocimiento en el contexto escolar; ¢) La
consolidacién de proyectos académicos que den vida a los Proyectos Educativos de
las Instituciones -PEI-; d) La formacién permanente del profesorado a través del
proceso investigativo; e) La incorporacién de la investigaciobn como estrategia
pedagégica; f) El desarrollo de competencias para la comprensién de los fenémenos,
la creatividad, la convivencia y la accién” (pag. 5). El proyecto fue presentado a
COLCIENCIAS pero, aunque la evaluacién fue positiva, no fue financiado por el
presupuesto bastante alto dada su cobertura nacional. No obstante, desde mediados
de 1998, el colectivo general de profesores vinculados al Programa se propuso
“impulsar el trabajo pedagégico en equipo articulando los Proyectos Disciplinares en
torno a problemas que hagan posible el diseiio y desarrollo de diversos Proyectos
Curriculares con cardcter interdisciplinario y vinculando éstos con los Proyectos
Educativos de las Instituciones (PEI)” (Avances y Perspectivas RED 1998:16). Algunos
colegios, como el Atanasio, Girardot de Bogota o el Marco Fidel Suérez de
Barranquilla, habian iniciado por esta misma época procesos y experiencias de tipo
interdisciplinario por iniciativa propia.

El colectivo de profesores del Programa sigui6 trabajando en esta linea hasta que en
julio de 1999 present6 el actual proyecto a una convocatoria abierta del IDEP. Este fue
aprobado y financiado; con una duracién de un afio, se concentré en la dimension
maés investigativa de Ja fase exploratoria e inicial del macro-proyecto presentado en
1997, obviamente con cambios significativos. Este informe final pretende dar cuenta
de este proceso.

La actual investigacion parte del supuesto de que la mayoria de las innovaciones
educativas de los dltimos afics en Colombia no tocan ni modifican en profundidad
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los saberes escolares, las formas de circulacién y resignificacién de éstos en la escuela,
las relaciones entre los diferentes saberes, la cotidianidad del trabajo en el aula en
torno ellos. El énfasis en la elaboracién de los PEI y la consolidacién de los gobiernos
escolares prormovidos por la ley desde 1994 (Ley 115 y Dec. 1860), y luego en la
evaluacién (Res. 2343) y en las competencias, ha dejado en un segundo plano la
reflexién sobre el curriculo, y sobre el quehacer que ocupa més del 90% del tiempo de
estudiantes y profesores en la escuela.

Por otra parte, la incorporacién de algunos temas transversales como el medio
ambiente o la cultura cindadana se esta realizando desde propuestas marginales -en
parte por iniciativa del mismo MEN- que no terminan afectando la cotidianidad y el
trabajo en las &reas, desaprovechdndose asi su potencialidad para los trabajos
interdisciplinarios y para conectar los saberes escolares con los problemas de su
entorno.

El proyecto de investigacién se pregunta, entonces, por los discursos y las practicas
curriculares de caracter interdisciplinario, por las experiencias e innovaciones, por el
impacto de dichas experiencias en la transformacién de las relaciones de la escuela
con los saberes, con el entorno, en los cambios en la cultura académica, en la gestién
curricular y en la organizacién escolar:

¢Qué tendencias, enfoques, experiencias, grupos, redes e instituciones en el dmbito
internacional se constitiuyen en torno a propuestas de curriculo interdisciplinario en
la educacién bédsica y media, y con énfasis en las tematicas de educacién ambiental y
cultura ciudadana?

(Cudles son las politicas del Estado colombiano en este sentido? ;Qué proyectos,
planes y campafias ha promovido?

(Cuéles son la concepciones, précticas y procedimientos, formas de organizacién y
articulacién de los saberes) que soportan la construccién de procesos curriculares en
las instituciones educativas bogotanas en el marco de los PEI?

(Qué relaciones se encuentran entre las tendencias internacionales, las politicas
nacionales y las experiencias locales e institucionales?

;Qué condiciones favorecen o se requieren para llevar a cabo procesos de innovacién
curricular que trasciendan las fronteras monodisciplinares y hagan posible la
vinculacion de diversos tipos de saber en la escuela (universales - locales; cientificos,
filoséficos, técnicos, artisticos; disciplinares - escolares; escolares - extraescolares)?

(Qué tipo de proyectos interdisciplinarios de caricter curricular son potencialmente
viables y transformadores de la vida académica de la escuela?
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Estos interrogantes constituyen el eje de esta propuesta y en torno a ellos gira la
investigacién. Se pretende realizar un estudio con el enfoque de investigacién
cooperativa, realizado conjuntamente entre profesores de la Universidad y profesores
de las Institucicnes de Educacién Béasica y Media tomando como “pre-texto” las
propuestas curriculares centradas en la formacién ciudadana y en la educacién
ambiental.

Consideramos que con la formulacion y realizacion de proyectos interdisciplinares de
cardcter curricular, de tipo investigativo, se podrian establecer puentes entre los
saberes disciplinares y escolares y los problemas cotidianos de la escuela y su entorno
desde una perspectiva compleja, producir un conocimiento compartido sobre dichos
problemas, y tarnbién contribuir a solucionarlos.

Estos proyectos podrian cumplir un papel de eje organizador, transversal, entre
contenidos, actividades, experiencias, unidades did4cticas, proyectos pedagégicos y
programaciones de 4drea y el proyecto curricular general y el plan de estudios.
Mientras que la programacién de 4rea busca una organizacién y secuenciacion de
contenidos y actividades en forma vertical (dentro del drea entre niveles) y horizontal
(dentro del 4rea en cada nivel), los Proyectos Interdisciplinares de Caracter Curricular
(PIC) pretenden provocar conexiones e interacciones entre las areas de carécter
diagonal (entre varias dreas entre niveles) y transversal (entre varias &reas dentro de
un mismo nivel). La conjugacién de los vectores diagonales y transversales podria
producir como resultante una espiral (Bruner) ascendente y descendente que lograria
conectar algunas actividades propias de las 4reas y arrastrarlas en una nueva
direccién de caracter interdisciplinario.

En este sentido, los PIC no son ni el proyecto curricular general, ni pretenden agotar
el curriculo, pero tampoco estan por fuera de él, sino que lo atraviesan en nuevas
direcciones; no se reducer al trabajo de area, pero tampoco se realizan totalmente por
fuera de las 4reas; se enriquecen del proyecto curricular y de las 4reas y, a su vez, los
enriquecen; se nutren de Jos sentidos y saberes disciplinares y, a su vez, dan sentido,
globalizan, integran y complejizan las perspectivas disciplinares en el abordaje de
problemas del entorno escolar.
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2. Objetivos y estrategias metodolégicas

2.1. Propésitos

En el mediano plazo, el proyecto se propuso impulsar una movilizacién de la escuela
hacia formas més abiertas y flexibles de organizacién curricular que incorporen el
trabajo colectivo de carécter interdisciplinario en torno a problemas locales, haciendo
posible la articulacién de saberes escolares y extraescolares, y la proyeccién de tales
saberes a la comprensién del mundo y a la participacién de los jévenes en el estudio
de los problemas y en la basqueda de soluciones.

Un segundo propésito se orienté a la consolidacién de comunidades académicas en el
campo educativeo fortaleciendo la cooperaciéon escuela-universidad y ampliando los
horizontes de produccién intelectual y debate en torno a diversas formas de hacer la
escuela y de generar saber pedagégico.

2.2. Objetivos

Elaborar un estado del arte sobre interdisciplinariedad y curriculo en el contexto de la
educacion basica y media desde la década de 1960 hasta hoy, con énfasis en
propuestas sobre medio ambiente y cultura ciudadana.

Realizar un balance sobre las actuales politicas y lineamientos del Estado colombiano
para la educacién béasica y media en torno a curriculo e interdisciplinariedad, con
énfasis en las teréaticas de medio ambiente y cultura ciudadana.

Realizar un estudio exploratorio sobre los discursos, practicas y experiencias sobre
interdisciplinariedad y curriculo en escuelas y colegios de Santa Fe de Bogots,
especialmente los referidos al medio ambiente y a la cultura ciudadana.

Realizar un anélisis comparativo entre los enfoques dominantes a nivel internacional,
las politicas y lineamientos del Estado colombiano, y los discursos y practicas
escolares en Santa Fe de Bogot4, en torno a esta tematica.

Avanzar en la elaboracién de propuestas de innovacién educativa para la educacion
basica y media ~en forma cooperativa entre profesores universitarios y profesores de
escuelas y colegios- desde planteamientos curriculares interdisciplinarios y centradas
en las tematicas de medio ambiente y cultura ciudadana.
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2.3. Estrategias metodoldgicas y formas de organizacién

Los sucesivos desplazamientos propios de un proceso de bisqueda y construccién
cooperativa nos han llevado a centrar la atencién en la escuela como unidad de
analisis y, al interior de ella, las relaciones con el entorno, con los saberes y con las
personas, reconociendo que la escuela constituye una encrucijada de culturas (Pérez
1995) en la cual diversos factores se entrelazan haciendo que no sea suficiente la
mirada parcial del maestro, del directivo o del investigador ‘profesional’. La
multiplicidad de lecturas y el didlogo que permita confrontarlas, hacen posible una
aproximacién a la complejidad del mundo escolar para comprenderlo y para
transformarlo y genera un ambiente propicio para la formacién permanente de
quienes participamos en el proceso. Por esta razén, un primer planteamiento se
refiere a la conformacién del equipo de investigacién, equipo que integré profesores
universitarios, profesores y directivos de escuelas y colegios, y estudiantes
universitarios. '

El grupo de profesores universitarios es un equipo de caracter interdisciplinario que
viene realizando investigacién y formaciéon de docentes en servicio como colectivo
desde hace més de 5 afios en el marco del Programa RED de la Universidad Nacional
de Colombia. Este grupo viene desarrollando un seminario permanente (todas las
semanas) sobre investigacion en la escuela desde 1994 y que, entre sus resultados,
cuenta ya con tres libros (Memorias del Seminario, 1995, 1996 y 1997).

Al proyecto se vinculan también un colectivo de directivos y docentes que ha venido
trabajando con el Programa RED desde sus inicios, y otros docentes y directivos que
se contactaron en el trabajo de campo.

Los estudiantes universitarios, también provenientes de diferentes disciplinas
(sicologia, sociologia, antropologia, geografia, literatura, estadistica, biologia,
quimica, mateméticas..) y que han mostrado un interés por el mundo escolar,
vinculados en algunos momentos del proceso como auxiliares, aportaron desde sus
saberes y experiencias, y participaron en procesos investigativos junto con profesores
universitarios y de la educacién bésica.

De esta forma se fortalece la comunidad académica y se asume un estudio sobre la
interdisciplinariedad en la educacion desde una experiencia genuinamente
interdisciplinaria. El proyecto se inscribe, pues, en una dindmica, en un trabajo de
equipo ya consolidado.

S .y
La investigacién tuvo un carécter cualitativo, hermenéutico y propositivo. Buscé, en
tltimas provocar dislogos y negociaciones entre tedricos, disefiadores de politicas y

docentes y directivos; entre las tendencias internacionales, las politicas nacionales y
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las experiencias y condiciones locales e institucionales; entre los discursos y las
précticas, entre las intenciones, los procesos y los resultados.

Por encima de la eficacia en funcién de los resultados inmediatos y de la eficiencia en
la organizacién operativa del proyecto, hay una opcién en el Programa RED por
consolidar comunidad académica y colectivos de trabajo vinculando profesores de la
Universidad Nacional, profesores de colegios, estudiantes universitarios y egresados.

Por ello, y dado que el proyecto de investigacién tenfa varios componentes y que
debia atender a problematicas y objetivos muy especificos, se llevé a cabo con una
organizacién a manera de capas superpuestas: a) colectivos relativamente numerosos
en torno a las grandes teméticas, b) pequefios equipos de trabajo con
responsabilidades y productos muy especificos, pero que no excluian la participacién
amplia de otras personas, ¢) un equipo coordinador y un director ejecutivo que
promovian la coordinacién, la comunicacién entre los equipos, la sinergia entre los
participantes, d) un colectivo general a manera de “asamblea” o foro abierto del
proyecto (ver organigrama en la pagina siguiente).

Los diferentes grupos de trabajo tuvieron reuniones periédicas frecuentes. Una vez al
mes se realizaba una reunién general de tipo administrativo y académico.
Quincenalmente se realizaba un seminario netamente académico donde participaba el
colectivo general y donde se presentaban los avances conceptuales para el debate.

Existi6, ademas, un equipo de apoyo de tipo administrativo, logistico y de manejo de
recursos.
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Dado que el proyecto de investigacion plantea cinco objetivos complementarios, pero
diferentes, se hicieron necesarios abordajes especificos.

Objetivos

Estrategias

Elaborar un estado del arte sobre
interdisciplinariedad y curriculo en
el contexto de la educacién basica
y media desde la década de 1960
hasta hoy, con énfasis en
propuestas sobre medio ambiente y
cultura ciudadana.

- Revisién de literatura sobre el tema publicada como libro, en revistas especializadas,
en publicaciones electrénicas o en internet, principalmente en castellano y en ingles.
En algunos casos puntuales se revisaran textos en otros idiomas (por ejemplo, en
catalan para el caso de cullura ciudadana).

- Elaboracitn de resimenes analiicos de los textos més significativos, bien sea por la
influencia que han ejercido, por su amplia difusién, por ser resultado de experiencias
e investigaciones consolidadas o por plantear posiciones novedosas yfo pertinentes
para la problematica cotombiana.

- Construccion de unas categorias centrales de andlisis de la literatura revisada,
identificacion de tendencias, enfoques, experiencias, grupos, autores, redes,
instituciones, medios y formas de divulgacion {publicaciones, eventos, congresos).

Realizar un balance sobre las
actuales peliicas y lineamientos del
Estado colombiano para la
educacion basica y media en torno
a curriculo e interdisciplinariedad,
con énfasis en las tematicas de
medic ambiente y culfura
ciudadana.

- Revision de la legislacion vigente en lo atinente a la tematica (educativa,
medicambiental, cultura ciudadana y ciudadania).

- Revisibn de documentos oficiales (lineamientos, orientaciones, informes,
evaluaciones, diagnosticos).

- Resefia de planes, proyeclos, campafias,

Realizar un estudio exploratorio
sobre los discursos, practicas y
experiencias sabre
interdisciplinariedad y curriculo en
escuelas y colegios de Bogota,
especialmente los referidos  al
medio ambiente y a la cultura
ciudadana.

- Ubicacion de experiencias significalivas a través de diferentes estrategias como
encussta por correo a una muestra significativa de instituciones escolares de Bogota,
revision de memorias de congresos, entrevistas a especialistas.

- Descripcitn y andlisis de practicas y discursos a partir de algunas experiencias mas
significativas; trabajo de campo que combina diferentes técnicas (observacion
participante y no participante, grupos de discusion, entrevistas, revision documental).
Triangulacion en actores (directivas, profesores, estudiantes, padres de familia y otros
actores), en tipos de experiencias, en técnicas de recogida de la informacion y de
andlisis, en fuentes tedricas para interpretacion de las experiencias.

Realizar un andlisis comparativo
entre los enfoques dominantes a
nivel intemacional, las polilicas y
lineamientos del Estado
colombiano, y los discursos y
practicas escolares en Bogota, en
tomo a esta tematica.

- Diferentes l&cnicas para estudios comparativos de tipo cualitativo.

- Participacién de diferentes actores en el analisis de la informacién en perspectivas
cruzadas {por ejemplo, funcionarios comentando experiencias a la luz de las politicas
y repensando las politicas desde las experiencias; maestros ‘leyendo’ los
planieamientos a nivel inteacional desde sus condiciones y experiencias;
especialistas internacionales comentando experiencias locales). Algunas de estas
lecturas cruzadas se realizarian en el contexto de un evento intemacional. Este
ejercicio se convierte a su vez en una forma de Wiangulacion a nivel macro, entre los
tres primeros objetivos.

Avanzar en la elaboracion de
propuestas de innovacion educativa
para la educacidn béasica y medlia -
en forma cooperativa entre
escuelas y colegio y universidad
desde planteamientos curriculares
interdisciplinarios centradas en las
lematicas de medic ambienle y
cultura ciudadana.

- Se pretende elaborar propuestas innovadoras con colectivos de docentes y directivos
de rodo que sean asumidas por instituciones concretas, que sean viables en dichas
instituciones. Para ello se requieren procesos de negociacitn, de planeacion y
gestién, de produccion académica y de investigacion.

- La formulacion de las propuestas se nutre de los procesos investigativos sefialados
antetiormente (estado del arte, politicas y experiencias). Por ejemplo, en relacion con
las politicas, las propuesfas apuntarian a un minimo de tres afios de modo que se
cubiirian los tres conjunlos grados que se sefialan en los indicadores de logros (Res.
2343).
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El proyecto no se desarrollé en una trayectoria lineal del objetivo uno al cinco. Las actividades
orientadas a cada uno de los objetivos se iniciaron al tiempo, en forma paralela, pero
interconectadas. Esto se facilité por el equipo de investigadores relativamente amplio ya
consolidado, lo cual permiti6é iniciar varios frentes de trabajo simultineos sin provocar la
fragmentacion.
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3. Estados del arte

Un estado del arte es una modalidad de investigacién documental que se orienta a
dar cuenta del estado de conocimiento frente a una cuestién determinada en un
periodo de tiempo y en un &mbito intelectual previamente delimitados. Para nuestro
caso, las cuestiones se refieren a las relaciones entre curriculo e interdisciplinariedad
en la educacién bésica y media, a la educacién ambiental y a la formacién ciudadana.
Estas tematicas se indagaron revisando la literatura publicada sea en formato de
libro, en revistas especializadas, en publicaciones electrénicas o en Internet,
principalmente en castellano y en inglés. En algunos casos puntuales revisamos textos
en otros idiomas (por ejemplo, en cataldn para el caso de cultura ciudadana y en
portugués para el curriculo). Los marcos temporales escogidos se sitian entre los
afios 60 y la actualidad.

Una vez contextualizado el problema objeto de estudio, establecidos sus limites, los
recursos documentales y los criterios para efectuar dicha contextualizacion, se recoge
y se clasifica la informacién a partir de una ficha descriptiva (RAE = Resumen
Analitico en Educacién o abstract). Se construyen unas categorias de andlisis, bien
sean de tipo inductivo (que emergen de la informacién recogida) o deductivo
(provenientes de marcos teéricos o hipbtesis previas): temaéticas, metodologias,
hallazgos, teorias... (Calvo 1995)

Como la intencién ha sido lograr una amplia participacién en la lectura y en el debate
se ha promovido el que todos los integrantes del colectivo lean y realicen resimenes.
Sin embargo, cuando en una tarea participa un grupo amplio es necesario unificar
criterios con el fin de que los resimenes cumplan unos requisitos minimos para
poder cruzar la informacién proveniente de fuentes diversas. Para ello, y después de
revisar los estandares internacionales, se elaboré un instructivo para el procesamiento
de la informacién proveniente de los documentos consultados, sean anélogos o
digitales (ver instructivos en los anexos). Los restimenes circularon no sélo entre el
colectivo central del proyecto sino entre los profesores de los diferentes colegios y se
convirtieron en la base para la realizacion de seminarios y debates. Los
planteamientos que surgieron de los debates se recogieron y se utilizaron -entre otras
estrategias analiticas- para la construccién de unas categorias centrales de andlisis de
la literatura revisada, identificacién de tendencias, enfoques, experiencias, grupos,
autores, redes, instituciones, medios y formas de divulgacién (publicaciones, eventos,
CONgresos).

Los estados del arte se han ido convirtiendo en una modalidad de investigacién casi
imprescindible en un mundo donde el volumen de produccién académica anual es
practicamente inconmensurable y, por lo tanto, inaprensible ni siquiera para un
equipo grande de investigadores, mucho menos para un individuo. La red mundial o
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Internet ha acentuado la tendencia en la produccién de informacién imprimiéndole
un ritmo imposible de alcanzar. los estados del arte nos ofrecen balances,
obviamente sesgados, pero que permiten detectar tendencias, grupos de
investigadores, experiencias exitosas, avances conceptuales...

Si bien en un estado del arte los restimenes analiticos forman parte integral de él, en
este caso, dado el volumen de informacién, los incluimos en los anexos.
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3.1. Interdisciplinariedad y curriculo

Para este capitulo en la elaboracién de los Resimenes Analiticos participamos los
profesores Paulina Gémez, Angela Chaparro de Barrera, Pedro Nel Pacheco y Carlos
Mifiana y la estudiante de Antropologia Carolina Arango; el andlisis de las politicas
lo realizaron los profesores Rodrigo Veldsquez Giraldo y Paulina Gémez. La
elaboracion de este texto estuvo a cargo de Carlos Mifiana con la colaboracién en todo
el proceso de la profesora Paulina G6mez de Linares.

3.1.1. Antecedentes de la interdisciplinariedad

Se podria retrotraer el tema de la interdisciplinariedad hasta la Grecia clésica
acudiendo a las relaciones interdisciplinarias que se expresan en los esfuerzos por
establecer fronteras y relaciones enire las disciplinas en grandes “mapas” del
conocimiento occidental desde Aristdieles (s. IV a.d.C.), Tomés de Aquino, Francis
Bacon (La nueva Atldntida)) o Thoemas Hobbes (Leviatdn, 1651), hasta Jiirgen
Habermas (Conocimiento e interés, 1971) (ojo articulo unidad ciencia pirdmide) o al
trivium (gramatica, retérica y dialéctica) y al quadrivium (aritmética, geometria,
astronomia y musica), conjunto unificado que reunia las letras y las artes en la
universidad a partir del siglo XIII. Podriamos incluso afirmar que el conocimiento
interdisciplinario, como conocimiento emergente en los pliegues y mestizajes de los
saberes consolidados, ha existido siempre (Sinaceur 1983).

Sin embargo, estrictamente hablando, la inter-disciplina es producto -y a su vez
reaccién- de la consolidacién e hiperfragmentacion de las disciplinas cientificas
modernas, del disciplinamiento y compartimentalizacién de los saberes.

3.1.2. La interdisciplinariedad en fas ciencias y en las universidades

En este proceso las universidades han jugado un papel fundamental. Desde finales
del siglo XII en Europa las escuelas urbanas o eclesidsticas se van transformando en
universidades propiamente dichas, caracterizadas por un nivel de ensefianza
superior, por estar abiertas a estudiantes de cualquier procedencia y por distribuir la
docencia entre varios maestros especializados en las distintas materias. En Ameérica
Latina las universidades se implantan desde mediados del XVI, comenzando con las
de Lima y México. Después de las profundas crisis y estancamiento que las afectaron
en los siglos XVI y XVIM, la institucién universitaria va a salir renovada de la

1 Nueva Atlantida. Ensayo novelesco en el que describe la Casa de Salomédn, centro interdisciplinario de
investigacion cientifica al servicio de la humanidad.

Programa RED. Proyecto Interdisciplinariedad y curriculo. Contrato 036. Informe final - 20



ilustracién con los aportes de nuevas escuelas profesionales y técnicas y con el
florecimiento de las universidades norteamericanas a finales del s. XVIIL. A
comienzos del XIX se consolidan las transformaciones en la universidad europea
(Universidad Imperial de Napoleén en 1806, de Berlin en 1810). La universidad est4
constituida ahora por departamentos, escuelas y facultades, dirigidos por decanos y
directores. La planta de profesores, cada vez més prestigiosa, combina la docencia
con la investigacién. La universidad se va a convertir en el centro de la produccién
cientifica y académica, asumicla por el Estado la mayoria de las veces en Europa, 0
por la iniciativa privada en Estados Unidos.

La primera mitad del siglo XX permitié6 un asombroso despliegue de los saberes
cientificos en el seno de las uriversidades, pero también en los campos de aplicacién
de la industria -en especial la bélica-. Este despliegue estuvo caracterizado por la
positivizacién de los saberes, la fragmentacion, hiperespecializacién y profundizacién
de los temas, la hegemonia de un método cientifico proveniente de las ciencias
naturales y fisicas, la validacién del conocimiento cientifico no solo por su valor
explicativo sino sobre todo por su funcionalidad y utilidad practica y el menosprecio
por otras formas de racionalidad distinta la cientifico tecnolégica (Ruiz 1997).

Es en este contexto donde emergen las propuestas interdisciplinarias a mediados del
siglo XX marcadas por una doble orientacion: teérica y préctica. Por un lado, y ante la
fragmentacién, recomposicién y traslapamiento de los saberes, se hacen llamados y se
convocan a prestigiosos académicos para una gigantesca empresa en pos de construir
sentido, de esbozar un mapa general que oriente unas politicas de investigacion a
nivel nacional e internacional, o inclusc, de “reunificar” la ciencia.2 Por otro lado, las
empresas, entidades estatales e internacionales contratan a grupos de cientificos
provenientes de diversas disciplinas para solucionar problemas concretos en
diferentes campos de aplicacién e innovacién tecnolégica donde las disciplinas
aisladas se muestran insuficientes, y en las universidades grupos interdisciplinarios
cooperan motivados por necesidades de orden intelectual o practico, llevan hasta el
limite las fronteras de sus disciplinas, se apropian de categorias o metodologias de
otras disciplinas, o generan nuevas disciplinas fruto de la interaccion.

A finales de los afios 50 y comienzo de los 60 va también a hacerse visible un nuevo
ambito en el que se reclama la interdisciplinariedad: la organizacién curricular, en

2 La unidad de la ciencia y del saber de la humanidad ha sido un tema recurrente desde los griegos hasta hoy,
aunque ha sido cuestionado, en especial desde Ia antropologia (no siempre, por ejemplo, Lévi-Strauss} y desde
algunas posiciones epistemolégicas. Por ejemplo, Michelet en 1825 afirmaba: “La ciencia es una; la lengua, la
literatura y la historia, la fisica, las matematicas y la filosofia, los conocimientos més alejados aparentemente, se
tocan realmente, aGn més, forman todo un sistema del cual nuestra debilidad inicamente nos permite considerar
sucesivamente sus diferentes partes. Un dia ustedes podran comprender esta majestuosa armonia de las ciencias”
{citado en Zabala 1999:21). En las décadas de 1920 y 1930 se produjo un fuerte movimiento por la unidad de las
ciencias inspirado por Otto Neurath y el Circulo de Viena, que fue interrumpido por la guerra mundial, y que
Gnicamente logré concretar una introduccién en dos volimenes (O. Neurath, Rudolf Carnap, Charles Morris:
Foundations of the unity of science, U. of Chicago, 196%; 19357).
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especial en el mundo universitario, como una forma de superar las limitaciones de
una ensefianza multidisciplinar fragmentada, descoordinada, acumulativa, poco
comprehensiva e ineficaz (Mazzotti 1999). La OCDE (Organizacién de Cooperacién y
de Desarrollo Econémicos) recoge en una publicacién de 1972 28 experiencias
interdisciplinarias universitarias en la formacién general, 10 en la profesional y 3 en la
formacién de investigadores, frente a 7 experiencias de investigacién aplicada y 1 en
investigacién pura en los paises de la OCDE (12 pafses entre los que estédn incluidas
las grandes potencias mundiales).

3.1.3. La interdisciplinariedad en la educacion basica y media

En el contexto de la educacién béasica y media también podriamos retrotraer las
propuestas interdisciplinarias hasta los sofistas griegos, con su enkuklios paidein3,
ensefianza circular que debifa hacer cumplir al alumno un examen general de las
disciplinas constitutivas del orden intelectual (Gusdorf 1983:32), o al programa
enciclopéclico de los rétores romanos bajo el esquema de la orbis doctrinae,* o a la obra
de Juan Amods Comenio (1631) donde, aunque se especifican unas materias y
disciplinas especificas para la escuela materna, ya se planteaba la dilaceratio
scientiarum, cuyo remedio seria una pedagogia de la unidad o pansophia en un mundo
dividido por las guerras y enfrentamientos ideolégicos.’

También podriamos considerar como antecedente interdisciplinario en la escuela al
influyente movimiento surgido a finales del siglo XIX denominado escuela nueva o
escuela activa marcado por el descubrimiento del nifioc como sujeto con caracteristicas
especificas y con propuestas pedagégicas que han perdurado hasta hoy como los
centros de interés, el método global o el método de proyectos. Si bien todas estas
propuestas combatian la fragmentacion y sinsentido de los saberes escolares y, en ese
aspecto podriamos asociarlas a uno de los propésitos de la interdisciplinariedad, la
mayoria de ellas desplazaron el eje de los saberes disciplinares a experiencias
generales cognitivas y sociales centradas en la actividad de los nifios. Es decir, que
propiamente no se buscaba una integraciéon disciplinar sino que ésta se producia de
alguna manera por el sincretismo y la globalidad de la sicologia infantil al conocer su
mundo. .o que tenemos aqui, pues, es una especie de interdisciplinariedad sin
disciplinas, lo cual no seria propiamente interdisciplinariedad.

3 Paideia y areté son palabras en el tema de la historia de la educacién griega. El castellano actual no ofrece un
equivalente exacto de ellas, pero, en areté (virtud) se concentra el ideal educador. Paideia es para el hombre
socratico su forma interior de vida, su existencia espiritual, su cultura.

4 Orbis doctrinae: Doctrina universal .

5 Comenio plantea que la escuela materna debe inculcar erudicién, virtud y religién que se concreta en los
rudimentos de las siguientes “materias” (que reflejan el saber de la época): metafisica, fisica, dptica, astronomda,
geografia, cronologia, historia, .aritmética, geometria, estitica, mecanica, dialéctica, gramética, retdrica, poesia,
miisica, economia, politica, ética, religién y piedad {Comenio 1983:228-230). Frente a estos saberes plantea una
didactica especifica: métodos de las ciencias, de las artes, de las lenguas, de las costumbres y de la piedad.
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Tal vez la experiencia pionera genuinamente interdisciplinaria en la educacién bésica
y media, con buen nivel de reflexividad y sistematizacién y amplio impacto
internacional, sea la realizada en 1958 en forma cooperativa entre la Escuela
Graduada de Educacién de la Universidad de Harvard (Massachussetts) y la Escuela
Franklin de Lexington (Massachussetts). Los te6ricos principales de la propuesta
fueron el decano de la Escuela, Francis Keppel, el decano Judson T. Shaplin y el
profesor Robert H. Anderson. En realidad la experiencia no se orienté propiamente a
la interdisciplinariedad sino al trabajo en equipo (team feaching), es decir, a flexibilizar
las relaciones entre los profesores de diferentes 4reas, entre los profesores y los
saberes y entre profesores, estudiantes y saberes. La propuesta planteaba a) la
responsabilidad conjunta del profesorado en la programacién, desarrollo y
evaluacior: de la ensefianza; b) las agrupaciones flexibles de estudiantes y su
correspondiente adecuacién de espacios; c) la flexibilizacién de los horarios; d) la
integracién o coordinacion de las ensefianzas; d) la recuperacién del entorno fisico y
social para la escuela; e) el uso de tecnologia audiovisual; f) la individualizacién del
aprendizaje (Marin 1979:117 y ss.).

La experiencia se difundi6 rdpidamente en EEUU (U. de Chicago, Stanford y
Wisconsir, con la participacion de la Asociacion Nacional de Educacién, la
Asociacién Nacional de Escuelas Secundarias y la Fundacién Ford)® y en el Reino
Unido (Fundacién Nuffield con sus proyectos Humanities Curriculum Project y
Comibined Science Project), en especial en el ambito de la educacién secundaria y
media. A finales de los 70 habia experiencias de team teaching, en especial orientadas
la integraci6én de las ciencias (integrated science), en practicamente todos los
continentss, aunque en la literatura europea y norteamericana de esa época, en el
ambito de América Latina tnicamente se sefiala un proyecto en Sao Paulo (Marin
1979). Heredera de esa tradicién es, por ejemplo, la experiencia actual del Colegio
Rochester en Bogota.

3.1.4. La interdisciplinariedad como politica de las entidades internacionales:
primeros planteamientos

Las problematicas y experiencias anteriormente planteadas en los dmbitos de la
investigacion cientifica, de la educacién superior y la educacién bésica y media, fueron
recogidas en forma casi inmediata por las entidades internacionales orientadoras de las
politicas en ciencia, investigacion y educacién. La Conferencia Internacional sobre el
planeamiento de la educacién celebrada en Paris en 1968 recomendé estimular los
“proyectos de investigacién y de estudios, y particularmente de proyectos de
investigaciones interdisciplinarias” (UNESCO 1969:87). Ese mismo afio en su XV

6 En 1961 se inicié la experiencia en 6 escuelas de Nueva York. “En 1964 se calculaba que unos 1500 profesores y
45000 alumnos estaban implicados en la ensefianza en equipo” (Marin 1979:123}.
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Sesién, la Conferencia General de la UNESCO aprobé el Programa de Ensefianza de
la Ciencia Integrada, siguiendo la propuesta del team teaching de Harvard, y en 1970
convoco en Bouaké (Costa de Marfil) a un “Seminario sobre la formacién de los
maestros por y para la interdisciplinaridad”. Politicas similares asumieron el Consejo
de Europa en su estudio sobre la educacién permanente (1970) y la OCDE
(Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico) que en un texto sobre
innovaciones educativas (1974) planteaba: “Desarrollo de la interdisciplinaridad. Esta
mantiene con la primera condicién esencial de la innovacién una relacién directa, que
le concede ventajas especificas y justifica que la consideremos como una innovacion
fundamental, matriz de una serie abierta de otras innovaciones (...) La coherencia no
se refiere solamente a un encadenamiento de innovaciones particulares sino también
y sobre todo a la principal entre ellas, de la que dependeran y naceran en gran parte
las otras: la colaboracién interdisciplinar” (OCDE 1974:195).

L.a UNESCD publicaria también en 1970 una serie de estudios a la manera de estado del
arte (Tendences principales de la recherche dans les sciences sociales et humaines). En el
tomo I Jean Piaget escribi6 una contribucién titulada « Problémes généraux de la
recherche interdisciplinaire et mécanismes communs” desde una perspectiva
estructuralista y orientada hacia una refundamentacién de la unidad de la ciencia. El
(CERI (Ceniro para la Investigacion e Innovacién de la Ensefianza de la OCDE) junto con
el Ministerio francés de Educacién Nacional convocaron al Seminario Internacional
sobre la Interdisciplinariedad en las Universidades; para el evento 72 universidades de
12 paises cumplimentaron 132 cuestionarios; asistieron 14 expertos y 42 delegados de 21
paises. En 1972 se publicaban las memorias del seminario bajo el titulo
L'Interdisciplinarité. Problemes d'enseignement et de recherche dans les universités (Paris). Este
serfa el texto que orientaria las diferentes propuestas en este campo por casi dos décadas
a nivel internacional.

3.1.5. La interdisciplinariedad hoy

Una investigacién contratada por el Consejo Sueco para la Investigacion y la
Planificacién y publicada en 1994 (Gibbons 1997) sostiene la emergencia de una
nueva forma de produccién del conocimiento cientifico, social y cultural que
denomina “modo 2” y que esta sustituyendo o reformando instituciones, disciplinas,
practicas y politicas, al tiempo que coexiste -y se nutre- del modo tradicional -“modo
1”-. Este nuevo modo de produccién “afecta no sélo a qué conocimiento se produce,
sino también a co6mo se produce, el contexto en el que se persigue, la forma en que se
organiza, el sistema de recompensas que utiliza y los mecanismos que controlan la
calidad de aquello que se produce (...) funciona dentro de un contexto de aplicacion
en el que los problemas no se hallan encuadrados dentro de una estructura
disciplinar, sino que es transdisciplinar, antes que mono o multidisciplinar. Se lleva a
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cabo en formas no jerdrquicas, organizadas de forma heterogénea, que son
esencialmente transitorias” (Gibbons 1997:7-8).

El énfasis en la tesis del surgimiento de una nueva modalidad lleva a estructurar el
discurso a través de un estilo comparativo de oposiciones binarias entre el “modo 1”
y el “modo 2”, en especial en la introduccién y en el primer capitulo sobre la
evolucién de la produccién de conocimiento: contexto gobernado por intereses -sobre
todo académicos- de una comunidad académica / contexto de aplicacién, especifico y
localizado; disciplinar / transdisciplinar; homogeneidad / heterogeneidad vy
diversidad organizativa y de formas de financiacion; jerdrquico / heterdrquico y
transitorio; control de calidad entre pares / responsabilidad social y reflexividad,
intereses politicos, sociales o econémicos. Esta nueva forma de produccién de
conocimiento plantea una serie de retos a las instituciones centradas en el “modo 17
como las universidades, a los gobiernos y a las entidades internacionales orientadoras
de las politicas de ciencia y tecnologia ya que, aunque el “modo 2” se basa en
modelos colaborativos, esa colaboracién se transforma pronto en competencia que
deja por fuera a los paises mas pobres.

La expansién del mercado para el conocimiento y la creciente comercializacion de la
ciencia (nc solo la tecnologia), fruto de la intensificacion de la competencia
internacional en los negocios y en la industria, se liga a que en el “modo 2” el
descubrimiento, la aplicacién y el uso del conocimiento estin integrados. Las
fronteras entre las organizaciones también se borran y, para comercializar el
conocimiento -hoy altamente rentable- se buscan nuevos vinculos entre
universidades, laboratorios gubernamentales y empresas privadas. Parad6jicamente,
la alta competencia en el “modo 2” s6lo es posible en un contexto de colaboracién, lo
que lleva a la incesante movilidad y reconfiguracién de recursos, conocimientos y
habilidades. Los autores amplian el paralelo entre el “modo 1” y el “modo 2”
mostrando sus conexiones con las economias de escala (las que obtienen beneficios
“mediante la combinacién de tecnologia y organizacién, en la que el nimero de
unidades de produccion o distribucién aumenta mientras que disminuyen los costes
por unidad”, pag. 73) y con las economias de alcance (“obtienen beneficios al
configurar repetidamente las mismas tecnologias y habilidades de formas diferentes
para satisfacer la demanda del mercado”, pdg. 73); las empresas que se orientan a
economias de alcance requieren tener acceso continuado a nuevos y diversos
conocimientos, lo que las lleva a involucrarse en la produccién de conocimiento o a
vincularse con diversidad de instituciones que lo producen, ya que el lugar de
produccién de valor afiadido “se ha desplazado a aquellas partes del proceso que
exigen un conocimiento especializado que no se puede replicar facilmente” (pég. 95).

Por otra parte, la masificacion de la investigacion y de la educacién media y superior
han contribuido en los cambios en los procesos de produccién de conocimiento desde
la Segunda Guerra Mundial. Ha habido profundas transformaciones en el caréacter y
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en las aspiraciones de los estudiantes, en el curriculo, los modos de organizacién y
gobierno, las relaciones entre estudiantes y profesores, las formas de financiacién y
las relaciones entre la universidad y otras instituciones de la sociedad. La misma
educacién superior masificada ha creado un nuevo mercado para nuevos productos
de conocimiento y de todo tipo, y se ha convertido en la base que ha permitido la
creacién de irdustrias del conocimiento, en contraste con las industrias basadas en €l
conocimjento. Se ha ampliado el mercado para la educacién’ permanente y la
capacidad de la fuerza laboral para responder a los répidos cambios tecnolégicos.
Fruto de ello, la universidad ha diversificado sus funciones y la distincién entre el
ntcleo y la periferia es ahora menos clara, Se intensifican las relaciones y se producen
nuevas y productivas tensiones entre artes, ciencias y profesiones, entre ensefianza e
investigacién, entre investigacién pura y aplicada. El estatus de los profesores
universitarios se inserta ahora en una compleja red de instituciones de conocimiento
que llega a la industria, al gobierno y a los medios masivos (universidad ampliada).
Se aprecia también un cambio decisivo hacia maltiples fuentes de financiacion y se
cuestiona la productividad de las universidades. A nivel organizativo la verdadera
unidad. académica se ha desplazado de las facultades y departamentos (ahora
grandes centros administrativos) a los equipos de investigacion e incluso a los cursos;
las tensiones entre colegialidad y gestién empresarial son cada vez mas fuertes, a la
vez que las grandes empresas privadas adoptan algunos principios de la colegialidad.

Pero no s6lo en la ciencia y en la tecnologia se aprecian estas transformaciones, sino
también en las humanidades, tradicionalmente consideradas como preindustriales.
La visibilidad de estos cambios no es tan clara porque las humanidades “se
encuentran incorporadas a los mercados en un sentido més difuso, debido a que sus
valores intelectuales se ven configurados por el contexto social en el que se
desarrollan y practican” (pdg. 123). Paraddjicamente, caracteristicas como la
reflexividad y la transdisciplinaridad propias del “modo 2” han estado presentes
desde siempre en las humanidades. A través de las industrias culturales “ponen de
moda imagenes poderosas, e incluso hegemonicas, mientras que, a través de la
educacién superior de masas, juegan un papel directo en la nueva estratificacion
social” (pag. 146).

Al modernizarse y extenderse el capitalismo por todo el mundo, los paises,
economias y empresas “avanzados” han basado su estrategia para mantener su
hegemonia, liderazgo y rentabilidad en la innovacién tecnol6gica, contrarrestando ast
Ja imitacién de los métodos de produccién existentes por parte de los paises que
pagan salarios mas bajos y cuentan con una estructura de capital més favorable. Pero
mantener una capacidad innovadora permanente es muy costoso, mas aun porque
muchas veces las empresas no saben siquiera qué conocimiento en concreto necesitan.
Por ello han sido necesarias las alianzas, las redes y la cooperacién, lo cual sitaGa la
competencia en un segundo nivel, entre las configuraciones de disefio y entre el
desarrollo creativo y potencial de las mismas empresas. Esta escalada tecnolégica
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aumenta las desigualdades entre empresas, paises y regiones. “La capacidad para
transmitir informacién de una forma barata y casi instantdnea por todo el mundo no
parece conducir a una distribucién més equitativa de la competencia cientifica, sino
mas bien a su concentracién” (pag. 150). Aumentan las pruebas de que la
competencia cientifica y tecnolégica se logra, no apuntando a soluciones tecnolégicas
a corto plazo, sino en un contexto amplio de aumento de estandares educativos,
cambio de valores y actitud positiva hacia la ciencia y la tecnologia, y biisqueda de
beneficios a largo plazo y para todos.

Todos estos cambios se reflejan también las politicas sobre ciencia e investigacién.
Hasta comienzos de los 70 plantearon el crecimiento de la ciencia per se (politica para
la ciencia); las decisiones recafan en los cientificos. En 1971 se plante6 un giro
significativo en el sentido de la ciencia deberia convertirse en el apoyo para la
consecucién de objetivos de otras politicas (la ciencia en la politica) (Informe Brooks,
OCDE; Informe Rothschild, Reino Unido; programa Investigacion Aplicada a las
Necesidades Nacionales RANN, en EE.UU.). Esta tendencia se va a acentuar desde
los afios 80 atizada por la creciente competencia mundial y el ingreso arrasador del
Japén; la empresa cientifica debe conducirse hacia Ja innovacién industrial y la
competitividad (la politica para la innovacién tecnolégica), difuminando la distincion
entre ciencia y tecnologfia, fortaleciendo programas nacionales, supranacionales, redes
y irabajo en grandes equipos multinacionales. En la actualidad (1994), aunque se hace
con poco éxito debido a que todavia no es comprendido por los politicos, estas tres
fases no deterian considerarse como funcionalmente separadas. Las nuevas politicas
deberian apostar a una produccién distribuida del conocimiento (difusiéon de la
produccién de conocimiento y de los diferentes contextos de aplicacion, o su uso en
una amplia gama de lugares potenciales), centrada en las personas y no en las
instituciones, pensando en forma integrada ciencia y tecnologia, con un nuevo estilo
de direccién alejado de las clasicas perspectivas de la planificacién y orientado mas
bien a aumentar la permeabilidad de las fronteras organizacionales y la
intermediacién.

Las politicas de ciencia y tecnologia se van a convertir cada vez en parte de la gran
politica y en debate pablico por las implicaciones éticas, ambientales y sociales de las
nuevas tecnologfas. La competencia es necesaria para estimular la diversidad y la
experimentacién, pero es insuficiente sin la colaboracién. La competencia desatada
puede llegar a inhibir el crecimiento de las redes y desincentivar la permeabilidad. En
el peligroso e inestable filo entre la competencia y la colaboracién internacional van a
tener que moverse las politicas. “El éxito vendr4 determinado en buena medida por la
capacidad para obtener valor econémico a partir de la colaboracién internacional”
(pag. 212-213), aunque la colaboracién podria terminar convirtiéndose en un acto
depredador, situacién que los autores consideran en forma optimista que no deberia
producirse necesariamente, pero que es y ha sido la practica mas generalizada.
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3.1.6. Algunas consideraciones epistemolégicas en torno a la
interdisciplinariedad:

Después de referirnos a las nuevas condiciones de produccién de conocimiento,
precisamos ahora algunos conceptos basicos de las relaciones entre disciplinas.

Una ciencia o campo disciplinar se ha venido caracterizando

"- por el tipo de problemas de la realidad que aborda;

- por los procedimientos conceptuales y operativos que emplea para
decodificarlos;

- por las soluciones que plantea;

- por los modelos teéricos y conceptualizaciones que genera" (Zabalza
1987:140).

Se constituye desde comunidades disciplinares o académicas, comunidades que velan
por el desarrollo del conocimiento, por formar a sus pares y por legitimarse
socialmente.

Del hecho que las disciplinas delimiten y construyan su objeto y su método se infiere
que sus pretensiones son limitadas y que no aspiran a una ciencia del todo, como sies
el caso de algunas cosmovisiones religiosas, por ejemplo. Cuando una disciplina
especifica aborda un problema cuya comprension la supera o cuando al interior de
ella misma se cuestionan sus teorias o sus fronteras, es cuando puede aparecer la
interdisciplinariedad. Esta puede tomar dos formas: una “fuerte” y otra “débil”
(Mazzotti 1999). La primera da como resultado la constitucién de un nuevo topos
disciplinar, es decir la emergencia de una “nueva disciplina” fruto de la coordinaci6n
de dos o mas disciplinas (bioquimica, por ejemplo). Cuando la relacion
interdisciplinaria es débil cabe la pregunta por una especie de jerarquia entre las
disciplinas. ;Habra algunas ciencias que fundamentan a las otras?. La vision
jerarquica de las ciencias ha sido cuestionada por Piaget que plantea, por el contrario,
una relacién entre las disciplinas a través de la metafora de una “circularidad
dialéctica” o mejor, de una espiral en progreso hacia la conquista de lo real. Sin
embargo, la nocién de progreso en el conocimiento ha sido, a su vez debatida por los
relativistas radicales y por las teorias de la complejidad y del caos y, especificamente
por Prigogine y Stengers (1992, citados por Mazzotti 1999) a partir del
cuestionamiento del concepto de tiempo, concepto que también es un objeto para
cada una de las disciplinas y susceptible de abordajes interdisciplinares. Segin ellos,
se podria hablar de un cierto equilibrio inestable al interior de un sistema regulado
por sus fines, pero no una finalidad dltima o predeterminada comun a los diferentes
sistemas mas o menos inestables. Es decir, que la nocién de progreso podria tener
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alguna validez sectorial o regional en el campo de la cultura humana, pero no general
(Mazzotti 1999). Esto implica una valorizacién de interdisciplinariedad pero en un
contexto movedizo, inestable, pues las posibles jerarquias y fronteras entre disciplinas
no son estables ni definitivas, aunque tienen cierta validez dentro de determinados
admbitos 0 momentos.

Los estudins inferdisciplinarios que se han movido en un plano mas teérico que
aplicado han sido muy afectos al tema de la unificacién de las ciencias. Esta idea ha
contribuido ademés a que se valore positivamente la interdisciplinariedad. La
unificacién de las ciencias se ve como un requisito para garantizar su racionalidad y
se ha abordado desde dos direcciones: una que la persigue por medio de un método
tinico (Francis Bacon) y otra por medio de un conocimiento supra o extra cientifico a
la manera de un sistema filoséfico (Hegel. Enciclopedia de las ciencias filoséficas). Sin
embargo, los esfuerzos mas importantes en este sentido en el siglo XX (los del Circulo
de Viena en 1935 y el de Piaget en los afios 60), han quedado inconclusos,
abancdlonados por sus impulsores y deslegitimados por la mayoria de las
comunidades académicas, mas en un ambiente como el del pensamiento posmoderno
o postestructural donde se valora la diversidad de 16gicas y su irreductibilidad.

Una propuesta que ha ido ganando posicionamiento y que afecta directamente como
se piensa la interdisciplinariedad es la del soci6logo francés Edgar Morin en su libro
Introduccién al pensamiento complejo (1990, para la versién francesa, 1994 en
castellano). Algunas de sus tesis centrales son: La complejidad es un rasgo general de
toda la realidad, desde lo inanimado a lo viviente y desde lo humano a lo social; la
ciencia es un punto de vista de la complejidad; la visién de la complejidad implica
percibir al mismo tiempo todo el sistema, asf como lo singular, Io temporal y lo local
de este; la complejidad exige conjurar la visién totalizadora con la contextual; la
complejidad lleva a la apertura metodolégica porque no tiene un método propio;
privilegia las visiones generales y los bosquejos explicativos; rompe con los
compartimientos estancos; integra al observador con lo observado; se apoya en la
transdisciplinariedad; propende por la reconstruccién y la centralidad del sujeto; se
orienta a comprender totalidades concretas; conjuga la explicacién causal con la
interpretacién hermenéutica. Ademas incorpora el cardcter evolutivo en la realidad y,
en el conocimiento cientifico, la comprensién del desorden, el error, la contradiccién y
la incertidumbre, incorpora el principio cibernético de la retroalimentacion
(recursividad) (Ruiz 1997). Desde esta perspectiva, y ante la fragmentacién de las
disciplinas, se recupera la bsqueda de un sentido holistico que estd mas alla de las
disciplinas, pero sin caer en pretensiones totalizadoras o unificadoras. La complejidad
organizada buscaria una reforma del pensamiento que permita ya no oponerse a la
especializacién de los saberes, sino contar con ellos y no sélo con los cientificos.
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3.1.7. Definiciones y tipologias de la interdisciplinariedad

Desde comienzos de los afios 70 empez6 a desarrollarse una terminologia que
pretendia, por un lado, dar cuenta de las distintas modalidades en que se realizaba la
investigacién interdisciplinaria y por otro afinar un concepto que podia ser demasiado
ambiguo.

Las porencias presentadas en el Seminario Internacional sobre la Interdisciplinariedad
en las Universidades (Piaget, Boisot, Jantsch, Heckhausen...) organizado por la OCDE y
que se publicaron en 1972 van a proponer una terminologia que va a ser asumida casi
en forma literal en los préximos veinte afios. Practicamente toda la literatura en
castellano o traducida al castellano durante los 70 y 80 (e incluso Ander Eggen 1994 y la
literatura sobre eclucacion hasta comienzos de los 90, como Jacobs 1989) son variaciones
de lo mismo (ver tabla Tipologias de la interdisciplinariedad).

En 1989 Borrero, de la Universidad Javeriana de Bogot4, va a realizar una excelente
sintesic de estos planteamientos en una edicién restringida a un ciclo de seminarios
sobre la universidad. El padre Borrero aborda la interdisciplinariedad, su concepto y
terminologia, y desarrolla dos propuestas tipolégicas de la manera como se ha venido
llevando a la practicaz una de tipo descriptivo (multidisciplinariedad,
pluridisciplinariedad, transdisciplinariedad, interdisciplinariedad compuesta, auxiliar o
metodolégica, suplementaria y, finalmente, isomoérfica; la otra tipologfa es de tipo
formal (basado en la propuesta de Boisot): linear, estructural y restrictiva. Relaciona
ambas tipologias, integrando las dos perspectivas (ver diagrama).(4)

Smirnov en los 80 va a ser uno de los pocos autores que llevan mas alld los
planteamientos de la OCDE integrando en una mirada las perspectivas ontolégicas,
epistemoldgicas y de la organizacién social de la produccién del conocimiento (ver
Tabla).

Esta especie de galimatias o enredo terminolégico para unos o de precisién conceptual
para otros permite atisbar la diversidad de concepciones y practicas, y la complejidad
del concepto. Nuestra intencién aqui no es adoptar una posicién y rechazar las otras
denominaciones sino considerar esa riqueza y diversidad en nuestro trabajo.

Sin embargo, y desde un planteamiento muy general y comprehensivo, pensamos que
podemos usar el término interdisciplinariedad como un término “paraguas” que cobija
dicha diversidad y que podria definirse en forma muy sencilla como “una perspectiva
de conocimierto y un acercamiento curricular -para el caso educativo- que
conscientemente aplica metodologias y lenguajes de varias disciplinas” (Jacobs 1989).
No es una metodologia, es fundamentalmente “un proceso y una filosofia de trabajo
que se pone en accién a la hora de enfrentase a los problemas y cuestiones que
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preocupan en cada sociedad” (Torres 1994:67), “un objetivo nunca alcanzado por
completo” {69).

Pero ;c6mo se han concretado estos planteamientos de tipo interdisciplinario en el
ambito del curriculo y en las practicas educativas escolares?
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TIPOLOGIA DE LA INTERDISCIPLINARIEDAD

Tipologia Descriptiva

Multidisciplinariedad

Transdisciplinariedad

Plundisciplinariedad

Interdisciplinariedad
Auxiliar

Interdisciplinariedad
Suplementaria

Interdisciplinariedad
Isomériica

Interdisciplinariedad
Normativa o Restrictiva

( Segin Borrero 1989)

Campos de aplicacion

Tipologia Formal
///
» o
-]
NTERDISCIPLI-
NARIEDAD
LINEAR'

=

INTERDISCIPLI-
NARIEDAD
. RESTRICTIVA
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3.1.8. Concepciones de curriculo y el campo de estudios sobre el curriculo

El término “curriculo” en el medio educativo se entiende con frecuencia como un
documento escrito que tiene cierto caracter oficial (Sancho1990:65 y ss): el curriculo
que adopta un pafs, sector o institucién. También podemos pensarlo como un sistema
(curriculum system) que rige una institucién, una clase, la actuacién de un profesor,
independientemente de que se refleje o no en un documento escrito (lo que la gente
hace, el plan de estudios, la programacién). curriculo propuesto, curriculo como
experiencia de los alumnos, curriculo oculto, resultados de aprendizaje. Como
proceso de toma de decisiones sobre qué ensenar ya sefialaba Dewey que habia que
tener en cuenta el alumno, las demandas de la sociedad y el conocimiento (Sancho
1990:72).

“En la practica docente, la idea mas extendida es la de programacion didActica, a
partir de las prescripciones de la Administracién, interpretadas de manera mas o
menos fidedigna y adecuada, y pasada por el tamiz de los libros de texto. En este
sentido, es dificil encontrar centros o profesores con un sentido global de diseiio y el
desarrollo de la ensefianza, que vaya mas alla de la programacién por 4reas o por
asignaturas” (Sancho1990:53).

Sin embargo, las paginas que siguen van a referirse al curriculo como un campo de
estudio sobre la educacién que se ha ido consolidando en el contexto anglosajén
desde finales del siglo XIX y que actualmente se ha expandido al ambito
internacional.

Fl término curriculo aparece mencionado tal vez por primera vez en el contexto
educativo en la Universidad de Glasgow, s. XVII, en una reforma universitaria para
formar predicadores calvinistas desde la nocién de ciclo completo y secuencia
ordenada (Kemmis 1986:32. El curriculum: mds alléd de la teoria de la reproduccién,
Morata 1988). Sin embargo, como campo de estudio habra que esperar hasta finales
del s. XIX para se constituya un primer curso sobre “evaluacién del curriculum”, por
Dewey en 1895/1896, en la Universidad de Chicago.

Las publicaciones son un indicio importante del surgimiento del campo y
encontramos obras “fundacionales” como The Curriculum (F. Bobbitt. 1918. Boston:
Houghton) y Curriculum Construction (Charters, 1923). La Review of Educational
Research entre 1931 y 1969 dedica 13 numeros al curriculum y desde los 60 van a
aparecer revistas especializadas como Curriculum Theory Network, Canada, 1968
(luego Curriculum Inguiry desde 1976), The Journal of Curriculum Studies, Inglaterra,
1969, Journal of Curriculum Theorizing, 1980, EE.UU., Curriculum Perspectives, 1980,
Australia, The Curriculum, 1980, Inglaterra.
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Desde los 70, todas las facultades e institutos de educacién en universidades
anglosajonas tenjan un departamento de “estudios sobre el curriculum” (Sancho
1990:51). Hoy, aunque sigue siendo movedizo y problemético, el curriculo es un
campo amplio y reconocido en el plano internacional.

El concepto de curriculo, si bien en su origen se asocié a lo que debia ensefiarse en las
escuelas, terminé complejizdndose por tener que atender a las siguientes disyuntivas
(Contreras 1990:177 v ss)

1. Lo que se debe ensefiar (legado cultural que se quiere ensefiar; selecci6n
disciplinar) o lo que los alumnos deben aprender (para vivir en su mundo;
resultados de aprendizaje, objetivos finales de conducta, competencias...). Por
ejemplo Bobbit, en 1918, entendia el curriculo como conjunto de habilidades
que permitirian a los alumnos adaptarse a la vida de adultos en la sociedad.

2. Lo que se debe ensefiar o aprender o lo que realmente se ensefia y se aprende.
(Cualquier propuesta de ensefianza es un curriculo, asi no se haya llevado a
cabo? Esta pregunta remite al desfase entre las propuestas curriculares en el
papel y lo que realmente se implementa.

3. Lo que se debe ensefiar o aprender o también el c6mo, las estrategias, métodos
y procesos de ensefianza. El qué (Jonson 1978, Beauchamp 1981) vs los
procesos (Taba 1974), o el documento escrito (programacioén, Taba) vs procesos
de implementacién (Tanner y Tanner 1980).

4. Algo especificado, delimitado y acabado que luego se aplica, o abierto, que se
delimita en el mismo proceso de aplicacién. Estatico, dindmico. Se crea y se
recrea por parte de profesores y estudiantes.

Aunque Scheffler (1960) distingue entre definiciones descriptivas y programaticas,
Tanner v Tanner (1980:5) sostienen que toda definicién de curriculo es programatica,
pues precispone a un programa de accién, tiene un valor normativo y expresa un
deber ser. Siendo, pues todo curriculo en la préctica programético, deberia considerar
al menos:

a) “reflejar algo més que intenciones; debe indicar cuél es el modo en que
se espera que esas intenciones se lleven a la practica y debe controlar el modo en que
realmente se hacz” (Contreras 1990:180). Por e]j. Stenhouse (1984:27), propone un
concepto de curriculo que sirva para salvar el hiato entre ideas y aspiraciones y las
tentativas para hacerlas operativas.

b) No caer en la falsa distincion entre lo que se ensefia y el cémo se ensefia,
entre curriculo e instruccion, los fines y los medios.

Cherryholmes (1999:161) va a cuestionar todo este tipo de distinciones binarias del
andlisis estructural que han venido estructurando la teoria del curriculo: rendimiento
/ fracaso, teoria / préctica, concepto / hecho, centrado en el que aprende / centrado
en la materia, responsabilidad / irresponsabilidad, objetivo terminal / objetivo
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intermedic, culto / analfabeto, cognitivo / afectivo, organizacién / desorganizacion,
sintesis / conocimiento especifico, sociocéntrico / egocéntrico. El analisis
postestructural considera que estas oposiciones binarias ocultan o distraen del
abordaje de cuestiones sobre los significados trascendentales: de dénde proceden,
cémo se produjeron, por qué se originaron, qué es lo que afirman, a quién benefician.

El que no haya una definicién ampliamente aceptada de curriculo es normal pues
muestra la complejidad del campo, la confrontacién ideolégica, politica y de
enfoques, la historicidad del concepto y su cardcter cultural e incluso local.

“El origen del curriculum como campo de estudio e investigacién no es fruto de un

interés meramente académico, sino de una preocupacién social y politica por tratar de
resolver las necesidades y problemas educativos de un pais” (Contreras 1990:182).
Surge ligado al crecimiento industrial, al aumento del sector terciario que exigfa de
formacién especializada, al cuestionamiento del sector educativo en manos de las
disciplinas cldsicas escolares, con profesores poco formados y con una ensefianza
centrada en la ejercitacién y repeticion. La educacién se va configurando como una
profesién marcada por la racionalizacién y el cientificismo. Desde principios de siglo
XX en EEUU (y finales de los 40 en Colombia) la educacién de los ciudadanos se
asume como un problema politico. Bobbitt, con su obra The curriculum (1918} buscara
“darle un tratamiento sistemético y fundamentado a las decisiones de un pais sobre
qué y ¢émo ensefiar” (Contreras 1990:183). Este caracter programiético, eficientista,
obsesionado por las mejoras, las reformas, la calidad, la rapida solucién de problemas
sociales va a marcar el campo del curriculo desde sus comienzos. Y es precisamente
esta concepcién la que va a imponerse en Colombia desde 1975 ligada a la reforma
educativa denominada Renovacién Curricular.

Desde esta perspectiva el curriculo es una tecnologia para aplicar a la construccién de
programas, es una forma de racionalizacién de procedimientos. En los origenes de
esta tradicién est4 Bobbitt (1918), influenciado por el taylorismo, por la organizacién
cientifica del trabajo que implica analizar cada actividad y eliminar lo que no
redunda en la productividad. Es la basqueda de eficiencia social. Educar, entonces, es
preparar para actividades especificas que se pueden desglosar en destrezas, actitudes,
hébitos, formas de conocimiento especificos. Tyler (1949) sigue a Bobbitt y plantea
que el curriculo debe responder a 4 preguntas: objetivos educativos, experiencias
educativas para lograr los objetivos, organizacién experiencias y logro de objetivos.
La planeaci6n sigue un modelo lineal. Los objetivos son previos a la accién y todo lo
demés se instrumentaliza. Con el conductismo y la positivizacién de los estudios
curriculares se abandona la primera pregunta de Tyler y se centra en las otras tres:
seleccion, organizacion y evaluacién. Se investigan las actuaciones de profesores mas
eficientes, los materiales instructivos, desde un modelo investigativo de tipo proceso-
producto, y descontextualizando los problemas, particularizandolos y
descomponiéndolos en unidades minimas. Gagné, por ejemplo, (1967, citado por
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Sancho 1990:58) entiende el curriculo como “una secuencia de unidades de contenido
organizadas de tal modo que el aprendizaje de cada unidad se puede lograr como un
acto singular, apoyado por las capacidades descritas en las unidades previas (de Ia
secuencia) que ya domina el alumno”. Como sefial6 Van Manen en 1977, el asunto no
es cual es el conocimiento valido sino cuél es la forma vélida de ensefiar el
conocimiento.
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Sin embargo en el campo de estudios sobre el curriculo, también desde sus comienzos
ha habido unas tradiciones humanistas y criticas, interpretativas, iniciando con el
mismo John Dewey. Es decir, que en el campo anglosajéon de los estudios sobre el
currfculo hav dos grandes grupos de tradiciones: uno racionalista, cientifico o
cientificista (Darling-Hammond 1992:41), otro que agrupa tradiciones humanistas
(estudios historicos, teorias criticas, andlisis literarios, exdmenes filosoficos,
investigaciones hermenéuticas, narrativas, autobiogréficas, politicas, econémicas,
artisticas o interpretativas) (Lincoln 1992:79).

La reacciones criticas a las visiones racionalistas e instrumentales del curriculo y la
ensefianza se sitdan ern las précticas y en la vida cotidiana escolar. Se cuestionan los
grandes planes y disefios curriculares nacionales y se indaga por los curriculos reales
y ocultos (Dreeben y Jackson 1968). Algunos pretenden describir y explicar los
fenémenos curriculares tal y como éstos se dan en las escuelas (D. F. Walker, finales
70 y comienzos 80).

Otras reacciones, también posicionadas desde la practica, van plantear un curricuio
maés deliberativo, mas centrado en el maestro, en su capacidad profesional para tomar
decisiones y negociar en el aula en situaciones concretas. Para Schwab “las teorfas del
curriculum y de la ensefianza y el aprendizaje no pueden por si solas decirnos qué y
c6mo ensefiar, porque las cuestiones sobre qué y cémo ensefiar surgen en las
situaciones concretas, llenas de detalles particulares y concretos de tiempo, lugar,
personas y circunstancias” (1978a:322, citado por Contreras 1990:197). El curriculo es
un problema practico que si bien usa teorias, no es fiel a ellas, sino que las usa de
forma interesada.

Stenhouse va a conservar el enfoque practico de Schawb pero lo va a dotar de un
sentido investigativo. El curriculo debe centrarse en la distancia que media entre las
intenciones y la realidad y por eso es esencialmente problemdtico, hipotético. “Lo que
se experimenta no son sélo los procedimientos (como hacia el enfoque tecnolégico
(..)), sino también las ideas que las guian, asi como la consistencia légica y ética de la
traduccién de las ideas en principios de actuacion (Elliot 1983b:108-109)” (Contreras
1990:201). “Los fines no son productos cuantificables de un proceso educativo, sino
cualidades realizadas en, y constituidas por el proceso mismo. Las concepciones de
los fines educativos se refieren a ideales, valores y principios que se realizan en el
modo en que los profesores ponen en contacto a los alumnos con el contenido de la
educacién y no a los resultados extrinsecos del proceso. Los fines educativos
constituyen criterios intrinsecos para juzgar lo que cuenta como un proceso educativo
de valor” (Elliot 1983b:109). El sentido educativo del curriculo es doble: hacia los
estudiantes y hacia los profesores, puesto que son medios a través de los cuales los
profesores desarrollan sus propias ideas y aprenden a trasladarlas a la préctica.
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Estos enfoques préacticos y de proceso van a vincularse a grandes proyectos de
reforma curricular ante la pérdida de credibilidad de los modelos de planeacién
racionalista y lineal. La carrera tecnoldgica armamentista y por la conquista del
espacio (el viaje del Sputnik en 1957) va a cuestionar los modelos educativos vigentes
y en varios paises, con el apoyo de la empresa privada, van a implementarse
proyectos innovadores ambiciosos de tipo interdisciplinario (ciencia integrada, por
ejemplo) aunque finalmente se disolvieron al disminuir la financiacién de la empresa
privada, caveron de nuevo en la racionalidad instrumental y en el disefio curricular
de arriba hacia abajo.

Paralelamente a las propuestas interdisciplinarias y de ciencia integrada el auge del
constructivismo piagetiano y de la sicologia cognitiva va a motivar el surgimiento de
una serie de propuestas de reforma curricular centradas en las capacidades y
habilidades cognitivas, sociales o en las actitudes de los estudiantes, la mayoria de las
cuales han terminado siendo implementadas desde enfoques técnicos:
entrenamientos, enriquecimientos cognitivos, sociales o emocionales, talleres de
dilemas rnorales...

Todas estas tendencias propias de los afios 70 y 80 van a tener un impacto en el
panorama educativo colombiano, en especial por su afinidad con la recuperacién del
maestro como profesional propuesta por el Movimiento Pedagégico (1982) y por su
incorporacién en la reforma educativa que fundé la nueva Ley de Educacién (1994).
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Si bien los enfoques anteriores apuntan a la emancipacién del individuo (cambio
psicolégico y cognitivo) y a la mejora de la vida escolar, en su propuesta hay ausencia
de critica o perspectiva social, de analisis de las condiciones sociales e histéricas en
que se produce la practica curricular. El hiato entre intenciones y realidad “puede ser
algo més que un problema profesional o académico, puede ser un problema politico”
(Contreras 204, Whitty 1981) y esto es lo que van a cuestionar las teorias criticas,
reconceptualistas y postestructuralistas (Foucault, Cherryholmes). Se critican las
practicas curriculares imperantes en las escuelas y las tendencias teéricas que
sustentan y construyen esos curriculos. Se enfatiza el valor de la experiencia total, el
analisis del impacto del curriculo en la vida global de los individuos, en lo social y
politico. No les interesa mejorar la ensefianza ni provocar pequefios cambios sino
realizar una labor deconstructiva (Derrida) sobre los contenidos que se ensefian y la
perspectiva ideologica desde la que se ensefan. La investigacion se redimensiona
como un acto politico e intelectual (Apple, Giroux, W. Pinar). Apunta a realizar una
critica destructiva de las aspiraciones racionalistas y eficientistas mostrando cémo
detras de las teorias y enfoques que pretenden orientar y regular las practicas de los
docentes lo que hay no es la fuerza de la verdad o la racionalidad, sino el ejercicio y
los efectos del poder. Estos autores proponen la asuncién de una posicién pragmaética
critica orientada a la toma de conciencia de las consecuencias de nuestras
convicciones y acciones, y a aceptar la responsabilidad de configurar el mundo en
que vivimos. Por ello se privilegian los procesos participativos y de negociacion al
interior del aula, la no competitividad, el reconocimiento a la diversidad, el
ecologismo y la visién estética. En Colombia estos enfoques han tenido también
afinidad con el Movimiento Pedagégico (1982) y con las denominadas “educacién
popular” (1970/1980) y “etnoeducacién” (1980).
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3.1.9. Escuela, disciplinas y saberes

A pesar de algunas posiciones criticas o alternativas, casi siempre casos aislados, la
inmensa mayoria de las escuelas del rmundo occidental, desde que se asumieron como
escuelas laicas, seculares, son escuelas centradas en los saberes académicos propios
de las disciplinas. L.a estructura de las disciplinas es la estructura que organiza el
curriculo, los horarios, la secuencia, la integracién, la evaluacién... El saber disciplinar
es el saber "valido" en la escuela, filtrado -desvirtuado, reconstruido,
recontextualizado o adaptado- por el saber del maestro. La légica disciplinar rige la
seleccién de los contenidos escolares, la inclusién de unas materias y no de otras
(medicina, derecho, economia, antropologia, psicologia, sociologia...), la seleccién
posterior de contenidos dentro de cada disciplina. El concepto de 4rea, que en
principio intenta superar la fragmentacién disciplinar, no logra romper la
determinacion impuesta por las disciplinas, configurandose al final las 4reas en torno
a unas disciplinas dominantes (sociales: historia y geografia; naturales: biologia, fisica
y quimica). En secundaria, especialmente, los profesores han sido formados en el
manejo de saberes disciplinares. Los grupos de estudiantes se organizan por edades y
grados y su promocién depende del manejo de dichos saberes. Todos deben saber las
mismas cosas. La planeacién y el disefio de los materiales estd a cargo de los
profesores -en la parte didactica- y especialistas de las disciplinas -en los "contenidos"
o saberes a ensefiar-. El control académico estd en manos de los adultos.

Lemke (1981:11) denomina a este tipo de modelo de escuela “centrada en un enfoque
de contenido" y lo caracteriza por el libro de texto organizado, la capacitacion de
profesores hacia los ccntenidos, la organizacién de ia escuela "como una serie de
pasos progresivos hacia arriba para llegar al 'dominio' de un cierto cuerpo de
contenido" y la separacion entre el dominio del contenido y su aplicacién préctica.

Sin embargo, para el caso de Colombia y buena parte de los paises latinoamericanos,
y en especial en la primaria, los maestros no han sido formados disciplinariamente en
un saber, es decir, en forma sistemaética, lo cual hace pensar que este modelo de tipo
académico no resulta finalmente tan académico como aparece en el papel, a pesar de
los libros de texto, los planes de estudio, los parceladores, las clases estrictamente
disciplinares y todo lo demas. Es decir, que aunque hablamos de "la escuela”, en
realidad lo que existen son "escuelas”, e incluso -como dice Elsie Rockwell 1992:45-
distintas "forras particulares de ser maestro y de asumir el trabajo docente".

Pero, también a pesar de que el modelo académico no es tan académico como se
piensa en nuestro contexto, hay que reconocer su omnipresencia o que, en el mejor de
los casos, la escuela excluye, niega las l6gicas de los estudiantes, no reconoce las
diferencias y, por lo tanto las agranda. Este tipo de escuela acoge las presiones de la
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sociedad y del Estado para "unificar" -0 mejor uniformar- a los jévenes, bajo el
sofisma de la "equidad™ una equidad falsa pues no parte del reconocimiento de las
diferencias sociales y culturales de los estudiantes (Bourdieu, Passéron, Giroux,
MclLaren...).

Desde finales del s. XIX se han desatado numerosas reacciones frente a este tipo de
escuela centrada en los saberes disciplinarios. Algunas de ellas surgieron desde la
sicologia, otras desde las mismas practicas escolares, otras desde la sociologia y la
politica.

En especial el movimiento Escuela Nueva y las pedagogias “activas” han puesto en el
centro al nifio, y han privilegiado sus intereses como organizadores del curriculo por
encima de los saberes académicos, y la estructura mental y su desarrollo genético
sobre la estructura de las disciplinas. Heredero de esta tradicion es el pensamiento
pedagogico de Piaget y el constructivismo en sus versiones "escolares”, asi como
algunas escuelas alternativas radicales tipo Summerhill. Los psicélogos vy
epistemélogos son los llamados a regir a los destinos de la escuela, pues son ellos los
que pueden sondear los intereses de los nifios y sus etapas de desarrollo mental,
afectivo, social y motor. Dentro de este movimiento, marcados por el pragmatismo y
reforzados por la psicologia de la Gestalt, surgieron distintos métodos globalizados
como los centros de interés de Decroly o el método de proyectos de Kilpatrick.

Otras reacciones han provenido del conductismo y el positivismo, preocupados por la
eficiencia y la eficacia de la escuela. Se privilegian los procedimientos por encima de
los saberes académicos. La escuela ya no estd en manos de los especialistas de las
disciplinas sino en manos de los disefiadores de curriculo y de ensefianza
programada, administradores y tecné6cratas. Esta es la racionalidad que impulsé los
primeros estudios sisteméticos sobre el curriculo.

También desde una perspectiva social y cultural se han intentado propuestas
alternativas a una escuela centrada en Jos saberes académicos disciplinares. Aqui
encontramos desde posiciones socialistas y colectivistas radicales tipo Makarenko y
Milani, hasta versiones ecologistas y sociales moderadas, pasando por la pedagogia
institucional (fuertemente tocada por el psicoanélisis). La comunidad y el medio
social pasan a ser el centro del proceso, y de un proceso educativo autogestionario.
Este seria el caso del modelo pedagégico implementado desde la etnoeducacién o
desde los colegios Benposta en sus inicios.

Sin embargo, a pesar de la crisis de la ciencia clasica y del desencanto del
cientificismo y el positivismo (Federici, Mockus... -siguiendo la critica de la Escuela
de Frankfurt-, Escuela de Palo Alto, paradigmas de la complejidad y el caos...), el
enfoque disciplinar ha sido recientemente reconsiderado como un enfoque que tiene
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mucho que aportar a la educaciéon si es abordado en profundidad, es decir,
entendiendo las disciplinas no sélo como un acumulado de conocimientos, sino
caracterizdndolas, como mencionamos anteriormente, "por el tipo de problemas de la
realidad que aborda, por los procedimientos conceptuales y operativos que emplea
para decodificarlos, por las soluciones que plantea, por los modelos teéricos y
conceptualizaciones que genera" (Zabalza 1987:140).

Frente a las posiciones constructivistas de corte piagetiano, a la metacognicién, a los
criticos de los saberes disciplinares, a los estructuralismos y formalismos, se plantea
que

"Las capacidades no se desarrollan en el vacio sino por las actividades que el alumno
realiza en situaciones sociales -trabajo, estudio, juego-. Por todo ello, en su definicién
pueden intervenir contenidos culturales y/o actividades cuyo dominio se reconoce
como socialmente necesario. En cualquier caso, el ejercicio de dichas capacidades
implica el dominio de determinados saberes por parte del alumno y su concrecién en
contextos relacionales y sociales relevantes para su educacién” (Mauri 1990:32).

La ciencia, los saberes disciplinares, ademés, son parte sustancial de la cultura
contemporanea; se han convertido incluso, como sefial6 Habermas, en una
“ideologia”.

Cada disciplina opera y trata de entender la realidad de una forma selectiva y parcial,
es decir haciendo "una" lectura de ella. "Un conjunto convergente de lecturas sobre la
misma realidad mejorara sin duda nuestro conocimiento de ella" (idem), aunque se
puede caer en el riesgo de la interdisciplinariedad superficial improductiva, cuando
no se hace clesde la profundidad de cada una de las disciplinas. Es decir, que un
estudio realmente inter-disciplinario exige la disciplinariedad. No estamos hablando
aqui de curriculo integrado, ni de globalizacién, ni de centros de interés, sino
propiamente de interdisciplinariedad, interdisciplinariedad que se construye desde
una aplicacién consciente de metodologias y lenguajes de mas de una disciplina a un
problema o t6pico (Jacobs 1989:8).

Desde los afios 60, como vimos anteriormente y motivado por la carrera espacial y
por la reconceptualizacién de la ciencia (Kuhn), se ha venido produciendo un
movimiento, una segunda ola critica al enfoque disciplinar pero que no se opone
radicalmente a las disciplinas. Son experiencias y planteamientos curriculares de
caracter interdisciplinario que se asocian con propuestas innovadoras y alternativas
en el campo educativo, propuestas que surgen como respuesta al crecimiento
exponencial del conocimiento, a la fragmentacion de los horarios escolares, a la falta
de relevancia de los saberes escolares, y como reaccién de la sociedad frente a la
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fragmentacion del conocimiento y la hiperespecializacién. Recientemente se vinculan
al paradigma de la complejidad (Morin).

Si bien el objeto de estudio para los estudiantes es el conocimiento y la intervencion
en la realidad, una realidad que se reconoce como compleja, no tanto las disciplinas
per se, los saberes y tradiciones disciplinares son -si no los tinicos- los instrumentos
privilegiados para comprender dicha realidad compleja. En ese sentido, a la escuela
le compete “ensefiar a establecer el méximo de relaciones interdisciplinares, de
manera que la misma interdisciplinariedad sea un contenido de aprendizaje” (Zabala
1999:58). “En este momento es imprescindible que en la escuela no se ensefie
unicamente el conocimiento aislado de los contenidos de cada una de las disciplinas
sino que, ademas, se ensefie a relacionar los contenidos de las diferentes disciplinas, o
sea , a actuar desde modelcs interdisciplinares” (idem. 60).

A finales de los afios 60 se consolidaron experiencias significativas en este sentido. El
proyecto HUMANITIES CURRICULUM PROJECT fue promovido en el Reino Unido
por el Schools Council y la fundacién Nufield (1967-1977) bajo la direccién de
Lawrence Stenhouse. Estaba dirigido a estudiantes de secundaria. Se centré en el
ambito de las humanidades con el objeto de ayudar a alumnos y alumnas a
comprender las situaciones sociales, las acciones humanas y las cuestiones de valor
controvertidas que les son consustanciales. Para el proyecto se eligieron temas como
la guerra, la educacién, la familia, la pobreza, las relaciones raciales, la vida de
ciudad, la ley y el orden, las relaciones entre los sexos, etc. En este proyecto los
profesores dejan de ser aplicadores pasivos de simples recetas para incorporarse
como miembros de equipos de trabajo curricular, en planos de igualdad con los
especialistas con quienes compartian el compromiso de transformacién escolar
(Torres 1996).

El Movimiento de Cooperazione Educativa (MCE) de Italia, que habia surgido en
1957 como una propuesta pedagégica cooperativa siguiendo a Freinet, en los afios 60
se orienta hacia propuestas mas académicas de tipo interdisciplinar. «La inteligencia -
se afirmaba- no es un instrumento para descubrir la «Verdad», sino que es la
capacidad del ser humano de poner orden en sus percepciones con el objetivo de
superarse (...) En la escuela, en camkbio, la tarea consistiria en crear las condiciones
necesarias para (ue los nifios desarrollen experiencias y conceptualizaciones, en el
contexto de modelos culturales de la ciencia adulta, con el doble objetivo de
contrastar los modelos habituales con los cientificos y de prepararse para su uso
consciente; y, quizd, ademas, para un control de los productos de la ciencia.»
(ALFIERI, Fiorenzo Il mestiere di maestro (10 anni nella suola e nel MCE), Emme Ed.,
Milan, 1974, pag. 211-212)) Esta valoracién conducia a transformar la didéctica de la
historia en ciencia del hombre e, incluso, en actividad de buisqueda de relaciones
significativas. De este modo, se desarrollé la exigencia de superacion del libro de
texto y de las monografias en las que todo estd elaborado, eliminando para el
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muchacho la posibilidad de generar un planteamiento problemaético, de
investigacién” (Kinaldo Rizzi en Cuadernos de pedagogin 112 1984). Desarrollaron una
propuesta metodolégica que seguia la secuencia del “método cientifico”: problema,
hipétesis, validacién, con el nombre “Investigacién del Medio”.

Man: A Course of Study (MACOS) fue un proyecto curricular dirigido por Jerome
Bruner (1969) en Massachusetts (1963-1975), que centré su atencién en la condicién
humana y su pctencial. El colectivo de nifias, nifios y docentes explor¢ las rafces del
comportamiento social humano, a través del estudio de grupos seleccionados de
especies animales y de un examen intensivo de las sociedades humanas remotas
(Torres 1996). Asumi6 tres ambitos problematicos: “Qué es propiamente humano en
las personas”, “cémo emprendimos este camino”, y “cémo podemos llegar a
incrementar su humanidad”. Se analizaron cinco campos: La fabricacién y la
utilizacién de instrumentos, el lenguaje, la organizacién social, una etapa infantil
prolongada, los impulsos de los hiumanos para buscar explicaciones a los sucesos
(Zabala 1999:134).

Otros grandes proyectcs en esta época fueron el Ford Teaching Project (1974) y el
TIQL (Teacher-Pupil Interaction and the Quality of Learning), a cargo de Elliott
(1985). El Biological Sciences Curriculum Study, asesorado por Schwab. Los Proyectos
de Ciencia Integrada (Blum 1980, Showalter 1975), para hacer més atractiva y
significativa la ciencia a los estudiantes. Enfatizaban el nicleo epistemol6gico comun
a las ciencias y establecian conexiones con ciencias sociales, humanidades,
agricultura o redio ambiente (Escudero 1999:136). Sin embargo, como lo sefialamos
anteriormente, estas experiencias cayeron de nuevo en el enfoque tecnolégico, pues se
basaban en unos expertos que disefiaban y realizaban unas aplicaciones piloto; se
suponia que publicando y diseminando los materiales se expandirian las
experiencias. Se pensaba que la calidad de gufas y materiales compensaria la falta de
formacion de los docentes (idem).

Hubo tambiérn en esta época otros proyectos influenciados por la teoria del desarrollo
moral de Kohlberg y de propuestas cognitivas (psicologia cognitiva) hacia el
entrenamiento y enriquecimiento cognitivo o socioemocional, ligado a las “cross-
curricular areus” o temas transversales, centrados no en las disciplinas sino en los
valores (Escudero 1999:136 y ss).

A finales de los afios 80, y ante la evidencia de la complejidad de abordar programas
realmente interdisciplinarios, se asume una posicién menos optimista frente al tema.
No se niega su potencialidad, pero se limitan las situaciones y condiciones en las que
un abordaje de este tipo pueda ser pertinente (Jacobs 1989). No obstante siguen
realizdndose algunas experiencias, aunque menos pretenciosas: Curriculo de estudios
medioambientales y matematicas (Kurt Kreit, 1995, National Science Foundation):
proporcionar “instrumentos intelectuales” para entender los problemas
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medioambientales (gj. Escale. y cambio medioambiental; ciclos de energia y entropia).
Aprender a vivir (Fernando Lucini, 1995, valores, actitudes, temas transversales y
reas curriculares).

La revista espafiola Cuadernos de Pedagogia, fundada en 1975, edita 10 nameros al afio.
Por su continuidad, y por recoger no solo articulos de teéricos o profesores
universitarios, sino por dar cabida a experiencias de aula y de grupos de maestros,
nos pareci6 un excelente medio para explorar el impacto y la vigencia de estas
propuestas de tipo interdisciplinario en un pafs que, aunque distante, se aproxima un
poco més al panorama educativo colombiano que paises como Inglaterra o EE.UU. En
la grafica siguiente podemos apreciar cémo la temadtica interdisciplinaria en el
contexto educativo esparicl emerge en 1981 y se mantuvo con una abundante
produccion en toda la década. En la siguiente década el nivel de produccién bajo
notablemente perc se mantuvo la ternatica en forma significativa. En el periodo
analizado se publicaron un total de 86 articulos.

Articulos sobre interdisciplinariedad.
Cuadernos de pedagogia 1975-1997

6 8 10 12 14
N° de articulos
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Las teméticas en torno a las que giraron los articulos (ver grafica siguiente) muestran
una predominancia de aquellos relacionados con las ciencias, probablemente fruto de
la difusién de los proyectos de ciencia integrada en los EE.UU. y en el Reino Unido.
Los temas que tocan lo urbano como consumo, arquitectura, transporte, servicios
publicos, etc. tuvieron también un peso significativo, seguidos muy de cerca por el
tema ambiental.

Tematicas de los Articulos Sobre Interdisciplinariedad en
la Revista
"CUADERNOS DE PEDAGOGIA"
Afos 1975 A 1997
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Si nos fijamos ahora en el nivel educativo al que se refieren los articulos y
experiencias resefiadas en estos afios en la revista Cuadernos de Pedagogia vemos
cémo el peso mayor estd en la Media y en la Secundaria. Tal como veiamos en la
literatura anglosajona el nicho mas adecuado para los trabajos interdisciplinarios en
la escuela estd en los grados superiores de educacién basica y en el media.
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También indagamos por ¢l tipo de areas y asignaturas que se buscaban relacionar con
los trabajos o propuestas interdisciplinarias resefiadas en la revista. La inmensa
mayoria, como es obvio, logran relacionar mas de tres areas. En los otros casos (tres o
menos de tres 4reas), sociales (geografia, historia, antropologia, sociales y filosofia),
ciencias y lenguaje son las dreas que més logran conectar a las otras.

RELACION ENTRE AREAS
EN LOS ARTICULOS

Area N°
antropologia y pedagogia
arte y ed.fisica
Artes
Ciencias
ciencias e informatica
ciencias e inglés
ciencias y matematicas
ciencias y tecnologia
ciencias, filosofia y matematicas
ed. fisica
Gtica
geografia
neografia y latin
historia e idiomas
historia e informatica
historia local
historia y lenguaje
lengua y artes

lenguaje
lenguaje y artes

Wi | Nja |alalalm|alalalajalala|N =

n

Programa RED. Proyecio Interdisciplinariedad y curriculo. Contrato 036. Informe final 52



lenguaje y ciencias

lenguaje vy &tica

lenguaje y matematicas

mateméticas, fisica, literatura y filosofia
sociales

sociales y lengua

lsociales, idiomas y filosofia

sociales, lengua y ética

varias

i | [Y [ [k |k o |

[+]
o |

Llama también la atencién en los articulos consultados el hecho de que estan escritos
en su mayoria por 2 o 3 personas y un buen nuamero de ellos estén a cargo de
colectivos o grupos consclidados de trabajo. Esta constatacion refuerza también la
relacién entre interdisciplinariedad y trabajo en equipo que hemos mencionado
reiteradamente.

El panorama cclombiano, por el contrario, resulta un poco desconcertante. Si
tomamos una revista que podria considerarse como equivalente a Cuadernos de
Pedagogia, Educacion y Cultura, editada por la FECODE, revista que también incluye
experiencias y articulos escritos por maestros y académicos y que se ha mantenido
constante desde 1984 hasta hoy, los resultados de la biisqueda sobre
interdisciplinariedad son précticamente nulos. Si miramos el tema del curriculo, el
balance es el siguiente:

ARTICULOS APARECIDOS EN LA REVISTA EDUCACION Y CULTURA. NUMEROS 1 A 49

TITULO IANO [AUTOR N° pag. (No.
REFORMA CURRICULAR: CIENTIFISMOY TAYLORISMO 1984 |CARLOS HERNANDEZ 8 2
LA REFORMA CURRICULAR Y EL MAGISTERIO 1985 |CARLOS FEDERICI 24 4
PUNTUALIZACIONES A LA REFORMA CURRICULAR 1985 |ANTANAS MOCKUS/ CARLOS FEDERICI |5 4
CONVERSACION INFORMAL SOBRE LA REFORMA CURRICULAR 1985 [CARLOS VASCO 8 4
PLANES DE ESTUD!Q, ESTADO Y LIBERTAD DE CATEDRA 1986 |JOSE QCAMPO 2 10
CONOCIMIENTQ Y SOMUNICACION EN LAS CIENCIAS DE LA 1986 [VARIOS AUTORES a 8
ESCUELA

EL MODELO PEDAGQGICO INTEGRADO 1986 4 7
LOS MODELOS PEDAGOGICOS 1 1986 |MARIO DIAZ 4 7
LOS MODELOS PEDAGOGICOS 2 1086 [MARIODIAZ . 5 8
TESIS SOBRE EL CURRICULO Y LAS RELACIONES PEDAGOGICAS (1987 |ARNOLDO ARISTIZABAL 7 it
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EL CURRICULO OCULTO, DEMOCRACIA Y FORMACION MORAL EN )
LA ESCUELA 1988 [JAVIER SAENZ 7 16
PEDAGOGIA, ENSENANZA D= LAS CIENCIAS Y MODELO
CURRICULAR 1989 [VARIOS AUTORES 7 7
HACIA UNA ALTERNATIVA CJURRICULAR EN LA ENSENANZA DE LAS 1989 |DINO SEGURA 3 19
CIENCIAS

y
EL CURRICULO, UNA CONSTRUCCION PERMANENTE 1993 |DANIEL HERNANDEZ 6 30
DISERQ Y EVALUACION CURRICULAR 1983 INELSON LOPEZ 10 30
ENFOQUES CURRICULARE'S PARA EL SIGLO XXI 1993 |RAFAEL RODRIGUEZ 11 30
CURRICULO, PEDAGOGIA Y CALIDAD DE LA EDUCACION 1993 |CARLOS VASCO 9 30
UNA MIRADA DESDE LOS FROCESOS CURRICULARES 1998 MAURICIO PEREZ 9 43

A pesar de que los articulos son poco numerosos, dan cuenta de algunos de los
debates sobre el tema en el pais. Pero antes de entrar a comentarlos se hace necesaria
una minima contextualizacion.

En el medio no anglosajon, es decir el latino y germano (la tradicién pedagoégica
alemana, francesa, portuguesa, espafiola y latinoamericana) el discurso y la reflexién
sobre la educacién se ha movido en el campo de la “pedagogia” y la “didéctica” por
lo menos desde la épaca del fundador de la disciplina (5. XVII, Comenio).
Simplificando al méaximo, la pedagogia se refiere al saber (cientifico para unos,
disciplinar para otros, ni uno ni lo otro para algunos) sobre la educacion; la didéctica,
el saber sobre la ensefianza, ha sido confinada a la pregunta por lo instrumental, por
los cémo hacer, por los métodos. En el medio anglosajén la palabra “did4ctica” tiene
una connotacién claramente negativa, despectiva, excesivamente instrumental.
Pedagogia y didéactica se subsumen en buena parte en el término “curriculo”. Sin
embargo, la hegemonia mundial de lo anglosajén, ha llevado a la expansion de la
tradicién curricular traslapando e imponiéndose a los términos latinos, en especial a
la didactica. La pedagogia, no obstante, ha soportado la andanada del curriculo e
incluso est4 siendo incorporada dignamente en el mundo anglosajén, sobre todo
recuperada -desde Freire- para la pedagogia critica anglosajona y para la sociologia
de la educacién inglesa (Bernstein). En estos momentos hay un interesante proceso de
aproximacién y de reconocimiento mutuo de estas tradiciones pero donde Ia
didéctica lleva todas las de perder.

En Colombia el discurso sobre el curriculo, ausente hasta los afios 70, ha sido un
discurso impuesto desde la ley, legitimandose oficialmente desde la Renovacién
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Curricular {1975), se reconfirmé con la Ley 115 y con los decretos reglamentarios. Se
ha pasado de actividades estructuradas y planificadas, a considerarlo procesualmente
(1990), a considerarle todo (Ley 115, 1994), disolviéndose -ldgicamente- o
identificAndose con los lineamientos.

En ese contexto, es de esperar que en Coiombia no haya una tradicién de produccion
académica sobre el curriculo, como tampoco lo ha habido en Espafia, Francia o
Alemania. La teoria del curriculo no se estudiaba sistematicamente en las facultades
de educacién. Como el curriculo ingresa al pais de mano de una reforma auspiciada
desde la banca internacional y desde una perspectiva instrumental y racionalista
(Gagné, Bloom, conductismo), el concepto de curriculo se asocia indisolublemente
con dicha perspectiva, ignorando las tradiciones humanista, hermenéutica o critica
del curriculo. Todavia hoy para algunos autores que salieron al debate en los afios 80
carriculo es sinénimo de “tecnologia educativa”.

Los articulos que aparecen en la revista Educacién y Cultura se sitian en ese
momento. Los primeros ariiculos escritos por diferentes autores del llamado grupo
Federici de la Universidad Nacional de Colombia (Mockus, Hernandez, Federici) se
concentran en un debate contra la tecnologia educativa y las visiones instrumetnales
del curriculo bajo el lema “la critica al cientificismo en la educacion”, basandose en
los planteamientos de la racionalidad comunicativa de Habermas.

En el otro lado del debate, pero sin identificarse con la tecnologia educativa, el jesuita
matematico Carlos Vasco, autor en buena parte de la reforma y formado en Harvard
y en la tradicién anglosajona de la educacion, aboga més bien por una perspectiva
muy préxima a la Teoria de sistemas.

Otro autor que aparece en el panorama de la revista es el profesor Mario Diaz de la
Universidad del Valle, sociélogo formado en Londres al lado de Basil Bernstein
asume una posicién bastante lejana a los debates nacionales pensando lo educativo
como un dispositivo para la produccién, reproduccién o transformacién de la
cultura.”

Otros autores que aparecen en la revista pero no hablando de curriculo sino de
pedagogia son el grupo de Alberto Martinez, Olga Lucia Zuluaga, Humberto
Quiceno... Asumen una posicién de rechazo frontal frente al curriculo desde la

7 Bernstein ha ejercido una notable influencia a nivel internacional. Para €l la pedagogia seria “el
conocimiento formal educacional se realiza a través de tres sistemas de mensajes: curriculo, la
pedagogia, y la evaluacién. Fl curriculo define lo que cuenta como conocimiento valido, la pedagogia
define lo cuenta como la transmisién vélida del conocimiento, y la evaluacién define lo que cuenta
como la realizacion valida de ese conocimiento por parte de a quién se ensefia” (citado en Hamilton
1999:11).
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historia de la pedagogia, desde los clasicos alemanes y desde la arqueologia de
Foucault, pensando la pedagogia como discurso y la ensefianza como acontecimiento.

La situacién actual consideramos que es irreversible: la perspectiva curricular se ha
ido imponiendo a mivel mundial en los medios académicos y en las politicas
educativas. En el 2000 se celebraron por lo menos dos eventos internacionales sobre
curriculo en Colombia y el tema empieza a ser asumido por las facultades de
educacién. En Brasil, por ejemplo, como mostré en su ponencia el profesor Flavio
Moreira, el un campo acadéniico claramente consolidado. Lo importante es, como se
esta haciendo en ese pais, incorporar ese conocimiento y esa produccién tedrica sobre
la escuela desde una perspectiva critica y reflexiva.

Hoy aqui estamos. Suspendidos, como dirian Weber y Geertz, en esta red de
significados que nosotros mismos -educadores, investigadores y politicos- hemos
construido durante generaciones, soportando las tensiones entre practicas, discursos
y poderes. Los mocdelos de planeacion racional estdn mds vivos que nunca bajo los
discursos de modernizacién, racionalizacién, productividad, competitividad y
eficiencia. Los enfoques procesuales y centrados en el desarrollo profesional de los
docentes estan ganando cada vez mayor audiencia y estdn siendo legitimados con las
recientes reformas curriculares, y voces criticas se siguen oyendo por encima de la
estigmatizacién y los disparos. La tradicién de pensamiento curricular anglosajona
mira con interés a la tradicién de pensamiento pedagégico europea y también a la
tradicién critica latinoamericana como la de Freire, y viceversa. Algunos maestros se
acercan a las universidades buscando apoyo, interlocucion, reconocimiento o
legitimidad académica o social para sus propuestas. Algunos profesores
universitarios buscamos lo mismo en las escuelas.
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3.2. ESTADO DEL ARTIE EDUCACION AMBIENTAL

El texto que se presenta a continuacién fue concebido, elaborado y discutido por el
colectivo de profesores de Red, conformado por los profesores Martha Orozco de
Amezquita coordinadora Emira Garcés de Granada y Jorge E. Cogua (Departamento
de Biologfa), Oscar Soto (Departamento de Estadistica), José Mufioz y Dagoberto
Céceres (Departamento de Quimica) Luz Maria Villegas (Programa RED),y Olga
Lucia Pardo (CED Buenavista), que se ha autodenominado KIWE como una forma de
resaltar este vocablo indigena Paez que significa la “tierra, el hombre y la naturaleza
que lo rodea y de la cual hace parte, naturaleza que a la vez es madre y origen del
hombre”.

Considerando que el ser humano, en diferentes sitios y momentos se ha preocupado
por el ambiente, el documento presenta en primer lugar las diferentes visiones y
conceptualizaciones sobre ambiente, problematica ambiental, crisis ambiental que se
encuentran en los diferentes escritos consultados.

El documento se centra en la presentacion de los aspectos relacionados con la
interdisciplinariecad y el curriculo en su relacién con la educacién ambiental, para
finalmente hacer referencia a las politicas que sobre esta ultima se han planteado,
tanto a nivel internacional como especialmente en el contexto nacional.

VISION GLOBAL DE LO AMBIENTAL

Las visiones que el hombre tiene de la naturaleza son diversas, dependen de la época,
las tradiciones y costumbres de los pueblos y de sus necesidades especificas. En
general, el hombre aprovecha la naturaleza como una despensa de recursos y las
manifestaciones culturales que le dan identidad a un pueblo van a depender de los
recursos que ella provea.

En una primera mirada, de los textos consultados se presenta un acercamiento a
diferentes corrientes culturales de caracter filosdfico~ religioso que dejan entrever
posiciones diversas sobre el medio ambiente, tales como las que expone el programa
de las naciones unidas para el medio ambiente, PNUMA (1991), donde destaca que
para la cultura Hind4, la visién se fundamenta en dos objetivos principales: empatia
y compasién para todos los seres vivientes y sentido de armonia con el medio
ambiente, en el budismo los valores morales se fundamentan en preceptos como el
respeto por la vida y la propiedad y el rechazo de estilos de vida hedonisticos y la
nocién de verdad, en tanto que el Budismo Zen posee una actitud estética hacia el
medio ambiente y hacia la naturaleza y sirve como poderoso incentivo humano para
su conservacion.
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Por su parte el Taoismo enfatiza sobre la armonia perfecta entre la humanidad y la
naturaleza y el Confucionismo se apoya en una ética ambiental antropocéntrica para
la cual la destruccién ambiental viola las virtudes confucianas de respeto por los
demas, justicia, sabiduria y compromiso. En la corriente Judeo - Cristiana se tiene
en cuenta la relacién Dios-Hombre-Naturaleza y la Filosofia Griega, se encuentra
mas orientada a ver los problemas medio ambientales que a contribuir a una ética
ambiental universal.

Para el Islamismo, el hombre se constituye en el centro moral de la creacién siendo el
objetivo de la misma. La relacién del hombre con la naturaleza debe ser de gestién y
no de tirania. Apoya una ética ambiental biocéntrica de tipo administrativo y una
ética ambiental antropocéntrica indirecta.

Para los pueblos indigenas Americanos las representaciones son diferentes a las
enunciadas por otros: asi en la Cultura Pielroja, para el hombre blanco una porcién
de la tierra es lo mismo que otra porque él es un extrafio que viene en la noche y
toma de la tierra o que necesita. La tierra no es su hermana, sino su enemigo y
cuando él la ha conquistado sigue adelante. Su apetito devoraré la tierra y dejara
atras un desierto. La vista de sus ciudades duele en los ojos del hombre pielroja. No
hay ningtn lugar trenquilo en las ciudades de los hombres blancos. Ningun lugar
para escuchar las hojas en la primavera o el zumbido de las alas de los insectos. ;Qué
queda de la vida si el hombre no puede escuchar el hermoso grito del p4jaro
nocturno, o los argumentos de las ranas alrededor de un lago en la tarde?. El indio
prefiere el suave sonido del viento cabalgando sobre la superficie de un lago y el olor
del viento mismo lavado por la lluvia del medio dia o con la fragancia de los pinos. El
aire es valioso para el hombre pielroja, porque todas las cosas comparten la misma
respiracién... las bestias, los arboles y el hombre. El hombre blanco parece que no
notara el aire que respira. Como un hombre muriendo por muchos dias, él es
indiferente ante la hediondez (Carta del jefe de Seathl).

En la Proclama de la Asamblea del pueblo Arhuaco se presentan apreciaciones sobre
el mundo de los blancos y el de los indios, en referencia directa al asesinato de Luis
Napoleén Torres y Angel Maria Torres se sefiala: “Los indigenas convivimos con la
naturaleza, mientras que el civilizado trata de sobrevivir a costa de ella. A nosotros se
nos ensefia que hay que vivir en armonia con la brisa y con el viento, que si no
vivimos en paz con la naturaleza, entonces no podremos vivir en paz con nosotros
mismos. El Bunachi no vive en paz ni con su propio hermano, no se puede entender
que se busque la paz sobre la base de acabar al otro. Por ese camino es imposible
avanzar hacia la paz” (Asamblea pueblo Arhuaco, 1991).

Para la cultura indigena Uitoto (Colombia), “aunque en la naturaleza todo estd
aparentemente a tomar de la mano, no todo es gratuito. Cada cosa, cada animal, cada
arbol o cada espacio dentro del Universo natural tienen una funcién muy especifica,
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que no se puede alterar sin consecuencias funestas para la sociedad que mal maneje
estas relaciones. Se puede tomar, coger, usar, pero racionalmente, asi dijeron los
grandes Dioses de los antepasados como Buinairema, Monaiya, Jurama, Jitoma y
otros que vinieron a mostrar el camino del bien y el mal para la realizacién de
nuestras propias vidas. Los espiritus de los seres de la naturaleza estdn atentos a las
formas de uso que hace el horabre de ellos. Todo en la naturaleza, en el cosmos, en el
universo bidtico en que nos encontramos, estd a un mismo nivel de igualdad, de
condiciones como seres vivientes; tenemos una misma raiz y nadie puede tomarse
atribuciones deliberadas sin afectar el sistema del cual somos parte. Bermudez et al
(1996).

En los estados modernos lo ambiental es polémico frente al sentido de la cultura en
términos de las ciencias, la tecnologia, el arte, los mitos y religiones y la vida
cotidiana y cuestiona la accion devastadora del hombre con su entorno.

Las visiones que del ambiente presentan los autores consultados se pueden resumir
en tres: la ecobioldgica centra su accion en la naturaleza excluyendo al hombre, Ia
antropocéntrica centra la atencién en el ser humano mirando la naturaleza desde el
progreso humano y el desarrollo tecnolégico y la tercera propone un pensamiento
para que el hombre no se siga considerando como externo al medio en que vive y se
vea como parte de é1. Morin (1997)

Autores como Martin (1996 ) consideran que para definir ambiente es necesario en
primer lugar, abordar diferentes tépicos que estén ligados al mismo, entre los cuales
sefiala que el medio es el elemento o ambiente en que vive una persona, animal o
cosa, mientras que el ambiente en el sentido biolégico es el medio en el que se halla
un ser vivo, por tanto ambos términos juntos son redundantes, pero esta sinonimia
parece ya acufiada para designar o describir el entorno (lo que rodea). En general
para la autora el medio ambiente est4 conformado por las condiciones que estimulan
o inhiben, dificuitan o promueven las actividades caracteristicas del individuo y su
autorrealizacién suprema como persona.

Maria del Carmen Gonzélez (1996) en una monografia sefiala: “La naturaleza ya no
esta ahi, pasiva para que el hombre se sirva de ella y la utilice; ya no debe
interpretarse solamente como un medio para satisfacer las necesidades humanas. La
naturaleza es, a la vez, ambiente del hombre, aquello que le rodea y le permite vivir,
aquello que condiciona la existencia misma de la humanidad, incluso su
supervivencia. Este ambiente tiene en si mismo reglas, presenta un comportamiento
sistémico, unas exigencias y es, en definitiva, el espacio de accién-reacci6n en el que
los hombres pueden avaruzar, no a costa de los demas elementos, sino en interaccién
dindmica con ellos”
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En los lineamientos que el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) de Colombia
plantea como base para una Educacién Ambiental que el medio ambiente ha de ser
visto como un sistema dindmico definido por las interacciones fisicas, biolégicas,
sociales y culturales percibidas o no por los seres humanos y demaés seres vivos y los
elementos del medio en el cual se desenvuelven, bien sean de cardcter natural o
transformados o creados por el hombre. Torres y Cotes (1998).

Javier Santander (1995) concibe el medio ambiente como un sistema complejo, global
y dindmico con tres subsistemas: fisico natural que en condiciones de equilibrio tiene
un alto grado de armonia, organizacién y sincronizacién; el sociocultural donde el
actor es el ser humano mismo y el creado por el hombre y sus relaciones, que
interrelaciona los dos subsistemas anteriores; afiadiéndoles el componente de
complejidad y de la vision sistémica.

LA PROBLEMATICA AMBIENTAL

Las transformaciones naturales anteriores al hombre no impidieron la formacién de
sistemas de vida cada vez mds complejos y en muchas ocasiones los propiciaron. Los
meteoritos, los grandeas reptiles y la invasién de mamiferos hasta llegar al hombre,
son eventos que no son considerados como un problema ambiental en el sentido
moderno sino como un cambio evolutivo. (Teoria Gaia)

Han transcurrido casi dos milenios de la era cristiana y afio tras afio se observan las
evidencias que muesiran la degradacién del planeta causadas por el hombre y su
accién depredadora; solo recientemente se empez6 a tomar conciencia de que la
hostilidad del hombre frente a la naturaleza, esta llevando a la tierra hacia la ruina
ecol6gica. Pedraza, (1.995).

Con relacién a la presencia de problemas ambientales a lo largo de la historia
humana, varios autores comentan que el hecho de no haber sido leidos y codificados
no quiere decir que no hayan existido; ellos han acompaiiado al hombre desde el
origen de la cultura. El cambio ambiental global es evidente e inevitable y se debe a
causas naturales y a aquellas que son consecuencia de la actividad humana. Sin
embargo, es un fenomeno complejo, dificil de predecir, que ha generado la crisis
ecol6gica y ambiental. Mackensie y Pedraza. (1995)

En épocas mas recientes se encuentra que en los 60 aparecen reacciones en el plano
politico frente al consumismo destructivo y deshumanizante de la sociedad
industrial, en los 70 se consolida la marea verde a nivel local y nacional y en los 80
las entidades internacionales, la sociedad civil y los estados toman posicion respecto
al problema. En los 90 ya existe concientizacién mundial de la problematica
ambiental y producto de ella es una amplia gama de documentos centrados en la
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necesidad de la conservacién de los recursos y en la bisqueda de un desarrollo
sostenible. Gonzalez (1996).

En la actualidad, se presentan testimonios que permiten sefialar que el grado de
deterioro es de un nivel tan critico como lo anotan los componentes del club de Roma
“Nunca, anteriormente, en nuestra historia el mundo organico que nos rodea se vio

incurso en tanto problema,...Estamos creando un medio ambiente de heridas,
desorganizacién y muerte.” Martin (1996)

Estos aspectos son mirados desde diferentes dimensiones, como la problemaética
poblacional {que en los 90 se estimaba que el niimero de habitantes de la tierra era de
6.000 millones y si el crecirniento poblacional continua, manteniendo el estilo
tecnolégico actual, es licito esperar que los problemas ambientales empeoren) y la
alimentaria en la cual el balance es preocupante y angustioso dos de cada cinco
personas se mueren de hambre como lo afirman Pedraza (1995) y Machenzie (1998)
y aproximadamente 1400 millones de personas en el mundo viven en pobreza
absoluta Viesca (1995).

En lo que al clima y la contaminacién atmosférica se refiere, la perspectiva presentada
por Pedraza (1995) y Machenzie (1998} es igualmente preocupante y en tal sentido
analizan que en los tiltimos 100 arfios la temperatura en el planeta se ha incrementado
5°C y se espera que con las emisiones de gases como el COz, aumente entre 1.5y 4.5
°C, en especial teniendo en cuenta que este gas se incrementa anualmente en 0.4%
por la quema de combustibles y la deforestacién. Si esta tendencia continua, puede
ocasionar problemas serios ya que al subir la temperatura, parte del hielo de los
polos pasaré a estado liquido lo que hara subir el nivel del agua en distintos sitios del
planeta.

En cuanto al agua su contaminacién es tal ocasiona problemas de envenenamiento
animal y humano. Viesca (1995} Los rios que atraviesan las grandes ciudades se han
convertido en grandes cloacas. Acerca de los océanos y éreas costeras los
contaminantes son: aguas negras, plasticos, compuestos orgénicos de origen
industrial y derrames de petréleo Aungue el trépico tiene agua esta se localiza en las
zonas de menor densidad de poblacién y su suministro para las zonas densamente
pobladas es un grave problema. Maya (1991)

Por otra parte la conservacién de la biodiversidad, en especial en el tropico, es un
aspecto de crucial importancia presentado en varios documentos, en los que se sefiala
que existen entre 5 y 15 millones de especies de las cuales solo se han clasificado 1,5
millones y se estan extinguiendo 17.000 cada afio.

Para los diferentes investigadores el mundo se estd convirtiendo en un basurero por
el problema de las basuras y los residuos téxicos, se acumulan bombas nucleares,
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misiles y desechos radiactivos producidos por las grandes potencias, ademés de los
desechos producidos por el ser humano.

Desde el punto de vista econémico y politico, se discute el crecimiento exponencial de
la economia probablemente incrementaré la presién sobre ciertas regiones, sobre sus
recursos naturales y de fuerza de trabajo porque para la mayoria de las comunidades
la sostenibilidad significa la resistencia contra el desarrollo. Sachs (1996) Por tanto,
los problemas ambientales actuales perfilan una catastrofe. Por un lado los modelos
de liberalizacion de la. economia, arrojan un saldo brutal de pobreza y por otro se
genera un circulo vicicso de miseria y devastacién de recursos.

En el caso particular de Colombia la necesidad creciente de dar satisfaccién a los
requerimientos vitales de la poblacién ha generado degradacién ambiental, similar en
ciertos aspectos y de mayor envergadura en otros, a la de los paises en desarrollo. La
compleja problemética social, que se manifiesta en pobreza generalizada,
desnutricién, falta de educacién, mal uso de suelo, deforestacién y erosién, son
causas del problema ecolégice de Colombia, ya que se desea un méximo beneficio
con minima inversién. Ademds, al igual que otros paises en vias de desarrollo tiene
mucha dependencia por bienes y servicios de los paises desarrollados, todo lo cual
origina distribucién inequitativa de la riqueza y de ocasiona grandes problemas
ambientales y sociales.

Ante la situacién plenteada los autores ponen de manifiesto la importancia de la
educacién ambiental y de la labor pedagogica para lograrla, ya que el problema se
sitia todavia al margen de la cultura, al exterior del sistema social y es necesario
buscar nuevas tecnologfas y sistemas de educacién que permitan una verdadera
contribucién a la solucién de los problemas.

LA EDUCACION AMBIENTAL
HISTORIA Y TRANSFORMACIONES DE LA EDUCACION AMBIENTAL

La Educacién Ambiental se inicié cuando el hombre comprendi6 su relacién con la
biosfera y empezé a cuestionar su papel en la conservacién o degradacién del
entorno. Sin embargo, al revisar la literatura se han encontrado referencias que
indican que el tema ha sido mencionado con anterioridad.

Asf por ejemplo Rabelais (1494-1553) invita a sus alumnos a “visitar” los drboles y las
plantas, a aprender v a considerar la industria e invenciones de los oficios. Montaigne
a su vez (1553-1592) amplia la nocién del medio al comercio de los hombres y
Comenio (1592-1671) sefiala que hay que estudiar la naturaleza y no los libros, que
todas las escuelas deben ser talleres de humanidad. Gilotto. (1984)

Programa RED. Proyecto Interdisciplinariedad y curriculo. Contrato 036. Informe final 62



En Norteamérica la preocupacién por el ambiente se evidencia en 1626 cuando se
presenta una ordenanza que regula la tala de arboles en las tierras de la colonia de
Plymouth y de manera independiente en esta &rea, la educacion se inicia en sus
escuelas con los manuales escolares de los alumnos de centros religiosos que exaltan
los méritos de la conducta humana de cara al ambiente. UNESCO - PNUMA (1998).

A su vez Rousseau (1712-1778) sefiala que “la naturaleza es nuestro primer maestro”
y plantea que no hay libro méas precioso que el mundo, no hay mas instruccién que
los hechos. Pestalozzi (1746-1827) al respecto dice que las ideas vienen de las cosas y
alcanzan la mente a través de los sentidos, para constituir un sistema coherente y
duradero UNESCO - PNUMA (1998). Buisson (1841-1932) y Carpantier (1815-1878)
preconizan el método intuitivo, cuya finalidad es el conocimiento, pero para elio es
necesario tocar, ver, oir, gustar, someter Io real a la apreciacién de los sentidos, lo que
lleva a que la escuela salga del marco escolar y se realicen excursiones para que los
alumnos estudien el medio natural. Gilotto (1984).

Podria establecerse cue la pedagogia intuitiva, se ha utilizado en la escuela primaria
desde el siglo XVI hasta nuestros dias enfatizando que el medio no debe ser
simplemente contemplado sinc transformado.

A finales del siglo XIX se fundamenta la Educacion Ambiental en la Escuela Nueva o
Activa, en la cual se explicita la necesidad de contacto del nifio con el medio
sociocultural, la ensefianza activa, la observacién y la experimentacién. El enfoque
dominante que adquieren los proyectos de educacién ambiental en esta época esta
determinado por los estudios naturalistas del siglo XIX, la tradicién inglesa de
“Conservation Education” y los movimientos pedagogicos asociados al empleo de los
recursos del entorna escolar en los procesos educativos. Viesca (1995)

Adicionalmente la Escuela Nueva confiere al estudio del medio su dimension
moderna, petfecciona las justificaciones pedagoégicas, ya que la accién permite la
adquisicién de conccimientos integrados y operativos para la formacién intelectual y
afectiva del nifio.

Al respecto Dewey (1859-195Z) y Claparede (1873-1940) proponen que la inteligencia
s6lo se desarrolla si es estimulada por el medio y Decroly (1871-1932) presenta un
método original de acercamiento al medio, éste existe para el hombre y por el
hombre. '

Al comparar la pedagogfa tradicional nacida del método intuitivo con la Escuela
Nueva se observa que esta lltima asigna al estudio del medio tres dimensiones

suplementarias:
Dispensa conocimientos y sirve de motivacion
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Es susceptible de participar en la organizacién y en la estructuracién del espiritu del
nifio, segin Piaget a través de la acomodacién y la asimilacion.

El estudio del medio no es desinteresado se hace con el objetivo de actuar sobre él y
utilizarlo.

Es indudable que se presenta una concepcién antropocéntrica del medio ambiente
pero las necesidades de vida que amenazan los equilibrios y la dinamica de accién del
hombre lleva a pensar que no es conveniente dejar que esas necesidades adquieran
un tamano desmesurado.

La Escuela Nueva da a conocer el medio ambiente y lo utiliza como motivacién y
herramienta de formacidn, sin pretender el ensefiar a protegerlo porque no sabia que
estaba amenazado, conciencia que nace en los 60; antes se pensaba dominar la
naturaleza en beneficio del desarrollo econémico, pero ahora es oportuno distanciarse
de la sociedad stper técnica que aboga por aumentar el consumo.

Los defensores de la Escuela Nueva nunca llegan a pensar que el medio pueda tener
sus propias exigencias y que es importante para el hombre conocerlas y satisfacerlas
si no quiere romper algunos equilibrios esenciales. Freinet (1886-1966) dice que no se
trata de hacer un inventario exhaustivo del medio, con el simple objetivo de
conocerlo, como sefialan los promotores del método intuitivo. Viesca (1995)

En la actualidad se ha hecho evidente que no basta ensefiar desde la naturaleza
utilizdndola como recurso educativo sino que hay que educar para el medio
ambiente, aprender conductas correctas hacia el entorno, no solo conocerlo, ya no la
naturaleza como fuente inagotable de recursos sino como un ecosistema fragil que
tiene exigencias y que hay que respetar.

En la actualidad se ha hecho evidente que no basta ensefiar desde la naturaleza
utilizdndola como recurso educativo sino que hay que educar para el medio
ambiente, aprender conductas correctas hacia el entorno, no solo conocerlo, ya no la
naturaleza como fuernte inagotable de recursos sino como un ecosistema fragil que
tiene exigencias y que hay que respetar. Gonzélez (1996).

La vision moderna de la educacién ambiental ha recorrido un largo camino en un
corto plazo, que se inici6 a finales de la década de los 60. Es asi como en 1964 el tema
de la Educaciéon Ambiental estd ausente de las resoluciones del Consejo Europeo
sobre el aire y el aguza (1968), pero en 1972 se presenta en las resoluciones el tema de
los suelos. En 1968 se inician las discusiones sobre el tema ambiental con un tinte
conservacionista e impulsado por la creciente conciencia sobre el deterioro del
ambiente. Gonzalex (1996). Por esta misma época se crearon organismos como el
“Council for Environmental Education” (1968) en respaldo a las acciones iniciadas
por maestros innovadores e inquietos en la Gran Bretafia.
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La gravedad de la crisis ecol6gica obliga a los académicos conscientes a replantear el
papel de la ciencia. En esta época la Educacién Ambiental destaca la importancia de
la conservacion de los recursos naturales, la proteccion del medio y la defensa de la
fauna y la flora y recibe la influencia de las ciencias naturales. Gilotto (1984).

La educacién ambiental ha sido analizada bajo diferentes concepciones, la Unién
Mundial para la Naturaleza (UICN) en 1970 sefiala que es el proceso que consiste en
reconocer valores y aclarar conceptos con el objeto de fomentar las aptitudes y
actitudes necesarias para comprender y apreciar las interrelaciones entre el hombre,
su cultura y el medio biofisico.

En el Coloquio de Aix en Provence, organizado por el gobierno Francés, se da una
definicién del medio arnbiente y se sienta el principio de que este no se define como
una materia o una disciplina tradicional sino como un tema o conjunto de temas,
fundamentalmente como una mirada, como el lugar de encuentro de las materias.

Para Dubois (1970), implica la ensefianza de juicios de valor que capaciten para
razonar claramente sobre los problemas complejos del medio que son tanto politicos,
econdmicos y filosoficos, como técnicos.

En 1970, en el afio Europeo de Ja conservacién, se concibe la educacién ambiental ya
no como una disciplina en el marco de las ciencias naturales, sino como un
componente de “tratamiento interdisciplinario”. Es asf como en Suecia al revisar los
programas escolares se considera que lo arnbiental debe ser una aspecto importante
de las diferentes disciplinas y el enlace entre ellas, en Francia se incorpora este
aspecto con un enfoque ecolégico. En general, muy pronto se concibe la Educacion
Ambiental no como una nueva disciplina sino como “una progresiva integracién de
la cuestién ambiental en todo el curriculo”, de acuerdo con las concepciones nérdicas
que la vefan como una dimensién. Se propone la necesidad de enfocar el medio tanto
en sus aspectos fisicos como sociales.

En conclusién en la década de los 70 se precisa el concepto de Educacién Ambiental
como una dimensién y no como una asighatura mas. Sus aspectos interdisciplinares
permiten ampliar el concepto de medio ambiente, hasta ahora asociado al medio
natural, incorporando los aspectos sociales. También se plantea la educacion
ambiental como un movimiento ético, o que es un avance frente al simple
conservacionismo. Gonzélez (1996).

Con la creacién del programa MAB en 1971 se habla ya de llevar a cabo un programa
interdisciplinario de investigacién que atribuya especial importancia al medio
ecolégico, en el estudio de las relaciones entre el hombre y el medio. El proyecto se
centra en actividades de enseiianza e informacion sobre esos problemas UNESCO
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(1971) y se preparan libros, cartillas, medios auxiliares y especialistas. En este afio la
OEA propone que una de las funciones de la Educacién Ambiental consiste en
ensefiar juicios de valor y ademis que es necesario razonar problemas complejos
Guillén (1996) y Gonzélez (1996).

En la preparaciéon de la Conferencia de las Naciones para el Medio Humano se
sugiere la necesidad de crear un érgano que coordine actividades de educacién
ambiental, y en la Conferencia de Estocolmo en 1972 se comienza a dar importancia
internacional al tema y se hace la primera declaracién sobre el medio ambiente
humano. Jessup et al (1995) insistiendo en que la educacion es el recurso basico de la
politica ambiental y que “....es indispensable una labor de educacién en cuestiones
ambientales, dirigida tanto a las generaciones jévenes como a los adultos, que preste
la debida atencion al sector de poblaciones menos privilegiado, para ensanchar la
base de una opinion publica bien informada y de una conducta de los individuos, de
las empresas y de las colectividades, inspirada en el sentido de la responsabilidad en
cuanto a la proteccién y mejoramiento del medio en toda su dimensién humana”
(Principio 19). Gonzélez (1996)

En este proceso se presentan hechos importantes como la creacion en 1973 del
PNUMA vy del PIEA (Programa Internacional de Educacién Ambiental) en 1975, afio
en el cual se aprueba un proyecto trienal para investigar, intercambiar informacion,
promover la elaboracién y evaluacién de materiales, planes de estudio, formar
personal y prestar asistencia técnica. Gonzdlez (1996).

Sobre como se encuentra la Educacién Ambiental en 1975 de un cuestionario de la
UNESCO se concluyé:

La educacién ambiental sigue siendo insuficiente, en cuanto a que llegue a ser una
preocupacién nacional. Esta carencia es mucho mayor en los paises en vias de
desarrollo.

Se constata la persistente ausencia de programas verdaderamente interdisciplinares.
En general, todavia no se han creado programas educativos, articulados en torno a
problemas reales y regidos por una légica funcional, dirigida a su solucion.

No existen programas centrados en la resolucién de problemas concretos, como
consecuencia de esto, nuestros programas educativos son poco abiertos y de escasa
efectividad préactica.

Se observa cierta tendencia a limitar el entorno a sus aspectos naturales, sin tener en
cuenta aspectos sociales, lo que dificulta la comprensién de fenémenos de caracter
complejo.

Para avanzar en el proceso, en Belgrado (1975) se lanza el Programa Internacional de
Educacién Ambiental, se establecen las metas, los objetivos, los destinatarios y los
principios que han de orientar estos programas y en Tbilisi en 1977 se realiza la
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primera Conferencia Interguberriamental de Educacién Ambiental y se establecen
pautas de accidén y prioridades. En esta reunién se presenta una visién integral y
global del medio ambiente y se define la educacién ambiental como una estrategia
interdisciplinaria orientada a resolver problemas locales. Torres (1995) Se acuerda
sobre la importancia ce la Educacién Ambiental en la conservacién y manejo del
entorno y se aclaran conceptos, lo que lleva a muchas propuestas, que en general son
diversas, a que tiendan a crear una ética medio ambiental. UNESCO - PNUMA
(1998), Carta de Belgrado (1975) y Declaracién de la Conferencia Intergubernamental
de Thilisi sobre Educacién Ambiental (1977).

Guillén (1996) manifiesta que desde 1981 se sugiere comprender y entender las
relaciones de interdependencia entre las estructuras de poder, los modos de
produccién, el medio biofisico y la ideologia, lo que lleva a que en 1986 el informe
“NUESTRO FUTURO COMUN" de la Comisién Mundial sobre el Ambiente y el
Desarrollo presente el concepto de desarrollo sostenible como base de la concertacion
entre la protecciéon del ambiente y el desarrollo, sefialado hoy como un casi
legendario informe en el se que patenta una concepcién no muy novedosa pero si
oportuna sobre el desarrollo sostenible. Torres (1995)

Se enfatiza en este pericdo que la Educaciéon Ambiental es aquella que de cara al gran
publico se mueve tanto en el campo escolar como exiraescolar para proporcionar, en
todos los niveles y a cualquier edad, unas bases de informacién y toma de conciencia
que desemboquen en conductas activas de uso correcto del medio. Novo(1985).

El PNUMA y la UNESCO en Mosct (1987) proponen estrategias de caracter global
con base en la interdisciplina y la integracién para implementar la educacién
ambiental a nivel internacional. y en esta reunién se evidencia que de las vagas
aspiraciones se pasa a un cuerpo tedrico solido y dotado de una estrategia rigurosa
con caracter institucional. Ademé&s, se establecen elementos decisivos sobre
investigacion, informacién, experimentacién, contenidos, métodos, concebidos estos
aspectos como un todo y no como experiencias aisladas. Gonzélez {1996)

En la década de los 80 se producen aportes importantes que coinciden con el
agravamiento y generalizacion de la crisis ambiental y con el correlativo incremento
de la preocupacién al respecto, enfatizdndose en la desigualdad mundial, y los
desequilibrios norte-sur. La Educacién Ambiental aumenta su caracter sistémico,
sefiala la importancia de las interrelaciones entre Jos problemas, asentando mas su
caracter de dimensién y no de asignatura. Gonzalez (1996)

En 1992 la Comunicad Econémica Europea incluye todos los aspectos relativos al
ambiente en las ciencias naturales y en ciencias humanas y sociales. Ademas, en este
afio en la Conferercia de Rio aunque no se menciona de manera explicita la
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Educacién Ambiental, se sefala el deber de los estados de procurar informacion
sobre el ambiente y se establece que la educacién es esencial para promover el
desarrollo sostenible. (declaracion de Rio). En la Agenda 21 de el Foro Global de Rio
92, realizado simultaneamente con la Cumbre para la Tierra, se aprobé el tratado de
la Educacién Ambiental hacia sociedades sustentables y la responsabilidad global, se
indica que esta propuesta ha de ser un instrumento educativo para debatir en el seno
de la sociedad la opcién educativa y de desarrollo que se requiere para enfrentar la
crisis de la civilizacién. En una de las conclusiones se especifica que “ella es un
proceso de aprendizaje permanente en el que se manifiesta respeto a todas las formas
de vida y que propone sociedades socialmente justas y ecolégicamente equilibradas”
Es decir, la sustentabilidad del desarrollo aparece en la Educacién Ambiental y se
sefiala esta como un eje que une los diversos conocimientos disciplinares, pero para
esto, se ha de luchar contra la inercia de las disciplinas que se resisten a la
integracién. Torres (1995).

Las propuestas que relacionan el desarrollo sostenible y la educacién ambiental crean
grandes expectativas, pero ademds segun diversos autores originan mayores
frustraciones. Entre otros aspectos en Rio se logran los tratados de la biodiversidad,
el documento de cambio climético, la declaracion de los bosques y la de medio
ambiente y desarrollo Gonzélez (1996). En 1992 el Congreso Internacional de
Educacién Ambiental en Toronto debate y confirma la agenda 21 sobre Educacién
para el Medio Ambiente y el Desarrollo Torres ( 1995)

Al comparar el estudio del medio de los primeros tiempos y la pedagogia del medio
ambiente desarrollada recientemente, se ve que el primero responde a motivos
filoséficos y trata de instruir y formar, mientras que el segundo hace referencia a
consideraciones ecolégicas y al uso juicioso del ambiente, pero ambas pedagogias se
encuentran en que no es posible utilizar el medio sino se conoce su funcionamiento,
exigencias y los riesgos que su utilizacién conlleva. Las dos teorias son
complementarias, ya que una quiere que s2 conozca el medio y la otra que se
administre adecuadamente. El estudio del medio ha sido presentado como una
metodologia y una técnica pedagoégica y nunca se ha pretendido que alcance el rango
de una disciplina; igual ocurre con la pedagogia del medio ambiente.

En Colombia el Ministerio de Educacién Nacional (MEN), plantea que la educacién
ambiental debe ser considerada como un proceso que permita al individuo
comprender las relaciones de interdependencia con su entorno, a partir del
conocimiento reflexivo y critico de su realidad biofisica, social, politica, econdmica y
cultural para que, a partir de la apropiacién de la realidad concreta, se puedan
generar en él y en su comunidad actitudes de valoracién y respeto por el ambiente.

Sin embargo sobre la Educacién Ambiental se ciernen algunos riesgos como:
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1- Convertirse en una mecda superficial y efimera con olvido de lo sustantivo y acento
de lo calificativo, al igual que el resto de las partes inconexas del concepto actual de
la llamada educacién integral.

2- Acufarse en lo que se ha Illamado el “Folclore ambiental” por centrarse
unicamente en actividades al aire libre, granjas, senderismo etc., que por su carécter
excepcional, ni llegan a todos, ni consiguen mejor educacién para los que las
atienden.

3- No pasar de la comprension del concepto en teoria, dada la dificultad que entrafa
su implementacién, con lo que pronto se hallara solo en la historia, al igual que el
movimiento escuela nueva o el desescolarizador de la década de los setenta, hoy,
teorias reservadas a los estudiosos del tema.

La filosofia de la educacién ambiental, fundamenta su epistemologia de
investigacién-accién en el pragmatismo o escuela que centra su actividad en la
solucién de problemas ambientales, desde dos concepciones:

1. La Axiol6gica: considera que la existencia y el bienestar de la especie humana
dependen de los valores que tenga la poblacién respecto al respeto por los demaés,
cuidado y proteccién de recursos de la humanidad, apoyo a acciones que sirvan a la
humanidad, relacién ética armoniosa con el medio ambiente y un conjunto de valores
estéticos, ecol6gicos, econdémicos, humanisticos, tecnologicos, recreativos y cientificos.
2. La Pedagégica: concibe la importancia del conocimiento, al cual puede llegarse con
la teoria del aprendizaje significativo (estimulando a los estudiantes para que se
responsabilicen de su propia reorganizacién en la elaboracién conceptual), el
individuo construye su propia concepcién del mundo, la cual cambia al captarse
nuevos hechos: pensar, sentir, actuar. Talero y Umafia (1995}

La educaci6én ambiental deberd tener entre otros, los requisitos de ser un proceso
integral, global y holistico; de accién inter o multidisciplinaria; dindmico y realista;
participativo; de proyeccién hacia la comunidad; multisectorial y multinstitucional;
permanente y continuo; de autosugestion y cogestién; de calidad de vida; de
desarrollo perenne. Talero y Umiafia (1995)

Segiin Gonzélez (1996), la educacion ambiental representa un nuevo campo del
quehacer pedagégico que asume diversas posiciones teéricas, desde las cuales se
interpreta la realidad. Estas posiciones identifican no solo los problemas que se
consideran relevantes en el campo y sus prioridades de atencién, sino los enfoque con
los que serdn atendidos. Para Viesca (1995) la educacién ambiental ha de verse mas
como una éptica de cambio y transformacién que de reproduccién, por tanto la
educacién ambiental es un proceso formativo del ser humano acerca del
conocimiento de la naturaleza y de su actual deterioro, de su ubicacién y relacion con
la misma con una visién que contemple las implicaciones sicol6gicas, historicas,
sociales, econémicas, politicas y culturales presentes en esta compleja relacién, con el
proposito de cambiar pautas de conducta hacia el medio.
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Los autores anotan también que es necesario integrar la educacién ambiental desde la
infancia. El psicoanalisis v Piaget han demostrado que el cuerpo opera como modelo
de funcionamiento para =l nifio, por tanto se requiere disefiar actividades sobre el
papel del ambiente en el cuerpo, como es afectado por la contaminacién, como es un
eslab6n en varias cadenas. Viesca (1995)

“La Educacién Ambiertal es un proceso de aprendizaje permanente, basado en el
respeto a todas las formas de vida.... tal educacién afirma valores y acciones que
contribuyen a la transformacién humana y social y a la preservacion ecol6gica. Ella
estimula la formacién de sociedades socialmente justas y ecolégicamente
equilibradas, que conserven entre si una relacion de interdependencia y diversidad”.

Gonzélez (1996). la define como una educacién que: “..no es neutra sino ideolégica. Es
un acto politico, basada en valores para la transformacién social” y se afirma que “la
Educacién Ambiental debe tratar las cuestiones globales criticas, sus causas e
interrelaciones en una perspectiva sistémica, en su contexto social e histérico.
Aspectos primordiales para su desarrollo y su medio ambiente tales como poblacion,
paz, derechos humanos, democracia, salud, hambre, degradacién de la fauna y la
flora deben ser abordados de esta manera”. Debe capacitar a las personas para
trabajar conflictos, buscando transformar hébitos consumistas y conductas
ambientales inadecuadas. El documento “Principales tendencias y modelos de la
educacién ambiental en el sistema escolar habla ademds sobre que es la Educacién
Ambiental, la necesidad de wun marco educativo distinto, los tratamientos
disciplinares e interdisciplinares, el método de proyectos, la transversalidad en el
curriculo.

Esta concepcién ha ido cambiando progresivamente por otras diferentes, teniendo en
cuenta que el disefio no debe ser la mera aplicacién tecnol6gica de teorias o modelos
de educacién ambiental, sino una actividad creativa y rigurosa, a través de la cual se
reelaboran y enriquecen los elementos de la teorfa de los problemas especificos de la
préctica; por tanto, debe ser visto como una hipétesis mediadora entre la teorfa y la
realidad que se concreta, las dos tendencias simplificadoras: la idealista que confunde
la estrategia (modelo de referencia) con la tactica (programa de intervencién) y la
rutinaria que reproduce précticas anteriores como las tnicas posibles, renunciando a
la teoria en el desarrollo de la accién. Porlan (1994).

Algunas de las caracteristicas que los autores sefialan como propias de la educacion
ambiental son:

1. Practicidad: debe fomentar patrones positivos de conducta hacia o para con el
medio ambiente.

2. Moralidad: se considera como un proceso permanente en el que los individuos y la
comunidad se conciencian del ambiente y adquieren conocimientos, valores,
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destrezas, experiencia y, también, la determinacién que les permitird actuar
individual y colectivamente para resolver los problemas presentes y futuros.

3. Globalidad cognoscitiva: el conocimiento ha de implicar la comprensién de factores
de orden biolégico, fisico, social, econémico etc. Que interacttian en el medio 4.
Actualizacién: se requiere la comprensiéon de los problemas actuales, sus causas y
efectos.

Se sefiala adicionalmente que educacién ambiental ha de ser:

1. Util: en cuanto que los conocimientos valores y destrezas ha de servir a los
individuos y colectivos para actuar con vistas a resolver problemas ambientales
presentes y futuros. Se ha de poner énfasis en la resolucion practica de los problemas
que afectan al medio humano.

2. Continuada: es un proyecto de educacién permanente. Afecta a todos, durante toda
la vida, y, su efectividad residird efectivamente en que llegue a todos los sectores y
capas de la sociedad, a todos los profesionales, incluidos los administradores.

3. Responsabilizadora: la contrapartida de la libertad es la responsabilidad frente a
uno mismo, ante el grupo social y ante el universo. Por tanto la educacién ambiental
expresamente se ocupa de que todos los ciudadanos sean concientes de sus
responsabilidades y lo que estas suponen.

4. Vitalizadora: se propone desde las necesidades de la vida, en la vida y por y para la
vida. Ha de estar en sintonia con la vida de la sociedad y ello como un estilo nuevo de
vida y a lo largo de toda la vida.

5. Humanizadora: en el sentido que implementa los derechos humanos y los valores
universales. Teniendo en cuenta las diferencias nacionales y regionales, las de edad,
ocupacion, cultura y economia.

6. Armonizadora Martin (1996).

OBJETIVOS DE LA ECUCACION AMBIENTAL

Para definir los objetivos de la Educacién Ambiental se hace necesario tener en
cuenta la realidad ecolégica, social, y econtmica de la comunidad en la que se
pretenden conseguir. Se pueden presentar dentro de un planteamiento global a escala
planetaria. (Estrategia Internacional, ISSE, 1987 punto 12).

Los principales objetivos de la educacién ambiental se deben proponer en
consonancia con las maximas esperanzas de todo el proceso educativo. Deben tener
asi mismo, las actitudes constructivas frente al medio ambiente, tanto en el sentido
filoséfico como en el pragmético. UNESCO-PNUMA (1998). Asi mismo, deben
propiciar cambio en el comportamiento de los individuos para con su medio
ambiente o instaurar una ética ambiental en el ambito del pensamiento, del
sentimiento y de las acciones y ser referidos a la doble condicién humana: personal y
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colectivo, y a los tres ambitos educables del ser humano: de conocimiento, de
actitudes, de comportamiento. UNESCO-PNUMA (1998)

Para adecuar los objetivos a los grupos e individuos hay que tener en cuenta los
medios con vistas a la percepcién y comprension de los factores biolégicos, fisicos,
sociales, econémicos y culturales que interacttian en el espacio y en el medio
conformando el medio, (JSSE, 1987 Puntos 13 y 14). Los objetivos de la Educacién
Ambiental no se pueden entender sin la adecuada comprension de la problematica
medio ambiental en su compleja gama de interdependencias globales. Se debe tener
en cuenta en contexto corcreto (bio-sico-socio-cultural), asi como las caracteristicas
que conforman el medio fisico en el espacio y tiempo en que se produce. UNESCO-
PNUMA (1998)

A partir de diversas instancias se plantean posibles objetivos de Educacién
Ambiental que tiendan a mejorar su desarrollo y en particular en Thbilisi los objetivos
para la Educacién Ambiental son:

1. Conciencia: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a que adquieran mayor
sensibilidad y conciencia del medio ambiente en general y de los problemas conexos..

2.: Conocimientos: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir una
comprension bésica del medio ambiente en su totalidad, de los problemas conexos, y de
la presencia y funcién de la humanidad en él, lo que entrafia una responsabilidad critica

3. Actitudes: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir valores sociales y
un profundo interés por el medio ambiente, que lo impulse a participar activamente en
su proteccién y mejoramiento

4. Aptitudes: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a adquirir las aptitudes
necesarias para resolver problemas ambientales.

5.Capacidad de evaluacién: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a evaluar

las medidas y los programas de educacion ambiental en funcién de los factores
ecoldgicos, politicos, econémicos, sociales, estéticos y educacionales

6. Participacién: Ayudar a las personas y a los grupos sociales a que desarrollen su
sentido de responsabilidad y a que tomen conciencia de la urgente necesidad de prestar
atencién a los problemas del medio ambiente, para asegurar que se adopten medidas
adecuadas al respecto.(Vol. ITI No 1). UNESCO - PNUMA (1998)

Para el PNUMA de. la UNESCO, la Educacién Ambiental debe pretender:

1. Objetivos de conocimiento: Adquisicién del conocimiento comprensivo acerca del
medio ambiente, de la problematica ocasionada por la irracionalidad humana y de la
necesidad de proteger el medio ambiente del que forma parte el hombre.
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2. Objetivos de actitudes: Concienciacién sobre la necesidad de proteger el medio
ambiente conforme a los valores ecolégicos desarrollando una ética de Ia
responsabilidad individual y colectiva para con el medio ambiente incluido el medio
social.

3. Objetivos de comportamiento. Adquisicién de destrezas y determinacion para
actuar, individual y colectivamentz, de manera que haciendo uso racional de los
recursos, se resuelvan o frerien los problemas presentes y se prevengan los futuros.
En el &mbito colombiano el MEN plantean que la educacién ambiental este orientada
a:

1. Promover la concertacion, la planeacion, la ejecucién y la evaluacién conjunta, a
nivel intersectorial e interinstitucional de planes, programas, proyectos y estrategias
de educacién ambiental formal y nc formal a nivel nacional, regional y local, que en
materia de educacién ambiental se den en el pais.

2. Proporcionar un marco conceptual y metodolégico bésico que oriente las acciones,
incluyendo la dimensién ambiental en la escuela por medio de los PRAES,
relacionados con diagnésticos regionales y locales, que involucren la comunidad
educativa en la gestion, la participacién y la concertacién con miras a la solucién de
problemas, atendiendo a la importancia de los PEI, como elemento central para
mejorar la calidad de la educacién a nivel de las instituciones.

Y que en la educacién en ciencias a nivel secundario y medio se debe:

1. Comprender el papel central que juega el conocimiento cientifico-tecnolégico en la
estructuracién y dindmica de la sociedad.

2. Formar ética y responsabilidad politica sobre efectos sociales del desarrollo
cientifico-tecnoldgico, en la ecologia y medio ambiente, en las relaciones de poder, en
la distribucién de la riqueza, en la calidad de la vida cotidiana

Las lineas de accién de la Educacién Ambiental son diversas y han de propiciar
campafias preventivas; reorientar patrones de consumo, promover la
corresponsabilidad y la participacién social. En estos procesos se propone la
formacién de individuos que puedan modificar sus sistemas de valores y que a su vez
se inserten en esquema social de relaciones més solidarias, tolerantes y plurales.
Guillén (1996).

INVESTIGACION EN LA EDUCACION AMBIENTAL

Se han evidenciado a través del tiempo tres categorias de investigacion educativa en
funcién del objetivo y de la perspectiva o posicién adoptadas:

1. Investigacién sobre la educacion: estudia realidades del exterior para predecirlas,
explicarlas o describirlas, se tiene como ejemplo: estudiar la naturaleza y la influencia
del comportamiento politico del estado (leyes politicas) sobre el desarrollo de la
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educacion ambiental. Caracteristicas de los educadores que integran la Educacion
Ambiental a su practica.

2. Investigacion en la eclucacién: estudia realidades asociadas a situaciones educativas
(investigacion fenomenoldgica o etnografica). Se trata de una investigacion dentro de
Ja educacién, por ejemplo estudiar la diversidad de representaciones de la educacién
ambiental en los educadores, y el impacto de ellas en sus précticas.

3. La investigacién para la educacién: apunta al desarrollo de Ja educaci6n, busca
transformar la realidad educativa, supone un enfoque participativo y cooperativo, se
basa en una experiencia educativa concreta, se apoya en la investigacién-accién
integral. Debe integrar a la vez los saberes resultantes de la practica y originar una
teorizacién critica de las acciones educativas cotidianas. Genera un saber para la
accion (estratégico), integra la investigacion respecto al saber y a la educacion. Sauve
(1996).

Tipologias de la investigacion:

1. Positivista: Busca explicar, generalizar y predecir, usa método experimental y
estrategias cuantitativas, se basa en método de investigacion claramente establecido a
priori se asocia con la educacién sobre educacion.

2. Tipo interpretativo: Se interesa por la significacién de la realidad de aquellos que la
han asociado, tiene wvisi6én hermenéutica y le da gran importancia al contexto. La
realizan expertos externos que crean un método de investigacion flexible y
adaptativo, corresponde a la investigacién en educacién {representacion de ambiente
de los nifios de la regién de Bogotd).

3. De tipo critico: Esté orientada hacia la accién. Se trata de producir un saber critico
que catalice el cambio social y politico, es participativa, adopta metodologia
cualitativa: El método es negociado. La investigacion accion, la evaluativa y la de
clesarrollo pueden realizarse con un enfoque critico. Conviene ver la educacién como
proceso global esto es que permite explorar la investigacion sobre educacién eny
dentro de la educacién. Sauvé (1996)
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3.3. ESTADO DEL ARTE EN CULTURA CIUDADANA

El proyecto Interdisciplinariedad y Curriculo en la Educacién Béasica y Media se viene
realizando desde el afic 1999 y apunta a poner las bases para desarrollar experiencias
curriculares de caracter interdisciplinario en los campos de Educacién Ambiental y
Cultura Ciudadana, para lo cual se busca identificar el desarrollo del conocimiento,
analizar las politicas educativas, conocer algunas experiencias escolares en Bogota y
apoyar a los colegios del Programa RED que adelantan proyectos en estos campos.
Este capitulo intenta dar cuenta de los avances logrados acerca del Estado del Arte en
el campo de cultura Ciudadana.

En el contexto de este estudio entendemos como “Estado del Arte” o “Estado de la
Cuestién”, un anélisis de la produccién intelectual publicada sobre el campo de
Cultura Ciudadana. Se ha tomado como punto de referencia temporal, la década del
60 y, por la tradicién del grupo autor del estudio se exploré con mayor cuidado la
produccién realizada en el contexto europeo y latinoamericano, sobre todo, aquella
que procede del movimiento “ciudad educadora”.

En la elaboracion de los Restimenes Analiticos participamos los profesores Angela
Chaparro de Barrera, Leina Garcia, Patricia Enciso, Carlos Mifiana y José Gregorio
Rodriguez y los estudiantes de Antropologia Federico Parra y Pedro Argiiello y el
analisis de las politicas lo realizé6 el profesor Victor Manue! Neira. La elaboracién de
este texto estuvo a cargo de José Gregorio Rodriguez con la colaboracién de Pedro
Argiiello.

L.a Busqueda

l.a busqueda de informacién se ha realizado en dos tipos de fuentes: Por una parte
estan las bibliotecas y centros de documentacién de universidades, institutos, oficinas
gubernaraentales y ONGs; por otro, Internet. La primera permite acceder no solo a
informacién bibliogréfica como libros y revistas sino también posibilita hacer un
balance de la atencidn que estos temas merecen en las instituciones que de alguna
manera tienen a su cargo la realizacién de investigaciones. En cuanto a la segunda, el
Internet, permite acceder a informacién actualizada y conocer experiencias que en la
mayoria de los casos no llegara a ser publicada o difundida por medios escritos. El
Internet a su vez se convierte en un medio para solventar los déficits de flujos en estos
tipos de informacior.

Ha transcurrido una primera etapa de busqueda y conexién con lugares que guardan
material pertinente y se ha adquirido dicho material. Este informe presenta la
elaboracién de los resamenes de tales materiales, su sistematizacién y anéalisis.
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Hasta la fecha se cuenta con 50 restimenes de textos, procedentes del Centro de
Documentacién que el mismo programa RED ha venido construyendo y de centros
con informacién como los de la Organizacién de Estados Iberoamericanos -OEI-,
CINEP y la biblioteca de la Universidad Pedagégica Nacional. En algunas entidades
adscritas a crganismos gubernamentales el acceso a informacién se hace en ocasiones
més lento ya que no en todas se ha generado la necesidad de constituir un centro de
documentacion. Para el caso del Internet, la consulta se ha hecho mas efectiva a través
de la pagina de la Asociacién Internacional de Ciudades Educadoras y ERIC
(Educational Resource Information Center).

Tal como lo sefala Mcncada (1997) el establecimiento de relaciones entre ciudad y
educacién puede rastrearse desde las polis griegas y las civitas romanas. Es decir, la
pregunta por tal relacién parece surgir de la mano con el nacimiento mismo de las
ciudades. No obstante, la diferencia con la preocupacién por dicha relacién en la
época contemporanea parece obedecer a la paulatina construcciébn de cierta
caracterizacion de la ciudad como problema. En los textos que hasta la fecha han sido
consultados es patente el hecho segun el cual, los cambios acaecidos en las tultimas
clécadas han trasladado a la ciudad del lugar en donde se encuentra la solucién a los
problemas de la vida, hasta convertirse en un lugar problema por excelencia. Siendo
asi, y reconociendo de plano que como espacio donde se enmarcan las relaciones
enitre las personas es un espacio educador, se evidencia la necesidad de controlar tal
potencial educativo, de direccionarlo. Por ende, es importante aclarar en primer
lugar, que la ciudad desde su origen ha sido un vehiculo de endoculturacién y
transformacién de la cultura. Como producto cultural, ella refleja la configuracién
especifica de determinado tipo de sociedad, a la vez que se erige como agente
culturizador.

En el panorama europeo, se puede colocar un mojén cronolégico para los estudios
sobre las relaciones ciudad-educacién la publicacién de Aprender a Ser (1973),
resultado de una evaluacion del estado de la educacién auspiciado por la UNESCO
en 19728 La Comisi6én, coordinada por E. Faure, enfatizé el desbordamiento de los
espacios escolares, el agotamiento de los espacios pedagégicos tradicionales y se
percaté de que la ciudad mantiene un potencial educador que tal vez estd siendo
desaprovechado. Ante la necesidad de implementar reformas en la relacién de la
ensefianza con la vida del sujeto que se busca educar, la ciudad aparece como un
lugar inexplorado por la escuela y como una posible salida a los rigidos marcos
pedagdgicos que se busca superar.

Desde esta perspectiva, entonces, se erigen dos vias de trabajo que comienzan a
configurarse tal vez escuetamente en la década de los ochenta. Por un lado estan

8 En tal escrito se ilustra “a manera de presagio” el movimiento que se desarrollard afios mds tarde y que se
denominaré, precisamente ciudad educadora.
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quienes buscan los mecanismos para transformar la ciudad y hacer de ella un
vehiculo comunicador mds inteligible, més amable, vivible; que sea ella el reflejo de
expectativas pero también de logros relacionados con la igualdad, la solidaridad, etc.
Se podria decir que esta via busca acercar la escuela a la ciudad. Por otro lado, est4 la
via que propende por llevar la ciudad a la escuela, convertirla en contenido escolar.
Se busca que la escuela involucre dentro de sus ensefianzas elementos que posibiliten
al individuo hacer un manejo mas racional de la ciudad, a partir de la comprensién
que el individuo tiene de su vivencia.

La carta de ciudades educadoras y la celebracién del primer congreso en la ciudad de
Barcelona muestran la preeminencia de este proyecto dentro de la via que propende
por llevar la escuela a la ciudad. Este proyecto liderado por el Ayuntamiento de
Barcelona es el més citado debido, entre otras cosas, a su continuidad, a la cantidad
de investigadores involucrados y a los novedosos planteamientos que desde alli se
han generado; razén per la cual, Esparia es el pais con mas produccién en el tema de
la. educacioén y la ciudad?. El mayor compromiso de Espaiia con lo que se ha llamado
ciudad educadora se comprueba por la cantidad de ciudades inscritas a la Asociacién
Internacional de Ciudades Educadoras!®. Es claro que la carta de las ciudades
educadoras redactada en Barcelona en 1990 se constituye en el punto de partida pero
tamnbién en el lugar donde se produce la primera aglutinacién de experiencias con el
fin de generar un direccionamiento comun. A pesar de los origenes del movimiento
en la década del 70, con el documento Aprender a Ser, se observa que el desarrollo que
permite la puesta en practica del planteamiento consignado solo se da dos décadas
después. En comparacién con el 4mbito Norteamericano, se tiene que el fenémeno de
la educacién ciudadana y de la ciudad educadora en el &mbito europeo se inscribe en
los afios noventa y que ademads la produccién al respecto es escasa. Esta comparacion
se basa er: la revision de algunas publicaciones seriadas de Colombia y Espafia
(TABLA 1}. Para el caso particular de Colombia, se tiene que la revista Educacion y
(Cultura en sus 45 nameros solo presenta dos articulos sobre el tema en cuestién.

¢ En los RAES aparecen textos que mencionan aspectos generales (6), de Colombia (13), Espafia (7), Argentina
(), Brasil (1), Peri (5) y E. U. (2). Sin embargo este dato debe tratarse con mesura ya que la distribucién por pais
puede simplemente corresponder a un aspecto relacionado con el flujo de informacién. Los documentos
producidos por Espafia son de facil consecucién en tanto que otros paises méas cercanos como Ecuador y que
tunbién tiene=n proyectos en. Ciudad Educadora no aparecen resefiados.

i La pagina Web de la Asociacién Internacional de Ciudades Educadoras es:
WWW.Edcities.bcn.es/ castella/exce/index. Aqui aparecen los datos de mas de 200 ciudades educadoras de los
cinco continentes. Donde es posible ver que Espafia es el pais con més ciudades inscritas.
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Desde la perspectiva norteamericana, los origenes del tema se encuentran en la
denominada Urban Education, movimiento que se inicia en los afios sesenta, el cual,
debido a su antigiiedad y dinamismo se ha venido diversificando. Si se consulta la
base de datos de ERIC (Educational Resource Information Center), por el descriptor
Urban Education aparecen, en el periodo 1966-2000, mas de 5500 registros. Para hacer
més selectiva la basqueda se combiné el término original con Curriculum y School
arrojando 752 registros distribuidos de la siguiente manera (TABLA 2). Como una
rmuestra de la gama de temas, incluidos tanto en libros como articulos de revistas, se
anexa la produccion registrada entre 1996-2000.

ARTICULOS SOBRE URBAN EDUCATION /CURRICUL UM/
SHOOL BN ERIC 1866-2000

1996-2000 75
1991.1995 g 146
1986-1990 118

.%’ 19811985 mGQ

< 1976-1080 mﬁ

1971-1975 142
1966. 1970 [T S L w125
NUWMERO

Los textos que han sido resefiados en los RAES, que no incluyen los hallazgos sobre
Urban Education de la base ERIC, se pueden dividir en dos grandes grupos; por un
lado estdn los ensayos que buscan bien sea establecer el estado de una determinada
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discusién o hacer algiin aporte a un tema especifico y, por otro, los textos que
presentan experiencias y resultados de las mismas. Existe una mayor cantidad de
ensayos que, en general, se ubican predominantemente dentro del ambito de la
construccién de mecanismos que hagan inteligible a la ciudad, llevar la escuela a la
ciudad. Por el contrario, las experiencias se ubican mas en el ambito de las escuelas.

Las personas implicadas en el desarrollo de estas nuevas ideas proceden de 4reas del
conocimiento diversas. Es posible encontrar una gama de profesionales que va desde
los pedagogos!l, pasando por las disciplinas o ciencias sociales (socidlogos'?,
artrop6logos, psicélogos, lingitistas y gedgrafos), hasta los urbanistas'®. Es evidente
que la procsdencia de ciertas 4reas del saber relaciona la via que el investigador
privilegia. Indudablemente los urbanistas y soci6logos buscarén las formas por las
cuales la ciudad se haga mas inteligible, mientras que los pedagogos propenderan
por construir contenidos escolares donde se involucre la escuela.

Dle igual manera, son diversas las fuentes a las cuales acuden estos profesionales en
busca de sustento teGrico para sus formulaciones. La gama incluye igualmente
campos que van desde la filosoffa hasta el urbanismo. Desde autores de clara
inspiracién moderna como son Piaget, Habermas o Weber, hasta los posmodernos
representados por Guidens, Vattimo y Bourdieu. No obstante este enunciado, es
patente en muchos casos la ausencia de una referencia explicita a tales fuentes; la
mayoria de documentos que se pueden denominar tipo ensayo, s¢ muestran como
reflexiones aisladas que no parecen estar enraizadas en alguna tradicién académica, o
que no reconocen alguna deuda intelectual con determinados autores.

Posiblemente una de Jas razones por las cuales se presente tal ausencia de fuentes es
el carécter mismo de los escritos. En la mayorfa de Jos casos se trata de articulos
cortos que pasan a formar volimenes sobre el tema en cuestion 0 que son recogidos
en revistas de distinta indole!®. La caracteristica relevante de dichas reflexiones
muestra un fenémeno de iniciacién en el cual se empiezan a erigir ciertas tematicas
que paulatinamente producen cruces entre distintas 4reas del conocimiento y acuden
tanto a la teoria como a la experiencia en pro de la configuracién de respuestas a la
problematica ya generada.

El carécter de los textos, dificulta en gran medida la evaluacién de las experiencias. A
parte de la experiencia del Ayuntamiento de Barcelona, no se han encontrado algunas
con amplia trayectoria y que al momento ya hayan arrojado resultados. Se puede citar
aqui la revisién hecha a la revista espafiola Cuadernos de Pedagogia. En ella se

11 Como por ejemplo Jaume Trilla, Silvia Alderoqui, y buena parte de los autores implicados en el proyecto del
Ayuntamiento de Barcelona.

12 Joan Subirats

13 Juan Carlos Pérgolis

14 De un total de 50 RAES 43 corresponden a articulos.
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presenta una buena canftidad de informes sobre experiencias que involucran a la
ciudad, o algin elemento de ella, como contenido. Tales experiencias muestran el
disefio y puesta en préactica de experiencias a corto plazo y que revisten un caracter
pedagoégico (por ejemplo ensefianza vial, proyectos relacionados con el medio
ambiente, etc). En conclusién, se trata de propuestas con fines inmediatos que
abordan aspectos particulares y que solo recientemente estdn involucrando los
‘contenidos direccionales propuestos por proyectos tales como el del Ayuntamiento
de Barcelona.

Muy diferente es el estado de las elaboraciones sobre la direccionalidad que debe
tener una ciudad para convertirse en educadora. Hasta el momento se han hecho
interesantes v variadas propuesta que se ubican en el 4mbito de los puntos que deben
ser tratados para generar la nueva configuracién urbana. Como ya se anoto, el reto
estd en convertir la ciudad en un agente educador que resuma los deseos de la
sociedad actual y trabaje por la construccién de tejido social. No obstante, se observa
una considerable distancia entre los discursos y su puesta en accién; aun no se han
generado los mecanismos por medio de los cuales convertir tales utopias en realidad
(Faure).

Puede hacerse una ultima distincién en torno a las diferencias sobre los rumbos que
pueden tomar las ciudades de los llamados pafses desarrollados en contraposicion
con las de los paises en vias de desarrollo. Aunque existen planteamientos comunes
como son la democracia y la igualdad, es evidente que en estos Gltimos la aplicacion y
generacion de la ciudad que se requiere es méds compleja, ya que ellos no han resuelto
todavia muchos de los problemas basicos de subsistencia.

Los temas

Aunque la btsqueda se restringié a las tematicas relacionadas con la educacion y la
ciudad, los documentos consultados se agruparon en cuatro categorias: a) cinco (5)
referidos a la ciudad, los cuales tratan tangencialmente las relaciones ciudad-
educacién; b) nueve (9) que abordan la temética de la educacion ciudadana y por
extension trabajan los temas conexos de educacién para la democracia, participacion,
convivencia, paz, derechos humanos; ¢) veintiocho (28) trabajan las relaciones ciudad-
educacion; y d) siete (7) que analizan més concretamente la educacién escolar y la
ciudad. Los documentos que se refieren a la ciudad ofrecen diversas perspectivas de
analisis que aportan tanto contenidos de estudio como enfogues para la comprension
de los fen6menos urbanos.

3.3.2.1. Laciudad

Desde la perspectiva de los estudios antropol6gicos sobre la ciudad Hannerz (1986),
plantea cuatro momertos: la escuela de Chicago (1920) que centra su atenci6n en el
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estudio de los mundos sociales y el lugar donde se desarrollan, la escuela de Rhodes-
Livingstone (1937) que analiza las transiciones entre lo rural y lo urbano, el desarrollo
del enfoque relacional (afios 50) que estudia las redes de relaciones que establecen los
individuos, los flujos de comunicacién y las formas como se regulan tales flujos y, por
ultimo, desde la perspectiva de Erving Goofman {(segunda mitad de siglo) quien
plantea que !a ciudad es el escenario donde los individuos acttian. Esta mirada
antropolégica sugiere algunos focos para estudiar la ciudad: a) c6mo se construyen
sistemas de significacién al interior de los grupos o pequefios universos que
coriforman la ciudad, b) cémo es la ciudad en su conjunto, cjcémo la gente de la
ciudad y la ciudad misma se gana la vida y d) de qué manera la gente percibe el
espacio y c6mo él influye en las relaciones entre las personas.

Desde la sociologia urbana, Urrutia (1999) formula tres grandes lineas teérico-
metodolégicas del estudio de las ciudades: a) los marcos espaciales concretos, a partir
de los cuales se explicar: los procesos y fragmentos de una sociedad global que estd
dentro de un espacio mis o menos determinado, b) las investigaciones de tipo
empirico, necesarias para contrastar y comprobar modelos y supuestos tedricos en
sus limites con otras disciplinas cercanas a la realidad material de las personas y los
grupos y c) el ambito local, al que, por lo general deben circunscribirse los estudios
urbanos. Las constantes metodolégicas que se resaltan en la tradicién sociol6gica
urbana son: la dependencia o relacién con la teoria social, la vinculacion empirica con
lo local, la relacién interdisciplinar y la perspectiva comparada (estudios entre
ciudades o entre grupos). Los 4mbitos teméticos de la sociologia urbana que se
reflejan en la tradicién académica durante el dltimo siglo tienen que ver con el
sistema ecolégico (poblacién, estructura social y sociedad civil), las formas culturales,
el sistema socio-espacial y la unidad espacial de consumo colectivo.

Desde la perspectiva de los urbanistas (Pérgolis, 1990, 1998), 1a ciudad es el resultado
de las voluntades de los individuos. La vida de la ciudad y la historia de la vida de la
ciudad conforman su cultura a la cual adhieren y de la cual participan sus habitantes,
encontrando a través de ella su identidad, que da sentido de ciudadania, de
pertenencia. Sefiales e identidad conforman un todo inseparable generando una
estrecha correlacién entre identidad cultural e identidad espacial. Salmona (1993)
denuncia que el desaforo especulativo, los urbanismos importados y una cierta
nocién de “progreso” han hecho que las actuales ciudades latinoamericanas, dejen de
ser el lugar de encuentro y goce para convertirse en laberintos de padecimiento. La
ciudad, constituida por sus habitantes constituye entonces un asunto humano mas
que técnico, por tanto su estudio debe orientarse a comprender no solo las sefiales
colectivas que ha dejado la historia a través de sus huellas fisicas, sino el significado
que esas huellas tienen para sus habitantes de hoy y los indicios que desde alli se
atisban para construir la ciudad deseada, que por su complejidad, no puede pensarse
como homogeénea. La ciudad es diversa, fragmentada y viva.
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3.3.2.2. Generales

Algunos de los textos consultados analizan aspectos referidos a la ciudadania pero no
tienen su eje en la ciudad, aunque algunos asocian ciudadania y vida ciudadana con
el entorno urbano. Estos textos hacen consideraciones de caracter teérico sobre el
sentido de la ciudadania y lo relacionan con lo publico, con la participacién y la
democracia locales, con las relaciones entre lo local y lo global, con la paz y los
derechos humanos en contextos escolares urbanos. Tanto los textos de caracter te6rico
o propositivo, como los que se refieren a experiencias aportan elementos valiosos
para nuestro proyecto por cuanto debaten los fines de la educacién ciudadana y los
diferentes enfoques conceptuales que la sustentan, contemplan diversos contenidos
que deben ser incorporados como temas de estudio, formulan caminos pedagégicos
que vayan més allé de la informacién, buscando incidir en la formacién ética y
politica de los ciudadanos y apuntan a traspasar las fronteras de la escuela para
articular propuestas de educacién permanente y de acciones no escolarizadas.

Al debilitamiento de las fuentes tradicionales de socializacién que hacian una
transicion gradual de lo privado a lo publico, se contraponen nuevas formas de
socializaci6n, en las que lo publico esta presente desde los primeros momentos de la
vida del sujeto, pues la exposicién temprana a la televisién y al mundo de la ciudad
se dan en forma simultdnea con la socializacién familiar y la escuela, haciendo que a
la gradualidad dosificada se contraponga la experiencia de enfrentar
simultdneamente lo publico y lo privado. El acto privado de ver televisién es
simultdneamente un acto ptblico por cuanto la misma escena es observada por miles
de televidentes que pueden asumirlo como un hecho universal y se convierte en un
referente comin que puede incidir en los comportamientos y en las relaciones
intersujetivas. Asi mismo, el acto publico de transitar por la calle, puede ser tenido
como privado en cuanto se desconoce al otro y se selecciona tan solo lo que impacta a
cada uno. Estas relaciones tempranas entre lo privado y lo piblico configuran
identidades que inciden en los valores y en el comportamiento ciudadano.

3.3.2.3. Relaciones ciudad-educacion

Mas del 50% de los documentos analizados centran su atencién en las relaciones entre
la eclucacion y la ciudad. Algunos textos vienen de quienes piensan la ciudad y otros
de quienes piensan la educacién. Los primeros (perspectiva urbanista), al analizar el
significado de la ciudad. concluyen que el entramado urbano define las formas de
vida, moldea las identidades y, por tanto, es necesario que los habitantes se apropien
de la historia urbana y participen en ella para hacer de las ciudades lugares vivibles.
Para alcanzar ciertos niveles de conciencia y sentidos de pertenencia se requiere de
procesos educativos complejos, permanentes y variados, por tanto, llegan a
plantearse la educacién como eje de la vida ciudadana. Quienes parten de la
educaci6n (perspectiva pedagogica) se formulan la pregunta por el sentido mismo de
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los procesos educativos y concluyen que es necesario educar para la vida y que tal
proceso no puede desligarse de las condiciones materiales de existencia, las cuales,
para ¢l 80% de los habitantes, se dan en conglomerados urbanos.

Antoni Colom (1998) nos ofrece una perspectiva macro de las relaciones ciudad-
educacién. Como punto de partida plantea que “debe entenderse la educacion urbana
como las actividades educativas desarrolladas en el marco de la administraci6én local”
(pg.105) y, en ese contexto, se formula dos interrogantes: “qué aspectos o cuestiones
puede aportar la educacion a la ciudad” y “qué aspectos o cuestiones puede aportar
la ciudad a la educacion”, cuestiones que enuncia también del siguiente modo: “el
papel socializador de la educacién” y “el papel educador de la sociedad.” Desde estas
cuestiones formula dos puntos de formacién de la educacién urbana: “educacion en la
ciudad” y “educacién para la ciudad”.

Pone de manifiesto el interés secular de la pedagogia por la realidad natural, al punto
que se ha confundido el pensamiento pedagégico con el naturalismo, al menos desde
Rousseau. El interés pedagégico se centraba en la naturaleza idealizada, al verse la
sociedad como corruptora de las costumbres. A partir de J. Dewey y la Escuela
Nueva, se plantea la necesidad de una educacién para la vida y mas concretamente
para la vida social y democrética; sin embargo, los métodos de la Escuela Nueva
procuraban simular la realidad social en las aulas escolares para iniciar al nifio en su
conocimientc vivencial de la vida social. Las propuestas de Freinet, Profit y el método
de proyectos de Kilpatrick son ejemplos de esta segunda perspectiva. La complejidad
de Ja vida actual no permite ser simulada en el aula, so pena de hacer meras
caricaturas fragmentadas que reducen lo complejo a simplismos didactizantes. La
escuela tiene que abrirse a la vida, a la ciudad para que el nifio y el joven descubran
los fenémenos sociales en los cuales debe involucrarse.

La respuesta a la pregunta ;qué aporta la educacién a la ciudad?, o perspectiva
pedagogica, parte de considerar a la educacién como la sintesis entre conocimiento y
forracién o la formacidn a través del conocimiento. Esta perspectiva aporta dos
elementos: el didactico ue centra su atencién en “aprender de la ciudad y aprender Iz
ciudad”. Aprender la urbe como fuente de informacion o como medio didéactico o
instrumental, facilitador del aprendizaje y considerar la ciudad, no como medio, sino
como objeto de aprendiraje. El segundo elemento es el formative que se asocia con la
educacion civica, la moral convivencial, la solidaridad, la participacion, con el fin de
logxar lo que podrfamos llamar la vertebracién de la sociedad civil.

Desde la perspectiva urbana, responder a la pregunta ;qué aporta la ciudad a la
educacién de sus habitantes? Colom propone tres lineas de andlisis, que, a su vez
constituyen lineas de accién de las administraciones municipales: la intervencién
funcional scbre el sistema educativo, la intervencién para compensar las deficiencias
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del sisterna educativo escolar y la intervencién para la compensacion educativa no
institucicnalizada.

El autor sintetiza algunos aportes que la educacién urbana hace a las ciencias de la
educacién:

Amplia el campo de la pedagogia, categorizando a la ciudad como territorio de interés
educativo.

Aporta nueva perspectivas en el plano ideolégico-formativo (nuevos valores,
competencias, habitos...)

Aporta incidencias de gran valor social tales como précticas orientadas al consumo, al
cuidado del ambiente, a la promoci6n de la interculturalidad...

Aporta nuevas perspectivas diddcticas, al considerar la ciudad como objeto de
conocimiento y exigir innovaciones en medios y estrategias de aprendizaje.

Incide en la personalidad de los sujetos.

Aporta perspectivas investigadoras de carécter antropolégico-cultural, dimensionando
la educacion hacia el estudio de formas de vida en las ciudades y en diferentes ambitos
territoriales (como el campo para hacer comparaciones)

Aporta perspectivas encaminadas a la mejora de la institucién escolar

Incide en la innovacién curricular porque al aproximar la tarea educativa a la realidad
hace que el aprendizaje cultural se convierta en tarea vividay compartida.

El mayor cambio se puede titular: “de la cultura de la institucién a la cultura de la
calle”.

Desde esta clasificacién general de Colom la literatura que analiza las relaciones dela
ciudad y la educacién centra més su atencién en el papel educador que cumple la
ciudad. Jordi Borja (1999) destaca la dimensién pedagégica del urbanismo y se
pregunta por la incidencia de los proyectos urbanos sobre el tejido urbano y el uso
social. Propone cambiar la pedagogia que se apoya en la ciudad por la ciudad
enteridida como pedagogia que implica la participacion de los ciudadanos en la
organizacién y gestién de su territorio con el fin de responder a los nuevos y variados
desafios que ofrece el espacio publico. El camino de hacerse ciudadano pasa por un
proceso que se da desde nifio, a través del cual el sujeto aprende la ciudad, la
conquista, se identifica con ella y se hace parte de ella. Para que estos procesos sean
posibles, se requiere que la ciudad misma genere mecanismos de inteligibilidad, que
sea fuente de informacién y que lo haga en un lenguaje apropiado. En esta interaccién
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estén, de un lado los componentes fisicos y su potencial comunicador y, por otro, la
gente y las relaciones que construyen (1997).

Joseph Puig (1997) se pregunta por las relaciones entre la ciudad y la moral, por las
transformaciones que la urbanizacién ha ejercido sobre la vida de los seres humanos,
las formas como la educacién ha reaccionado ante la consolidacién de la vida urbana
y sobre las relaciones entre la ciudad y la escuela y el futuro de ambas. La
urbanizacién plantea a la educacién problemas de orden técnico con la aparicién de
nuevos saberes y de orden social porque las nuevas comunidades urbanas necesitan
otras formas de organizaci6n y otras instituciones que regulen la interaccion entre sus
miembros. La ciudad le exige a la institucién escolar que forme ciudadanos
comypetentes para vivir en las condiciones que impone la vida urbana, preocupados
por lo local y lo universal; por tanto, no puede marginarse de contribuir a la soluci6n
de los problemas aportando informacién, promoviendo el debate de los conflictos
técnicos, éticos y politicos y dando herramientas para tratar los problemas
racionalmente.

Para cue los educandos puedan adaptarse al medio ciudadano se requiere que la
escuela trabaje sin cerrarse a la ciudad, lo cual implica un doble movimiento: abrir la
escuela a la ciudad y proyectar la escuela en la ciudad. La escuela deberia hablar con
mayor énfasis de aquellos aspectos de la vida colectiva, de la vida de la ciudad, que
no tenemos resueltos. La apertura de la escuela a los problemas ciudadanos, junto con
la introduccién de los modos democraticos de participacién y discusion constituyen
dos medios de formacién moral de los ciudadanos, por tanto, en el disefio del
curriculo debe incorporarse la formacién para participar informada y concientemente
en acciones y proyectos sociales de utilidad colectiva. La escuela debe superar la idea
obsoleta de institucién de mera instruccién y preparacion para el futuro. La escuela
no es solo institucién de preparacién para la vida, es una institucién viva que debe
ayudar a participar a sus alumnos en la vida de la ciudad. '

Uno de los autores mas conocido en nuestro medio es Jaume Trilla (1997) quien
centra su atenicién en la educacién informal y no-formal, es decir, en fuentes de
formaci6n y aprendizaje que se acumulan en el medio urbano, diferentes a la escuela.
Para Trilla, la ciudad es un entorno o contenedor de educacién y como tal, se aprende
en la ciudad; es también una fuente o agente educativo -se aprende de la ciudad- y
un objeto o contenido de la educacién -se aprende la ciudad-. En este contexto
analiza tres concepciones pedagégicas que tratan la ciudad: la escuela-ciudad,
perspectiva eri la cual se busca crear en la escuela una ciudad ideal para que los nifios
se conviertan en ciudadanos; la ciudad-escuela, que analiza las formas como la
escuela contribuye a cenfigurar el medio urbano y la ciudad educativa que
proporciona una imagen de la complejidad del hecho educativo. La ciudad educativa
no es una ciudad que se configura educativamente a modo de escuela, ni una escuela
que metaféricamente se asume como ciudad para organizarse, Sino una ciudad que se
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reconoce y potencia en tanto medio educativo del cual la escuela es solo uno de sus
elementos.

Trilla invita a pasar “de la retdrica a los proyectos” y analiza en otro texto (1999) tres
experiencias de ciudad educadora: los proyectos educativos de ciudad, entre los
cuales cita el proyecto de Sabadell y el de Barcelona. Estos proyectos concretan
estratégicamente los principios de ciudad educadora y van més alld de la
sustantividad de los contenidos haciendo de su proceso de elaboracién una
responsabilidad compartida y una experiencia educadora en si misma. La experiencia
de la ciudad de los nifios que lidera F. Tonucci en Italia cuyo propésito consiste en
transformar el medio con la colaboracion de los nifios y asi generar efectos
educativos, pues se busca devolverles la ciudad a los nifios, excusa que sirve para
desarrollar una politica radical orientada al bienestar de todos. La tercera experiencia
referida consiste en la elaboracién del mapa educativo de la ciudad que permite
contemplar la realidad educativa y su potencial, identificar el uso real que la
poblacién hace de los recursos educativos, analizar las carencias y disfunciones,
explorar las lineas de accién convenientes para optimizar la proyeccién educativa de
la ciudad que no se limita al servicio de la educacién formal o escolar, sino que
incorpora los diversos aspectos que requiere la ciudad.

En el marco de la ciudad educadora cabe hacer un alto para mirar algunos
docurrientos que permiten contextualizar la produccién intelectual de la década de
los noventas sobre las relaciones de la educacioén y la ciudad. Como se dijo en los
antecedentes, las raices contemporaneas de la discusién se encuentran en la Urban
education de los Estados Unidos, en los afios 60 (Colom, 1998). Los primeros
documentos que hablan especificamente de “Ciudad educadora”, son los que se
producen en la Comisién de la UNESCO coordinada por E. Faure en 1972, Sin
embargo, el punito de partida tanto para una conceptualizacién més especifica como
para la accién, se ubica en 1990, afio que se realiz6 el Primer Congreso de Ciudades
Educadoras en Barcelona, en el cual se expide la Carta de Ciudades Educadoras que
podria denominarse el acta de nacimiento del actual movimiento que impulsa tanto el
estudic de la ciudad en la escuela, como las acciones educativas que se realizan desde
la ciudad misma y desde sus administraciones. Los Congresos de Goteborg (1992),
Boloria (1994) y Chicago (1996) han permitido enriquecer la concepcién y decantar la
accion (Mata, 1996).

El Congreso sobre el Proyecto Educativo de Ciudad llevado a cabo en Barcelona en
abril de 1999 presenta un avance, que ya enunciaba J. Trilla cuando invitaba a pasar
“de la retérica a la practica”, buscando acciones concretas para que el concepto de
ciudad educadora no se convirtiera en un “eslogan”. El Proyecto de Barcelona,
denominado “ILa Educaci¢én, clave para el conocimiento y la convivencia”, como lo
expuso en el marco del congreso la vice-alcaldesa de la ciudad (Vintré, 1999),
reconoce que la educacién es un factor fundamental para evitar el aumento de la
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desigualdad social y para construir una ciudadania participativa, animada por
actitudes solidarias que prornueve la cohesién y la justicia social, una ciudadania que
contribuye a la sostenibilidad de la ciudad, capaz de dar respuesta a las necesidades
laborales, que no hace discriminacién entre las mujeres y los hombres, culturalmente
activa, con criterio propio ante los medios de comunicacién, abierta, preparada para
los carnbios sociales tecnolégicos y cientificos.

Uno de los trabajos presentados en el congreso, producto de una investigacién
llevada a cabo utilizando el método Delphi en la cual participaron trescientas
personas, acerca del papel que cumplen algunos agentes educativos es el texto de
Joan Subirats (1999) Educacidn y ciudad: actores, percepciones y tendencias. El documento
identifica nueve ambitos en los que se observan tendencias de cambio y recoge
algunas propuestas elaboradas por los participantes, las cuales se organizan en seis
campos: el territorio, las relaciones del hecho educativo y el hecho territorial, las
relaciones del hecho educativo con el hecho escolar, los nuevos retos y contenidos
educativos, los agentes e instrumentos educativos, y el proceso que se debe seguir
para poner en marcha el proyecto construido con la participacién de miles de
perscnas y organizaciones. La escuela, aunque no es el tnico agente educativo, sigue
teniendo un papel protagénico, por ello es indispensable pensar los contenidos
escolares con relacién a la formacién de ciudadanos, los medios y las estrategias,
entre las cuales se propone el fortalecimiento de las relaciones de la escuela con su
entorno y con la ciudad.

El proceso seguido por el Proyecto Educativo de Ciudad -PEC- constituy6 en sf
mismo una actividad eminentemente educativa, en la que no solo aprendieron los
participantes individualmente, sino sus organizaciones y la ciudad como un todo que
gan6 en la experiencia del trabajo conjunto, respetando las diversidades y haciendo
de su complejidad una fortaleza que le deja una herencia tanto para sus habitantes
como para toclos aquellos que se acerquen al proceso con el animo de aprender. El
legado que deja el Proyecto Educativo de la ciudad de Barcelona va mucho mas alla
de sus fronteras, pues se considera que en este campo, ella es una maestra, que ha
abierto caminos para la construccién de la nueva ciudad. El proyecto plantea siete
lineas estratégicas: la dimensién social y comunitaria de la educaci6n, igualdad de
oportunidades, formacion profesional, ciudadania activa, sostenibilidad y calidad de
vida, innovacién y conocimientos y cualificacién del sistema educativo.

La Organizacién de Estados Iberoamericanos -OEI- llev6 a cabo un proyecto con el
4nimo de impulsar el movimiento en el ambito iberoamericano, poner en
comumicacién diversas experiencias y estimular acciones concretas para que se
pudiera avanzar en la puesta en marcha de proyectos que se ajustaran a las realidades
de ciudades tan diversas como las que han crecido en América Latina. La OEI
acompané el proceso en varias ciudades, las puso en comunicacién y buscé que se
diera un aprendizaje mutuo. Uno de los documentos producidos en este contexto es
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el que presenta el proceso seguido en el municipio de Piedecuesta (Colombia) para
llevar adelante su proyecto de ciudad educadora, el cual se adelanta desde 1990
(Sarmiento, 1996).

Paulo Freire fue Secretario de Educacién de la ciudad de Sao Paulo entre 1989 y 1990.
Si bien, su gestion no se enmarca en los principios de la ciudad educadora, los
planteamientos que la orientaron y las acciones que se llevaron a cabo si remiten a las
relaciones entre la educacién y la ciudad y, méas concretamente entre la escuela y el
entorno urbano. La politica ampliar la cobertura buscando que las escuelas publicas
fueran lugares vivibles, implantar un ambicioso plan de reforma curricular y brindar
formacién permanente al profesorado con el propésito de ofrecer un servicio
educativo formal de calidad se complementa con la creacién del Movimiento de
Alfabetizacién de Jévenes y Adultos (Mova) que busca articular el trabajo de la
escuela v la comunidad con el propoésito de educar para la libertad en una metrépoli
contemporénea {Freire, 1997).

En nuestro contexto, ademas de la experiencia de Piedecuesta (Santander), se
encuentran avances significativos en Bogotd y Medellin. La propuesta para el Plan
Estratégico de Medellin y el Area Metropolitana 1996-2000, basada en los principios
de la ciudad educadora articula las diversas estrategias en torno a ocho proyectos
prioritarios: el curriculo metropolitano, el sistema de informaci6n sobre la ciudad, los
espacios publicos educadores, el conocimiento de la ciudad, las relaciones de la
universidad con la ciudad, los servidores publicos educadores, las relaciones de la
escuela con la ciudad y la empresa educadora. (Corporacién Region, 1996).

Bogoti formula su plan de desarrollo 1995-1998 (IDCT, 1996) teniendo como eje la
cultura ciudadana y lo denomina “Formar ciudad” cuyo objetivo principal consiste
en arronizar el progreso y el bienestar de cada uno con la biisqueda del bien comun
y el mejoramiento de la calidad de vida en la ciudad y de los ciudadanos. El plan gira
en torno a cinco prioridades: cultura ciudadana, medio ambiente, espacio publico,
productividad urbana y legitimidad institucional. El eje de la cultura ciudadana lo
constituye el fortalecimiento de la autorregulacién ciudadana, entendida como el
conjunto de costumbres, acciones y reglas minimas compartidas que generan sentido
de pertenencia, facilitan la convivencia urbana y contribuyen al respeto del
patrimonio comun y al reconocimiento de los derechos y los deberes ciudadanos.

A. Mockus fue el alcalde de la ciudad que lider6 el plan “formar ciudad”. El expresa
que es prioritario acercar la ciudad y la educacién, hacer de todo ciudadano un
educando y un educador permanente a través de una regla muy simple: “maximizar
el saldo pedagogico” de las acciones. La ciudad y la educacién formal comparten el
fragmentar la realidad en contextos para conectarlos selectivamente, por tanto, la
educacién formal, desde las escuelas, puede construir ciudadania involucrandose en
serio con la actividad educativa de la ciudad, pues, en tltimas, se busca un orden
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social mas basado en la educacién que en la economia o la violencia (Mockus, 1997: 6-
13).

J.C. Pérgolis & D. Moreno (1998), desde la perspectiva del urbanismo consideran que
hoy la educacién ciudadana tiene un papel importante porque esta nueva ciudad
inédita, exige soluciones también inéditas: educacién ciudadana significa ensefiar y
aprender a convivir en la diferencia, en lo multiple, en lo simultdneo. Asi, la
educacién ciudadana se refiere a la ensefianza de reglas y cédigos de comportamiento
grupal que permiten la convivencia en el territorio urbano como también a la
particularidad de la informaci6n y transmisién del conocimiento para esa educacién
urbana mediatizada en cada lugar. Se busca que la educacién permita ver en la
ciudad, no solo los resultados, sino también los procesos.

A. Torres, (1996) desde la perspectiva de la educacién popular analiza el proceso
complzjo de construccién de ciudad desde la perspectiva de aquellos habitantes que
han conformado la mayoria de la poblacién y el espacio citadino: las clases populares.
Para él, la recuperacién-construccion de la memoria colectiva es vital en la formacién
de una cultura urbana popular con horizonte de ciudad. Pensar la ciudad como
espacio de todos, consolidaré la presencia de grupos y organizaciones hasta ahora
centrados en su campo o localidad.

La construccién de una imagen de “lo ptiblico” como aquello que pertenece a todos y,
como tal, debe ser cuidado por todos para que el usufructo no se vuelva privado es
una idea que estd detras de la propuesta de formar ciudad, idea que en el contexto
colomtiano cobra dimensién protagénica por cuanto uno de los fenémenos
desercadenantes de la actual crisis lo constituye “la subordinacién de lo publico en
favor dle los intereses privados privilegiados y excluyentes que han adquirido poder
politico, econémico, cultural y social de maneras tanto legitima como ilegitima”
(Garay, 1999:1).

3.3.2.4. Escuelay ciudad

La cuarta temética que aparece en la bibliograffa revisada analiza las relaciones de la
escuela con la ciudad y mira a la ciudad como objeto y contenido de estudio. Asumir
la tension entre lo universal y lo situacional coloca a la educacién en una condicién
privilegiada para plantearse su misién de cara a los sujetos y a las sociedades: La
necesidad de desarrollar competencias de diversa indole para participar en la
sociedad de la informacién y el conocimiento y la de promover identidades
personales y colectivas marcan nuevas funciones y estrategias a la educacién y a las
escuelas actuales con el animo de participar en los procesos de globalizacion sin
perder la riqueza humana que esta en las individualidades y en las particularidades
culturales (Braslavski, 1999).
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La identidad cultural no es un legado inmutable, es un constructo en permanente
proceso de revisién y reconfiguracién que se da en el marco de actores cada vez mas
diversificados. La escuela no es solo un agente de transmisién cultural, también es
agente de produccién de identidad la cual se produce en la combinacién de lo
universal y lo préximo y con el equilibrio entre conocimientos y valores (Mascarell,
1999). La escuela es un espacic de paradojas. Intenta romper la expectativa particular
de cada estudiante para imponer la suya; pero se convierte al tiempo en el escenario
en el cual el sujeto vislumbra revas posibilidades que generan un otro lado de la vida
de los jévenes, conllevando, con los consecuentes nuevos discursos, a entablar nuevos
dialogos con el contexto cotidiano del cual ellos proceden (Duschatzky, 1999). Es
inevitable que una escuela comprometida con su misién educativa se ponga en
contacto con el mundo de la ciudad del cual proceden sus actores y deba reflexionar
sobre €L

No parece suficiente estudiar la ciudad desde disciplinas diferentes, pues la mirada
de cada una, apenas parcial y sistematica no permite ver la complejidad, la
fragmentacién, la diversidad, la simultaneidad que definen a la ciudad. Se requiere
que la ciudad misma sea pensada como un objeto de estudio y como contenido de
conocimiento, pues la ensefianza de la ciudad no es la ensefanza de los objetos que la
componen, sino dle las realidades sociales que la configuran; en este sentido es viva,
cambiante y polifénica en los significados que nos ofrece, los cuales son construidos
desde nuestra propia vivencia (Alderoqui, 1997).

La ciudad, entendida como medio, agente y contenido de educacion es susceptible de
ser mirada en la escuela como un eje curricular que permite articular las experiencias
de los estudiantes con los saberes universales. Cuatro enfoques han estudiado a la
ciudad como objeto de conocimiento y los cuatro han permeado la vida de las aulas:
El morfolégico, que propende por la ensefianza de los elementos fisicos que
componen y dan fisonomia a la ciudad; el histérico-patrimonial, que considera la
ciudad como un hecho cultural y busca relatar el proceso por el cual se conforma y
cambia; el ambiental, presenta la ciudad como un conjunto de elementos
relacionados por flujos (las poblaciones de humanos, animales y plantas, las
construcciones, los sistemas de transporte, los residuos, etc.) que, a traveés de procesos
complejos, metaboliza lo recibido y produce bienes, servicios y residuos que deben
ser eliminados; v el enfoque social que, apoyado en disciplinas que tradicionalmente
no participaron en el curriculo (como la economia, antropologia, sociologia), buscan
comprender la ciudad en su complejidad material, productiva, social o simbélica
(Alderoqui, 1998).

Esta misma autora propore un quinto enfoque que lo denomina “del ciudadano
protagonista”, pues todos los que viven en la ciudad, adultos, jovenes, ancianos
nifios, privilegiados y marginados son ciudadanos y tienen la posibilidad de asumir y
ejercer una cuocta de poder en los diferentes dmbitos de la ciudad. Esta educacién
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urbana trasciende el estudio del “objeto-ciudad” y deberia impregnar los estudios
morfolégicos, histérico-patrimoniales, ambientales, demograficos, econémicos y
sociales, incluyendo la evaluacién y el prondstico de las cuestiones que atafien la vida
urbana y la ciudad. Algunos ejemplos de estas perspectivas se pueden observar en la
serie de textos escolares denominada Urbania, realizados en el marco de las
propuestas cutriculares de la ciudad de Buenos Aires. (Alderoqui)

En esta misma perspectiva de la ciudad como fuente de conocimiento escolar, la
propuesta del grupo de investigacion en la escuela “IRES”, de Sevilla, formula una
concepci6n y desarrolla un nicleo de experiencias proximas para los alumnos, que se
van estructurando en una uniclad didactica para la Educacién Secundaria Obligatoria
-ESO- denominada “Vivir en la ciudad”. Se parte de un primer reconocimiento de las
fuentes del conocimiento escolar: de un lado las fuentes cientifico-técnicas y de otro,
el conocimiento cotidiano. En un segundo momento se establece la trama del
problemra donde se dispone de un conjunto de problematicas interrelacionadas en
torno a las cuales pueden disefiarse procesos de ensefianza aprendizaje en relacién
con el conocimiento escolar del 4mbito urbano, tramas que estructuran unidades
didécticas concretas. Se busca que los estudiantes reconozcan el medio urbano como
diverso y complejo para que puedan, en la interaccién de dicha diversidad
aproximarse a una concepcién de la ciudad como sistema (Garcia, 1991).

En el contexto colombiano, el proyecto escolar de investigacion que muestra
diferentes posibilidades de penetrar la relacion dindmica entre entorno y escuela,
denominado “Historia de Barrios”, desarrollado en Medellin por quienes impulsan la
propuesta de ciudad educadora y la Corporacion Region, analiza la experiencia
llevada a cabo con diez instituciones escolares que, ademas de investigar el entorno
de cada escuela, les permiti6 ponerse en contacto con otras escuelas de la ciudad para
ampliar la mirada, intercambiar experiencias y promover tanto un reconocimiento de
cada colectivo como un liderazgo local de la escuela. (Moncada, 1997).

Los textos considerados, con diversidad de énfasis, reconocen el potencial educador
de la ciudad y la importancia de incorporarlo en el mundo escolar. De una parte, la
consideracién de la ciudad como construccion histérica y producto cultural, diverso,
fragmentado, complejo y, de otra, el énfasis en las condiciones para aproximarse ella
que deben poner en didlogo el conocimiento cotidiano con los saberes elaborados.
Resalta la exigencia de abordar la ciudad desde una perspectiva interdisciplinaria,
pues la monodisciplinariedad solo ayuda a fragmentar mas lo que por naturaleza es
fragmentado. Como proceso pedagdgico, los diversos autores consideran que la
ciudad no puedle ser ensefiada: es descubierta a través de procesos sistematicos de
investigacion, de reflexion, de lectura y de una estrecha interaccién de la escuela con
el entorno. No parece posible que una escuela encerrada en si misma pueda ver la
ciudad en su riqueza y mucho menos que pueda influir en sus transformaciones.
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4. Politicas

Se inicia aqui un acercamiento a las politicas del Estado en las tematicas objeto de
estudio con una revisién de las normas y documentos oficiales.

41. INTERDISCIPLINARIDAD Y CURR{CULO!

El discurso interdisciplinario en los documentos oficiales resulta bastante marginal.
En una primera aproximacién encontramos algunas referencias en el informe de la
misién Ciencia, Educacién y Desarrollo “Colombia al filo de la oportunidad” (1994).
Alli se sefiala la “inexistencia de un curriculo integrador que estimule la creatividad y
fomente las destrezas del aprendizaje, lo que actualmente contribuye al bajo nivel de
la educacién; ademés de la falta de informacién actualizada y de materiales
adecuados”, (pag. 24). Y, en el mismo sentido, “gran parte del sistema educativo
vigente se caracteriza por una ensehanza fragmentada, acritica, desactualizada e
inadecuada, que no permite la integracién conceptual, lo cual desmotiva la curiosidad
de los estudiantes y no desarrolla estructuras cognitivas”.

En las recomendaciones la misién dice :

“Integrar los procesos curriculares alrededor de unos pocos ntcleos, tales como la
comunicacién, ¢l pensamiento y las relaciones con la naturaleza y la sociedad” (pag.
96).

En la Ley 115 o Ley General de Educacién (1994, Articulo 13), se enuncia como
objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos, “el desarrolio
integral de los educandos” y el articulo 19 declara que la educacién basica obligatoria
se “estructurara en torno a un curriculo comin conformado por las éreas
fundamentales del conocimiento y de la actividad humana”.

1 Fuentes Consultadas :

-Misién, Ciericia, Educacién y Desarrollo : Colombia a! Filo de la Oportunidad,19%4. Presidencia de la Repiiblica.
Julio 1994,

-Ley General de Educacisn, 1994, MEN.

-Decreto 1660),1994, MEDI.

_Plan Decenel de Bducacién, 1196-2005. Ministerio de Educacidn Nacional, 1996.

-Lineamiernitos para una politica nacional de educacién ambiental, 1995. MEN.

-Lineamientos curriculares para el 4rea de Ciencias y Educacién Ambiental, 1998. MEN.

_Lineamientns curriculares para el drea de Matematicas, 1998. MEN

-TORRES, ]. 1994, Globalizacién e Interdisciplinariedad : El curriculo integrado. Madrid. Morata.
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Por su parte el Decreto 1860 de 1994 en el Articulo 38 referido al Plan de Estudios,
habla de “relacionar las diferentes areas con las asignaturas y con los proyectos
pedagdgicos”. Aqui subyace la idea de integrar.

En el Plan Decenal de Educacién, 1996-2005, se plantea en las estrategias “integrar las
diferentes formas, niveles, modalidades y sectores de la Educacién” y, como misi6n,
“la de configurar una politica educativa integral con compromisos intersectoriales en
apoyo a los programas educativos”. Y en el mismo sentido, “promover la
investigacién y el estudio permanente de los problemas de la educacion en sus
diferentes formas y niveles, en los planos conceptual, pedagégico, didéactico,
curricular y experimental, como base para la innovacién y el redisefio de politicas y
programas”.

En los Lineamientos para una politica nacional de educacién ambiental del Ministerio
de Educacién Naciorial -MEN ,1995- se asume una recomendacion emanada de la
Conferencia de Estocolmo, referida a “la necesidad de establecer un programa
internacional de educacién sobre el medio ambiente de caracter interdisciplinario y
que abarcara la educacién formal y no formal”. Se parte de la premisa de que el
ambiente es un sistema de componentes fisicos, quimicos, biolégicos, sociales y
econ6micos en interaccién permanente” (pag. 9). En este documento hay una
explicita referencia a la necesidad de adoptar una perspectiva interdisciplinaria. Allf
se lee: “No es factible encontrar toda la informacién ni la conceptualizacién o
metodologias necesarias para la comprensi6én de un problema ambiental en una sola
disciplina o en una sola y particular 4rea del conocimiento. Cada disciplina aporta
argumentos validos para la explicacién de un fenémeno, pero la explicacién global
del mismo (asi deba tener en cuenta los argumentos provenientes de las diversas
disciplinas) no es la simple sumatoria de ellos: es la integracién de dichos argumentos
en el espacio comin propiciado por el fenémeno.. Esto implica un trabajo
interdisciplinario de permanente andlisis y sintesis” (pdg. 19). Al plantear los criterios
para la educacién ambiental puntualiza: “la educacién ambiental es necesariamente
interdisciplinaria. La interdisciplina como perspectiva para analizar realidades
sociales y naturales, atraviesa todas las ramas del conocimiento y necesita de la
totalidad de las disciplinas y los saberes para su construccién” (pag. 21).

Posteriormente, en los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién
Nacional (1998) para el area de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental se lee: “los
problemas ambientales son complejos; su abordaje en consecuencia debe hacerse
desde la perspectiva de multiples disciplinas. En la educacién bésica y media los
problemas ambientales deben tratarse no solo desde la Biologfa, La Quimica, la Fisica
o la Ecologia, sino también desde la Ftica, la Economia, la Politica, la Historia, la
Geograffa... intentarido siempre construir marcos de referencia integrales producto de
la hibridacién entre las ciencias . Esto quiere decir que la educacién ambiental no sélo
debe considerarse ligada las ciencias naturales como una asignatura o un érea
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obligatoria y fundamental del plan de estudios, segin el Articulo 23 de la Ley
General de Educacién, sino que el curriculo como un todo debe asumir la educacién
ambiental con un enfoque integrado e interdisciplinar basado en proyectos de accién
conjunta como lo establece el Articulo 14 de la misma Ley General de Educacién”

(pag. 46).

De otra parte, en los mismos lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién
Nacional (1998) pare el area de Mateméticas se encuentra referenciado el enfoque de
sistemas que se adopt6 en la renovacién curricular retomado de los Articulos 21 y 22
de la Ley General de Educacién. Este enfoque basado en la teorfa general de sistemas
tiene un componente interdisciplinario. En palabras de Ludwing Von Bertalanffy,
citado por Torres (1994): “la interdisciplinariedad es por consiguiente obligada. Estas
construcciones  te6ricas ampliadas y generalizadas; estos modelos, son
interdisciplinarios”. En los lineamientos curriculares se propone el enfoque de
sistemas y se destaca el papel que juega su conocimiento en la didé4ctica de las
Matematicas.

En las ideas expuestas desde los documentos referidos se encuentran alusiones
explicitas v tacitas sobre la pretension de la interdisciplinariedad en el curriculo. Es
importante anotar que este propésito es también entendido como integraciéon o
interrelacion, pero en todo caso se refiere a ampliar una vision mas integrada del
conocimiento desde las disciplinas.

4.2. EDUCACION AMBIENTAL

4.21. EL MEDIO AMBIENTE COMO POLITICA DE LAS ENTIDADES
INTERNACIONALES

El desarrollo teérico de las politicas sobre educacion ambiental est4 representado en
libros, publicaciones peri6dicas y gran ntmero de andlisis que se realizan a diario
sobre el tema. 1948 060 La Unién Internacional para la Conservacién de la
Naturaleza ve la necesidad de crear programas ambientales universitarios en
América Latina y el Caribe, pero la organizacion monodisciplinar en las
universidades dificulta el proceso. 015. Su implementacién se inicia a partir de la
destruccién de los recursos naturales y surge de manera relevante a partir de los 60
como consecuencia de la degradacién y explotacién irracional del ambiente. En los 70
para la enseflanza de diferentes aspectos relacionados con el ambiente se acude a
conceptcs de fisica, quimica, biologia e ingenierfa y a partir de ellos se establecen en
los planes de estudio contenidos y analisis de la temaética 014.
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Desde 1972 se organizaron eventos, cumbres y conferencias intergubernamentales
que llevaron a la creacién de organismos de distinta indole, los cuales sentaron las
bases para lo que en la actualidad se conoce como educacién ambiental. Vale la pena
recalcar que a partir de las conclusiones y de los documentos que se han presentado
en estos eventos, se han elaborado publicaciones como: “Informe sobre la Tierra” y
“La Destruccién del Equilibrio Ecolégico™.

En la conferencia de las Naciories Unidas para el Medio Humano celebrada en
Estocolmo en 1972 se dio por primera vez importancia internacional al tema y se
elabor6 la declaracién de principios que plantea la educacién ambiental como
herramienta de la comunidad internacional para proteger la naturaleza. En esta
cumbre que tenia como parte de su agenda de trabajo el tema del estado del medio
ambiente y del habitat, se recomendo a los gobiernos del mundo elaborar politicas
especificas y sostenidas de educaci6n ambiental, asf como programas de educacion,
tanto en las versiones formal como en la no formal, destinados a la construccion de
saberes y actitudes tendientes a preservar, proteger y conservar la ecologia y evitar la
contaminacion ambiental. Se asumié como referente, el efecto que las actividades
humanas ocasionan en la calidad de vida del hombre. Alli se planteé con claridad el
carécter global de la crisis ambiental y se propuso la creacién del PNUMA, como
Programa dependiente de la UNESCO para estudiar, analizar y presentar propuestas
relativas al manejo adecuado y la proteccion del medio ambiente 017 060 . La
declaracién entre otros aspectos sefialaba:

“E] hombre tiene el derecho fundamental a unas condiciones de vida adecuadas, en un
medio ambiente de calidad, que le permita una vida con dignidad y bienestar, y asume
la solemne responsabilidad de” proteger y mejorar el medio ambiente para las
generaciones futuras. La educacion en cuestiones ambientales, especialmente dirigida a
las generaciones jévenes, es esencial con el fin de ampliar la base de una opinién claray
una conducta responsable por parte de individuos, empresas y comunidades, de cara a
la proteccién y mejora del medio ambiente”. 018

El PNUMA empieza a funcionar como tal en 1974 y en 1975 la UNESCO y el PNUMA
recomiendlan la creacién del Programa Internacional de Educacién Ambiental (PIEA)
a través del cual lideran la realizacién del Cologuio Internacional del Belgrado sobre
Problematica Ambiental y Modelos de Crecimiento y Desarrollo y preparan para 1976
la Conferencia Internacional de Nairobi.

En Belgrado (1975) se plante6 como objetivo de la educacién ambiental ayudar a las
personas y grupos humanos a adquirir valores sociales y de interés por el medio y en
la Conferencia Internacional de Nairobi (1976) la UNESCO propuso la creacién de un
Programa Internacional de Educacién Ambiental liderado por la UNESCO y el
PNUMA, trazando las directrices generales de como trabajar el tema a nivel
internacional.
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ambientales, produciendo una accién mds racional, capaz de responder a las
necesidades sociales”.

En 1980 la Unién Murdial para la Naturaleza (UICN), el Fondo Mundial para la
Naturaleza (WWF) y el PNUMA elaboraron la Estrategia Mundial para la
Conservacién (EMC). En este documento se present6 oficiaimente el término
desarrollo sostenible. Se resaltaba en el mismo que el porvenir de la humanidad,
como parte integrante de la naturaleza, estd indisolublemente ligado a la
conservacién de esta v de los recursos naturales. Se afirmaba también, que una
condicién de la conservacion es el desarrollo, ya que este mitiga la pobreza y miseria
de cientos de millones de personas. Es decir, se destacaba la interdependencia entre
conservacién y desarroilo, ya que lo adecuado es proteger y utilizar racionalmente los
recursos para que puedan vivir cor: dignidad y bienestar las generaciones presentes y
futuras. Ademds, teniendo en cuenta la capacidad préicticamente ilimitada de
construccién y destruccién del ser humano, se insistia en la necesidad de realizar
esfuerzos a escala mundial para mejorar la calidad de vida de la poblacién més pobre
del mundo. Se promovié la necesidad del desarrollo sostenible y la equidad
internacional. El concepto de desarrollo sostenible se asumié como la base de la
concertacién entre la proteccién del ambiente y el desarrollo. El desarrollo sostenible
se defini6 como:

“..el desarrollo que satisface las necesidades del presente, sin comprometer la
capacidad de satisfacer las necesidades que puedan tener las futuras generaciones”.

Adicionalmente en el informe se sefialaba que:

“Durante el transcurso de este siglo ha sufrido un cambio profundo la relacién
sustentacla entre los seres humanos y el planeta. Cuando comenzé6 el siglo, ni los seres
humanos ni la tecnologfa tenian el poder de alterar radicalmente los sistemas del
planeta. Casi a fines de siglo, no solo el aumento de los seres humanos y sus actividades
tienen este poder, sino que estdn ocurriendo cambios importantes no intencionales en la
atmosfera, los suelos, las aguas, entre las plantas y los animales y en las relaciones que
existen entre estos. La velocidad con que se da el cambio est4 sobrepasando la habilidad
de las diferentes disciplinas cientificas y nuestra misma capacidad para evaluar y
aconsejar. Se frustran los intentos de las instituciones econémicas y politicas, las cuales
se desarrollaron en un mundo diferente y més fragmentado para adaptarse y cooperar.
Esto preocupa profundamentz a muchas personas que estdn buscando formas de
colocar estos temas en las agendas politicas. Para que las generaciones futuras puedan
tener opciones, la generacién actual debe comenzar ahora, todos juntos, tanto nacional
como internacionalmente”.

Para implementar la educacién ambiental a escala internacional, a partir del informe
Bruntland, el PNUMA y la UNESCO en Mosct (1987) propusieron estrategias
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En la Conferencia Internacional de Educacién Ambiental realizada en Thilissi en 1977,
se especificaron las politicas a seguir en educacién ambiental 013. Sobre el tema, en
conferencias internacionales posteriores, poco se ha afiadido a los documentos alli
elaborados y aprobados. Al respecto en el volumen III No 1 se sefialaba:

“Los informes nacionales dan fe de los importantes avances logrados por una serie de
paises en la puesia en marcha de programas de educacién ambiental, tanto en el ambito
escolar como fuera de él. Por grandes que hayan sido los logros alcanzadoes, quedan
todavia por cubrir muchas lagunas y deficiencias. Los resultados parecen menos
buenos en los centros escolares de ensefianza media que en los de ensefianza primaria,
tanto a nivel cuantitativo como en materia de innovaciones. Se ha hecho muy poco en
cuanto a la formacién ambiental de los profesores extraescolares o de profesores en
gjercicio. Todavia hay muy poca gente con la formacién necesaria para enseiar
ecologia, o capaz de contribuir realmente a un programa multidisciplinar. Y lo que es
mas importante, atin estamos muy lejos de la meta en cuanto a elaborar y perfeccionar
unas estrategias globales de educacién ambiental, en todas sus formas y para todos los
niveles.”

En esta cumbre, se reconoci6 la necesidad de una visién integral y global del medio
ambiente y se defini6 la educacién ambiental como una estrategia interdisciplinaria
orientada a resolver problemas locales. Ademds, se sefial® la necesidad de desarrollar,
perfeccionar y establecer la teorfa, los principios y las aplicaciones de la educacién
ambiental como ura dimensién del conocimiento y de la experiencia, teniendo en
cuenta las necesidades de poblaciones tanto urbanas como rurales 018. Entre otros
aspectos se enunciaba la necesidad de:

o

“_formar una ciudadania consiente e interesada en el ambiente total y sus problemas,
que tenga conocimientos, actitudes, motivaciones y compromiso para trabajar de forma
individual y colectiva en la solucién y prevencién de problemas ambientales” 013.

Ademas en la recomendacion No 1 se sefialaba que:

“El propésito fundamental de la educacién ambiental es también mostrar con toda
claridad las interdependencias econémicas, ecolégicas y politicas del mundo moderno,
en las que las decisiones y comportamientos de los diversos paises pueden tener
corisecuencias de alcance internacional”.

Sobre métodos se indicé que la educacién ambiental:

“ ha de ser el resultado de la interaccién y reorientacién de las disciplinas y
experiencias educativas, que hacen posible la percepcién integrada de los problemas

Programa RED. Proyecto Interdisciplinariedad y curriculo. Contrato 036. Informe final 99



curriculares de car4cter global fundamentadas en la interdisciplinariedad y la
integracién. Se sefialaba que la educacién ambiental es un proceso en el cual los
individuos y las colectividades a partir de los conocimientos, valores y aptitudes
generados, se hacen consientes del entorno y de esta forma actdan para resolver
problemas ambientales presentes y futuros.

En el Seminario Internacional de Capacitacién para la Incorporacién de la Educacion
Ambiental en el Curriculo de la Educacién Bésica Primaria celebrado en Malta en
1991 y en el Seminario Internacional de Capacitacién para la Incorporacion de la
Educacién Arbiental en el Curriculo de la Educacién Basica Secundaria celebrado en
El Cairo en el mismo afio, se recornendé que los docentes participaran en el disefio
curricular incorporando la dimensién ambiental en los planes y procesos que se
lleven a cabo en la escuela.

En Tepoztlan, Morelos (México) en octubre de 1989 se celebré el Seminario
Internacional: ;Es viable el desarrollo sostenible en América Latina?, alli se manifesté
que la situacién era muy compleja, y requeria la elaboracién de estrategias destinadas
al logro de la sustentabilidad mundial, nacional y regional. Ademés se estableci6, que
la posibilidad de desarrollo sostenible en América Latina requeria educacion,
cooperaci6n internacional e institucionalizacién de la propuesta (Molero).

El Segundo Proyecto de la Estrategia Mundial para la Conservacion fue publicado en
1991 bajo el nombre de: “Cuidar la Tierra, estrategia para el futuro de la vida” por la
UICN, el PNUMA y ¢l WWF. En este documento se subraya la complejidad de los
problemas y Ja necesidad de actuar hoy. Se basa el texto en la conviccién de que las
personas pueden modificar su comportamiento si consideran que ello contribuira a
mejorar la situacién. LLa propuesia esta orientada al cambio porque para cuidar la
tierra y mejorar la calidad de vida de todos se requieren valores, economia y
sociedades diferentes a las que prevalecen hoy en dfa. Se insiste sobre la necesidad de
detener el crecimiento demogréfico en todo el mundo, que los ricos estabilicen y en
algunos casos reduzcan el consumo de recursos ya que se requiere: mantener las
actividades humanas dentro de los limites de la capacidad de carga de la tierra y
restaurar los desequilibrios que existen entre las partes mas ricas y pobres del mundo
en materia de seguridad y oportunidades”. Asi mismo, se ofrecen elementos para
generar en la préctica de la educacién ambiental la reflexion en torno al desarrollo
sostenible y la equidad internacional, asi como para elaborar el marco de referencia
de esta practica.

En la Conferencia de Rio en 1992 se generaron multiples expectativas en cuanto a la
posibilidad de comprometer a las naciones en la solucion de los problemas
ambientales y se elaboraron documentos, que o bien no tuvieron validez juridica, o
no fueron aprobados por todos los paises, entre eilos tenemos: Agenda 21,
Convencién sobre el cambio climatico, Convenci6én sobre biodiversidad biolé6gica,
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Declaracién de principics sobre la ordenacién, conservacion y desarrollo sostenible
de los bosque de todo tipo y la Carta de la tierra.

En la Agenda 21 sobre Educacion para el medio ambiente y el desarrollo, entre otros
aspectos, se plantearon estrategias para integrar en la formacién académica de
docentes, académicos-administrativos, instructores de todos los sectores y estudiantes
el tema del medio ambiente y del desarrollo. Se propuso el desarrollo de una red
internacional para el logro de los objetivos mundiales en materia de educacion.
Ademaés, se buscé establecer una estrecha relacién entre los medios de informacién y
el sistema educativo y se especificé en la conferencia de Rio que la educacion es
esencial para promover el desarrollo sostenible 018

Sobre la Convencién de cambio climatico, se logré su validez en relacion con la
proteccién de la atmésfera, presentando propuestas para controlar la acumulacién de
gases producidos por el hombre, que provoca el denominado efecto invernadero y
como consecuencia el calentamiento de la superficie de la tierra, lo que afecta
adversamente a los ecosistemas naturales y a la humanidad.

La Convencién de Biodiversidad cuyos fines son la conservacién y la utilizacién
sostenible de la biota, sefialaba que los seres humanos constituyen el centro de
preocupacion del desarrollo sustentable y por tanto, tienen derecho a una vida sana y
productiva en armonia con la naturaleza, aspectos que han de prevalecer para las
generaciones actuales y futuras.

En la Carta de la Tierra, aunque rio se hable explicitamente de educacién ambiental,
se presentaron referencias a ella cuando se solicité tomar medias para el
mejoramiento del medio ambiente mediante précticas concretas de educacién. Alli se
sefialaba que:

“.En el plano nacional, toda persona deber4 tener acceso adecuado a la informacién
sobre el medio ambiente de que dispongan las autoridades pdblicas, incluida la
informacién sobre los materiales y las actividades que ofrecen peligro en sus
comunidades, asi como la oportunidad de participar en los procesos de adopci6n de
decisiones. Los estados deberan facilitar y fomentar la sensibilizacién y la participacion

”

del ptiblico poniendo la informacién a disposicién de todos....”.

Desde antes de iniciar la Conferencia de Rio se sefialaba que no pasarfa de ser un
acontecimiento mas para discusiones bjzantinas, sin incidencia en las soluciones
verdaderas cue requiere la crisis ambiental.

El Congreso Mundial para Ja Educacion Ambiental y la Comunicacién sobre el Medio
Ambiente y el Desarrollo realizado en Toronto (Canad4) en 1992 tuvo como objetivos
impulsar la accién con relacion al ambiente y el desarrollo a través de la educacién y
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la comunicacién. Se sefialé que si se concibe la educacién como un proceso social en
el cual si bien se reproducen Jos conocimientos, también se producen otros,
vinculados a la realidad sociocultural, es posible propiciar el cambio. En este evento
se debati6 y confirmé la agenda elaborada en Rio y recomendé para fortalecer la
educacién ambiental el uso de estrategias que incluyeran el trabajo intersectorial e
interinstitucional. 061

En 1992 la Comunidad Econémica Europea luego de los estudios y anélisis
pertinentes, incluy6 todos los aspectos relativos al ambiente en las ciencias naturales,
humanas y sociales de todos los programas escolares en sus diferentes niveles.

Mas recientemente sobre el tema de educacién la UNESCO ha patrocinado la
realizacién de eventos como Educacién para la Poblacién y el Desarrollo en Chile
(1994), Cuba (1995) y Paraguay (1995) y en la actualidad apoya la organizacién de
Conferencias en las cuales se analizan probleméticas ambientales especificas, en las
cuales se incluye aspectos de educacién. En estas reuniones se tratan diferentes
aspectos del ambiente, vale la pena resaltar los relacionados con el agua, la dltima de
las Conferencias del Agua se realizé este afio en Amsterdam (Holanda).

Como puede verse, en el ambito internacional, ya desde el afio 1987 se planteé una
aproximaci6n a lo que se entiende por Educacién Ambiental donde explicitamente se
habla de la concientizacién sobre el problema e implicitamente se plantea la
integracién e interdisciplinariedad.

La conferencia internacional de Thilissi (1977) sienta doctrina sélida sobre educacion
ambiental, pero poco se ha afladido sobre el tema en las otras cumbres
internacionales. La Estrategia Internacional de Educacién Ambiental en 1987
propone la educacién e informacién de la poblacién a través de los medios de
comunicacién social.

4.2.2. CURRICULO EN EDUCACION BASICA Y MEDIA
Politicas En Colombia:

En Colombia, los primeros esfuerzos legislativos por incorporar la Educacién
Ambiental a los plares de estudio, se iniciaron con la promulgacién a través del
INDERENA del Cédigo Nacional de los Recursos Naturales Renovables y no
Renovables v de Proteccion del Medio Ambiente en diciembre de 1974, el cual se
reglament6 mediante el Decreto 1337 de 1978. En el Decreto 2811 de 1974, se
estableci6 la participacién del sistema educativo en el proceso y mediante el Decreto
1337 de 1976 se estipulo la creacién la comision asesora para la educacién ecologica y
del ambiente, alli se sefialaba que el Ministerio de Educacion seria el coordinador de
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esta comisién, la cual deberia incluir en la programacion curricular para los niveles de
preescolar, basica primaria, basica secundaria, media vocacional, educaciéon no formal
y educacién de adultos, los componentes de ecologia, preservacién ambiental y
recursos naturales renovables 013. Al mismo tiempo, se planteé el papel de las
escuelas, quienes, debjan colaborar en las actividades comunitarias, sirviendo como
centro de actividades cuando fuera necesario y recogiendo la informacién e
identificando los problemas ambientales de la region. Con esta reglamentacién algo
se avanza, pero se presentan limitaciones ya que se insiste solamente en la inclusion
de cursos y jornadas ambientales en los planteles educativos, lo ambiental se reduce
al estudio de la ecologia, dejando por fuera aspectos sociales y culturales que son
inherentes al tema.

Por ser Colombia un pais de gran riqueza biolégica y con grandes problemas de
degradacion ambiental, al expedirse la Constitucion de 1991, se tienen en cuenta de
manera especial, los pardmetros legales que fundamentan las obligaciones que sobre
la problematica ambiental competen a diversas entidades del estado y los parametros
legales que refuerzan el trabajo en educacién ambiental. Con esto se da un amplio
respaldo a los temas ambientales, y se sientan las bases para un desarrollo menos
irracional, ya que se consagra en &l Articulo 80 el concepto de desarrolio sostenible,
en el Articulo 58 se especifica que la propiedad es una funcién social que implica
obligaciones, en el Articulo 333 se analiza que la intervencién del estado ha de estar
encaminada a alcanzar el desarrollo, entendiendo este no solo en términos materiales.
El Articulo 334 explicita que la preservacién del ambiente es una de las tres causas
por las cuales el estado puede limitar la libertad econémica. Adicionalmente, otros 26
Articulos de la Constitucién hacen referencia al tema ambiental. La legislacion
aprobada le aporta a la sociedad civil herramientas eficaces para una gestion
ambiental participativa 017.

Al respecto la Ley 30 del 29 de diciembre de 1992 en el Literal 1 especifica:

“Promover la preservacién de un medio ambiente sano y fomentar la educacién y
cultura ecolégica.”

La Ley 60 del 12 de agosto de 1993: Ley General de Educaci6n en el Capitulo 3 sobre
la participacién de los municipios en los ingresos corrientes de la nacién indica en el
Articulo 21 que:
»_ las participaciones a los muricipios de que trata el articulo 357 de la Constitucién se
destinaran a las siguientes actividades: Numeral 2 “.... vacunaci6én, promocion de la
salud, control y vigilancia del saneamiento ambiental y de los consumos que
constituyen factor de riesgo para la salud”.

El Numeral ¢ especifica que adicionalmente se destinaran a:
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“ .. servicios de agua potable y saneamiento basico: preinversién en disefios y estudios,
disefios e implantaci6én de estructuras institucionales para la administracién y
operacién del servicio. Construccion, ampliacién y remodelacién de acueductos y
alcantarillados, potakilizacién del agua o de soluciones alternas de agua potable y
disposicién de excretas, saneamiento basico rural, tratamiento y disposicién final de
basuras, ccnservacién de microcuencas, proteccion de fuentes, reforestacién y
tratamiento de residuos y construccién, ampliacién y mantenimiento de pozos, letrinas
plantas de tratamiento y redes”.

Mediante la Ley 99 del 22 de diciembre del993 se crea el Ministerio del Medio
Ambiente y se reordena el sector ptblico encargado de la gestion y conservacion del
medio ambiente y los recursos naturales renovables, se organiza el Sistema Nacional
Ambiental (SIMA) y se dictan otras disposiciones 013.

Esta Ley entre otras reglamentaciones sefiala:

“TITULO 1L Del Ministerio del Medio Ambiente y del Sistema Nacional Ambiental
Articulo 5. Funciones del Ministerio “Corresponde al Ministerio del Medio Ambiente
segiin el Numeral 9: Adoptar conjuntamente con el Ministerio de Educacién Nacional, a
partir de enero de 1995, la elaboraci6n de los planes y programas docentes y el pensum
que en los distintos niveles de Ja educacién nacional se adelantaran en relacién con el
medio ambiente y los recursos naturales renovables, promover con dicho Ministerio
programas de divulgacién y educacién no formal y reglamentar la prestacién del
servicio armbiental..”

TITULO II Sobre la Estructura del Ministerio del Medio Ambiente. Articulo 10.
Estructura Administrativa del Ministerio “Subdirecciones Generales: de Asentamientos
humanos y poblacién; de medio ambiente urbano, asentamientos urbanos y poblacién y
de Educacién ambizsntal”.

En esta Ley se establece la concertacién para propésitos educativos entre los
ministerios del Medio Ambiente y Educacién, quienes tendran a su cargo la
elaboracién de planes y programas docentes y el pensum que en los distintos niveles
de educacién nacional se adelantaran en relacién con el medio ambiente. También se
invita a promover con dicho ministerio programas de divulgacién y educacion no
formal.

Adicionalmente, la Ley 70 de 1993 incorpora la dimension ambiental en programas de
etno-educacién especialmente referida a comunidades afrocolombianas.
La educacién, la cultura, las ciencias, las artes y las leyes logran reconocimiento en la
constitucién de 1991 y el proceso legislativo de las mismas se inicia en la

En la Ley 115 el Articulo 5 especifica los fines de la educacion en el numeral -10 y se
enuncia:
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»la adquisicién de una conciencia para la conservacién proteccién y mejoramiento de
medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevencién de desastres dentro de una cultura ecolégica y del riesgo y la defensa del
patrimonin cultural de la naci6n”.

Bajo el Titulo I se presentan disposiciones preliminares, en las cuales bajo los
Articulos 19, 21 y 22 se hacen referencias a generalidades sobre la problemética
ambiental.

En el Titulo I en la Seccibn 1 el Articulo 14 especifica que en todos los
establecimientos oficiales o privados que ofrezcan educacién preescolar basica y
media es obligatorio curaplir con el Literal C:

“la ensefianza de la proteccién del medio ambiente, la ecologia y la preservacion de
recursos naturales de conformidad con lo establecido en el Articulo 67 de la
Constitucidn pablica”.

En la Seccién 3 el Articulo 21 presenta los objetivos especificos de la basica primaria,
en el literal h- sefiala la importancia de la valoracién de la higiene y la salud del
cuerpo propio y la forrnacion para la proteccién de los recursos naturales y el medio
ambiente.

En el Articulo 22 sobre objetivos especificos de la educacién basica en el ciclo de
secundaria, en el numeral e- se sefiala la necesidad de desarrollar actividades
favorables para el conocimiento valoracién y conservacion de los recursos naturales y
el medio ambiente.

El Articulo 23 que hakla sobre 4reas obligatorias y fundamentales y en el numeral 1-
presenta el area de ciencias naturales y Educacion Ambiental.

Mientras que el Articulo 29 presenta los objetivos generales de la educacién basica,
dice:

“_ la neresidad de propiciar una educacién general mediante el acceso al conocimiento
cientifico, tecnolégico y artistico y de sus relaciones con la vida social y la naturaleza”.

En el Articulo 30 sobre los objetivos especificos de la educacién media académica, se
hace referencia en el literal e- a la Educacion Ambiental.

El Articulo 32 de la Seccién 4- presenta las areas fundamentales de la educacién
media académica, e incluye la de Ciencias naturales y Educacién Ambiental, el
Parrafo 2 esta dirigido a
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“la formacién calificada en especialidades tales como agropecuaria, comercio, finanzas,
administracisn, ecologia, medio ambiente...”

En el Capitulo 2 sobre educacion no formal, el Parrafo tinico de Articulo 37 dice:

“La educacién no formal se rige por los principios y fines de la educacién establecidos
en la presente ley, promoverd el perfeccionamiento de la persona humana, el
conocimiento y la reafirmacién de los valores nacionales, la capacitacion para el
desempefio artesanal, artistico, recreacional, ocupacional y técnico, la proteccién y
aprovechamiento de los recursos naturales y la participacién ciudadana y comunitaria”.

El Capitulo 3 solbre la educacién para grupos étnicos, sefiala en el Articulo 56:

“La educacién de los grupos étnicos estara orientada por los propios principios y
formas generales de la educacion establecidos en la presente ley y tendra ademas en
cuenta los criterics de integralidad, interculturalidad, diversidad lingiiistica,
participacién comunitaria, flexibilidad y progresividad vy tendra como finalidad
afianzar los procesos de identidad, conocimiento, socializacién, proteccién y uso
adecuado de la naturaleza, sisternas y précticas comunitarias de organizacion, uso de
las lenguas vernéculas, formacién docente e investigacién en todos los dmbitos de la
cultura”.

El Capitulo 4 sobre Educacién Campesina y Rural sefiala en el Articulo 64, Pérrafo 2
la necesidad de mejorar las condiciones humanas de trabajo y la calidad de vida de
los campesinos e incrementar la produccién de alimentos en el pais. En el Articulo 66
sobre Servicio social en educacion campesina indica:

“Los estudiantes de establecimientos de educacién formal en programas de carécter
agropecuario, agroindustrial o ecolégico prestaran el servicio social obligatorio
capacitando y asesorando a la poblacién campesina en la regi6n” 013.

Adicional a lo sefialado el Decreto 1743 de 1994 reglamenta y especifica al detalle la
Educacién Ambiental y presenta una propuesta para poner en practica de manera
obligatoria en los centros educativos, el objeto del Decreto es:

“Por el cual se instituye el proyecto de educacién ambiental para todos los niveles de
educacién formal, se fijan ciertos criterios para la promocién de la educacién ambiental
no formal e informal y se establecen los mecanismos de coordinacién entre el ministerio

rr

de educacién nacional y el ministerio del medio ambiente....”.

A continuacién se presentan los apartes mas importantes de los Articulos
correspondientes a los Capitulos que forman el cuerpo de este Decreto:
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Capitulo 1. Sobre el Proyecto Ambiental Escolar
Articulo 1. Institucionalizacién: “a partir del mes de enero de 1995 todo
establecimiento de educacién formal del pais deben tener en sus PEI Proyectos
Ambientales Escolares, en. las comunidades étnicas tal educacion debera adecuarse a
su cultura...”.
Articulo 2. Principios Rectores: “La educacién ambiental debera tener en cuenta los principios
de interculturalidad, formacién de valores, regionalizacién de interdisciplina y de participacién
y formacién para la democracia, gestién y resolucién de problemas....”.
Articulo 3. Responsabilidad de la comunidad educativa: “Los estudiantes, los padres de
familia, docentes etc. tienen una responsabilidad compartida en el disefio y desarrollo del
PRAE...”.
Capitulo 2. Instrumentos para el desarrollo del Proyecto Ambiental y Escolar
Articulo 4. Asesoria y apoyo institucional: “El estado avalard e impulsara los
proyectos ...”
Articulo 5. Formacién de docentes: Los Ministerios de Educacién Nacional y del
Medio Ambiente conjurtamente con las Secretarias de Educacion de las entidades
territoriales asesoraran el disefio y la ejecucién de planes. Las Facultades de
Educacién incorporardri contenidos y précticas pedagoégicas relacionadas con la
dimensién ambiental....”.
Articulo 6. Evaluacién permanente: “La evaluacién de los proyectos ambientales se
hara periédicamente y al menos una vez al afio por los consejos directivos de los
establecimientos educativos y por las respectivas Secretarias de Educacién con la
participacién de la comunidad educativa y las organizaciones vinculadas al proyecto.
La evaluacién tendra en cuenta el impacto del proyecto ambiental en la calidad de
vida y su relacién con los problemas de la comunidad...”
Articulo 7. Servicio social obligatorio: “Los alumnos de educacién media de los
establecimientos de educacién formal, estatales y privados, podran prestar el servicio
social obligatorio previsto en los Articulos 66 y 97 de la Ley 115 de 1994, en educacion
ambiental participando en los proyectos...”
Articulo 8. Servicio militar obligatorio en educacién ambiental: “Como minimo un
20% de los bachilleres seleccionados para prestar el servicio militar obligatorio, lo
har4n en educacién ambiental, debiendo acreditar haber trabajado en un colegio u
otra organizacién o haber obtenido titulo de bachiller con énfasis en ciencias
agropecuarias”. Para prestar el servicio militar obligatorio los Ministerios de
Educacién Nacional y Medio Ambiente coordinaran la actividad con los distritos
militares..”
Capitulo 3. Relaciones Interinstitucionales e Intersectoriales
Articulo 9. Participacién en el Sistema Nacional Ambiental: “El Ministerio de
Educacién Macional hace parte del Sistema Nacional Ambiental, participara
conjuntamente con las demas instituciones gubernamentales y no gubernamentales
en las actividades que tengan que ver con la educacion ambiental...”
Articulo 10. Estrategias de divulgacién y promoci6én: “El ministerio de Educacién
Nacional y Ministeric del Medio Ambiente adoptaran politicas conjuntas, estrategias
de divulgacién y promocién relacionadas con la educacion ambiental para la
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proteccién y aprovechamiento de los recursos naturales y la participacion
comunitaria...” '

Articulo 11. Comité Técnico Interinstitucional de Educacién Ambiental: “El Consejo
Nacional Ambiental crearsd y organizara un Comité Técnico Interinstitucional de
educacién ambiental integrado por funcionarios especialistas en el tema, cuya funcién
seré la de coordinar y seguir los proyectos de educacién ambiental...”

Articulo 12. Participacién Territorial: “Las secretarias de Educacion Departamentales,
Distritales y Municipales harén parte de los Consejos Ambientales de las entidades
territoriales que se creen en la respectiva jurisdiccion y crearan un Comité Técnico
Interinstitucional de Educacién Ambiental para coordinar acciones...”

Articulo 13. Relaciones con las Juntas de Educacién: “El Consejo Nacional Ambiental
mantendrd comunicacién permanernte con las distintas Juntas de Educacién para
coordinar politicas y reglamentaciones...”

Articulo 14. Avances en materia ambiental: “El IDEAM mantendré informado al
Ministerio de Educacién Nacional y a las Secretarias de Educaci6n sobre los avances
técnicos en materia ambiental para incorporarlos a los lineamientos curriculares, de
tal forma que sirvan para la asesoria y disefio del curriculo y del plan de estudios de
los establecimientos educativos...”

Articulo 15. Asesoria y coordinacién en el drea de educacién ambiental: “Las
Corporaciones Auténomas Regionales y los organismos que hagan sus veces en los
grandes centros urbanos, prestarén asesoria en las distintas Secretarias de Educacion
en materia de Medio Ambiente y educacién ambiental. En general, las Secretarias de
Educacién de las entidades territoriales haran parte de los sistemas de informacion
ambiental..”

Articulo 17. Fjecucién de la politica nacional de educacién ambiental: “Los
departamentos, los distritos, los municipios, los territorios indigenas y las
comunidades campesinas promoveran y desarrollaran con arreglo a sus necesidades
y caracteristicas particulares, planes, programas y proyectos, en armonia con las
politicas nacionales...” ‘

Articulo 18. Familiarizacién de proyectos: “Todos los proyectos de Educacion
Ambiental remitidos al Fondo Nacional Ambiental (FONAM) para su financiacion y
cofinanciacién, deberan ir acompafiados del concepto técnico y de viabilidad del
Ministerio de Educacion Nacional o de la Secretaria de Educacién u organismo que
haga sus veces...013"

Para la elaboracién e implementaci6n de la legislacién sobre Educacion Ambiental se
tuvo en cuenta documentos como: Plan de Apertura Educativa, el Documento
Conpes (1991-1994), el Salto Educativo (1994) y Colombia al filo de la oportunidad
(informe de la Misién de Ciencia, Educacién y Desarrollo, 1994). Es importante
resaltar que han existido aportes adicionales de programas como los Nucleos Rurales,
la Escuela Nueva y la Renovacién Curricular, lo mismo que los correspondientes a
algunas ONGs (organizaciones nc gubernamentales).
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Sobre el documento: Educacién para la Democracia, el Desarrollo, la Equidad y la
Convivencia. Elaborado por el Ministerio de Educacién Nacional en 1996, vale la
pena sefialar los sitios en lcs que se menciona la Educacién Ambiental:

Capitulo 1. Proyecto de Nacién y Educacion

Tercer desafio: construccién y aplicacién de modelos de desarrollo sostenible con
economia s6lidas productivas en lo econémico y social y competitivas y en equilibrio
con el medio ambiente.

Capitulo 2. Propésitos Generales
Numero dos: Sirve para mejorar la calidad de vida de los colombianos y para la
defensa delos recursos naturales y preservacién del ambiente.

Capitulo 3. Objetivos y Metas del Plan

A donde queremos llegar en el decenio: A formar ciudadanos que utilicen el
conocimiento cientifico v tecnolégico para contribuir desde su campo de accion,
cualquiera que sza al desarrollo sostenible del pais y a la preservacién del ambiente.

Capitulo 4. Estrategias y Programas de Accién

Séptima Estrategia: Proraocion de la cultura y ampliacién del horizonte educativo.
Formacién ciudadana, comunitaria y ambiental. Promoveré proyectos educativos de
interés ciudadano relacicnados con la conservacién del ambiente, del espacio publico,
del transporte, el uso de los servicios publicos, y de todo aquello que pueda
contribuir al desarrollo de la idea de la ciudad educadora.

En resumen se puede sefialar que con la expedicién de la Ley General de Educacién
(Ley 115 de 1994) y del Decreto 1743 de 1994 se reglamenta que la educacion
ambiental ser4 un 4rea obligatoria en Jos planteles publicos y privados, tanto a nivel
de preescolar como de la educaci6n bésica y media. Se plantea que sea una dimension
que atraviese el curriculo y se reafirma la importancia de los temas ambientales como
parte integral de la formacion de los individuos y de las colectividades. También la
Ley prevé en el Articulo 66 el servicio social en educacién campesina y en el 97 el
servicio social obligatorio.

En estos Articulos se sefiala que los estudiantes de la Educacién Media pueden
participar directamente en los proyectos ambientales escolares, apoyar la formacion o
consolidacién de grupos ecolégicos y participar en actividades comunitarias de
educacién ambiental. 5l Decreto 1743 de 1994 reglamenta tanto la Ley 99 de 1993
como la 115 de 1994 e instituyé el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) como una
modalidad del Proyecto Educativo Institucional.
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4.2.3. LINEAMIENTOS CONCEPTUALES BASICOS

A través de los tultimos afios, gracias a la toma de conciencia frente al problema
general de la Educacién Ambiental, la concepcion de ambiente se ha transformado en
concordancia con las tendencias del momento, resultando en cada caso parcializada y
carente de una intenci6n global e integradora.

Sin embargo, la experiencia ha llevado a plantear un concepto global que puede ser:
“Sistema dindmico definido por interacciones fisicas, biologicas, sociales y culturales
percibidas o no entre los seres humanos y los demas seres vivientes y todos los
elementos en los cuales se desenvuelven, bien sean estos elementos de carécter
natural, transforrnados o creados por el hombre”. En esta aproximacién el concepto
de Ambiente abarca nociones que implican que su estudio es complejo por la
variedad de factores que se deben tener en cuenta.

Sisterna *\mbiental. Con base en la aproximacién global anterior, se puede entender
como un conjunto de relaciones en las que la cultura es mediadora a diferentes
niveles.

Educacién Ambiental. Cimentada en la definicién sobre Medio Ambiente que permite
el disefio de politicas para la comprensién y accién de los individuos sobre su
entorno, la Educacién Ambiental estd en estrecha relacién con la forma en que se
desarrollan los paises, hecho que genera el deterioro de la base natural y social. Se
quiere entonces trabajar a idea de una perspectiva educativa ambiental que permita
repensar la sociedad en sa conjunto.

La aproximacion sistémica. El estudio del Medio Ambiente es ante todo un campo de
investigacién; no hay ciencia privilegiada para entenderlo en tanto no es posible
pretender su comprensiéon desde una perspectiva lineal disciplinaria; porque las
perspectivas  cientifica, cultural, ética y estética son complementarias e
interdependientes.

Criterios para Educacién Ambiental. Para el desarrollo de una politica ambiental es
menester adoptar una posicién intercultural (reconocimiento de la diversidad
econdmica, racial, social, etc.). Este factor debe potenciar la retroalimentacion de si
mismo. Es decir traducirse en comprensién u cooperacion Inter.-étnica.

Objetivos.

-Promover y contribuir a la consolidacién de los valores democraticos del respeto,
convivencia y participacién ciudadana en la relacién de los seres humanos con la
naturaleza y la sociedad.

~Facilitar la comprensi6n de la naturaleza compleja del ambiente, ofreciendo medios y
herramientas para la construccién del conocimiento ambiental.
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_Generar en quien recibe tal educacién la capacidad de investigar, evaluar e
identificar problemas y potencialidades.

Para tal fin es indispensable desarrollar la investigacién en los campos de la
pedagogia y did4rctica ambiental.

Metas. Se enfocan a unificar, legalizar y proveer de herramientas institucionales a los
hoy dispersos y esponténeos esfuerzos ambientales, con mira a la constitucién de los
PRAES, grupos formales y no formales.

En lo que tiene que ver con las personas fuera de los programas formales, se
pretende dar capacitacién y/o educacion basica que genere nuevas formas de
interaccion con el ambiente.

Los Proyectos Ambientales Escolares. Desde toda institucion escolar se debe darse
una vinculacién con la sclucién de la problematica particular de una localidad o
region. Esto requiere de una coordinacién generada a partir de problemas que tienen
que ver con el ambiente a nivel local, regional y/o nacional, con entidades
comprometidas en la busqueda de soluciones. Las acciones que se generen deben
permear el curriculo a todos los niveles, como tambien integrar actores sociales de la
zona de influencia de la escuela.
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4.3. CULTUERA CIUDADANA

La Constitucion Nacional, en su articulo 41, plantea que en "Todas las instituciones de
educacién, oficiales y privadas, seran obligatorios el estudio de la Constituciéon y la
instruccién civica. Asi mismo se fomentaran préacticas democréticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacion ciudadana ". El articulo 67,
en uno de sus apartes, afirma: " La educacion formara al colombiano en el respeto a
los derechos humanos, a la paz y a la democracia... " El articulo 95 plantea los deberes
de las personas y del ciudadano, hace referencia a: "El respeto de los derechos ajenos”,
"Obrar sobre el principio de solidaridad social", “Defender los derechos humanos", "
Participar en la vida politica, civica y comunitaria del pais’, "Colaborar con la

justicia...".

Esto es ratificado en la ley general de educacién, articulol4. Allf queda abierta la
posibilidad de que esta "Ensefianza obligatoria” se trabaje como una asignatura
especifica, integrada al curriculo y desarrollada en el plan de estudios. Entre los
objetivos comunes para todos los niveles de la educacién basica y media se plantea
asi mismo "Fomentar en la institucion educativa, practicas democréticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacién y organizaciéon ciudadana y
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estimular la autonomia y la responsabilidad" (art. 13). Otra de las ensefianzas
obligatorias planteada por la ley es "La educacién para la justicia, la paz, la
democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y, en general, la
formacién de valores humanos'; sin embargo, estos aspectos no exigen ser abordados
como asignatura. EI Dec.1860/94 precisa este abordaje concretdndolo en proyectos
pedagogicos (art. 36).

El documento "Colombia al filo de la oportunidad" afirma que nuestra sociedad
demanda un sistema educativo capaz de formar ciudadanos libres y creativos, desde
ellos, se consolida la sociedad democratica. Entendiéndose la democracia como el
proceso que conduce a mayores grados de participacién ciudadana (p 135). Se recalca
que " uno de los problemas més graves vinculados con la calidad de la educacién es
la poca incidencia que parece tener el sistema educativo actual en la formacion de
actitudes y valores ciudadanos y demoacréticos” (p 149). Lineas adelante se reconoce
como la " relacién entre ciencia y desarrollo estd vinculada con la generacién de
conocimientos sobre la realidad social del pais, conocimiento orientado al
fortalecimiento de una cultura politica y a la consolidacién de una sélida identidad
cultural como base de la propia nacionalidad" ( p 174).

Reclamando la desescolarizacién de la educacién ciudadana reclaman el extender a
todo el pafs los enfoques de la ciudad educadora’ (P 225), donde todos los
funcionarios estatales son responsables de educar en la ciudadania, los deportes y la
recreacién son espacios qu2 son tomados como los espacios educativos que propician
Ja formaci6n integral

El decreto 2343 desarrolia los indicadores de logro para conjuntos de grados, entre los
cuales estan los de las 4areas de ciencias sociales, historia, geografia, constitucién
politica y democracia, educacién ética y valores humanos.

Finalmente, en-1998 el ministerio de educacién publica los lineamientos curriculares
para casi todas las areas obligatorias y fundamentales, entre las cuales figuran
constitucién politica y democracia, que corresponderia a la "Constitucién y la
instruccién civica", y educacién ética y valores humanos, que atenderia la "Educacion
para la justicia, la paz, etc."

Los lineamientos para constitucion politica y democracia plantean:
La "Formacion de las subjetividades democréticas" con los componentes: "Desarrollo

de la autonomia y del juicio politico", "Desarrollo de las competencias dialogicas y
comunicativas'.
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"Construccién de una cultura politica para la democracia’. ~ Competentes:
"Construccién de la esfera de lo publico", "Construccién de las identidades
colectivas".

La "Formacién en el conocimiento y comprension de las instituciones y de la
dinamica politica”. Componentes: Anélisis de situaciones y conocimiento de la
constitucion,

En los anteriores documentos se asume una cierta transversalidad para estas areas en
el sentido de que no solamente debe trabajarse en loa &mbitos propiamente
académicos, sino en lo que denominan "Otros &mbitos" (gobierno escolar, personeros
y la relaci6n con el contexto).

Los lineamientos para "Bclucacién ética y valores humanos' presentan lo que
denominan "Ambitos y componentes de formacién para una educaci6n ética-moral’;
entre ellos figuran: "Conciencia, confianza y valoracién de si mismos", "La
autoregulacién”, "Autorealizacién: proyecto de vida buena y busqueda de la
felicidad", "Ethos para la convivencia", "Identidad y sentido de pertenencia", "Sentido
critico”, "Capacidad creativa y positiva", "Juicios y razonamiento moral’,
"Sentimientos de vinculo y empatia”, "Actitudes de esfuerzo y disciplina”, "Formacién
ciudadana", "Competencias dialégicas v comunicativas", "Conciencia de sus derechos

y sus responsabilidades”.

Es importante resaltar las implicaciones que se dan para el drea, como para otras
4reas, al introducir las vivencias pedagégicas, el gobierno escolar, la vida comunitaria
y la vida social.

En el "Componente de formacién ciudadana" se hace referencia al papel de la
educacién en la formacién del ciudadano, orientada a la formacién de subjetividades
democriticas y el fortalecimiento de espacios ptiblicos, ganando autonomia y juicio
publico. Buscando participar en los asuntos colectivos. Desde ahi parten las
reflexiones sobre el orden social, la colectividad, la ciudadania, el estudio del
ordenamiento juridico y politico y las experiencias éticas y politicas. Se recalca el
apoyo que desde el drea de sociales se debe dar para el manejo conceptual y las
précticas de justicia. En cuanto a la vivencia y los momentos pedagoégicos se sefiala el
"Analisis de situaciones y eventos', programados, circunstanciales y sucesos
extraordinarios. En el gobierno escolar hacen énfasis en la reflexién de
autoregulacion, gobierno escolar, manual de convivencia, centrado su interés en éste
altimo. En lo referente a vida comunitaria se solicita el estudio del contexto social,
econémico y politico de la comunidad, pidiendo la influencia de la comunidad
educativa en el contexto local. En un nivel macro se plantea lo referente a la vida
social, aparece el contexto nacional e internacional, definiciones de puntos de vista y
la participacién en campafias nacionales.
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Criticas y comentarios:

1. El 4rea de constitucién, tal como esta planteado en la misma ley, tiene un caracter
de 4rea curricular, aunque propone ligar el trabajo a "Ofros ambitos" no
académicos. Educacién ética tiene un planteamiento mds transversal, siguiendo
también las recomendaciones de la ley, aunque se trabaja como 4rea especifica, en
conexibn con otras 4areas curriculares, a través de vivencias y momentos
pedagdgicos, en el gobierno escolar, la vida comunitaria y social.

2. A pesar de los esfuerzos hay reiteraciones y fragmentacién. Aunque hay avances,
no queda muy claro c6mo las otras dreas curriculares participan en este tipo de
formacién.

3. Hay énfasis en la formaci6n para la participacién, en lo politico, en los valores y
en la ética, pero no ha reflexién especifica sobre la ciudad y la formacién
ciudadana. Formacion ciudadana es sinénimo de formacién para la ciudadania,
desde una perspectiva politica y ética que, en buena parte, busca legitimar al
estado. Sin embargo, la legitimidad no sélo se construye desde lo politico, sino
también desde lo social y lo econémico.

Estudiar los "Lineamientos curriculares" 2 desde el lente de la formacién ciudadana
nos llevo a las siguientes conclusiones:

Tomados los lineamientos referidos a las areas obligatorias y fundamentales, al igual
que Ins planteados para el nivel preescolar vemos que todos los documentos tratan,
de diversa forma, el tema de la educacién y formacion ciudadana. Algunos lo hacen
de forma mas explicita que otros. "Los establecimientos educativos son lugares por
excelencia para interrogarnos acerca de quienes somos COmo personas, Como grupo
social, como pais y como ciudadanos del planeta tierra"®. "Este documento insiste,
con la Constitucién Nacional, que el aprendizaje de la ciudadania mas que un
discurso debe ser una vivencia surgida de la experiencia escolar". "El desarrollo
tiene por objeto, el despliegue completo del hombre con toda su riqueza y en la
complejidad de sus expresiones y de sus compromisos, individuo, miembro de una
familia y de una colectividad, cindadano y productor™.

2 Ministerio de Educacién Nacional, lineamientos curriculares, Indicadores de logros curriculares, areas
obligatorias y fundamentales (constitucién politica y democracia, lengua castellana, educacién ética y valores
humanos, ciencias naturales y educacién ambiental) y lineamientos pedagégicos preescolar. Coop. Editorial
magisterio 1998.

8 MEN. Indicadores de logros curriculares. Pg. 31.

¢ MEN lineamientos curriculares. "Constitucién politica y democracia® Pg. 13.

5 MEN lineamiertos curriculares "lineamientos pedagégicos PREESCOLAR'" Pg. 19.
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Esto demuestra el interés, por lo menos del Ministerio, de que estos temas sean
trabajados desde la escuela. Se reconoce la importancia de la formacion y el
desarrollo de este aspecto a nivel nacional.

(Coémo aparece la formacién ciudadana en los lineamientos curriculares? ;Cémo
deberia darse? ;C6émo plantearia desde el curriculo de cada institucién educativa?
(C6émo atender, desde el curriculo, a la formacién ciudadana a nivel global, pero
dado desde la autonomia, particularidad y especificidad de la escuela? "Cémo" que,
en tltimas viene unida al qué, al para qué, al quién y al cudndo de los curriculos de
nuestras instituciones escolares.

Para las posibles respuestas a estas preguntas digamos que podria aparecer:

Como un 4rea, aspecto desde el comienzo planteado que, afortunada y asertivamente,
no se da en la propuesta de los lineamientos.

Como elementos sueltos a formar por algunas areas, unas con mayor grado de
responsabilidad que otras.

Como un eje que atraviesa todo el curriculo y, que por tanto, le compete a toda la
escuela.

Como una hipétesis de trabajo planteamos que la propuesta del MEN esté centrada
més en el segundo de estos planteamientos. Por el contrario, de la propuesta de RED
se busca trabajar por el tercero de ellos. |

Maés alla de la transversalidad

La formacién ciudadana es, en primera instancia, mas que una transversal en la
escuela. Utilizando el "Mapa" de una ciudad como telén de fondo dirfamos que
también lc son las diagonales, las calles, las carreras, sus casas ... el espacio que
diariamente vive el ciudadano, es decir su ciudad, con sus lugares, habitantes,
circunstancias. En sintesis encuentro de realidades e imaginarios, tanto personales
como colectivos. La formacién ciudadana, entendida asi, es un todo que precisa ser
entendido y trabajado, de esta forma, dentro y fuera de la escuela.

Desde los lineamientos se sigue dando la idea de parcelas. Se sigue parcelando
demasiado el conocimiento y la formacién integral, al menos en lo referido a la
formacion ciudadana. La ley general plantea un divorcio entre "El estudio, la
comprensién, la préctica de la constitucién y la instruccién civica" con "La educacion
para la justicia, la democracia, la solidaridad, la confraternidad, el cooperativismo y
en general la formacién con valores humanos"s. Este mismo elemento se recoge de la

6 Ley general de educacion, Pag. 19.
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resolucién 2343, referido a los "Procesos curriculares e indicadores de logros”, donde
aparece, dentro de la propuesta general de indicadores de logro curriculares, desde el
preescolar hasta el grado once, la "Dimensién ética, actitudes y valores”, separada de
'Ciencias sociales, historia, geografia, constitucién politica y democracia” y , también
aparte, de la "Educacié6n ética y valores humanos". Es de anotar que la resolucién en
mencién no se logra ver la relacién de las otras dreas con estos temas, menos aun con
la formacion ciudadana. Se plantean 4reas especificas para este quehacer, como si las
demés areas del conocimiento nada tuvieran que ver con el ciudadano. Esto, es la
practica, mantiene la idea del "Profesor que dicta una clase" alejado del problema de
la formacién integral del alumno y su relacién con la ciudad. -Léase ciudadano-.

Es tanta la parcelacion que llama poderosamente la atencién el plantear lineamientos
para el "Area de constitucion y democracia” por fuera del area de "Ciencias sociales,
historia, geografia, constitucién politica y democracia" ;Estaremos hablando de un
area diferente?.

Los diferentes componentes de la educacion ciudadana se encuentran, desde la ley,
diseminados cada uno por su lado. Es decir, vemos islas que, de alguna forma
agrupadas darfan clementos de la formacién, desde la escuela, de este aspecto.

Los documentos de "Lineamientos curriculares" buscan un mayor acercamiento entre
estos aspectos, hasta el punto que cada planteamiento recoge elementos de este
sentido. Asi los lineamientos para preescolar, siguiendo los planteamientos de
Jacques Delors y otros en su libro La educacion encierra un tesoro plantean el aprender
a conocer, a hacer, a vivir juntos y a ser. Dentro del aprender a vivir juntos afirman el
"Aprender a vivir con los demés", lo cual "Implica el descubrimiento del otro" y el
tener "Objetivos comunes'”. En los lineamientos de lengua castellana, evocando a
Alfonso reyes, plantean "Preparar ciudadanos, personas sensibilizadas para construir
sociedad". Esto, lo recalcamos bajo el sugestivo subtitulo de "Alfonso Reyes: una
escuela para la formacién del ciudadano". Este mismo documento, refiriéndose al
curriculo y al PEI afirma "La escuela es entendida como un espacio (que no
necesariamente es el espacio fisico) en el que los sujetos: estudiantes, docentes,
comunidad, construyen proyectos comunes y se socializan™.

Los lineamientos para ciencias naturales y educacién ambiental conciben la "Escuela,
en cuanto institucién social y democrética, promueve y realiza participativamente
actividades que propicien el mejoramiento y desarrollo personal, socio-cultural y
ambiental'l?, Luego afirman: "A la escuela como institucién social y democratica que
presta el servicio publico de la educacién, le compete el deber de formar para que los

7 Op. Cit. Pag. 18 y 19.
8 Op. Cit.. Pag. 16.
2 Op. Cit. Pag. 29.
10 Op. Cit. P4g. 41.
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nifios, jévenes y futurcs ciudadanos contribuyan al proceso de construccién de un
desarrollo humano sostenible"!, Nétese como se piensa en el ciudadano como el de
la mayoria de edad, lo cual supone que los nifios y los j6venes no lo son.

Planteamos como respuesta a lo anterior el considerar la FORMACION
CIUDADANA como una globalidad de la institucién escolar, como un componente
holistico de suma importancia, que precisa del reconocimiento y trabajo del conjunto
de la comunidad educativa. Este elemento, a su vez, recoge planteamientos de
formacién de diversas dreas. Adermas todo lo formativo no cabe en indicadores de
logro o en los lineamientos curriculares. La realidad y practicas escolares y
ciudadanas desbordan los escritos, més si estos no recogen las vivencias cotidianas.

En forma acertada los lineamientos de la "Constitucién politica y democracia”
proponen, en la linea de la globalidad: "Es toda la vida de la escuela y todo el
curriculo el que debe en ponerse al servicio de construir la ciudadania verdadera que
requiere nuestro pais"2. Desafortunadamente esta idea no se desarrolla ni siquiera
en esta 4rea menos atin en un nivel general.

Principios de realidad e interinstitucionalidad. Ciudadanos entre la realidad y la
utopia.

La parcelacién a la qus hemos hecho referencia no sélo rompe con la realidad sino
con el entendimiento y el compromiso de trabajo conjunto. Una visién global de la
ciudadanfa nos ayudaria a entender y afrontar mejor el problema.

Existen planteamientos referidos directa e indirectamente a lo que bien podemos
definir como formacién ciudadana desde las diferentes 4reas, sin embargo quedan
grandes interrogantes: ;Cémo romper desde el curriculo escolar, en su praxis, esa
barrera entre la ensefianza-aprendizaje de las areas y la formacién ciudadana de las
personas? ;Deberia existir un proyecto especifico, o pedagégico, o curricular para tal
fin? ;Podria existir otra concepcién curricular? O, invirtiendo las preguntas ;Como
insertar en el curriculo la formacién ciudadana?.

En esta lectura critica de los lineamientos creemos que a los encargos de proponer
politicas oficiales le hace falta, desde estos planeamientos, "Romper las fronteras dela
escuela", proponer alternativas de formacién ciudadana, no s6lo para ser trabajadas al
interior de la escuela, sino en conjunto con otras instituciones, con las mismas
comunidades, con la ciudad y, porqué no, con el pais. Desde la escuela podemos y
debemos tener, en conjunto con las comunidades locales proyectos de educacién y
formacion ciudadana. La escuela es apenas una de las diferentes instituciones y

1 Op. Cit. Pag43.
12 Op. Cit. Pag,. 28.
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formas que colaboran en esta tarea. El curriculo debe reflejar claramente esta
concepcion.

Los lineamientos podrian ayudar a definir este derrotero y lo pueden empezar a
hacer no encerrdndose en ellos rnismos. Se puede partir del principio de realidad
sociocultural, contextiializar la cindadania, darle e imprimirle vida desde el analisis
de la problematica ciudadana, de su formacién, hasta llegar a teorfas referidas a las
mismas, pero que sean referentes vélidos para mejorar la précticas de vivencia
ciudadana cotidianas.

(Qué tanto sabe una persona de su ser, de su saber y de su quehacer como
ciudadano? ;De su ciudad, su realidad, sus imaginarios? ;qué de la participacién, de
la democracia, de la formulacién y logro de proyectos comunitarios? Tantas
preguntas que esperan respuestas construidas colectivamente. As{ mismo, ;Cémo
construir desde este enfoque de curriculo que tenga en cuenta la complejidad de estos
aspectos?.

;Retorno a la instruccién civica?

Creemos que lo mas desafortunado de los lineamientos hace referencia a la vuelta al
pasado de algo que ne ha surtido el efecto esperado: la "Instruccion civica®™

"En un primer momento, el documento aborda el retorno de la educacion civica a la
escuela contempordnea"?®. Sin embargo, y en algo que nos parecen un sin sentido,
plantean més adelante (P4g. 21) el desprestigio de la civica y, llega a afirmar que "A la
formacién civica le ha llegado un nuevo cuarto de hora. Es, empero, un civismo
redefinido. No tiene su centro en los simbolos. No tiene su fuerte en el culto a héroes
y préceres. En esta oportunidad, es mds cotidiano, mas asociado a la resolucién de
problemas de la vida, orientado a buscar una convivencia més cualificada".
Aceptando la existencia de la reconceptualizacion el contra sentido empieza a negar
y, a su vez, abordar por lo civico, pero més aun en la propuesta que realizan:
"Algunas nociones centrales de la formacién ciudadana: constitucion, democracia y
educacion civica"s, Desde esta visién formulan la "Formacion ciudadana entorno a
tres ejes: El desarrollo de una subjetividad para la democracia, el aporte en la
construccién de una cultura politica para la democracia y el conocimiento de las
instituciones y la dinamica politica"’e. Sobre estos ejes desarrollan la propuesta de
lineamientos curriculares para esta "Area".

13 Ibid. Pg. 16.
1% Tbid. Pg. 16,
13 Ibid. Pg. 16.
16 [bid. Pg. 16.
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DEL CIUDADANO POLITICO AL CIUDADANO CON IDENTIDAD Y
PROTAGONISMO

Queremos recalcar el cardcter netamente politico de la propuesta. Si bien, dentro de
la formacién del cindadeno este aspecto es importante no podemos reducir la
formacién de ciudadanos al mismo. La lectura que se hace, hasta ahora, es el de la
democracia participativa referida, basicamente a lo politico, quedando por fuera el
ciudadano de carme y hueso que tiene que enfrentarse cotidianamente a los
problemas sociales complejos. Es decir, estamos ante planteamientos ideales desde lo
legal, pero reducidos a la hora de generar principios, formas y vivencias ciudadanas.
Se busca reducir la participacién a lo democréatico, pero estd en su vez a lo politico,
como si lo social y lo econémico no fueran parte de la vivencia de los ciudadanos.
Estos temas atn son tabi en nuestras legislaciones.

Adela Cortina en su articulo “ Ciudadanos como protagonistas” refiriéndose al
Estado y la ciudadania llama la atencién de cémo el Estado tiene como mision el
permitir “ reconiccerse en esa peculiar forma de identidad que es la ciudadania.
Siendo, desde estos planteamientos la pertenencia y el reconocimiento elementos
importantes de la identidad. “ Quien no se sabe y siente perteneciente a una
comunidad politica tampo:o se sabe y siente responsable de ella y de sus miembros:
sentido de pertenencia y responsabilidad son dos caras de una misma moneda” (p

17).

Asi llega a plantear lo que denomina la Ciudadania legal, la politica y la social. La
legal se “expresa raterialmente en la cédula de identidad y consiste en una suerte de
contrato entre el Estado y el ciudadano”. Se da el origen de los derechos y deberes.

La ciudadania politica se da en la medida en que “se participe en las deliberaciones y
decisiones que se toman en torno a las cuestiones publicas.. El auténtico
ciudadano...es el que toma parte activa en lo pablico” (p 21).

Plantea, Cortina, la ciudadania social siguiendo a Marschall en términos de : “ es
ciudadano aquel que en una comunidad politica de protegido sus derechos civiles (
libertades individuales), politicos ( participacion politica) y sociales ( trabajo,
educacién, salud y calidad de vida)... En verdad, bien pocas sociedades han tratado y
tratan a sus miembros omo ciudadanos sociales (p 22). “.

Siguiendo en esta linea plantea las siguientes razones para la exigencia de los
derechos sociales: La proteccién de estos derechos, el argumentar que los derechos
civiles y politicos sin la proteccién de los derechos sociales significa no poder ejercer
la libertad civil v la autonomia politica. Encuentra, asi lo que denomina una doble
direccién de la ciudadania: de la comunidad hacia el ciudadano y de éste hacia la
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comunidad. “ aquel a quien no se le trata como ciudadano, tampoco se identifica a si
mismo como tal” (p 26).

Con estas ideas plantea una ciudadania profundamente critica de la realidad
presente, refiriéndose a los ciudadanos como protagonistas, planteando la necesidad
de tener claridad sobre los “derechos sociales irrenunciables”, que prefiere
denominar “derechos de justicia” lo cual significa construir una “ sociedad de
justicia” (p 27). Combina, asi los postulados liberales de sujeto con derechos con la
insistencia comunitaria de responsabilidad con la comunidad.

Al momento de formar ciudadanos habria que hablar claramente de estos temas, Este
caracter critico también se forma en la escuela y hace parte, fundamental, del
ciudadano del siglo XXI. El ciudadano se ve abocado diariamente a todos estos
aspectos, a estas problematicas

"Es mds sensato y productivo asumir la tarea de construir una legitimidad fuerte
haciendo que las instituciones respondan a las expectativas de los asociados, por lo
que éstos las acatan al sentirse reflejados en ellas. No se trata sélo de erigir un
conjunto de instancias estatales satisfactorias, sino de formar los sujetos del orden
politico, los ciudadanos'?7.

Si por instruccién entendemos el seguir normas previamente establecidas, ajenas al
discurrir y al participar ciudadano, creemos, de facto, que el enfoque es errado. O,
mejor, desde la posicién anterior es el mas acertado. Se necesita de personas que
sigan instrucciones no de personas, cindadanos, que las propongan, que estén en
contra de ellas, que sean criticos, capaces de hacer otro tipo de planteamientos. El
ciudadano, desde otra opcién, hace propuestas, participa en la definicién de pais, de
la localidad que quiere, se compromete con ello, esta serfa la tnica forma de llegar al
pais que queremos, la sociedad a la que deben caminar sus habitantes, no a la que
quiere un estado. Dentro de los lineamientos se hace énfasis en lo que denominan la
"Legitimacién del estado"; creemos en ello pero no a expensas de los ciudadanos, no
en contra de su voluntad, como sucede a menudo. Se busca legitimar desde lo
politico, asi las vivencias ciudadanas no den para esta legitimidad.

17 Ibid. Pg. 22.
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