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INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL
DESARROLLO PEDAGOGICO
PROYECTO DE INVESTIGACION

INTRODUCCION

Llevar a cabo una investigacion documental sobre los desarrollos investigativos y tedricos de
la evaluacién en los Gltimos diez afios en Santafé de Bogot4, no es una labor sencilla, pero si
es de mucha importancia para el desarrollo de un proyecto educativo para la ciudad capital a
partir de las producciones que caracterizan el pensamiento intelectual desde las instituciones
de educacion superior, institutos de investigacion y desde el interés particular de intelectuales

preocupados por este campo de la educacion.

La problematica de la evaluacion del aprendizaje es uno de los aspectos que mas polémicas
han suscitado a través de los tiempos en nuestro sistema educativo; pero tal vez es hoy cuando
mayor vigencia cobra a proposito de los cambios que sugiere la Ley General de Educacion, el
decreto reglamentario -1860- y la resolucion 2343. Las preocupaciones en torno a ella no giran
Unicamente en qué evaluar, sino como y con qué propositos. También se cuestiona si la
evaluacion es una parte mas del curriculo o si es una practica que se lleva a cabo de manera
independiente y con cierto grado de arbitrariedad por quienes deben hacerse cargo de su

practica.

Actualmente la evaluacion del aprendizaje y del proceso educativo e institucional en general
$e propone como un proyecto de investigacion, como una practica que debe permear todas las
instancias del acto educativo y que se debe constituir en una opcién permanente de desarrollo

personal, intelectual y social de docentes y alumnos.

Siendo que la evaluacion no cumple los anteriores planteamientos, que las investigaciones se

han constituido en un esfuerzo aislado y su produccion ha tenido un bajo impacto, surge la



necesidad de hacer una revisién y analisis documental que permita conocer en que estado se
encuentra la evaluacién del aprendizaje en Santafé de Bogota y desde alli generar nuevas
hipétesis de trabajo, sugerir lineas de investigacion e identificar los cambios que ha suscitado

el cambio en el sistema educativo colombiano.

Con el surgimiento de la Ley General de Educacién — 115 -, el decreto 1860 y la resolucion
2343 surge la necesidad de debatir lo que hoy se entiende por evaluacién, su campo de
aplicacion, la importancia de la capacitacion docente, pero tal vez lo mas importante, la
urgencia de propiciar un campo de investigacion con intencién de generar transformaciones
fundamentales y de impacto para contribuir en la basqueda del mejoramiento de la calidad de

la educacion tanto en Santafé de Bogota como en el resto del pais.

El Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico - IDEP considera de
mucha importancia conocer la produccidn investigativa y bibliografica en evaluacion del
aprendizaje que se ha producido en Santafé de Bogota en la década comprendida de 1987 a
1997, conocer los problemas de interés, las metodologias, las concepciones bajo las cuales
ocurren las practicas evaluativas y generar una reflexion tedrica sobre las nuevas

interpretaciones de la evaluacion.

Teniendo en cuenta los aspectos anteriores, el documento esta estructurado en dos tomos:; el
primero referido a los aspectos conceptuales, metodologicos y de analisis del estudio y en el
segundo tomo se incluyen las resefias correspondientes de cada uno de los documentos

investigados, el listado de los autores correspondientes y las instituciones objeto de consulta.



1. ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION

En la Gltima década el pais ha transitado por varias propuestas educativas en cuya reflexion se
recogen las expectativas por el mejoramiento de la calidad de la educacion en el ambito
nacional y por la generacion, en lo particular de procedimientos pedagdgicos y estructuras
curriculares acordes con las disposiciones de la ley. En estos cambios Ia evaluacién ha sido
objeto de permanente reflexion, lo cual la ha ubicado en el banquillo -de la censura por las
practicas tradicionales a las que se le ha sometido. Se ha visto desde estos cuestionamientos la
necesidad de generar nuevas formas de ejecucién que tiendan a romper con las practicas
verticales para dar lugar a una evaluacion dimensionada en el desarrollo integral de los

alumnos.

Las demandas actuales generadas por la ejecucion de los cambios que suscita la Ley General
de Educacion al establecer los fines y los objetivos para cada nivel y ciclo de educacion formal
seflalan los fundamentos y caracteristicas de los procesos pedagdgicos que se deben
desarrollar en las instituciones educativas, e indican, de manera determinante, que se deben
generar los indicadores de logros curriculares dentro de cada institucion y que deben servir de
orientaciones en las practicas evaluativas que se llevan a cabo para constatar, estimar, valorar
autorregular y controlar los resultados del proceso educativo. Como elementos
complementarios, su decreto reglamentario 1860, 1a Directiva Ministerial 016 de 1996% y la
resolucion 2343, que como norma reglamentaria de la Ley General de Educacion, en cuanto a
los indicadores de logro curriculares, sefialan la esencia de lo que debe ser la formacion de los

colombianos.

En este sentido la evaluacion no debe estar orientada Gnicamente hacia el logro memoristico
de unos conocimientos adquiridos por la via de la transmisién docente; por el contrario debe
permitir evidenciar la apropiacién de conocimientos en la vida y para la vida como lo

requieren los cambios sociales, culturales, cientificos y tecnologicos del mundo actual. Por

' M.E.N. Decreto 1860 del 5 de Agosto dc 1994.
*M.E.N. Directiva Ministerial No. 016 de 1996.
3 MEN. Resolucién Niimero 2343 de junio 5 de 1996. Santafé de Bogota. 62p.




consiguiente los indicadores de logro se constituyen en los orientadores del proceso de

evaluacion de los estudiantes dentro del nuevo enfoque que propone la Ley 115%,

La mirada en el campo de la educacion sobre los productos de investigacion, permite ver que
los esfuerzos investigativos y particularmente en el campo de la evaluacién no se han
constituido en elementos verdaderamente significativos ni para la produccién y acumulacion
de conocimientos, ni para la creacion de estrategias de solucion a los problemas identificados.
Se hacen investigaciones restringidas, independientes, puntuales, fragmentarias sobre las
regiones del saber y, por todo eso, de bajo impacto; de alli que sea necesario recuperar

reflexivamente este conocimiento acumulado a través de un estado del arte.

Por lo anterior, el IDEP en su interés por contribuir en el desarrollo de la investigacion en
torno a la educacion y en particular por el proyecto educativo para Santafé de Bogota, se ha
propuesto diferentes proyectos de investigacion en relacién con diferentes aspectos inherentes
a la evaluacion y a la educacion en general, con la firme conviccién de que de esta forma se

contribuiré a la reflexion con respecto a la calidad de la educacion y de la evaluacion.

El interés particular se centra en el conocimiento de lo que desde la capital se esta
desarrollando con respecto a la evaluacion del aprendizaje para hacer una recomprension del
pensamiento que ella encierra y de las practicas investigativas que la sustentan y desde los
resultados proponer nuevas lineas de investigacion, nuevas hipétesis de trabajo y contribuir al

proyecto educativo de la capital.

La preocupacién por el proceso de la evaluacion ha despertado el interés de diferentes
investigadores, autoridades académicas, intelectuales y demas miembros de la comunidad
educativa, en virtud a que es una de las practicas de la educacién que mayores contradicciones,
tendencias, conceptualizaciones y acciones alberga. La relevancia que ella tiene en el campo
de la educacion encierra la necesidad de su permanente explicacién y comprension a partir de

la investigacion y la teorizacién permanente.

‘ LEY GENERAL DE EDUCACION. En Consigna No. 44. Santafé de Bogots. Segundo trimestre de 1994,




La elaboracion de un estado del arte establece que cualquier estrategia de revision debe venir
de preguntas precisas que guien las acciones de biisqueda. Es Gtil abordar una revision con
estructura, especificando claramente un proposito para la revisidn, Si bien es cierto que la
pretension de elaborar un estado del arte significa una intervencion conceptual en un orden
tedrico, se parte por ubicar algunos elementos empiricos que permitan el acercamiento que se

busca.

1. (La problematica evaluativa generada por el concurso de diferentes politicas educativas -
tales como la promocion automatica y ahora los indicadores de logro- ha propiciado miltiples
procesos de investigacion que estan nutriendo el quehacer escolar?

2. ;La problematica derivada de la pugna o hibridacion de procesos pedagogicos ha generado
un nuevo campo de conocimiento?

3. ;Cuales han sido las dinamicas en las que se han desarrollado en Santafé de Bogota, la
descripcion, interpretacion y proyeccion de la realidad evaluativa?

4. ;En qué medida la investigacion evaluativa se desarrolla en nuevos paradigmas culturales y
educativos?

5. ;Cual es la integracion que se presenta entre 1a investigacion evaluativa y los procesos en ¢l
aula?

6. (Cuales son los actores, rutas, zonas de acceso, recorridos y lugares de interés de la
investigacion evaluativa?

7. {Cual es el patrocimo de las instituciones a la evaluacion educativa?

Las respuestas a estas preguntas guiaran la seleccion de técnicas analiticas a partir de una

organizacion inicial que nos permitan alcanzar los propoésitos de la investigacion.

Con el proposito de dar respuesta a estos interrogantes, se disefid la investigacion bajo la
perspectiva de la recuperaciéon documental que durante los ultimos diez afios se ha producido
en torno al problema de la evaluacion y de esta manera obtener informacién sobre el estado
actual de este campo del saber, los aspectos que han incidido en su reflexién y las tendencias

de abordaje que ha tenido.




2. ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DEL PROYECTO

El proyecto sobre el estado del arte de la evaluacion en Santafé de Bogota, hace parte de una
linea de investigacion, promovida por la Unidad de Evaluacién del Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico - IDEP, que esta conformada por los
siguientes subproyectos: Disefio y Proyeccion del Sistema Territorial en Santafé de Bogota;
Estudio de la Funcion de los Indicadores de Logro en el Marco del Dispositivo de la
Evaluacion Escolar; Estudio sobre los Conceptos y Enfoques de la Evaluacion Pedagoégica y
Educativa; El estado del Arte de las Investigaciones, Documentos y Estudios sobre la
Evaluacion del Aprendizaje en Santafé de Bogota en la Década de 1987 a 1997, La
Construccion Social de la Evaluacién Escolar y el Estudio Corto del PEI, son trabajos que
responden a un interés tanto personal de quienes conforman la unidad de evaluacion del IDEP
como de caracter estratégico en el sentido de que el IDEP tiene como funcion evaluar la
educacion en Bogota. Como organo asesor de la Secretaria de Educacion debe hablar de los
problemas de la evaluacion en Bogota, para ello debe ser un mediador 0 una instancia que
‘ reflexione sobre los problemas de la evaluacion en la ciudad capital; debe incluir la evaluacién
del aprendizaje y la de otros factores que conforman la educacion, por ejemplo la evaluacion
de los curriculos, de los textos, de las instituciones, de los maestros, de los PEL de la
distribucidon de los recursos, de las politicas que regionalmente tiene la Secretaria. Es decir
toma en cuenta los criterios del articulo 80 de la Ley, para mejorar la calidad de la educacién y

promover la insercidon de los estudiantes en la sociedad.

3. OBJETIVOS DEL PROYECTO

3.1 Objetivos Generales.

Para llevar a cabo la investigacion se han contemplado varios objetivos que a su vez guiarin
las reflexiones y conclusiones finales, ellos son:

1. Generar nuevas comprensiones y construcciones tedricas acerca de la realidad evaluativa
escolar.

2. Crear hipétesis de trabajo con niveles de mayor elaboracion,



3. Fundamentar lineas de investigacion

3.2 Objetivos Especificos

1. Avanzar en la perspectiva de la construccion de un estado del arte global de la investigacion
educativa.

2. Configurar una base de datos a partir del inventario de los resultados de investigacion en el
campo de la investigacion educativa.

3. Establecer los problemas, métodos y practicas concretas en los que se definen este tipo de
estudios e investigaciones.

4. Proyectar politicas y directrices investigativas en el campo de la evaluacién educativa.

5. Particularizar los enfoques, metodologias y problemas de la investigacion evaluativa en

Santafé de Bogota.

4. ENFOQUE CONCEPTUAL

4.1. Estado del arte

El proyecto se inscribe dentro del enfoque de la investigacion documental, hoy identificada
como estados del arte y cuya unidad de analisis la constituye las fuentes documentales, en
particular sobre investigaciones que se han generado en un campo especifico del conocimiento

a lo largo de un determinado periodo de tiempo.

La elaboracion de un estado del arte conlleva la reflexion sobre lo que han sido las tendencias
en la investigacion, en la produccion de conocimiento y las polémicas que han generado, los
problemas y los resultados o los vacios que se identifican sobre un campo particular de una

disciplina o sobre una temitica especifica’.

> CORVALAN, Graziella. El bilingiiismo en América Latina. En La Educacién. Vol. 30, No. 981985.
Pp. 110-111. 1985,




Historicamente, las investigaciones sobre el estado del arte, en América Latina, se iniciaron en
la década del 70 con el propésito de conocer que se sabia sobre un tema especifico y hacer de
¢l un balance sobre la investigacion y los recursos asignados a un determinado problema.
Ademas se incluyeron en esta tendencia investigativa los marcos tedricos, las revisiones
documentales y la acumulacion de evidencias. Con el paso gue se le fue dando a las
preocupaciones sobre la teoria, el estado del arte empezo a significar los alcances y vacios del
conocimiento sistematizado en una regién y en una época determinada® permitiendo
gradualmente el analisis de diferentes tematicas en diversos campos del conocimiento
cientifico en el ambito internacional y nacional, como identificar las diferentes formas de
definicidn que se dan de ellos, precisar las diferencias entre las definiciones y los métodos que

se emplean para abordar los diversos problemas objeto de estudio’.

Calvo y Castro plantean que en su origen los estados del arte estuvieron dirigidos a clarificar
la distincién que existe entre Marco Teorico, Revision Documental y Cimulo de Evidencias
que se tenian sobre una determinada problematica. Son tres aspectos fundamentales en la

ejecucion de la investigacion®.

Teniendo en cuenta que todo problema de investigacion se da dentro de un conjunto de
proposiciones que guardan en mayor o menor proporcion relacion entre si, que definen
términos, establecen referencias con otros sucesos, recogen conocimientos obtenidos por otras
investigaciones, que proponen hip6tesis y que constituyen el marco de referencia en el cual se
inscribe, el marco tedrico se constituye en un conjunto de proposiciones referidas al problema

de investigacién que se han tomado de una o mas teorias existentes sobre el campo de

¢ PABON, F. Nohora; DURAN, Maria Mercedes; FORERQ, R. Fanny y CASTRO, R. Yolanda. Evaluacién y
acreditacién Universitarias: Base de Datos y Estado del Arte. Santafé de Bogota. Universidad Pedagégica
Nacional - Fundacién Universidad de Bogoti Jorge Tadeo Lozano 1996. 118p.

" MEJIA DE CAMARGO, Marina; PEDEROS M, Celmira; OSPINA R, Edgar; MORALES, A. y MARTINEZ
A. Margarita. Estado del Arte del Maltrato Infantil en Colombia 1985-1996. ICBF. Colombia Fundacién FES.
1997. p. 16.

¥ CALVO, Gloria y CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994. Santafé de Bogot4,

1995. Pp. 14-15.




conocimiento en referencia’. Ademas ubica al problema de investigacién dentro de un modelo

explicativo que permite intervenir la problematica objeto de investigacion'®,

Por otra parte y dentro del procedimiento metodolégico de la investigacion, surge la necesidad
de hacer una revisidén bibliografica o documental que posibilite identificar los desarrollos
tedricos que ha tenido el campo de conocimiento en cuestion. Consiste en ponerse en contacto
con esa parte de la realidad que se va a investigar, a través de lo que otros vieron o estudiaron
de ella. Asi, los documentos se constituyen en “testimonios” que proporcionan informacion
para la investigacion''. O como plantea Martinez'?, desde otra perspectiva®, el empleo de
otras teorias'* e investigaciones en el campo de las ciencias humanas, permite la construccién
y reconstruccion de las definiciones, conceptualizaciones o conjunto de presupuestos tedricos
que se han desarrollado en torno a la problemaitica de interés investigativo, permite la
formulacién y la reformulacion de estas teorias para hacer avanzar la ciencia. O ain de manera
mas especifica conocer como, a través del desarrollo del tiempo, se ha llegado a determinadas

practicas y conocimientos’”.

Precisan Calvo y Castro que estos tres aspectos - los marcos tedricos, la revision documental y
la acumulacién de evidencias -, para la década de los 80, fueron asumidos dentro de la
investigacion del estado del arte, aunque el énfasis se hacia fundamentalmente en el campo de

las investigaciones'®.

Dentro de este marco de referencia, durante mucho tiempo, la “revision de literatura” ha sido

un paso rutinario para la presentacion de un nuevo estudio o sentar las bases para una

® BRIONES, Guillermo. La investigacion social y educativa. Santafé de Bogotd. SECAB, 1992. Pp. 34-36.
19 CALVO, Gloria y CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994. Santafé de
Bogota, 1995, Pp. 14-15.
' ANDER-EGG, EZEQUIEL. Técnicas de investigacién social. Buenos Aires. Hvmanitas. 1992. Pp. 135-146.
'2 MARTINEZ, Miguel. La investigacion cualitativa etnogrifica en educacién. Caracas. Ed. Texto. 1991.

.86-114.
1* Desde la perspectiva de la investigacién de la etnografia, como enfoque de investigacién dentro del
metaparadigma de las ciencias interpretativas.
' En los debates tebricos, las ciencias pueden presentar elementos de interpretacién™ local” que pueden dar
testimonio de la coherencia de determinada visién. Es una informacién que puede scr csclarecedora de los
desarrollos y posturas tedricas, metodolégicas y epistemolégicas que giran alrededor de una problematica.
"> FOUREZ, Gérard. La construccién del conocimiento cientifico. Madrid. Narcea. 1994, Pp. 109-126.
' CALVO, Gloria y CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994. Santafé de
Bogot4, 1995. p. 15.
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innovacion; no se ha constituido en un esfuerzo riguroso y sistematico, por el contrario, los
estudios se presentan bajo la forma de series, con sus fortalezas y debilidades discutidas
selectivamente e informalmente con una serie de deficiencias Es por ello que en torno a las

revisiones documentales se han propiciado una serie de cuestionamientos:

1. La revision tradicional es subjetiva, pues aunque existen reglas formales, puede suceder que
dos o mas investigadores, aunque con buena intencién, discrepen con respecto a los temas
basicos que se deben incluir en un estudio de esta naturaleza, o con respecto a los problemas
basicos que se deben afrontar y que surgen entre los estudios. Por lo general lo que se observa
es que es poco frecuente organizar de manera razonable los resultados concluyentes, se
incluyen estudios pobres o inapropiadamente realizados y que llevan a conclusiones
subjetivas. En muchas ocasiones en lugar de resolver conflictos entre investigaciones, la

revision llega a ser simplemente una generadora de problemas.

2. La revision tradicional es “cientificamente no confiable”, esto porque muchas veces sin
emplear los principios formales, un investigador puede llegar a conclusiones empleando
métodos inconsistentes con una buena practica estadistica. Lo anterior se puede presentar
porque ante evidencias de diferente orden el investigador decide sesgar su revision hacia lo
que considera positivo ¢ negativo y excluye en su decisiéon otras posibilidades y a partir de

este sesgo realiza la interpretacion de los hallazgos.

3. La revision tradicional es “una manera ineficiente de extraer informacion util”. Este aspecto
se da en particular cuando el nimero de estudios es grande. El investigador requiere, entonces,
de instrumentos formales para extractar y resumir los hallazgos, debe desarrollar una
extraordinaria habilidad para manipular, mentalmente, relaciones entre muchas varables. Por
consiguiente los procedimientos sistematicos se constituyen en una practica util para explorar

estas relaciones y la comprension entre ellas.

Una respuesta actual a estas deficiencias consiste en utilizar procedimientos muy rigurosos y

sistematicos para poder combinar los hallazgos. Por consiguiente, para que las ciencias
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obtengan el méximo de beneficio de investigaciones anteriores, las estrategias apropiadas de

revision deben ser mas accesibles y mas valoradas'”.

Asi, las reflexiones sobre lo que debe ser una investigacion sobre el estado del arte de un
campo de conocimiento, ha permitido llegar a una visién mas flexible a prestar atencion no
solo a las investigaciones, sino a los desarrollos tedricos, hasta finalmente llegar a
conceptualizarlo “como una revision de lo que sobre un tema se ha producido; la produccion
debe examinarse en los textos, es decir, no se trata de mirar a los documentos para
fundamentar nuevas propuestas, sino que las propuestas de investigacién y sus productos se

convierten en un nuevo campo de investigacion”.'*

El cimulo de evidencias se constituyen en la fuente de conocimientos sobre los antecedentes
del problema de investigacion desde otros estudios que se hayan llevado a cabo, de manera
que la bisqueda permita identificar aspectos no cubiertos, identificar las técnicas empleadas
en la resolucion de los problemas propuestos, actualizar los resultados de otros investigadores

o plantear nuevas hipétesis de trabajo'”.

El estado del arte como investigacion implica la ampliacion de la documentacion y la

conversion de la investigacion en fenomenos de investigacion®.
4.2. Epistemologia del Estado de] Arte

El estado del arte requiere de un conjunto de aproximaciones de orden epistemolégico,
ideologico y el acercamiento a unos supuestos implicitos y explicitos, a unas metodologias de

diversa indole, a unas afirmaciones y propuestas fundadas e infundadas que oscurecen el

7 LIGHT, Richard J. y PILLEMER, David B. Revisando Investigaciones: La ciencia dc sintetizar estudios.
QF:S, 0. S. P, Oficina Regional de laO. M. S, p. 3-11.

¥ CALVO, Gloria y CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994. Santafé de
Bogotd, 1995. Pp. 16-17.

'° BRIONES, Guillermo. La investigacion social y educativa. Santafé de Bogota. SECAB, 1992. Pp. 34-36.

2 Op. cit. p. 17.
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campo de la investigacién haciéndola inteligible a simple vista®’. De acuerdo con Becker el

estado del arte o del conocimiento es:

...una investigacion de caracter bibliografico que se realiza con el objeto de
inventariar y sistematizar la producciéon en determinada area del conocimiento...
consiguiendo conocimiento respecto a determinado tema, su amplitud, tendencias
tedricas, vertientes metodoldgicas. Esa comprension del Estado del Conocimiento
sobre un tema en determinado momento es necesaria en el proceso de evolucion de la
ciencia con el fin de ordenarse periddicamente el conjunto de informaciones y
resultados ya adquiridos. Ordenacion que permite la indicacion de posibilidades de
integracion de diferentes perspectivas aparentemente auténomas como la
identificacién de duplicaciones o contradicciones y una determinacién de lagunas o

desvios?.

A partir del estudio niguroso y sistematico de los documentos investigativos sobre un campo
particular del conocimiento, el estado del arte refleja la elaboracion conceptual sobre el
campo especifico objeto de estudio, dentro de un marco especifico de tiempo. Permite hacer
reconceptualizaciones y la generacion de nuevo conocimiento. En este sentido ademas de
dimensionar la produccion de conocimiento, el estado del arte asume un papel fundamental en

la comprension del desarrollo cientifico® de un determinado campo de conocimiento.

En el ambito de las ciencias sociales el estado del arte es visto como un tipo de investigacion
documental eminentemente interpretativo, cuyo disefio es de caracter ciclico y estd

conformado por la descripcidn - interpretacion - elaboracién o construccion tedrica.

Bajo esta estructura el investigador parte de la recoleccion de documentos, estudios,

investigaciones, articulos y otras producciones en torno de las cuales se genera preguntas

' CIFUENTES, Rocio. Una perspectiva Hermenéutica para la construccidn de estados del arte. Manizales. 1993
7 BECKER, Magda. Alfabetizacao no Brasil o Estado del Arte do conhecimiento. REDUC: Brasilia, 1989. 151
g. Traduccién de Silvio Sanchez Gamboa.

PABON, F. Nohora; DURAN, Maria Mercedes; FORERQ, R. Fanny y CASTRO, R. Yolanda. Evaluacion y
acreditacion Universitarias: Base de Datos y Estado del Arte. Santafé de Bogota. Universidad Pedagogica
Nacional - Fundacién Universidad de Bogot4 Jorge Tadeo Lozano 1996. p, 19y 118.
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como ;qué se quiere comunicar?, ; Qué aportes brinda al campo especifico del conocimiento?,

cuél es didlogo de contenidos que se establecen?, ;cudl es el sentido que encierra el tema?**,

Son interrogantes que guian el proceso de analisis e interpretacion a través de una red de

relaciones que conduzcan a la elaboracion de explicaciones sobre los temas expuestos.

Con lo anterior, lo que se quiere indicar es que los fundamentos.epistemologicos que
sustentan a la perspectiva de la investigacion sobre la investigacién”, provienen de las
corrientes hermenéutica como Iz técnica y arte de la 1nterpretac!én “textual“ En términos de
1a: traduccném la{ explicacion y la

I S
interpretacion e incluye el arte de la comprension o el sentido“desalgo?. En este sentido, la

Gadamer la hermenéutica hace referencia al arte del aqpnc:o

interpretacion no es un acto secundario, posterior y postergado al entender, sino que todo

entendimiento es stempre ya interpretativo.

La interpretacion surge asi como el modo fundamental especifico del humano entender, el
cual, en cuanto enfendimiento interpretador, es en su \ltima intenciébn comprension -

comprension antropolégica <del sentido> de la realidad®®,

Lo anterior, porque los textos y contextos son tipos diferentes y, a veces confluyentes del
proceso v se pueden considerar como singularidades significativas susceptibles de
interpretacién. Un texto es una singularidad de significacion para la comunicacion. Un

contexto es una singularidad de comunicacion interpretable.

En la vida social y cultural se da una gradacion en la interpretacion mutua de la textualidad y

la contextualidad. No hay texto que no esté contextualmente inserto, ni contexto que no

#* BLANCO R. Rocio. El Estado del Arte o del Conocimiento sobre Ia Investigacién en la Evaluacion del
Aprendizaje Escolar en Colombia en le Década del Ochenta cn Ias Diferentes Arcas del Conocimicrto de Basica
Secundaria y Media Vocacional, Santa Fe de Bogotid. Universidad Santo Tomis: Maestria en Evaluacion en
Educacion. 1994.

¥ VIELLE, Jean Picrre. Contribucién de 1z investigacion para la innovacién. En Enfoques: Bogota, Centro de
Investigaciones de 1a Universidad Pedagdgica-CIUP. 1986. Pp.88-97.

* ORTIZ-OSES, Andrés. La nueva filosofia hermenéutica: Hacia una razén axiolégica postmoderna. Barcelona.
Anthropos. 1986, p. 69.

# GADAMER, Hans-Georg. Verdad y Método. Salamanca, Espafia. Ed. Sigueme. 1992. Vol. IL. p. 95.
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encierre textos, dos aspectos que son variables, de lo cual surgen diferentes grados de

interpretacion.

La comprension equivale a participar en los elementos comunes significativos y dispuestos en
una comunidad de lengua, y en los productos elaborados por los sujetos activos de una

comunidad del tipo de intenciones significativas y de textos™..

Comprender solo tiene un sentido pleno cuando es correlato de una significacion que puede
ser interpretada como singularidad actualizada, y no como singularidad actualizable o

virtual®.

Metodologicamente hablando, la hermenéutica o interpretacion esta constituida por: 1) el
entendimiento - la subtilitas intelligendi-, 2) la explicacion -la subtilitas explicandi - y, la

aplicacion - la subtilitas applicandi-*°.

En una teoria generalizada de la interpretacion, se trata de abrir una obra, texto o contexto en
cuestion y discusion a su sentido antropologico - sentido para nosotros < sentido contextual o
pragmatico >-, a partir de la inteleccion o entendimiento de su significado inmediato -
significado textual < semantica > y con base en la significacion intermediada por un codigo a
decodificar y recodificar por nuestra cuenta -significacién intertextual < sintactica >*'. El
significado alude a una manifestacion objetivable, expresa una intencién de elaborar un

producto.

La decodificacion y la simultanea recodificacion de una interpretacion auténtica, abre el texto

en cuestion a su significacion, en su relevancia antropologica.

% ORTIZ-OSES, Andrés. La nucva filosofia hermenéutica: Hacia una razén axiolégica postmoderna. Barcelona.
Anthropos. 1986. p.73.

¥ NUNEZ LADEVEZE, Luis. La construccién del texto. Madrid. Eudema Universidad. 1991, Pp. 65-69.

3 Desde el punto de vista de la semiologia la traduccién al lenguaje actual del procedimiento metodolégico de la
hermenéutica cldsica estid dado por el siguientc cuadro de transformaciones: subtilitas inteligendi: significado
textual (scmintica). Subtilitas explicandi: significacién intertextual (sintitica) y subtilitas applicandi: sentido
contextual (pragmatica).

3 Op. Cit. p. 75.
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La hermenéutica como teoria generalizada de la interpretacion, desemboca de manera
ineludible en una teoria del sentido, el sentido que se entrecruza el simbolo como lugar de la
copertenencia originaria de la diferencia®® . En cuanto feoria antropoldgica del sentido entra
en contacto tanto con la teoria -lingiistica - de la comunicacién como con la teoria -
semiologica - de la significacion -. De alli que el simbolo o mediador o tipo ideal de una
teoria hermenéutica es el lenguaje -logos humano-** y no simplemente un lenguaje, lengua,
signo o sistema de signos parciales o particulares®*. E! lenguaje no es sélo un medio mas entre
otros -dentro del mundo de “las formas simboélicas™-, sino que guarda una relacioén especial
con la comunidad potencial de la razon. Es la razon lo que se actualiza comunicativamente en
el lenguaje®. En él descansan la universalidad de la dimension hermenéutica®. No en vano el
lenguaje es el médium de comunicacion universal. Representa la protointerpretacion o
“hermeneia” primigenia del mundo por parte del hombre. “Y es el lenguaje concebido como
hermeneia fundaciona! del universo del discurso humano el baremo hermenéutico para una

interpretacion critica de las ideologias™’

Afirma Ortiz-Osés que la hermenéutica, en cuanto interpretacion del sentido, se debe fundar
para su validez en un modelo antropologico de la interpretacion, en las estructuras
antropologicas de la comprension y categorizacién humana, sobre el baremo definido de la

fundamental situacion hermenéutica del hombre en su mundo.

A partir de la reinterpretacion critica de las categorias antropologicas clasicas <corporalidad,
estructura animica, espiritu cocreador del sentido>, surgen tres categorias hermenéuticas
fundamentales para la interpretacion por parte del hombre de “su mundo”, del universo del
discurso humano. 1) categorias empiricas como la fenomenologia del significado matenal; 2)

las categorias logicas, deduccion trascendental de la estructura significativa; y 3) categorias

* ORTIZ-OSES, Andrés. El sentido, lo sublime y lo subliminal. En Alain Verat (Ed.) El retomo de Hermes:
Hermenéun'ca y ciencias humanas. Barcelona. Ed. Anthropos. 1989. 301 p.

.. undamentalmente humano en cuanto constituye ¢l signo de los signos, el protosistema signolégico definidor
de la actividad simbolica tedrico-practica y transformativa del hombre en su mundo.

. Rafael y TESO, Enrique del. Scmiéntica y pragmatica del texto comun, Madrid. Ediciones Catedra.

1996. Pp. 57-169.
» NUNEZ LADEVEZE, Luis. La construccién del texto. Madrid. Eudema Universidad. 1991. Pp. 59-63.
¢ GADAMER, Hans-Georg. Verdad y Método. Salamanca, Espafia. Ed. Sigueme. 1992. Vol. IL p. 113.
" ORTIZ-OSES, Andrés. La nueva filosofia hermenéutica: Hacia una razén axiolégica postmodema. Barcelona.
Anthropos. 1986. p.73.
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dialécticas, de sentido. Son categorias que quedan reintegradas en la metodologia general
hermenéutica, anteriormente vista, . Un modelo antropoldgico de la interpretacion ofrece un
caracter critico-proyectivo, es un baremo semiologico generalizado que permite hacer un
juicio critico a toda interpretacion particular desde una totalidad antropolégica presupuesta o
proyectada; de este modo toda interpretacion se atiene a una estructura modélica de nuestra
situacién hermenéutica en nuestro mundo siempre ya intermediado. La hermenéutica se
configura en un interlenguaje critico o articulacién < interpretacion > critica del universo, del

discurso humano.

La interpretacién verdadera no es aquella que se conforma pasivamente a una realidad
presupuesta, sino la que offece la articulacién y comprension adecuada y co-relativa en cada
caso y desde la perspectiva mds universal de una realidad que se constituye en un lenguaje
intersubjetivo - interpelar - Lo anterior no significa ausencia de la hermenéutica desde una

perspectiva objetiva - dejarse interpelar -.

Concluye Ortiz-Osés que la interpretacion hermenéutica se autodefine como liberacion del

sentido, como realizacién simbdlica de una libertad precisada de realizacion real®®.

La regla hermenéutica de que el todo debe entenderse desde lo individual, y lo individual
desde el todo, ha pasado del arte de hablar al arte del comprender. En ambos casos nos
encontramos ante una relacion circular. La anticipacion del sentido, que involucra el todo, se
hace comprension explicita cuando las partes que se definen desde el todo define a su vez ese

todo.

Desde la hermenéutica se habla de un disefio circular en virtud al nivel de relaciones que se
dan entre el marco de referencia, los datos y la interpretacion de los mismos; en consecuencia,

implica un analisis miltiple y permanente del texto.

Segiin la hermenéutica, toda labor de conceptualizacién persigue en principio el consenso

posible, e incluso debe basarse en un consenso si se quiere lograr que las personas se

® Op. Cit. p. 77.
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entiendan entre si. Sin algo vinculante no puede haber verdadero didlogo®. Asi la critica de la
ideologia debe introducir como instancia Gltima el discurso racional que permite entenderse

libremente®.

El estado del arte visto desde esta perspectiva, exige un proceso de caracter reflexivo que
conduzca a una adecuada interpretacion de los textos, para llegar a una sintesis del
conocimiento que se ha producido sobre un determinado problema, a través de una mirada
critica y recomprensiva sobre lo que se ha producido para abrir nuevas horizontes sobre el

tema®!.

El estado del arte, por las posibilidades que da en cuanto al abordaje y desarrolio de los
diferentes temas de interés en el campo de las ciencias sociales como la educacién, se
constituye en una herramienta de gran valor y utilidad para el desarrollo tedrico e investigativo
porque a través de sus estrategias metodologicas permite generar nuevas formas de
interpretacion, comprension y construccién tedrica acerca de la realidad objeto de analisis.
Hace posible la acumulaciéon de conocimientos sobre la investigacion en un campo o area
determinada en lo que se refiere a sus elementos teéricos, epistemologicos y metodologicos.
Se constituye en una oportunidad para la formacion solida de investigadores. Se constituye en
una clara fundamentacion de lineas de investigacion y permite la ubicacion y orientacion de la
praxis social® a partir de la generacion de hipotesis con un nivel mas alto de elaboracién, y
por lo tanto, con mayor capacidad para orientar la investigacion futura hacia la comprension

global de fenomenos sociales complejos como la educacién.

En consecuencia, un estado del arte tiene como propodsito lograr un conocimiento critico
acerca del nivel de comprension alcanzado sobre un fendmeno de particular interés, que tan
profundo o superficial es el conocimiento adquirido con respecto a él, la pertinencia o

inadecuacion de dicho conocimiento y llegar asi a la recomprension sintética del mismo.

** GADAMER, Hans-Georg. Verdad y Método. Salamanca, Espafia. Ed. Sigueme. 1992. Vol. 11. p. 63.

“ Op. Cit. p. 116.

4l CIFUENTES, Rocio y otros. Una perspectiva hermenéutica para la construccién del estado del ante. Manizales.
Universidad de Caldas. 1993. 32 p.

“2 Op. Cit. p. 16-17.
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La elaboracion de un estado del arte, implica diferentes niveles que van desde la recoleccion y
sistematizacion del conocimiento acumuiado acerca del fendmeno objeto de estudio, hasta la
construccidn tedrica en torno a él. La elaboracion de nuevas hipétesis con mayor solidez y por
consiguiente, permite sugerir nuevas formas de investigacion o de intervencion de una

realidad analizada®.

Este proceso se logra mediante: 1) la interpretacion a partir de los resultados logrados en los
procesos de conocimiento previos a él. Se busca entablar un didlogo entre el saber consolidado
y el fendmeno al que quiere referirlo. Para ello es indispensable tener en cuenta que si bien es
cierto ¢l estado del arte se constituye en una investigacion documental, guarda estrecha
relacion con los procedimientos empiricos que parten de las descripciones, explicaciones y
comprensiones que sobre el fendmeno se han hecho a través de una investigacion previa. 2) la
recomprension de los _fenémenos se lleva a cabo a partir de Ja reconstruccion tedrica de las
diferentes relaciones gue se dan al interior del texto. Permite integrar explicaciones parciales
dentro de.una de caracter giobal. de esta manera se constituye en una fuente valida de hipétesis
explicativas y de hipotesis de intervencion sobre la realidad. 3) la reflexion para la accion
critica y la practica social del conocimiento, que se da a partir de la reflexion sobre las
propuestas explicativas preexistentes. Se busca establecer los limites y alcances de las
explicaciones. Implica una mirada critica sobre la teoria que posibilite la reconstruccion de la
realidad como producto del conocimiento; asi como un procedimiento de prueba a partir de los
hechos y desde ella generar nuevas pautas de accion. y 4) la naturalizacion de los objetos de
estudio se da a través de la construccion tedrica emergente a partir de las preguntas que guian

el objeto de estudio y mediante Ja interpretacion®.

9 MEJIA DE CAMARGO, Marina; PEDEROS M, Celmira; OSPINA R, Edgar; MORALES, A. y MARTINEZ
A. Margarita. Estado del Arte del Maltrato Infantil en Colombia 1985-1996. ICBF. Colombia Fundacién FES.
1997, p. 17

* CALVO, Gloria y CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994, Santafé de
Bogota, 1995, P. 21,
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4.3. Los Textos como Unidades de Analisis

Las diferentes disciplinas cientificas se ocupan, entre otras cosas, de la descripcion de textos.
Son estudios que se llevan a cabo desde multiples puntos de vista y desde maltiples
perspectivas. En determinados casos interesan mdas las estructuras textuales, en otros la
atencion se centra- sobre todo en las funciones o los efectos de los textos, mientras que
multiples investigaciones tienen por objeto precisamente las relaciones entre las funciones y

los efectos de los textos.

Los avances que se han logrado hasta hoy en el estudio de los textos han conducido a que los
problemas y objetivos de los analisis de textos en las diferentes disciplinas cientificas
requieran un estudio integrado, precisamente en el marco de una nueva “conexién transversal”
interdisciplinaria: la ciencia del texto, cuya tarea principal consiste en describir y explicar las

relaciones internas y externas de los distintos aspectos del texto®.

Es una labor que se puede llevar a cabo en un analisis de las caracteristicas generales que en
principio contiene todo texto; se trata de estructuras gramaticales -sintacticas, semanticas,
pragmaticas-, estilisticas y esquematicas y de su conexion mutua. También se trata del
funcionamiento del texto en términos de un analisis de las propiedades cognitivas generales

que posibilitan la produccion y comprension de una informacion textual compleja*®.

La comprension global del texto es importante no solo por la organizacion de la informacion
de todo el texto sino por las posibilidades de interpretacion de las conexiones horizontales y

otras relaciones de coherencia entre las proposiciones de la base textual®’.

No existe una terminologia unificada para referirse al texto; no obstante una definicion
aproximada permite verlo como “aquel objeto lingiiistico dotado de coherencia”, entendida

esta Gltima como las formas en que los componentes del mundo textual;, es decir, la

* VAN DIJK, Teun A. La cicncia del texto Barcelona. Paidds. 1996. Pp. 9-11.

“ NUNEZ, Rafael y TESO, Enrique del. Semintica y pragmética del texto comin. Madrid. Ediciones Cétedra.
1996. Pp. 17-55.

" VAN DIJK, Teun A. La ciencia del texto. Barcelona. Paidos. 1996, Pp.27-37.
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configuracién de conceplo y relaciones que subyacen al texto superficial, son mutuamente
accesibles y relevantes*®. Es una propiedad semantica de los discursos, basados en la
interpretacion de cada frase individual relacionada con la interpretacion de otras frases y del
texto global®. Sin embargo, la coherencia no es el unico elemento que constituye al texto,
entran en juego ademas la cohesidn, la intencionalidad, la aceptabilidad, la informatividad, Ia

situacionalidad, la intertextualidad®®

Nuiiez y Del Teso plantean que la idea de texto es una de esas ideas maximas que se dan en las
ciencias que no se define, y menos de una vez por todas, sino que se desarrolla y realimenta
continuamente a medida que se va avanzando en la disciplina de que se trate. La idea de texto

se va dibujando en circulos sucesivos que se van enriqueciendo cada vez mas®’

De ahi la importancia de hacer de los documentos textos validos para el analisis en relacion
con un problema delimitado y definido, todo dentro de criterios claros de validez y
confiabilidad y que conduzca a una nueva version del conocimiento, para aumentar la

comprensién particular del fenémeno objeto de estudio®.

Analizar y comentar un texto es presentar de forma organizada y coherente la reaccion
personal a su contenido, la respuesta que su lectura provoca. El andlisis y comentario
sistematiza la lectura, tienen su origen en la lectura, pero no es una simple transcripcion de las
ideas que la lectura del texto transmite, ni consiste en exponer por separado unas cuantas ideas
acerca del fondo y ta forma del dicho texto™, ya que la complejidad esructural de los textos en
los que aparecen imbrincadas informaciones de todos los tipos, tiende a producir una respuesta
inmediata, pero inorgénica, parcial y progresiva: en el acto de la lectura el sentido se estd

haciendo, incrementando y transformando de manera permanente. El analisis del texto invita a

“ BERNARDEZ, Enrique. Teoria y Epistemologia del texto. Madrid. Ediciones Citedra. 1995. p. 129.

® VAN DIJK, Teun A. Texto y contexto: Semantica y pragmatica del discurso. Madrid Ediciones Catedra. 1995,
P. 147.

* BEAUGRANDE, Robert de y WOLFGANG, Dressler. Introduction to Text Linguistics, Londres. Longman,
1981

5151 NUNEZ, Rafael y TESO, Enrique del. Semiéntica y pragmdtica del texto comfin. Madrid. Ediciones Cétedra.
1996.Pp. 17-55.

2 CALVO, Gloria y CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994. Samtafé de
Bogota, 1995. p. 22.
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una lectura cuidadosa y atenta, a relecturas parciales o totales y a la elaboracion de

conclusiones personales™.

El analisis del texto, desde la perspectiva del estado del arte, es la produccion de un texto
sobre otros textos a partir, en un primer momento, de las resefias y posteriormente el
comentario propiamente dicho para generar un proceso de asimilacién y de integracion de la
informacion. En este proceso las reglas convencionales y las condiciones de interpretacion
significativa y referencial, las del conocimiento del mundo y las acciones y funciones
pragmaticas se integran generosamente dentro de la tarea del analisis del texto como

discurso™.

El analisis y el comentario del texto pueden servir para exponer nuestro conocimiento sobre
las cosas que no iluminan o esclarecen precisamente el texto que se comenta. No obstante, es
importante tener en cuenta que no existe un Gnico comentario, las explicaciones de un texto
son diferentes segin sea la cultura, la sensibilidad y hasta la habilidad de quienes emprenden
esta tarea. Seran buenas todas las argumentaciones y explicaciones que, razonadamente,

establezcan una relacion clara y ordenada entre el fondo y la forma del texto™.

La relacion con el texto de partida determina de manera decisiva el contenido mismo del
analisis . El andlisis tiene como objeto el texto en cuanto unidad y totalidad semantico-
pragmatica, de ahi el papel que desempeiia el resumen en el conjunto, pues éste pretende
captar precisamente la condicion uniaria y totalizante del texto, en relacidén a la cual adquieren
su auténtico sentido las informaciones parciales. No es posible, en rigor, extraer afirmaciones
del texto y considerarlas como pertenecientes sin establecer su conexion con el sentido global
gue el resumen encierra. De manera que los andlisis de texto, tanto formales como informales,

deben manejar explicita o implicitamente resumenes fieles del texto-objeto, de manera que la

* CARRETER, FERNANDQ Lizaro y CORREA CALDERON, Evaristo. Como se comenta un texto literario.
Madrid. Ediciones Catedra. 1996. Pp. 13-20.

* NUNEZ, Rafael y TESO, Enrique del. Semintica y pragmdtica del texto comiin. Madrid. Ediciones Catedra.
1996. p. 227,

3 VAN DIIK, Teun A, Texto y contexto: Semdntica y pragmética del discurso. Madrid. Ediciones Cétedra. 1995,
Pp.44-46.

% CARRETER, Fernando Lizarc y CORREA CALDERON, Evaristo, Como se¢ comenta un texto literario.
Madrid. Ediciones Catedra. 1996. Pp. Pp. 20-22.
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atencion se centra en una estructura de ideas y datos con sentido. Solo el texto como totalidad
ejerce la funciéon de interaccidn comunicativa a la que el analisis y el comentario sirve de

réplica’®’.

Sélo una vez comprendido el texto en su dimension y complejidad, es posible asumir una
postura propia, valida, segura y consistente, Como producto de una lectura atenta y cuidadosa
se genera una postura critica, es el resultado de una evaluacion personal del contenido del

texto y en particular de sus conclusiones®®.

La evaluacion puede ser convergente con la que presenta el texto , es decir, el lector asume la
tesis del texto, o puede ser divergente, cuando el lector esta en desacuerdo con la posicion del
texto; o se pueden asumir posturas intermedias. Lo importante es que la postura que se asuma
sea el producto de una motivacion explicita, el fruto de un razonamiento y no de una adhesion
incondicional o un rechazo visceral®. Los argumentos que se originan deben ser sefial y
testimonio de que las opiniones han sido sopesadas, evaluadas y contrastadas, de que no son
respuestas inmediatas e irreflexivas, sino el resultado de un proceso intelectual llevado a cabo

por uno mismo y expuesto a los otros para su verificacion.

Como afirman Light y Pillemer “para que la ciencia sea acumulativa, es necesario un paso
intermedio entre la investigacion pasada y futura: la sintesis de la evidencia existente (...)". El
numero y diversidad de estudios desafia, incluso, la habilidad de un experto para <agrupar a

todos> sin herramientas formales®.

5 NUNEZ, Rafael y TESO, Enrique del. Seméntica y pragmética del texto comin. Madrid. Ediciones Citedra.
19%6. Pp. 227-275.

¥ CARRETER, Femando Léizaro y CORREA CALDERON, Evaristo. Cémo sc comenta un texto literario.
Madrid. Ediciones Citedra. 1996. Pp. 25-48.

 NUNEZ, Rafael y TESO, Enrique del. Semdntica y pragmatica del texto comiin, Madrid. Ediciones Citedra,
1996. Pp.252--275.

% LIGHT, Richard J. y PILLEMER, David B. Revisando Investigaciones: La ciencia de sintctizar estudios.
O:P:§, 0. 8. P, Oficiona Regional de 1a O. M. §_ p. 3-11.
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4.4. Proceso Metodologico de los Estados del Arte

En la investigacion documental no existe una unica forma para la realizaciéon de los estados
del arte, basicamente esto obedece a la falta de clarnidad y delimitacion de lo que realmente
implica un tipo de investigacion de esta naturaleza y a su tan reciente surgimiento dentro del
campo de la investigacion, de alli la tendencia, como vimos anteriormente, que se ha asumido
en términos de que el estado del arte es una revision documental, lo cual se constituye

definitivamente en una tesis erronea.

En los apartados anteriores se hizo una breve revision de lo que quiere decir llevar a cabo un
analisis de los textos como unidades que encierran procesos de interpretacidon atinentes hacia
la explicacion y la reconstruccion tedrica de sus contenidos. De alli la necesidad de contar con
procedimientos metodoldgicos claramente definidos que orienten las acciones hacia el logro

de estos objetivos.

Bisicamente los procedimientos metodologicos se concretan en tres fases amplias: la
delimitacién de un tema o problematica y los criterios de busqueda que deben orientarla, para
a partir de ella iniciar el proceso de bisqueda documental y realizar las bases de datos
correspondientes. Luego se realiza una lectura cuidadosa de los documentos y esta primera
aproximaciéon al contenido se concreta en las resefias documentales que encierran la
descripcion los mas fiel posible al documento. Luego viene la fase de interpretacion y
reconstruccion tedrica que da lugar a la comprension de los contenidos, a la inteleccién de las
relaciones y a la generacion de nuevas hipdtesis y orientaciones tedricas y de accion sobre el

texto.

Calvo y Castro proponen como e¢lementos comunes en los estados del arte, 1) la
contextualizacidon del problema objeto de estudio, sus limites, los recursos documentales y los
criterios para efectuar dicha contextualizacion; 2) la clasificacion de la informacion de acuerdo
con los parimetros de analisis y que constituyen tanto la estructura de la ficha descriptiva,
como el eje para la sistematizacion de los documentos; 3) la categorizacion para la realizacion

del proceso interpretativo tendientes a establecer las practicas de investigacion en relacion con
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el tema. Estas categorias pueden ser internas a partir de las tematicas, las metodologias, los
hallazgos, las teorias, los estudios prospectivos y retrospectivos, o se pueden construir
externamente lo cual le implica al Estado del Arte determinar el tipo de aporte que ofrece
desde la panoramica socio-cuitural una determinada area de investigacion, se busca a través de
elias la conexion entre una tematica de investigacion y las tematicas correlativas y como la
investigacién puede estar conectada con otros problemas y practicas de investigacion. Estas
ultimas categorias tienen como funcion la articulacion entre los temas particulares y los temas
macro-estructurales teniendo como base los estudios objeto. de _.analisis y un proceso

EART LT
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clasificatorio como producto de la interpretacién. En estas categorias recae la tarea
. 2

=3

hermenéutica®’ .

Metodolégicamente, la clasificacion es basicamente dgscriptivasel-est
internas es fundamentalmente descriptivo-explicativo y el estudio desde las categorias

externas es en esencia interpretativa, todo lo cual se conjuga en una estructura investigativa®?.

Algunas investigaciones que se han centrado en realizar estados del arte en educacion, se han
propuesto como estrategia metodologica la estipulada por la base documental REDUC que
consiste en seguir una serie de pasos como sigue;

1. Determinacion de descriptores: consiste en identificar los conceptos basicos bajo los cuales
esta planteado el problema y estandarizarlos con los conceptos emitidos por los Tesauros de
Educacion.

2. Realizar una revision bibliografica exhaustiva con base en los conceptos basicos
identificados y estandarizados en los diferentes centros de documentacion educativa. La
revision incluye la elaboracion de la ficha del material pertinente para el estudio.

3. Seleccion de bibliografia relevante y elaboracion de RAE con base en los criterios de
pertinencia y consideracion explicita de alguno de los descriptores, producto de una
investigacion sistematica y la no existencia del RAE de alguna investigacion (esto significa la

exclusion de libros de texto, manuales y obras de divulgacion didactica).

S'CALVO, Gloriay CASTRO, Yolanda. La familia en Colombia: Estado del Arte 1980-1994. Santafé de Bogota,
1995. p. 27.
& Op. Cit. p. 28.
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4. Clasificacion de la informacién obtenida y procesada en RAE con el objeto de hacer una
lectura comprensiva del saber disponible. Se procede a hacer cuadros tematicos en los cuales
se incluye el nimero de orden del documento, autor, afio, entre otros.

5. Interpretacién de la informacion.

Consideraciones sobre el campo de futuras investigaciones, lo cual se presenta en forma de
conclusiones.

7. Relacion de la bibliografia utilizada ordenada alfabéticamente.8. Anexo de la totalidad de

los Resumenes analiticos sobre el tema.

Los descriptores que han servido como elementos de orientacion en la busqueda de
informacion en otras investigaciones que se han centrado en el estado del arte en evaluacion
del aprendizaje escolar®™ tomados del documento de Torres que recopila los descriptores
utilizados en evaluacién en educacién han sido®:

Aprendizaje (Evaluacion del)

Contenidos (evaluacion)

Criterios de evaluacion

Criterios (Evaluacién por)

Enseiianza (Evaluacion de la)

Estudiantes (evaluacion de)

Evaluacion por procesos

Evaluacién formativa

Evaluacion sumativa

Medicidén

Meétodos de Evaluacion

Instrumentos de Medicion

Normas (Evaluacion por)

Pruebas de Evaluacion

Pruebas estandarizadas

% BLANCO REZA, Rocio. Estado del arte o del conocimiento sobre la investigacién en evaluacién del
aprendizaje escolar en Colombia en la década del 80 en las diferentes 4reas del conocimiento de basica y media
vocacional. Santafé de Bogotd. Universidad Santo Tomds. Tesis de Grado. 1993,

* TORRES Z, Guillermo. Recopilacién realizada sobre descriptores utilizados en la Maestria de Evaluacién en
Educacién. Bogoti. Universidad Santo Tomés. 1991.
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Rendimiento académico (Evaluacién del)
Técnicas de Evaluacion

Técnicas de medicion

Hochman y Montero consideran que la investigacion documental es una de las estrategias de
mayor valor en el campo de la investigacion en general, se constituye en un trabajo intelectual
cuyos objetivos fundamentales son el desentrafiamiento del sentido y contenidos basicos de un
texto, el encuentro del plan de ideas del documento e identificar las relaciones entre sus partes,
su coherencia, sus contradicciones y vacios; esto es, hacer el resumen, analisis y critica interna
de los documentos. Sugieren como estrategias metodologicas la presentacién resumida de

textos, los resimenes analiticos y el analisis critico de textos®.

La presentacion resumida consiste en dar testimonio fiel de las ideas contenidas en el
documento. Este tipo de presentacion sigue esencialmente la estructura del texto, de manera
que la persona que lo lea se forma un impresién precisa y completa de las ideas basicas,
partiendo del resumen elaborado. Es un estilo de trabajo que se fundamenta en la capacidad de

sintesis del autor.

Los objetivos de esta técnica buscan dar objetividad al trabajo, tomar las ideas fundamentales
resumiéndolas, pero sin alterarlas. En este tipo de trabajo no pueden entrar ideas personales,
interpretaciones, juicios criticos, ni se puede omitir nada de lo que constituye el fundamento
del texto original. Busca que el investigador se coloque en la posicion de testigo objetivo, que
refleja fielmente sin distorsionar. El segundo objetivo esta en lograr hacer una sintesis del

documento.

Su estructura busca basicamente:
_ Tratar de comprender la idea aceptandola en su propio significado. pero redactandola con las
propias palabras.

- Evitar caer tanto en lo narrativo como en lo simplemente enunciativo.

¢ HOCHMAN, Elena y MONTEROQ, Maritza. Técnicas de Investigacion Documental. México, Tritlas. 1988.
Fp. 6-8, 44--52
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- En caso de que se encuentre un pasaje imposible de resumir por su relevancia, o la forma de
su enunciacion se debe tomar textualmente y citarlo entre comillas, lo cual debe constituirse
en la excepcion no en la regla; es decir, no se debe abusar de este procedimiento.

- Hacer la redaccion en primera o en tercera persona.

- El texto final debe tener una redaccion ¢ hilvanacion propias.

El resumen analitico, por su parte, busca fundamentalmente el analisis, aunque consiste
también en una forma de sintesis conceptual y de manera analitica. Su premisa basica es la de
que todo documento debe ser visto como una unidad cerrada, independientemente de la

extension que abarque, y que tiene una estructura particular.

Busca descubrir la infraestructura del texto para identificar elementos claves de su trama, que
constituye su estructura basica. Supone que el autor del escrito lo ha disefiado de manera que
en la primera parte indica explicita o implicitamente los propésitos de su trabajo. En la
segunda, o cuerpo del trabajo, desarrolla sus argumentos y en la tercera llega a ciertas

conclusiones respecto de lo anterior.

El resumen analitico, a partir de lo anterior, busca identificar los elementos que constituyen el
plan del autor, los cuales son: la idea central de! textoe, o introduccidn; el cuerpo del trabajo en
el cual se encuentran formuladas las ideas principales y complementarias del documento y la o

las conclusiones a las que ha llegado el autor.

Con esta técnica se busca analizar la coherencia interna de los postulados que se estan
manejando en el texto , revelar la firmeza o debilidad de sus planteamientos, sus
contradicciones, los vacios u omisiones en que incurre, para de ahi hacer el resumen critico de

la obra.

Un resumen analitico debe contener ideas presentadas de tal forma que se vea claramente la
disposicién de las mismas, permitiendo identificar las jerarquias. Implica procedimientos

especificos como:
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- Describir la estructura del texto que el autor tuvo en cuenta para su elaboracion. '

- Se debe ordenar las ideas de manera 1dgica, de acuerdo con la importancia de las mismas, es
posible que se tenga que hacer una reconstruccion del texto a partir de los elementos
encontrados en €.

- Se busca la idea central, las ideas principales desarrolladas, las secundarias, con sus ejemplos
y datos de apoyo, finalmente, las conclusiones a que se llega en la obra.

- Al identificar, agrupar y jerarquizar las ideas se debe tener en cuenta las relaciones existentes
entre ellas, y de éstas con el sentido global del texto.

- Las ideas se deben formular brevemente, transcribiéndolas con un lenguaje propio,
guardando la objetividad y el respeto debido al sentido original. Para ello se pueden
mantener los conceptos basicos y aun citarlos textualmente en alguna ocasion, sin abusar de
este procedimiento.

- Se debe evitar la presentacion telegrafica de las ideas que puede conducir a la vaguedad y
generalidad, perdiéndose la relacidn entre la ideas que integran el plan y la precision de las
mismas y de la que se desea plantear. Tampoco se debe caer en descripciones extensas que
incluyan a la idea a formular, porque esto conduce a introducir elementos ajenos a ella y a
combinar y mezclar ideas diferentes, tanto principales como secundarias, que deben ir

separadas.

El analisis critico es la culminacién del trabajo iniciado con la presentacion resumida; consiste
en la apreciacion defimtiva de un texto, a partir de los elementos encontrados en él mediante
las técnicas antes mencionadas. Se centra alrededor de una evaluacion interna del desarrolio

logico de las ideas del autor.

A partir del resumen analitico - el cual debe dejar al descubierto el orden de las ideas del autor,
los argumentos que las apoyan, la coherencia existente entre ellas, las omisiones o errores que
puedan existir- se coteja el plan encontrado con un plan légice ideal. Las divergencias que

existan entre ambos constituyen la base del analisis critico.
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El texto se considera como una unidad cerrada, y puede ser una pagina o un libro. No interesa
si la tesis del autor es correcta o no, aunque se clarifique en el analisis del texto, lo importante

es ver el grado de rigidez logica en el desarrollo de sus ideas.

Es una técnica que tiene por objetivo evaluar la organizacion y la construccién de la obra. La
critica se puede hacer tanto a la forma como en el contenido, se limita en el analisis estructural
a ver la obra como una totalidad, con una estructura interna, y busca comprobar la elaboracion

logica y construccion organizada de las partes y del conjunto de la obra.

Guarda estrecha relacion con el resumen analitico al desentrafiar también el texto, pero en este
caso identificando ¢l orden interior establecido por el autor, la evaluacion se centra en el rigor
logico del mismo y en la solidez logica en el desarrollo de sus ideas; es decir, se evalia la
estructura interna del texto, esto es, la elaboracién logica y construccion organizada que

permite transmitir un contenido revisandolo de una forma adecuada.

Asume como categorias de analisis un conjunto de preguntas que orientan en buena medida el
conjunto de los procedimientos para responderlas. La primera pregunta es: ;logra el autor
demostrar, a lo largo del texto, su tesis o idea central?, ;hay o no hay contradicciones en el
texto?, jhay vaguedad en el desarrollo de las ideas principales o de las ideas secundarias?,
(hay unidad logica entre ellas?, ;estan demostradas las ideas?, ;hay o no equilibrio en el
desarrollo del plan? es decir, jtrata el autor con la misma minuciosidad cada uno de los

aspectos planteados?.

Es una técnica que no implica limites de extensidn, por el contrario, se exige un trabajo amplio
y minucioso, pues incluye todos los analisis expuestos y se basa en referencias continuas y

concretas al texto, que ejemplifican la evaluacion de cada punto presentado.

Su estructura encierra: la introduccion, las ideas principales con un andlisis minucioso de la
obra y fundamentado en una evaluacién critica, finalmente vienen las conclusiones

correspondientes.
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La presentacion resumida, el resumen analitico y el analisis critico son las fases de un
procedimiento a través del cual se puede conocer, comprender y evaluar integramente un

documento®®.

Son fases que estan interrelacionadas en el sentido de que cada una presupone a la anterior;
por otra parte para llegar a un verdadero analisis critico, hay que partir de una sintesis, como

de una elaboracion conceptual y analisis del texto®’.

Sobre el tema de la evaluacion del aprendizaje se encuentran diferentes investigaciones y
abundantes publicaciones en términos de libros y articulos que por su importancia fueron
asumidos en la presente investigacion; son documentos que permiten rastrear la forma como
se ha abordado la problematica de la evaluacion del aprendizaje en primaria y secundaria en
los ultimos diez aitos en la ciudad capital. Si bien es cierto todos los documentos no hacen
referencia a investigaciones ni explicitan una tendencia metodologica particular, permiten
hacer unas comprensiones de los ires y venires de Ia evaluacion, sus implicaciones y alcances;
por ello consideramos que si bien es cierto el estado del arte esta orientado basicamente hacia
el analisis de la produccidon investigativa, dejar de lado otros tipos de producciones es
desconocer en buena medida los desarrollos conceptuales que ésta ha tenido, por consiguiente

los hemos incluido en el analisis.

Un texto sera texto <coherente> si estd enlazado superficialmente <cohesionado> y ademas,

emite 2 un “ mundo con sentido ““ y que cumpla con las precisiones anteriormente hechas.

5. La evaluacion en la enseiianza

Muchas investigaciones se han llevado a cabo sobre el fenémeno de la educacion; algunas de
ellas han tenido un caracter global y otras un caracter particular como en el caso de la

evaluacion, los procesos de aprendizaje y su relacion con la evaluacion.

% CARRERA D. Germén. Metodologia y estudio de la historia. Caracas: Instituto Nacional de Cultura y Bellas

Artes. 1969,
8 HOCHMAN, Elena y MONTERQ, Maritza. Técnicas de Investigacién Documental. México. Trillas. 1988.

Pp. 44--52
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En el caso particular de la evaluacion es amplio el nimero de investigaciones cuyos intereses
se orientan hacia la determinacién de su impacto, las relaciones que ésta guarda con los
factores de logro académico, las creencias que sustentan las practicas evaluativas docentes, los
cambios en la educacion y su influencia en los procesos de evaluacion o las perspectivas

teoricas y metodoldgicas desde las que es llevada a cabo en las aulas.

La evaluacion es uno de los procedimientos de inminente importancia en el campo de la
educacion, a través de ella se pueden identificar diferentes concepciones y paradigmas
manifiestos y ocultos de una filosofia de la educacion y por consiguiente de una filosofia de la
vida®®,

En la visién sobre la evaluacion confluyen diferentes posturas que dan una visidn neuralgica
de ella y que van desde el pragmatismo, cuyo interés se centra en la toma de decisiones a
partir de la confrontacion del logro de los objetivos, pasando por las teorias del refuerzo, hasta
una perspectiva de caracter holista que ve la evaluaciéon como un proceso sociocultural, en la
que se involucran los intereses de diferentes actores quienes conforman lo que se denomina
como comunidad educativa. Son paradigmas® que conllevan posiciones que por lo general
giran en torno a la discrepancia entre lo cuantitativo y lo cualitativo’ o entre el enfoque

empirico analitico, los historico-hermenéutico y lo critico social”’.

La evaluacion se ha pensado de manera dominante desde la perspectiva epistemologica y

tedrica emipirico-analitica dada por el positivismo™ y el neopositivismo™ y por supuesto con

® DIAZ, B. A, Problemas y retos del campo de la evaluacién educativa. Universidad Auténoma de México.
Perfiles Educativos No. 37. 1988.

® KUHN, T. S. Las estructuras de las revoluciones cientificas. Chicago. Universidad de Chicago. 1970.

™ COOK, T D. y REICHARD, Ch. S. Métodos cuantitativos y cualitativos en investigacién evaluativa, Madrid
Morata. 1986.

" HABERMAS, Jitrgen, Conocimiento ¢ Interés. Madrid. Taurus. 1987.

2 A diferencia del idealismo, en el positivismo se reivindica el primado de la ciencia: solo conoccmos aquelio
que nos permite conocer las ciencias, y ¢l dnico método de conocimiento es el propio de las ciencias —
descubrimiento de las leyes causalcs y cl control que estas ¢jercen sobre los hechos -; no solo se aplica al estudio
de 1a naturaleza sino también al cstudio de la sociedad

3 Corriente idcalista subjctiva de la filosofia burguesa del siglo XX que plantea que ¢l conocimiento sobre la
realidad sc da 1an solo en ¢l pensar cientifico. Ha entendide cl conocimiento como critica de 1o dado en la
experiencia, ¢s decir, de la realidad fenoménica, de la cxpericncia sensorial. Estd critica de los fenémenos es
estructural y da lugar a una reflexion sistemdtica sobre ¢l lenguaje: Los enunciados cientificos y ¢l conocimiento
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pocos esfuerzos desde otras perspectivas; de aili las resistencias al cambio que se han

experimentado en diferentes momentos de su transformacién.

Ahora bien, la evaluacion no solo tiene representacion desde los diferentes paradigmas v
posturas teoricas, sino que ocurre en el marco de una institucién, de una estructura curricular,
y de unos procedimientos pedagogicos que se circunscriben a contextos sociales y culturales
particulares, como marco de referencia de la educacién y que generan una serie de matrices de
significados y de redes de interpretacion construidas desde la perspectiva individual y
colectiva de sus actores., no obstante, por su naturaleza amerita una serie de consideraciones
particulares de caracter analitico, critico y propositivo pues buena parte del impacto de la

educacion recae en la accidn evaluativa que encierra.

Como lo expresa de Alba, “ Pocas actividades en los procesos educativos adquieren una
trascendencia practica tan determinante y significativa como la evaluacion. De ahi que su
analisis se nos presenta como una exigencia conceptual que tiene ante si la tarea de
comprender no solo la complejidad de los procesos de evaluacion en las sociedades actuales -
en la nuestra principalmente -, sino en la perspectiva de la transformacion de tales sociedades

y en el seno de esta, de sus proyectos educativos™*

La evaluacion en la educacidon formal, a lo largo de los tiempos, se puede reconocer a través de
sus practicas, de su intencionalidad y enfoques tedricos y metodologicos que la sustentan, de
manera que adquiere unas formas de representacion de diversa indole y unos significados

distintos.

En términos generales evaluar es apreciar, estimar o valorar algo, lo cual ha llevado a una
concepcion denominada como tradicional de medicion o determinacion de los aprendizajes de

los estudiantes a través de formas de evaluacion, denominadas como objetivas, como los

verdadere deben poder ser objcto de una valoracién intersubjctiva, Lo que cuanta solamente es el cimulo de

verdades probadas a partir de la cxperiencia,
M ALBA, Alicia de. Evaluacion curricular conformacién conceptual del campo. México UNAM. 1991. P. 72.
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examenes. No obstante, las apreciaciones no tienen en realidad un marco de objetividad“, es

més el producto de una serie de subjetividades y de intersubjetividades.

A partir de lo anterior, la evaluacidén puede ser vista como un proceso cultural que posibilita la
integracidn, desde un proceso colectivo de reflexion, de todos los aspectos que constituyen el
desarrollo humano, para generar conocimientos que sean relevantes en cuanto a la pertinencia
de los procesos pedagdgicos que lo favorecen u obstaculizan, pues como afirman Duarte y
otros, “el mundo de la vida cotidiana, es escenario de diversidad de sentidos y significaciones,

no puede considerarse estatico, inico y universal”’®.

Es una realidad que convoca un sinnimero de complejidades, de dificultades, de
racionalidades y de expectativas que involucran a todos los agentes educativos que requiere de
unos procedimientos metodoldgicos para ser llevada a cabo e incluso que culmina no en una

sola perspectiva de evaluacion sino en diferentes tipos de evaluaciones.

En este sentido, no se pretende ia medicion de los logros obtenidos en el aprendizaje, sino un
proceso permanente de investigacion que posibilite la produccidon de un saber sobre las
condiciones reales en las cuales ocurre el desarrollo de los sujetos con el propdsito de crear
condiciones para €l desarrollo de sus competencias cognitivas y de las demas dimensiones

humanas.

No obstante, por mucho tiempo la evaluacién ha sido vista como un instrumento de poder en
manos de los docentes, generando una relacion de caracter umilateral entre sus actores, que

distan de cualquier practica culturalmente democratica.

Tradicionalmente este tipo de evaluacion ha estado asociada a la evaluacion por objetivos, a la
evaluacion sin referencia a objetivos y la evaluacion para la toma de decisiones, todas ellas

dentro del paradigma investigativo y epistemoldgico denominado cuantitativo. Su tendencia es

” BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. jEs posible evaluar objctivamente?. En Evaluacién escolar y
desarrollo educativo regional. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagégica Nacional Facultad de Educacion.
Departamento de postgrado.

" DUARTE, Patricia v otros. Practicas evaluativas en la educacién basica y media: Disefio de investigacion.
Santafé de Bogotd. ICFES. 1995. p. 15.
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de caracter autocritica, las decisiones y las valoraciones son verticalmente impuestas desde
quienes tienen la autoridad para ejercerla, en tanto los alumnos, como la contraparte del

proceso es sometido, bajo unas condiciones, por demas desfavorables.

Vista la evaluacién asi, implica una toma de decisiones que aseguren fundamentalmente el
cumplimiento de los objetivos propuestos en la practica educativa. A través de estas formas de
evaluacidn se aprueba o se desaprueba a los estudiantes, impidiendo en muchos casos que el
estudiante eliminado del sistema educativo avance hacia una cultura general, que adquiera
unos valores que le faciliten la convivencia social y la productividad, o que desarrollen sus

habilidades y destrezas universalmente reconocidas’'.

Como afirma Gaitan al citar a Cano y Kairus, la evaluacién ha sido vista tradicionalmente
como un procedimiento para validar el sistema educativo a través de la evaluacion de los
estudiantes, quienes son vistos como productos; es un proceso de juicio de diferentes
alternativas de decision cuyo control estd dado por la pertinencia de la informacion para llevar
a cabo un curso de accion”®. Es decir, que la evaluacion estriba en la determinacion del grado
de discrepancia entre el producto obtenido y el esperado de acuerdo con los objetivos y los

esfuerzos realizados.

La evaluacion es, entonces, un mecanismo de control y de encauzamiento de la conciencia de
los alumnos™ En este marco de referencia la evaluacién encierra un interjuego entre valores,

entre intereses y expectativas individuales e institucionales.

Desde la perspectiva del paradigma cualitativo, la evaluacion es vista como una accién
sensible que se esfuerza por mostrar de una manera global e interpretativa los cambios,
relaciones y transformaciones que ocurren en los estudiantes y en las instituciones, para hacer

posteriormente una valoracion que incluye la comprension sobre su estado o situacion.

7 NINO, Libia; PERAFAN, Andrés y CARRILLO, Ilberia. La evaluacion instrumento de poder 0 accién cultural.
En Revista Pedagogia y saberes. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagbgica Nacional. 1996,

™ GAITAN, A. F. La evaluacién académica en ¢l ICFES. Estado actual y posibilidades de perfeccionamiento.
Santafé de Bogota. ICFES. 1979.

™ Op. cit. pag. 15.
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Este tipo de evaluacién procura hacer una reconstruccién y a la vez una mirada profunda sobre
el conocimiento implicito, los mensajes tacitos, procurando hacer una expansion del

conocimiento oculto de las situaciones®™.

Procura dejar de lado los objetivos comportamentales para darle lugar al analisis y la
comprension de los procesos desde una perspectiva idiografica, sin dejar de lado los
resultados. En su forma de ver la realidad hace posible el ir y venir sobre los contextos, las
personas y los procesos para orientar la toma de decisiones que orienten hacia un conjunto de

hechos enmarcados en la calidad.
5.1. La construccion de significados sobre la evaluacién educativa.

Los significados que se le dan hoy a la evaluacion son el producto de una diversidad tedrica y

del entramado de practicas que en torno a ella se realizan en el campo educativo® .

En una definicién amplia, la evaluacion es vista como una actividad que consiste en la
atribucion de un juicio de valor a una realidad observada. Es una practica que evidencia una
serie de conflictos, que posibilita el anélisis de las articulaciones o fracturas que desde ella se
generan en ¢l ambito educativo en cuanto a los planteamientos tedricos que la sustenta, las

practicas que conlleva y las acciones pedagogicas que encierra®,

Lo anterior se da porque la practica evaluativa pone de manifiesto multiples aspectos de lo que
es ella en si, con lo que es la institucién educativa en términos de sus caracteristicas y
procesos, los proyectos institucionales, los estilos de gestion, las propuestas curriculares, las

particularidades de los docentes, de los alumnos y los padres de familia como puentes entre las

® NINO ZAFRA, Libia Stella. La evaluacién cualitativa: ;Cambio de enfoque o fortalecimiento de la evaluacién
de productos. En Evaluaci6n y cultura escolar. Revista Colombiana sobre Procesos Evaluativos Nos, 3-4. p. 25

y 26.

M Segin Kuhn, el trabajo cotidiano de la ciencia - para el caso la evaluacién de!l aprendizaje — sc halla organizado
cn tomo de un paradigma. En su sentido mas amplio, un paradigma representa una “matriz disciplinaria® que
abarca gencralizaciones, supuestos, valores, creencias y cjemplos corrientemente compartidos de lo que
constituye el interés de la disciplina. Pp. 181-187

%2 En buena medida la educacion ha estado asociada a los planteamientos de Tyler que considera la escuela como
una institucién finalista y a la educacién como una actividad intencional. Es una tendencia en 1a que se consolida
¢l paradigma que da primacia al hacer v a lo pragmitico en la educacién.
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dimensiones internas y externas del acto educativo. Como afirman Bertoni, Poggi y Teobaldo,
las reflexiones en torno a la evaluacién y lo que ella encierra en el sentido amplio de la

palabra, nos enfrenta a un punto neuralgico de la relacion educativa®.

La evaluacién se constituye en un escenario permanente de comunicacién en tanto implica la
produccion de un conocimiento y hacerio circular entre los diferentes actores del campo
educativo: profesores, alumnos y padres de familia. Por consiguiente como un acto
comunicativo, la evaluacion sufre las mismas dificultades de toda comunicacion entre los

sujetos involucrados en ella.

La evaluacion implica siempre una serie de aspectos comunes que siguen una secuencia logica
y cronologica, no necesariamente lineal y con diferentes significados, dependiendo del
paradigma que le da sentido; segiin Bertoni, Poggi y Teobaldo®, ellos son:

- El relevamiento de informacion a través de diversos procedimientos, como la observacion,
los documentos, la produccion, etc.

- El analisis de los datos segun marcos de referencia que orientan la “lectura” de éstos.

- La produccion de conclusiones, expresados en algunos casos como juicios de valor, que
traduce el analisis en proposiciones sobre el “objeto” evaluado, o, en otros campos, la
produccion de datos cuantitativos, “cifrados”, que muestran algun otro aspecto de dicho
objeto.

- La comunicacion a los actores involucrados en el proceso evaluativo o la divulgacion a otros
actores de las conclusiones elaboradas.

- La toma de decisiones para intervenir activa e intencionalmente en los procesos y resultados

sobre los cuales se emitio el juicio evaluativo.

La evaluacion en este sentido, esta involucrada con el conocimiento cientifico, el artistico, el
tecnologico y se encuentra inmersa en un entramado historico, social y cultural, que esta sobre

determinado en buena medida por el campo politico y por las disposiciones econdmicas.

¥ BERTONI, Alicia, POGGI, Margarita y TEOBALDO Marta. Evaluacién: Nuevos significados para una
?réctica compleja. Santafé de Bogotd. De. Kapelusz - Ed. Norma. 1997

* BERTONI, Alicia, POGGI, Margarita y TEOBALDO, Marta. Evaluacién: Nucvos significados para una
prictica complcja. Santafé de Bogotd. Norma 1997, Pp.16-17
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La evaluacién sanciona la adquisicion o no de los aprendizajes que se consideran necesarios
no solo para el desempeiic escolar, sino el posterior desempeiio laboral, sus resultados
repercuten tanto en el sujeto evaluado, en su entorno inmediato y en su inserciéon futura en

otros campos, asi este Ultimo efecto no sea visible a primera vista.

La evaluacion del aprendizaje® evidencia un entramado de relaciones que involucra a

diferentes actores y a diferentes campos y cuyo principal escenario es el aula. Es una practica

que como mencionamos anteriormente, implica a unos actores visibles en el tiempo y en el

espacio del acto educativo y a otros que aparecen ¢como invisiWeamente, pero
.

que luego lo son dependiendo del grado de proximidad qué sg{;;:rfann %@3 las personas

- X

. M. -
involucradas en este proceso -profesores, alumnos y padres de famlhaf 3 &
i ]

-

aprendizaje, suscitan a través de la investigacion interrogantes sobre ;Como evaluar? y ;Como
pensar la evaluacion? o ;Como abordar las diferencias centrales entre los diferentes
paradigmas de investigacion?, aspectos que han sido abordados por diferentes investigadores

en el contexto internacional como lo manifiesta Carrillo®.

Asi, desde la perspectiva de la Ley 115 la evaluacién implica una serie de juicios formulados
en relacion con las capacidades y el desarrollo de los estudiantes, los avances en el logro de
los conocimientos, los éxitos y las dificultades en los diferentes dominios 0 componentes del
desarrollo personal y que son atribuibles a las acciones pedagoégicas que las diferentes

instituciones educativas llevan a cabo con y para los alumnos®’.

% La escuela se impone como una realidad, compleja, coparticipada con sujetos y objetos desconocidos que
ingresan en la vida afectiva de los nifios y producen un cambio significativo en todas las dimensiones de su ser.
Por consiguiente, tratar de encontrar multiplicidad de sentidos en ¢l aprendizaje ¢s reconocer que este no se
circunscribe a la construccion acumulativa de conocimientos, Aprender es mucho mas que saber, es una forma de
abrirse hacia el mundo, es participar de novedades, progresar, enriquecerse. No todos los nifios acceden al
aprendizaje del mismo modo ni participan con el mismo interés de la magia y el atractivo que produce el
conocimiento, La diversidad de sentidos hace que la aventura no sea la misma para todos. El maestro la atcstigua
v muchas veces se pregunta por su sentido.

% CARRILLO, G., Ilberia. el cambio en la evaluacién: lugar propio de la reflexién. En Evaluacién y cultura
escolar. Revista Colombiana sobre Procesos Evaluativos Nos. 34.p. 5y 6.

# Ley General de Educacién. Bogota. Diario Oficial. Ediciones Juridicas. 1995.
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La propuesta que se hace desde la Ley 115 trasciende la concepcion tradicional de evaluacién
como un mecanismo de control, castigo, sancion, para convertirse en un instrumento de
conocimiento que permita propener estrategias de cualificacion de los procesos educativos; se
llega de esta manera a hacer una valoracion de los procesos pedagogicos, las actividades de los

docentes y el desempefio de los estudiantes y del desempeiio de la institucidn en su totalidad®®.

La propuesta que encierra la Ley 115 en cuanto a la evaluacion se refiere, exige un gran reto
para lograr una transformacion de la educacion en el sentido mas amplio de la palabra. Es una
evaluacion que debe enfatizar en los aspectos socioculturales de acuerdo con cada centro
educativo y que se constituye, por asi decirlo en el nicho de cada estudiante, profesor y en
general de la comunidad educativa. Luego sus procedimientos, instrumentos y bases deben
estar acordes con las fundamentaciones conceptuales, legales y procedimentales expresadas en

la constitucién y en las disposiciones que la Ley explicita®.

La evaluacidon exige alcanzar ciertos logros y compromete las acciones de los diferentes
actores a través de una serie de procesos dindmicos y complejos, en una dinamica de cambio
constante que encierra la construccion de conocimientos, ¢l desarrollo de la personalidad, el
desarrollo de competencias comunicativas y de actitudes, dentro de la concepciéon de una

educacion de formacion permanente™.

Siendo que la perspectiva metodolégica y paradigmatica que sustenta las practicas actuales de
la evaluacién esta dada por la evaluacién cualitativa’, ésta se constituye en un campo de
experiencias rico en la medida en que compromete las percepciones, los conocimientos y las

acciones de los diferentes actores que interactian en el escenario de la educacion y bajo

¥ CABALLERO PRIETO, Picdad. Aspectos bédsicos de la Ley General de Educacién. En La Ley General de
Educacion: Ley 115 de 1994, Colombia. CONSIGNA. No. 440, Segundo trimestre de 1994.

¥ LOZANO, Fabio. La evaluacién en la Ley 115 de 1994. En la Ley General de Educacion: Ley 115 de 1994,
Santafé de Bogotd. Consigna. Fundacién Universitaria del Area Andina. No. 440. Segundo Trimestre de 1994,
Pp. 50-52. .

% BUSTOS, Felix. Los proyectos pedagégicos y ¢l PEL Santafé de Bogotd. IN-VITRO. 1995,

** Existen modos diversos de aproximaciom al estudio de la realidad educativa. De manera sintética, podrian
denominarse como el paradigma / modelo «racionalistan o cuantitativa o ¢l paradipma/modelo «naturalista» ©
cualitativo, Es evidente quc el paradigma que se adopte condiciona los procedimicntos de estudio que rijan la
investigacién, pues cada paradigma mantiene una concepcion diferente de lo gue es: cdmo investigar, gué
investigar y para qué sirve la investigacién. Lo mismo traducido a la evaluacién hace que surjan las preguntas: :
como evaluar, qué cvaluar y para qué sirve cvaluacion.
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diferentes estilos de interaccion social y cultural, racionalidades y acciones comunicativas™.
Son perspectivas que enfatizan en la intersubjetividad, en la comprension compartida como

marco de la interaccidn social.

No se puede desconocer que la cultura de un grupo humano especifico consiste, en realidad,
en una “sociedad de culturas™, al menos tantas como sean los puntos de vista fundamentales
desde los que el grupo observa el mundo.. Es obvio que cabe aplicar un discurso analogo a
cada uno de los distintos grupos humanos. Cualquiera de ellos, con toda su complejidad,
presenta sus modos especificos de situarse y de pensar, que es preciso saber tomar si se quiere
sintonizar con el sentido de sus productos culturales. Esto significa saber viajar por entre
diferentes puntos de vista, entre diversos “teatros cognitivos”, entendido este como un
contexto en los que el ser humano activa su modelo de adaptacion, de acuerdo con una forma
determinada de ver el mundo, de adiestrar la mirada, de controlar ¢l lenguaje, de reflexionar

sobre la peculiaridad de ese modo concreto de crear cultura®.

Los planteamientos anteriores orientan hacia reflexiones en torno a la evaluacién como un
campo de reflexion permanente sobre los actores implicados desde la racionalidad y la
construccion de significados que le atribuyen a la evaluacién, pues es una practica a la que le
subyace una forma particular de ver las cosas. Debe ser vista como un campo de reflexion e
investigacion permanente gue permita dinamizar el proceso educativo y dirigirlo hacia un

verdadero sistema de calidad.
6. ENFOQUE METODOLOGICO

El trabajo que se realizo ha estado basicamente orientado hacia la reconstruccion de la realidad
evaluativa desde la perspectiva investigativa y tedrica generada en Santafé¢ de Bogot4, en la

ultima década - de 1987 a 1997-. Para ello se ha querido hacer una descripcion de las

” FRANCO, G. Nohora y OCHOA R. F. La racionalidad de la accién en la evaluacién. Santafé de Bogotd. Mesa
Redonda Magisterio. 1997.

1 ALFIERI Florenzo. Crear cultura dentro y fuera de 1a escuela: algunos modelos posibles. En Volver a pensar la
Educacion: Politica, educacion y sociedad. Madrid Morata. 1995. V. 2. P. 173-194.
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tendencias y orientactones que encierra el discurso evaluativo del aprendizaje, de manera que
a partir de su identificacion se puedan generar nuevas hipotesis y lineas de investigacion.

El desarrollo del proyecto se ha llevado a cabo a partir de las siguientes fases:

a.- Definicibn y andlisis de los referentes teéricos iniciales y algunos referentes
metodolégicos. Para el desarrollo de la investigacion, se elaboraron los referentes tedricos y
epistemolégicos empleando los supuestos de la sociologia, la antropologia, la hermenéutica, la
educacion, la lingiiistica y la literatura con el fin de fundamentar las concepciones del estado
del arte y argumentar sus procedimientos metodolégicos. A partir de ellos se llevd a cabo la
definicion de categorias y unidades de analisis y la identificacion de nucleos problematicos;

asi como el disefio de procedimientos de registro y de anélisis de 1a informacion.

Por otra parte, se ha consultado literatura sobre la metodologia de las investigaciones
documentales para la elaboracion de los estados del arte y diferentes estudios que han
empleado esta metodologia para conocer el estado en que se encuentran diferentes objetos de
estudio. Se han tomado elementos de la lingiiistica y la hermenéutica para efectuar el analisis
documental, el cual ha partido desde el estudio documental descriptivo “con el interés de
captar en la pluralidad de los textos, en la polifonia del discurso, posibles formaciones
discursivas, asumiendo que en la diversidad discursiva intrinseca de los enunciados se mueven
distintas fuerzas sociales que estructuran e integran campos de significacién con hondo sentido

politico, econémico, social e interpretativo™®* e interpretativo.

b.- Rastreo de la informacién. Para el rastreo de informacion se hizo la demarcacion o
contextualizacién acerca de la evaluacion del aprendizaje en educacion basica primaria,
secundaria y media vocacional en Santafé de Bogota durante la década de 1987 - 1997. Se
incluyeron tanto reportes de investigaciones y diferentes documentos como ensayos,
ponencias o articulos relacionados con el tema y que constituyen también fuentes de

informacién sobre la evolucion que la tematica ha tenido en estos ultimos diez afios.

% ROJAS RUBIO, Manuel y CAMARGO, Marina. La evaluacién de programas educativos nacionales Colombia
1960-1992. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagdgica Nacional: Centro de Investigaciones — CIUP -. 1996, p.
13,
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Se inici6 la busqueda de informacién sobre las investigaciones y estudios en las universidades

e instituciones pertinentes a saber:

Universidad Pedagogica Nacional
Universidad Distrital

Universidad Los Libertadores
Universidad Javeriana

Fundacién Universitaria Monserrate
Universidad Nacional

Universidad Antonio Narifio
Universidad de la Salle

Universidad San Buenaventura
Universidad Libre

Universidad de la Sabana
Universidad Incca

Universidad de los Andes
Universidad Santo Tomas
Universidad Auténoma
Universidad Cooperativa
Universidad L.a Gran Colombia
CAFAM

Ministerio de Educaciéon Nactonal
Fundacion FES

Secretaria del Convenio Andrés Bello
FECODE

IDEP

ICFES

Biblioteca Nacional

CINEP

Biblioteca Luis Angel Arango
Universidad Catolica

Fundacion Universitaria Luis Amigo
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c.- Consulta de bases de datos. En las anteriores instituciones se hizo ia consulta de las bases
de datos a través de un inventario y la seleccion de la informacidn relevante de acuerdo al

sentido y finalidad del trabajo.
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No obstante, en la ejecucidén del proyecto se presentaron algunas dificultades en cuanto a la
consecucion de informacidn por tres motivos basicamente: la inexistencia de algunos
documentos que aparecen citados en algunos articulos y libros, las objeciones de las
universidades en cuanto al préstamo de tesis porque se considera informacion restringida v el
cierre de las instituciones por el periodo de vacaciones de fin de afio, aspecto que ha impedido

la biisqueda de informacion por espacio de mes y medio,

A medida que se fue obteniendo los documentos se fue elaborando una base de datos, se
procedio6 a realizar la lectura de los diferentes documentos para hacer una clasificacion inicial
que permitiera hacer una delimitacion de la literatura existente y de acuerdo con los

requerimientos del proyecto; la informacién se fue resefiando en las fichas correspondientes.

d.- Elaboracién de las fichas descriptivas. Se disefiaron las fichas documentales para
consignar las sintesis correspondientes a cada documento. Para desarrollar este aspecto se
elaboré inicialmente una ficha general que encierra los siguientes aspectos: Ubicacion del
documento, Codigo de ubicacion del documento, en caso de existir, Codigo de mvestigacion,
Autor, Titulo, Datos de publicacion, Nimero de paginas, Tipo de formato, Descripcion,
Contenido, Metodologia, Poblacion objeto, Conclusiones, Recomendaciones, Palabras claves,

Tipo de documento, Dirigido a, Fuentes y Anexos (Anexo, 1).

Se elabor6 una base de datos en una matriz que permite identificar el mimero de la resefia de
acuerdo con el orden de lectura, el afio de publicacion, el o los autores del documento, el titulo
con el cual aparece publicado, tipo de documento, tipo de formato, metodologia y entidad
productora; esta clasificacion se realizé de acuerdo con la institucion donde se localizé cada

publicacién (Anexo, 2).

e.- Categorizacion tematica y anilisis y textualizacion del estado del arte otra parte, se
tomaron en cuenta las tendencias que se fueron haciendo visibles mediante la lectura de los
documentos y las cuales se constituyeron en las categorias propias del estudio segin las
tendencias y tematicas desarrolladas en torno al proceso de la evaluacion del aprendizaje y de

sus desarrollos.
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7. ANALISIS DE RESULTADOS

7.1. ANALISIS DESCRIPTIVO

El andlisis de la informacion obtenida se efectia en dos momentos, el primero de caracter
descriptivo, mediante una distribucién de porcentajes a partir de las categorias internas de la
ficha descriptiva y la segunda, de tipo interpretativo, a partir de los supuestos tedricos que
encierran los documentos para hacer una recomprension del conocimiento en ellos acumulado,
lo cual hizo posible ademas una reescritura del texto en la cual se resaltan los principales
problemas de la evaluacion identificados por autores e investigadores, las tendencias y
desarrollos que ha tenido en estos ultimos diez afios, las explicaciones y procedimientos

metodologicos en su ejecucion y las recomendaciones que en torno a ella se realizan.

El paso mnicial esta constituido por la caracterizacion que se hizo de los documentos teniendo

en cuenta las categorias de la ficha descriptiva.

La organizacion de la base de datos de acuerdo con el tipo de documento y el afio de
produccion (Cuadro 1) muestra que existe una tendencia en la produccion circunscrita a los
momentos y cambios por los que atraviesa la educacion. Esto es para el periodo comprendido
entre 1987 y 1990 hay un énfasis en la evaluacion desde la perspectiva de la promocion

automatica, la renovacion curricular y el impacto de la escuela nueva®”.

Los documentos analizados permiten hacer la siguiente distribucion de acuerdo con el tipo de
documientos, se dio una mayor tendencia a las tesis en las instituciones de educacion superior
en un 19.44% para 1987, menor proporcién en 1991 con el 2.78% y una mayor reactivacion

especialmente por la tesis de postgrado entre 1994 y 1997 con el 41.67%

% CAMARGOQ, Marina; ROJAS, VILLAR, Rodrigo. Hacia la Construccién de un Programa de Impulso a las
Investigaciones en Evaluacion Escolar. Girardot Primer Encuentro de Investigadores en Evaluacion Escolar.

Octubre de 1989. 23p.
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Se identificaron algunas ponencias presentadas en eventos realizados en diferentes

momentos en 1996 que corresponde aun 27.27% y en 1997 con el 54.54%, en menor

proporcidn en los afios 1988 y 1989 con solo una sola ponencia ubicada por afio. Se
cuenta con 4 ensayos, 1 publicado en 1995 (25 %), 1en 1996 (25 %)y dos en 1997

(50%). Los documentos obtenidos durante el periodo de analisis (1987 — 1997),

s8¢

encuentran distribuidos con mayor proporcion en el afio 1996 con el 22.35%, seguido

del afio 1997 con el 20.11%. En una menor proporcion el aiio 1991 muestra solo el

2.86% en la produccion de documentos.

El tipo de documento articulo presenta también una alta produccion especialmente en el

afio 1996 con el 27.69% seguido del aiio 1997 con el 26.15%.

Cuadro 1. Organizacién de la base de datos de acuerdo con el tipo de documento y el afic de produccion

TIPC DE 1987 (1988 [1989|19901991 (19921993 (199419951996 (1997 [1998] Total
DOCUMENTO general
Aticulo 3] 3|32 |5[6]5 |3 ]|1B]1 &5
Avance de 1 1 1 3
|investigacion
Capitulo 1 1 2 1 5
Cartilla 1
Discurso  de 1 1
apertura
Ensayo 1 1 2
IEstddio B 1 1 1
Informe de 1 1
estudio - -

Informe de| 1 1 2

Investigacién

investigacion 14 4 4 2 5 6 8 6 10 6 1 72
IManual" 1

IMédqu | 1 1

IMonogra_ﬁa' 1 1

IPonencia 1 1 3| 86 1
|Propuesta 1 1 2

Total general 12 8 12412 {16 | 11 | 40 | 36 1 1 179

17 .
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Figura 1 Distribucién de los documentos segiin institucion productora
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En cuanto a la distribucion de los documentos de acuerdo con las Universidades e

instituciones productoras se encuentra que el mayor indice de produccion esta

localizado en la Universidad Pedagodgica con 13.97%, seguida de la Universidad Santo
Tomas con el 12.29%, FECODE con el 8.94%, la Universidad de la Sabana con el
7.82%, la Universidad San Buenaventura con el 7.26% y la Universidad Distrital con el

6.15%. Los demas documentos se encuentran distribuidos entre otras instituciones

segun lo refleja la Figura 1.
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Figura 2 Distribucién de los documentos segiin ubicacién del documento

La distribucidén de acuerdo con la institucion donde se ubico el documento (Figura 2),

permite visualizar los siguientes resultados: El 22.35 % en la Umversidad Pedagogica,

seguida de La Universidad Santo Tomas con el 12.85%, Biblioteca Personal 10.61%,
FECODE con ¢l 8.38%, y la Universidad de la Sabana con el 7.82%,




47

Figura 3 Distribucién de Documentos segin aiio de produccién

La distribucion de publicaciones por afio de produccion (Figura 3) permite observar que
el 22.35% en 1996, corresponde al porcentaje mas alto de la distribucion y €l 20.11% en
1997, aitos recientes en los que se ha visto un gran interés por fomentar trabajos de
grado y estudios de postgrado sobre el tema de la evaluacidn, claro esta, generado por
los atimos lineamientos y constantes cambios de las disposiciones que en cuanto a
educacion basica se refiere. Estos son seguidos del 9.5 % en 1987 y una proporcion del
8.94% en 1994. 1991 se reporta como el afio en que hubo menos produccion de

documentos, con el 2.79%.

Los restantes documentos se encuentran distribuidos con una cierta tendencia a la

homogeneidad.
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Figura 4 Distribucién de acuerdo con ¢l tipo de formato

De acuerdo con el tipo de formato (Figura 4), la distribucion de los documentos se dio
de la siguiente forma: el 39.66% corresponde a publicaciones en revistas, el 35.75% a
tesis y 11.17% en libros, como medios mas importantes para dar a conocer estudios,
reflexiones y criticas con respecto al tema de la evaluaciéon Es importante resaltar que
aquellos documentos ubicados dentro del tipo de formato Monografia corresponden a
trabajos de grado de diferentes universidades al igual que la categoria tesis, lo cual
incrementa el porcentaje de documentos que para tal fin fueron realizados. Los tipos de
formato menos empleados (0.56%) son los informes de investigacion, los modulos y los

avances de investigacion.

Es importante resaltar el tipo de formato fotocopias, el cual ha sido incluido ya que es el
medio que se estid utilizando actualmente para multiplicar y distribuir ponencias
material relacionado con las actividades académicas a gran escala como los simposios o

encuentros, en este caso, relacionados con evaluacion del aprendizaje.
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Figura 5 Distribucion de acuerdo con el tipo de metodologia

De acuerdo con la metodologia que presentan los documentos e investigaciones
analizadas (Figura 5), se identificaron diferentes intereses y procedimientos
metodologicos para llevarlos a cabo, lo cual permite organizar la produccion en
estudios, articulos, ponencias, o investigaciones, entre otros. Se encuentra que
predomina la investigacién descriptiva con el 39.11%, la reflexiva se emplea en un
4.47%, de manera similar la analitico - reflexiva con 4.47%. No se identificaron

estudios correlacionales.

Algunos estudios se realizaron bajo la perspectiva de la investigacion cualitativa dentro

del marco de la etnografia y la investigacion accién participante
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Figura 6 Distribucitn de acucrdo con el tipo de documento

Con respecto al tipo de documento (Figura 6), los porcentajes mas altos corresponden a
las investigaciones tipo tesis (40.22%) y los articulos (36.31%), que como se menciono
anteriormente en la distribucion de acuerdo al tipo de formato, son los medios mas
usados para dar a conocer las reflexiones en torno a la evaluacidon. En un menor
porcentaje pero también significativo se encuentran las investigaciones que no son tesis,
sino estudios realizados por equipos de trabajo independientes o vinculados a alguna
institucion productora que financia este tipo de actividades (ver Figura 1). Asi mismo,
es importante resaltar los documentos tipo ponencia (6.15%) que son producto de los
eventos como encuentros o simposios realizados en Santa Fe de Bogota cuyo tema

central era la Evaluacion

En cuanto a los autores la mayor proporcion de publicaciones se identifico entre el
MEN, Libia Stella Nifio, Guillermo Bustamante, Felix Bustos, Piedad Caballero y teresa
Leén
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7.2 ANALISIS CUALITATIVO

El presente apartado sobre el estado del arte de la evaluacién del aprendizaje en Santafé de
Bogoté se orienta a la configuracion de las categorias de anilisis y a su correspondiente
interpretacion, para esto se tienen en cuenta las concepciones de evaluacién, los temas o
areas del conocimiento en los que se centra la reflexion en evaluacion, la evaluacién y los
cambios sociales y educativos, la evaluacién cualitativa como herramienta, las practicas
evaluativas en educacidon basica y media, la promocion automitica, evaluaciéon e
indicadores de logro, la evaluacion y el PEI, evaluacién ¢ integracion de conocimiento y las

recomendaciones y conclusiones que se recogen de los documentos.

La revision de los documentos, producidos en Santafé de Bogota y tomados como fuentes
para la elaboracion del presente estado del arte sobre la evaluacién del aprendizaje, permite
observar que ha existido un gran auge de produccion en torno a este tema durante los
ultimos diez afios, con mayor despliegue entre 1992 y 1997. Se encuentra una diversidad de
documentos entre trabajos de tesis de pregrado y postgrado, libros, revistas y articulos de
diversa indole, estudios e investigaciones; esto probablemente por el concurso para evaluar
la puesta en marcha de la Promocién Automatica en el pais baje el auspicio del Ministerio
de Educacion Nacional, el Departamento de Planeacion Nacional y Colciencias, el
concurso de méritos como impulso a la investigacion en el Plan Nacional de Evaluacion™,
por el surgimiento de los postgrados en evaluacion que se llevan a cabo en la Universidad
Pedagogica y en la Universidad Santo Tomas, y la ejecucion de la Ley 115 y su decreto

reglamentario 1860, junto con la resolucion 2343.
7.2.1 Conceptualizaciones sobre la evaluacion

Los documentos analizados permiten evidenciar una profunda preocupacion en torno al

problema de la evaluacion del aprendizaje. Se han generado diferentes reflexiones que han

% CAMARGOQ, Marina; ROJAS, Manucl, VILLAR, Rodrigo. Hacia la Construccién de un Programa de
Impulso a las Investigaciones en Evaluacién Escolar. Girardot. Primer Encuentro de Investigadores cn
Evaluacién Escolar. Octubre de 1989. 23p.
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permitido identificar definiciones de diferentes orden y énfasis; algunas aparecen como

producto de los recuentos historicos, otras como producto de una determinada postura
metodologica o epistemoldgica o del analisis de las politicas educativas que han regido en
esta década.. Lo cierto es que el panorama es bastante diverso y heterogéneo en cuanto a las
conceptualizaciones y definiciones de la evaluacion que se sustentan desde diferentes
paradigmas como el conductual, el cognoscitivo, el constructivista y el ecolégico entre
otros, dependiendo del momento histérico en el que se ubique y las posturas metodologicas
que van desde Jo cuantitativo, bajo una vision instrumental y cofo-elefrento de poder,

A BON

hasta lo cualitativo como una accion cultural que integra los elemeﬁtas hlstﬂrl 0s, técnicos

Fome

sociales, comunicativos y emancipatorios®’ .

El término “evaluacion™ antecedi6 a la conformacion del concepto de evaluacion, de ahi la
diversidad de definiciones y aplicaciones que giran en torno a ella: evaluacion del
aprendizaje, evaluacion de la personalidad, evaluacién de programas, evaluacién del
sistema educativo, entre otros’". Posteriormente, aparecen las teorias que fundamentan esta

accion en sus diferentes campos de aplicacion.

Asi, por ejemplo, la definicién de los procesos de evaluacion ha llevado a diferentes
organizaciones del Estado como la Universidad Pedagodgica Nacional, el Ministerio de
Educacién Nacional, €l 1nstituto Pedagogico Nacional, la antigua DIE- CEP, y a entidades
no gubernamentales como CONACED Y FECODE a cuestionar la problematica de la
evaluacion del aprendizaje y a replantear las concepciones bajo las cuales se lleva a cabo
sus practica, a proponer elementos de transformacion. En estos esfuerzos de cambio surgen
procesos como el Plan Nacional de Evaluacion y la Promocién Automatica para los niveles

de preescolar, basica primaria, secundaria y media vocacional, hoy retomada por la Ley

¥’ NINO, Libia Stclla, PERAFAN, Andrés y CARRILLO, Ilberia. La evaluacion ;instrumento de poder o
accién cultural?. En_Revista: Pedagogia y Sabercs No. 8. Santafé de Bogoti. Universidad Pedag6gica
Nacional. 1996. Pp. 13-24.

% DIAZ Barriga, Angel. Problemas v retos dcl campo de la cvaluacion educativa. Revista Aportes 39, Santafé
de Bogota, D.C, ED. Dimensién Educativa, Octubre de 1993.
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115%, bajo los criterios de autonomia, flexibilidad, participacion y teniendo en cuenta los

ejes de desarrolio del alumno'®.

I sobre la

Desde otra perspectiva, la revisién de los planteamientos de algunos autores'®
evaluacion sus desarrollos, practicas y problemas ha obligado a hacer una reconstruccion de
la misma desde una perspectiva histérica'® '®, 1o cual permite destacar el predominio de

104 105’ y que se manifiesta

una tendencia cuantitativa proveniente de la teoria administrativa
con certeza en un arraigamiento a lo que se ha considerado como tendencia tradicional de
evaluacidn y que se identifica con notas y exdmenes cuyos resultados son la clasificacién
del alumno en una de las categorias de “aprobado” o “no aprobado™®. Se reduce asi la
funcion de la evaluacién a la calificacion y a la promocién. No obstante en la actualidad ha
tenido diferentes intentos de modificacion para dar cabida a los procesos de evaluacion
cualitativa desde la promocion flexible, la promociéon académica y la promocién
automética,'”’ inicialmente en primaria y ahora en basica secundaria'® y media

vocacional.'” Asi, por ejemplo, desde la perspectiva de la renovacién curricular, la

» EQUIPO PEDAGOGICO SANTILLANA. La evaluacién. Editorial Santillana S.A. Cap. 3. Santafé de
Boegota D.C., 1996

1% CARRILLO GUTIERREZ Iiberia y otros. LA PROBLEMATICA DE LA EVALUACION ESCOLAR EN
COLOMBIA. Bogota. Universidad Pedagdgica Nacional. Noviembre dc 1987,

1% ROJAS, Maria del Carmen. Descripcién de los cambios en las practicas evaluativas debidos a la apticacién
de la promocion automdtica en el colegio Nuevo Gimnasio de Santafé de Bogota. Universidad de la Sabana.
Trabajo de Grado. 1992, 167p.

2 GAMBA, G. Nohemy y ROBAYO, R. Maria Elisa. Diagnéstico sobre la evaluacién cducativa en
Turmequé, Santafé de Bogota. Universidad de la Sabana. Tesis de Grado. 1987. 130p.

' RODRIGUEZRODRIGUEZ, Rafael. DE LOS OBJETIVOS A LOS LOGROS ;NUEVA CULTURA DE
LA EVALUACION CUALITATIVA? Revista Educacion y Cultura No. 43. Santa Fe de Bogoti, FECODE,
Abril de 1997.

‘% CABALLERO PRIETQ, Piedad. La evaluacion escolar. En Procesos evaluativos v cultura escolar, Santafé
de Bogotd. Universidad Pedagégica Nacional ~CIUP-, 1994, Pp, 108-121.

1% LOZANO ARDILA, Martha Cecilia, EL. CONQCIMIENTO PRACTICO DEL PROFESOR A TRAVES
DE LA PRACTICA EVALUATIVA. IDEP. Santafé de Bogotd, D.C. 1997.

"% CARRILLO GUTIERREZ lberia y otros. LA PROBLEMATICA DE LA EVALUACION ESCOLAR EN
COLOMBIA. Bogotd. Universidad Pedagdgica Nacional. Noviembre de 1987.

'’ LINARES DE RfOS, Dora Marina y AGUDELO DE TORRES, Maria Elisa. Diagnostico del sistema de
evaluacion del proceso enscfianza-aprendizaje aplicado en las escuelas urbanas de Zipaquird- Cundinamarca.
Santafé de Bogotd. Universidad de Ja Sabana. Tesis de Grado. 1988. 155p.

'® GACHA USAQUEN, Gloria Yolanda. Cémo perciben los estudiantes de séptimo grado el papel de
evaluacidn en la motivacién por el aprendizaje. Santafé de Bogotd. Universidad de Santo Tomds. Tesis de
grado. 1992.

** NIEVES HERRERA, Juvenal. Evaluacion y promocién, una experiencia en construccion. En Revista
Educacién y Cultura No. 39. Santafé de Bogot4. D. C., FECODE. MARZO DE 1996. 322p.
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evaluacion del desempefio del alumno es vista como un proceso continuo dentro de las

actividades realizadas en el aula y en la escuela.

En el campo de la educacion la evaluacion es considerada como la accion permanente por
medio de la cual se busca apreciar, estimar y emitir juicios sobre los procesos de desarrollo
del alumno o sobre los procesos pedagdgicos o administrativos asi como sobre sus
resultados con el fin de mantener y elevar la calidad de los mismos y puede incluir

diferentes componentes de! proceso educativo''.

Desde una perspectiva méas de orden epistemolégico y metodolégico, de acuerdo con los
planteamientos de la teoria de Habermas'!!, se darfan tres tipos de tendencias evaluativas:
una evaluacion mediada por el interés técnico dentro del marco de las ciencias empirico-
analiticas. Una evaluacién mediada por el interés practico y la evaluacién mediada por un

interés emancipatorio''?.

Desde la perspectiva instrumental la evaluacion es vista como una actividad sistemética,
continua e integrada al proceso educativo'™®, cuya finalidad es la de conocer y mejorar al
alumno, en particular, y al proceso educativo con todos sus componentes, en general'',
Como una accion instrumental cuantitativa con énfasis en lo técnico y administrativo

cuantifica resultados inmediatos y relega las diferencias individuales y los efectos de largo

1® GRUPO DE ESTANDARES Y EVALUACION DE LOGROS ACADEMICOS. La evaluacién en el aula
7 mids all4 de ella. Santafé de Bogotd. M.E.N. Abril de 1997.

" Para Habermas ¢l mundo de Ia vida es fundamento de sentido para la actividad cientifica. La ciencia no
tiene su verdad y su finalidad ¢n si misma, sino en relacion al sujeto de la cotidianidad. . Son los intercses los
que orientan la actividad cognoscitiva, por tanto son los hilos conductores de Ia reflexidn sobre la ciencia.
Todo conocimiento cientifico esta determinado y orientado por un interés especifico material y no solo por el
interés general de la verdad Ademis estd apoyado con la actividad cientifica y Ia actividad cotidiana,
movidas estas tGltimas por la triple dialéctica — triple interés -: Lo técnico, lo prictico y lo emancipatorio.
También plantea tres tipos de conocimiento cientifico: Empirico-analitico, el Histérico-Hermendutico y el
Critico-Social
!1? QUINTERQO MEJIA Mariela. La préctica cvaluativa en la escuela v sus represcntaciones colectivas. En
Revista de Pedagogis y Saberes No. 8. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagogica Nacional- CIUP-. Pp. 3-
12.

' RODRIGUEZ, M. Carlos. La. Evaluacién del aprendizaje en ¢l drea de ciencias naturales y salud
Universidad San Buenaventura. Santafé de Bogotd. Tesis de grado. 1987. 120p.

‘" LINARES DE RIiOS, Dora Marina y AGUDELO DE TORRES, Maria Elisa. Diagnéstico del sistema de
evaluacion del proceso enscfianza-aprendizaje aplicado en las escuelas urbanas de Zipaquird- Cundinamarca,
Santafé de Bogota. Universidad de Ia Sabana. Tesis de Grado. 1988, 155p.
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plazo dificiles de detectar''’. Surge la evaluacién como un dispositivo administrativo y

pedagogico constituido por un conjunto de aspectos orientadores de las acciones

evaluativas,

Se concibe la evaluacion como el unico instrumento con que cuenta el docente para
determinar cuanto conocimiento ha sido adquirido por los estudiantes, o dicho de otra
forma, cuanto del conocimiento que el profesor distribuye, es reproducido por los
alumnos'*®. En este sentido, la evaluacion es vista como el proceso a través del cual se
observa el estado de un objeto, a fin de fundamentar acciones que conduzcan hacia el
establecimiento de un segundo estado, socialmente definido como ideal en el objeto

evaluado'"’,

La evaluacion se orienta como el proceso para determinar en qué consisten los cambios
logrados por los alumnos y estimarlos en relacion con los valores representados en los
objetivos para descubrir hasta qué punto fueron alcanzados''®. Es vista, también, como el
medio para identificar, obtener y suministrar informacion til para juzgar alternativas de
decision'”®. De esta manera, la evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje significa
ponderar colectiva e individualmente, total y parcialmente los resultados obtenidos en la
actividad conjunta de profesores y alumnos en el logro de los objetivos de la educacion,

esto dentro de la perspectiva tayloriana'®® Asi, la evaluacion cumple funciones como

"% NINO, Libia Stella, BUSTAMANTE, Guillermo; CARRILLO, Ilberia; LOZANO, Luis; JURADO, Fabio;
AGUDELQ, Luis; LOZANQ, Fabio, QUINTERO, Regina, SALAZAR, Alba; AYALA Inés;
VILLANUEVA, Alvaro; PAEZ, Irma. Fundamentacién y cstructura del sistema nacional de evaluacién de la
educacién. Ministerio de Educacién Nacional. Santafé de Bogota, D.C. Enero - Tulio de 1994,

"¢ PARRA, Luis Alfonso. Poner notas y la cultura de la evaluacién escolar. Revista Pedagogia y Saberes No.
8. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagégica Nacional. 1996.

''" HEDERICH, M. Cristian. Desarrollo de un instrumento para la evaluacién masiva del logro cognitivo en
matematicas. Santafé de Bogota. CINDE-Universidad Pedagogica Nacional. 1993. 196p.

'"® MURILLO O, Francisco. El desarrollo humano: un proceso con logros no medibles, pero si evaluables.
Serie Educacién en Colombia, No. 2; evaluacion escolar. CONACED. Santafé de Bogota, D.C., 1996.

"' ANGARITA SERRANO, Tulio Manuel. La evaluacién por logros. Santafé de Bogotd, D. C. Case. 1996.
Primera Edicidn.

120 FRANCO G, Nohora Cecilia y OCHOA R, Luis Francisco. La racionalidad de la accidn en la evaluacién;
un andlisis critico desde la teoria de la accion comunicativa. Santafé de Bogota, D.C, La Racionalidad de Ia
Accién en l1a Evaluacién: Un Analisis Critico Desde 1a Teoria de la Accion Comunicativa Cooperativa
Editorial Magisterio 1997.
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motivar, diagnosticar, pronosticar, orientar, guiar, calificar, informar y certificar o tomar

decisiones como lo plantea la propuesta de Stufflebeand'?".

Los componentes de la evaluacion estan basicamente dados por el objeto de la evaluacion y
la medicion y como caracteristicas deben encerrar la integralidad, el caracter cientifico, el
que sea valida, permanente, acumulativa, objetivam, ética, autocorrectiva, cooperativa,
sistematica, generalizable, que posibilite la prediccion y el control'®. Sin embargo, es
importante tener en cuenta que no es lo misme evaluacion que medicidn. La evaluacion es
un proceso permanente, de valoracion que incluye la medicion cuantitativa y cualitativa
superando a la medicién hasta llegar a un juicio segun sea el caso. Mientras que la
medicion corresponde a un dato puntual cuantificable haciendo referencia a un dato mas
que se utiliza en la evaluacion'**. Pese a lo anterior, lo que se encuentra es que a pesar de
los esfuerzos epistemologicos y metodologicos que se han realizado durante mucho tiempo,
esta es una forma de evaluacion que no ha podido ser objetiva'®, pues su prictica y la
concepcion que la sustentan califican o descalifican al estudiante por los resultados

obtenidos de manera subjetiva, es decir, es el producto de la apreciacion del docente'*® -

No obstante, la evaluacion debe ser vista en un sentido amplio y no restringido, no puede
quedar enmarcada simplemente en el control del aprendizaje. Una cultura de la evaluacion
hace posible que las instituciones y las personas conozcan los aspectos que inciden positiva

o negativamente en el proceso del aprendizaje, de la ensefianza e incluso en el

12! QUINTERQ MEJIA, Marieta. La prictica evaluativa en la escuela y sus representaciones colectivas. En
Revista Pedagogia y Saberes No. 8. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagégica Nacionat- C[UP-. 1996.

Pp. 3-12.

22 TORRES DE GALLEGO, Luz Nery, PEREZ MIRANDA Royman y GALLEGO BADILLO Rémulo. La
evaluacién de los procesos pedagogicos y didicticos: una encrucijada. Revista Estudios en Pedagogia y
Did4ctica, Vol. 1, N° 1, Santafé de Bogotd, D.C, Abril - Junio de 1996, Ed. Arte Ltda.

'3 GAMBA, G. Nohemy Y ROBAYOQO R. Maria Elisa. Diagnéstico sobre la evaluacién educativa en
Turmequé. Santafé de Bogotd, Universidad de 1a Sabana. Tesis de Grado. 1987. 130p.

124 JAFRANCESCO V, Giovanni. La evaluacion del aprendizajc en la educacién colombiana. En Nueve
problemas de cara a la renovacién educativa. Santaf¢ de Bogotd. Ed. Libros y Libres S. A. 1996.

13 BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo. ;Es posible ¢valuar objetivamente?. Universidad Pedagégica
Nacional. Facultad de Educacién: Postgrado de Evaluacion Escolar y Desarrollo Educativo Regional. Santafé
de Bogut{i. 1991. 14p.

126 NINO, Libia Stella, PERAFAN, Andrés y CARRILLO, Ilberia. La evaluacion instrumento de poder o
accion cultural, En Revista: Pedagogia y Saberes Santafé. de Bogotd. Universidad Pedagégica Nacional.
1996. Pp. 13-24.
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funcionamiento institucional y con la ella identificar los problemas que puedan estar

influyendo negativamente par generar procesos de cambio a través de una toma de
decisiones consistente con las dificultades detectadas. En este sentido la evaluacion se
constituye en un verdadero eje dinamizador del acto educativo, dejaria de ser una carga

para constituirse en un elemento orientador de toda la accion educativa.

Siendo la evaluacién no una meta ni algo independiente del proceso educativo, sino que por
el contrario, se le reconoce como un elemento importante y constitutivo de €l en todos los
niveles, la evaluacién también debe ser objeto de evaluacion con el proposito de corregirla
y perfeccionarla; esto solo es posible si se analiza la evaluacién desde su planificacion, su
proceso y ejecucion. Vista asi la evaluacion dejaria de lado el estigma de castigo y existiria

en torno a ella una mejor aceptacién'®’,

También se le define como el proceso mediante el cual, partiendo de criterios
preestablecidos, se valora o enjuicia una transformacién de orden cognoscitivo, afectivo o
psicomotor, para ello se tienen en cuenta los obstaculos, los procedimientos y los recursos.
De hecho, desde la perspectiva de la planificacion de las actividades académicas y
curriculares, la evaluaciéon es vista como un proceso previamente planeado de manera
sistematica y continua que debe abordar ademas de la evaluacién del aprendizaje todos los
procesos de la actividad educativa; se asume como un proceso desde el que se emiten
juicios de valor y se espera que se genere un cambio de conducta en los estudiantes. En este
sentido la evaluacion trasciende el simple proceso de aprendizaje para permear todo el acto
educativo, pues se reconoce que todo lo que en él ocurra incide en los procesos de
ensefianza aprendizaje'** Es elemento activador y retroinformador de la accién educativa en

todos sus aspectos'> y debe ser concordante con los objetivos de la educacion.

127 JAFRANCESCO V, Giovanni, La cvaluacién del aprendizaje en la ecucacién colombiana En Nueve
problemas de cara a 1a renovacién educativa. Santafé de Bogotd. Ed. Libros y Libres S. A. 1996.

2 HNO. LLANO RUIZ, Alvaro. El nuevo rostro de la evaluacién. Serie educacion en Colombia. No. 2.
Evaluacién escolar. CONACED. Santafé de Bogot4, D.C., 1996.

129 JAFRANCESCO B, Giovanni M. La evaluacién integral y del aprendizaje. Revista Actualidad Educativa
Ailo ITI, N° 14, febrero - marzo. Santafé de Bogot4, D.C, Editorial Libros & Libres, S.A, 1997. Se¢ cncucntra
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Ahora bien, en algunas oportunidades las practicas evaluativas que se realizan no
responden a un proceso de planeacion, pese a que se conceptualiza en estos términos, por
consiguiente no determinan el logro de los objetivos, tampoco permiten identificar las
deficiencias en los alumnos, las fallas en las metodologias y por consiguiente no permite
orientar el aprendizaje de manera adecuada. La evaluacién en este sentido no hace participe
al alumno en los resultados de sus evaluaciones, no se discuten con él y desconoce la

interaccion comunidad-medio-escuela.

La evaluacion desde el interés practico tiene en cuenta los indicadores externos, y los
comportamientos del mundo de la vida cotidiana, usa mecanismos abiertos que permiten
interpretar la informacion obtenida. Se define la evaluacién cualitativa como una accién
sensible que intenta mirar de manera global e interpretativa los cambios, relaciones y
transformaciones que ocurren en los sujetos, en los grupos o en las instituciones para luego
hacer una valoracién que incluya la comprension sobre su estado o situacion®. Se
considera que la evaluacion tanto institucional institucional, como en los demas niveles
debe ser un proceso permanente, flexible, participativo, abierto integral autorregulado, que
posea una accion cultural transformadora donde intervengan estudiantes, docentes,
trabajadores, empleados, directivos, padres de familia y en general la comunidad educativa;
ademas de instancias como consejos directivos y académicos, el MEN, secretarias de
educacion ¢ instituciones del sector, al igual que asociaciones académicas, cientificas y

sindicales y organismos gubernamentales y no gubernamentales’!.

De hecho, algunos maestros e instituciones hablan de cambio evaluativo, movidos por el
debate que se da en torno a la educacion desde paradigmas culturales contemporaneos,

desde una posicion ética, epistemoldgica, metodologica, tedrico-conceptual; los anima la

3% NINO ZAFRA, Libia Stella. La evaluacién cualitativa ;cambio de enfoque o fortalecimiento de Ia
evaluacion de productos?. Revista Evaluacién y Cultura Escolar. Nos. 34, Universidad Pedagogica Nacional,
Facultad de Educacién. Santafé de Bogota, D.C., 1997.

! NINO, Libia Stella; BUSTAMANTE, Guillermo; CARRILLO, Iiberia, LOZANO, Luis; JURADO, Fabio,
AGUDELO, Luis; LOZANO, Fabio; QUINTERQ, Regina; SALAZAR, Alba;, AYALA,A Inds;
VILLANUEVA, Alvaro; PAEZ, Irma. Fundamentacién y estructura del sistema nacional de evaluacién de 1a
educacion. Ministerio de Educacién Nacional. Santafé de Bogotd, D.C. Enero - Julio de 1994,
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preocupacion por construir posiciones alternativas en el campo de la evaluacidon, de

construir formas nuevas de pensar y de ejercer esta accion educativa y de producir “cambio
transformador”. Contraria a ellos, otros lo hacen, movidos por el afin de aportar
tedricamente a la consolidacion y fortalecimiento del programa de investigacion con el cual
han vemdo comprometidos con el 4nimo, de fortalecer el mismo esquema cuitural
evaluativo en el cual se ha venido inscribiendo su accién de evaluar, antes que de organizar

nuevas formas de pensar, de ver, de concebir y de ejercer la evaluacion'*?,

Dentro de la tendencia de la evaluacion cualitativa y de acuerdo con los requerimientos de
la ley general de educacion, algunos de los trabajos plantean que la evaluacion ha dejado de
ser un medio para medir los resultados en relacién con unos objetivos previamente
establecidos'®®. Ahora, la evaluacién es vista como una forma de diagnostico de
necesidades, un medio para evidenciar la utilizacion y la eficacia en el empleo de recursos,
permite identificar logros en cuanto a los procesos. **. Se asume a la evaluacion como parte
integral del proceso de aprendizaje-ensefianza pues su propdsito es el de potenciar el

133 En otros términos, se busca a través del lenguaje de la argumentacién

desarrollo humano
visualizar los diferentes procesos de interaccion social que se dan en el escenario del aula y

a través de practicas especificas como la evaluacion'*®. Se busca ademas a través de los

"2 CARRILLO GUTIERREZ, ilberia. El cambio en evaluacién: lugar propio a la reflexién. Revista
Evaluacién y cultura Escolar. Nos. 3-4. Universidad Pedagdgica Nacional. Facultad de Educacién. Santafé de
Bogota, D.C., 1997.

1% FLORES MOLANO, Claudia Leonor, SALGADO AFANADOR, Marcos Nelson y TRUJILLO LADINO,
Ferney Ehas. Evaluacién mctodologica y operativa del proyecto de diversificacion ¢n el Externado Nacional
Camilo Torres en educacidn media vocacional. Santafé de Bogotd. Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. 1996. 95p.

'¥ CORDOBA, de GONZALEZ, Gloria y CORDOBA P. Maria Isabel. Propuesta para mejorar la evaluacién
cualitativa en el grado 6° de Instituto Técnico Distrital Domingo Faustino Sarmiento. Santafé de Bogots.
Universidad de Iz Sabana. Tesis de Grado. 1996. 185p.

> PARRA, R. Gloria y PATINO, F. Doris. Propuesta para la evaluacién formativa en el aula. Santafé de
Bogotd Universidad de la Sabana. Tesis de grado. 1993. 140p.

13 BUSTAMANTE Z., Guillermo. De la competencia comunicativa a la competencia significativa como
objcto de cvaluacidn masiva en ¢l drca de Ienguaje. Revista “Evaluacion y Cultura escolar” No. 2. Santafé de
Bogotd, D.C. 1996. Ademads se presenté como ponencia en el Coloquio sobre “Evaluacion en lengua materna”
organizado por la Universidad Distrital “Francisco José de Caldas” los dias 1 y 2 de Octubre de 1996.
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actos de habla y las competencias comunicativas comprender los significados que surgen

en las interacciones sociales que el acto educativo encierra'’.

Por ello, cuando se habla de evaluacion escolar se hace necesario mirar su contexto, la
cultura donde se desarrolla. Para comprender mejor esto [a autora cita a Geetz (1987), quien
define cultura como “un contexto dentro del cual, pueden describirse acontecimientos
sociales, modos de conducta, instituciones o procesos sociales de manera inteligible, es
decir, densa. Considera ademas, que el hombre es un animal suspendido en un entramado

de significaciones que él mismo ha tejido™®.

En otro sentido, la evaluacién es vista como una accidon cultural, -de caracter critico e
interpretativa, que compromete a través de la participacion a todos y cada uno de los
miembros de la comunidad educativa en la busqueda del sentido de sus acciones para
transformarlas y desarrollarlas a través de la equidad, la construccion permanente a partir
de los analisis de la realidad con el 4nimo de generar un cambio cultural dentro del marco

13 Bajo esta perspectiva, la evaluacion se fundamenta en los

de los fines de la educacidén
presupuestos de las ciencias critico sociales cuyo fin es el de develar y transformar la
realidad'*. "' La evaluacion bajo los criterios democraticos y participativos hace que se
rompa con los criterios de verticalidad y unidireccionalidad; se llegaria asi a una evaluacién
integral e integradora que compromete a todos y cada uno de los estamentos que conforman

la institucidn educativa para generar un proceso abierto y flexible que conduzca a la

13" QUINTERO MEIJIA Marieta. La practica evaluativa en la escuela y sus representaciones colectivas. En
Revista Pedagogia y Saberes No. 8. Santafé de Bogotd. Universidad Pedagogica Nacional- CIUP-. 1996. Pp.
3-12.

¥ MOLINA A, Adela. La evaluacion: aproximacién desde la complejidad de la cscuela. Revista
Planteamicntos cn Educacién, Vol 1, Afio 1, No. 4, Santafé de Bogotd, D.C. Escuela Pedagogica
Expcrimental, Agosto de 1992,

* NINO, Libia Stella, PERAFAN, Andrés y CARRILLO, Ilberia. La evaluaci6n instrumento de poder o
accidon cultural. En_Revista: Pedagogia y Saberes No. 8 Santafé. de Bogotd. Universidad Pedagégica
Nacional. 1996, Pp. 13-24.

190 ALVARADO SANCHEZ, Jairo Augusto; CARMONA CARMONA, Germin Dario, y CARRILLO
TARAZONA, German. Criterios evaluativos para las ciencias hmmanas desde una perspectiva hermendutica.
Bogotd, D.E., Universidad Javeriana, sin editar, 1987,

1 QUINTERO MEIIA, Marieta, La practica evaluativa en la escuela vy sus representaciones colectivas.
Santafé de Bogotd, D.C., Revista Pedagogia y Saberes. No 8. Universidad Pedagdgica Nacional. 1996.
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reflexion y a la toma de decisiones para el cambio'*, no para el juicio y el estancamiento

del alumno y de sus procesos'”. La evaluacion es vista como un proceso continuo de
analisis y reflexion critica sobre los elementos constituidos del curriculo, realizado
conjuntamente por quienes intervienen en el acto educativo, esto con la intencién de
mejoramiento a través de la identificacién de necesidades individuales y colectivas que

tiendan en su resolucion a una biisqueda de la calidad de la educacion'®.

El anilisis que hasta aqui se ha realizado muestra que existen grandes diferencias en la
forma como se concibe la evaluacion y su practica, esto probablemente por razones como
las diferencias en la comprension y significacién que se le da a la educacién y a los
fendbmenos que en ella ocurren; o puede ser el producto de la diversidad epistemoldgica y
metodologica de quienes se dedican a investigarla o a reflexionar sobre ella; o por la escasa
reflexion de algunos estamentos o por el producto de una practicas enraizadas en un
pensamiento practico cerrado e impermeable ante el cambio. Podria surgir muchas hipétesis
e investigaciones y probablemente no se alcance a develar la o las razones de esta
heterogeneidad y diversidad. Lo cierto es que ella conforma un campo tan amplio y tan

profundo como sea la reflexion que se realice.

En consecuencia, la evaluacién no debe ser considerada como un evento externo o
independiente del proceso de ensefianza y del proceso de aprendizaje'®, sucede
simultineamente. La evaluacion determina el proceso y el producto de la educacién en

146
1

todos sus niveles. Es un proceso integral ™ que se debe aplicar a todos los procesos y

estamentos que la componen, debe ser al mismo tiempo un proceso continuo que posibilite

12 COMUNIDAD RELIGIOSA LUIS AMIGO. Evaluacién cualitativa, Santafé de Bogota, D.C. Revista de
Padrcs y educadores ALBORADA. No. 298. Enero - Febrero de 1994.

“* JAFRANCESCO V, Giovanni. La evaluacién del aprendizaje en la educacion colombiana. En Nueve
Problemas de cara a la renovacion educativa. Santafé de Bogota. Ed. Libros y Libres S, A, 1996,

“ PEREZ ABRIL, Mauricio. Indicadores de logro. una mirada desde los procesos curticulares. Documento
de Ia revista Educacién y Cultura, No. 43, abril de 1997, Presentado en ¢l Encuentro Nacional de Evaluacién
y Promocién en el Aula. Santafé de Bogota, Noviembre 5 y 6, 1997,

' FONSECA, Irma y FANDINO, P. Martha Revisién a las técnicas ¢ instrumentos utilizados dentro del
proceso evaluativo en matemiticas en la basica secundaria. Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

1996. 56p.

146 ESTEVEZ SOLANO, Cayetano. Evaluacién integral por procesos. Santafé de Bogots, D.C:, Evaluacion
integral por procesos. Una experiencia construida desde y en el aula. Editorial Mcsa Redonda Magisterio.

1997
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la deteccion de fallas y efectuar los cambios que garanticen la “normalidad” en ¢l trabajo,

resultados que deben quedar sometidos a mecanismos de regulacion'®’,

Lo anterior significa que la evaluacion debe ser vista en un sentido amplio y no restringido,
no puede quedar enmarcada simplemente en el control del aprendizaje. Una cultura de la
evaluacion hace posible que las instituciones y las personas conozcan los aspectos que
inciden positiva 0 negativamente, les hace crecer y se desarrollan pues se dan cuenta de sus
problemas, sea cual sea el punto donde se originen. En este sentido la evaluacién se
constituye en un verdadero eje dinamizador del acto educativo y dejaria de ser una carga
para constituirse en un elemento orientador de toda la accidon educativa y un elemento

relevante en el desarrollo integral de los alumnos'*.

Pese a los cambios que sugiere la ley general de educacidn y los decretos reglamentarios,
en algunas investigaciones que se han llevado a cabo en este tiempo de modificaciones se
ha encontrado que se sigue enfatizando en una evaluacion de los conocimientos, pero no a
la aplicacion de conceptos, a la comprension de textos, a ia solucion de problemas de la
vida cotidiana apoyados en los conocimientos adquiridos y menos aun se tienen en cuenta

los procesos de desarrollo de los alumnos.

No se parte de una evaluacion diagnostica que sirva de norte para evaluar el desempeiio de
los estudiantes y en buena medida persisten las estrategias de evaluacién que
tradicionalmente se han empleado para saber si el estudiante sabe o no; pero si conserva
una tendencia a la clasificacion'®. Por otra parte es frecuente que los profesores dejen
acumular los déficits de los alumnos para informarlos tardiamente a la familia y no cuando

éste se manifiesta’™’.

4T MENIN Ovide y SANJURJO Liliana. La evaluacién del proceso de aprendizaje. Santa Fe Revista Aportes
39. de Bogotd D. C. Dimensidn Educativa. Octubre de 1993,

18 CARRILLO G. Ilberia. Hacia nuevos enfoques en cvaluacién educativa. . Bogotd, D.E, Universidad
Distrital. Revista Opcioncs Pedagdgicas Scgundo Semestre N° 4. 1990.

19 BUSTOS, C. Felix. Lineamicnios para las comunidades educativas. Santafé de Bogotid, D.C, {Serie
Construye Tu PEI; afio 1 N°2; Agosto 1995.

1 CORDOBA, de GONZALEZ, Gloria y CORDOBA P. Maria Isabel. Propucsta para mejorar la evaluacién
cualitativa ¢n el grado 6° de Instituto Técnico Distrital Domingo Faustino Sarmiento. Santafé de Bogota.
Universidad de Ia Sabana. Tesis de grado. 1996.
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Lo anterior suscita una serie de interrogantes como: ;qué tipo de pensamiento rige las

acciones docentes como para acceder o no a los cambios que requiere la ley 1152, ;los
cambios que se alcanzan se dan por conformidad a la norma y para evitar sanciones; en
otros términos que aspectos rigen a las instituciones y a los docentes para acceder a ciertos
cambios?, ;las practicas evaluativas corresponden en el discurso a una apropiacion de la ley
y en la accién a revestimiento de las mismas con los discursos actuales sin generar un
cambio real en ellas?. Estos y otros interrogantes mas van cruzando las distintas reflexiones

que desde esta investigacion han surgido.

7.2.2 Recontextualizacion de 1a Evaluacion

A partir de 1994 y como producto de las reformas propuestas por la ley 115, el decreto
1860 y la resolucion 2343 la tendencia de los productos en la evaluacion giran en tomo a
los indicadores de logro en su relacion con la evaluacion, el cambio de la evaluacién
cuantitativa por la evaluacidn cualitativa, la actitud de la comunidad educativa en torno a
los cambios sugeridos por la ley, la implicacion de los procesos de la promocién
automatica, las implicaciones de la evaluacion en el disefio y ejecucion de las actividades
de recuperacion, el compromiso de los estudiantes frente a sus propios procesos de
aprendizaje, la articulacién entre la evaluacion vy los procesos de desarrollo, los procesos
sociales y culturales, la evaluacién como proyecto de investigacion; la articulacion entre la

evaluacion y el curriculo, la evaluacion y los proyectos educativos institucionales.

La reconceptualizacion de la evaluacion encierra de manera explicita un cambio en las
practicas evaluativas, en los conceptos de objetividad'’' que se le suelen atribuir a este
proceso o mas bien a quienes con autoridad legal y social reconocida la ejercen; objetividad
que ha sido seriamente cuestionada, pues aunque es un término que se emplea con mucha

frecuencia no se interpreta de la misma forma, ni se le atribuyen los mismos significados, lo

SUBUSTOS, C. Felix. LINEAMIENTOS PARA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS. Santafé de Bogota,
D.C, jSeric Construye Tu PEL afio 1 N°2; Agosto 1995,
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que ha generado diferentes problemas en el campo de la evaluacion la educacién y en

particular sobre los procedimientos y resultados'*%.

Es un término que ha sido asumido bajo la oposicidn objeto/sujeto, lo objetivo/subjetivo,
experiencia/especulacion, esencia/apariencia, entre otros. No obstante, como afirma
Bustamante, la caracterizacion de la especificidad del comportamiento humano lleva a una
relativizacion de la idea de objetividad porque las realidades no son incontrovertibles; sin
embargo, si es posible hablar de lo predecible, lo posible, lo realizable, lo inferible, lo
expresable, lo declarable o 1o bello. Ahora bien, si el conocimiento es concebido como una
condiciéon de la accion, enmarcado en paradigmas sociales, como una interaccién de
hipotesis sociales, relacionado con los intereses sociales y si se reconocen los procesos del
sujeto como cambiante, con componentes no cognitivos, con niveles de aplicacion no

15

complementarios, sugiere que la evaluacion busque criterios '“’mas proximos a lo

propiamente educativo. De esta forma la evaluacidn no descargaria la calidad de la

educacion en el evaluado!®*.

"2 Las descripciones “objetivas” dan la impresion de un discurso universal. De modo que parece que cl
discurso cinetifico estd totalmente separado del enraizamiento del discurso particular de la cotidianidad y de
sus caracteristicas culturales locales. Las ciencias forman un lenguaje comiin que proporciona puntos dc
referencia comuncs a todos los habitantes de los pueblos. Sin ese lenguaje comin es imposible eniender la
objetividad”de un mapa geogrifico o la descripcién de un sistema de poleas hechas por los fisicos o ¢l
discurso de la evaluacion cn la educacion.

'* Maturana En su libro sobre la objetividad s¢ pregunta si jes posible ser verdaderamente objetivo? jes
posible serlo, al menos, en el andlisis social, politico, ccondmico? Si no es asi, ;significa que quedamos a
merced del relativismo mis absoluto? ;Es esa la causa principal de nuestra dificultades para mejorar el
mundo?.

“Actualmente vivimos centrados en ¢l pensar lineal causal, inmersos en una cultura manipulativa en la que sc
cree que los problemas humanos son insuficiencias ¢ limitaciones de conocimiento o informacién, y, por lo
tanto, solubles desde la racionalidad lincal causal. Mas aun, vivimos fascinados y cegados por la promesa
tecnoldgica que de manera explicita o implicita dice que todo lo que se puede concebir 0 imaginar en un
disefio que se ajusta a las ¢coherencias operacionales del dominio ¢n que sc lo propone, se puede realizar...
Pero muestros conflictos no surgen de la promesa tecnoldgica, sino en las ambiciones que adguirimos en
nucstra cultura del control, la desconfianza y la desvalorizacién de 1as emociones...Los problemas humanos
ocurren en ¢l dominio de las relaciones como conflictos de emociones en ¢l entrecruce de deseos, propésitos,
aspiracioncs, micdos y rechazos contradictorios, ¥ se resuelven, por lo tanto, desde el emocionar cnt la
comprension que surge de la sabiduria flevando a un cambio de mirada, y no desde algin Ambito racional” Pp.
136-137.

1** VASCO M., Eloisa. Una comparacién entre los resultados de la evaluacién por medio de pruebas objetivas
y del criterio del profesor. Revista enfoques pedagdgicos. Vol. 1. No. 1. Santafé de Bogota, D.C., Octubre
1992,
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Se deben dar modificaciones en los instrumentos de evaluacion; es decir, estos también

deben cambiar. Las técnicas e instrumentos de evaluacion deben representar la manera de
hacer efectivo el proceso de aprendizaje. Las técnicas e instrumentos representan la manera
efectiva de lievar a cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje. Indican la forma de actuar

efectivamente para alcanzar los fines de la educacién.

Asi, por ejemplo, frente a los indicadores de logro como criterios orientadores de las
acciones evaluativas se encuentran posturas divergentes y convergentes. Divergentes en
cuanto a si se deben predeterminar los indicadores, en cuanto a si es cierto que los alumnos
pierden logros o los pueden quedar debiendo. Se asume no existe la autonomia de la cual se
hace gala en las disposiciones legales, pues el hecho de que desde el Ministerio de
Educacion Nacional se promulgue una resolucion sobre indicadores, ya hay inhibicion de la

innovacion, la creatividad y la autonomia institucional.

Desde otra perspectiva hay autores que conciben los indicadores de logro como verdaderas
alternativas, como ejes orientadores de la planificaciéon y del desarrollo curricular; como
ejes orientadores de las acciones que cada institucion debe realizar para promover un

aprendizaje adecuado y acorde con las necesidades y caracteristicas del pais.

Se incluyen reflexiones en torno a como debe ser vista la evaluacion hoy, esto es en un
proyecto socio cultural en el que intervienen actos de habla, construcciones de
significacion, reelaboraciones de sentido, intercambios axiologicos, el interjuego de

expectativas y la coconstruccion de actores'™.

Se reconoce la necesidad de llevar a cabo una evaluaciéon que dinamice los procesos
educativos, que contribuyan en el mejoramiento de la calidad de la educacion; que permitan
el desarrollo de la creatividad de los alumnos, que rompa con la tendencia tradicional de

una evaluacién castigadora, estigmatizante y como herramienta de poder en manos de los

155 CARRILLO G. Ilberia. Hacia nuevos enfoques en evaluacién educativa. Revista Opciones Pedagdgicas
Segundo Semestre N° 4. Bogotd, D.E, Universidad Distrital 1990.
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docentes, por una evaluacion dimensionada por el respeto, por el reconocimiento de las

capacidades de cada alumno; por la innovaciéon y la creatividad para promover la
recuperacion de saberes que el alumno obtiene en contextos diferentes al ambito escolar y
por fortalecer los conocimientos obtenidos en el escenario del aula como producto de los
procesos cognoscitivos, del desarrollo de competencias, de los procesos de interaccion
entre alumnos y profesores y entre los mismos alumnos; por el interjuego con la lectura y la
escritura y por el empleo de la tecnologia como alternativa en la construccion de

conocimientos y en la apropiacion de los mismo.

Desde los procesos de evaluacion se requiere de un seguimiento que le facilite al alumno la
adquisicion del aprendizaje y el desarrollo de habilidades y destrezas propias de las areas, y
que pueda disminuir las dificultades que se le presentan y para efectuar los correctivos
necesarios en el momento oportuno. Es decir que la evaluacion se debe entender como un
proceso permanente’>® para que refleje no sdlo el desempeiio del alumno, también el de el
docente y el conjunto de las acciones institucionales; a la evaluacién no se le puede seguir

. g . . 157
reconoctendo como un proceso unidireccional y vertical .

Para algunos autores la Ley 115 recoge en cada unos de sus elementos las disposiciones
para el cambio, en ella se aboga por una educacion en la que ademas de reconocer las
diferencias individuales se tenga en cuenta que cada perscna evoluciona de manera
diferente, dependiendo de su historia personal y de su contexto sociocultural, io cual
implica que ante un conocimiento global exista una apropiacion particular, lo que no quiere
decir significa que no se construyan elementos comunes, esta seria la verdadera base de un

s L 158
proceso de promocion académica. .

16 Tafrancesco sugiere distinguir la evaluacion de la medicién, mencionando que la ¢valuacion es un proocso
permanente, de valoracién que incluye la medicién cuantitativa y cualitativa superando a la medicién hasta
llegar a un juicio segin sea el caso. Mientras que la medicién corresponde a un dato puntual cuantificable
haciendo referencia a un dato mds que se utiliza en la evaluacién,

15T JAFRANCESCO V Giovanni M. La cvaluacién del aprendizaje cn la educacién colombiana. Nueve
Probtemas de Cara a la Renovacion Curricular; Santafé de Bogotd, D.C.; Editorial Libros y Libres S. A. 1996
Pp. 113 - 130.
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Ahora bien, de manera especifica con respecto a la promocién automatica, las reflexiones

tienen diversos giros, se encuentran autores quienes ven en ella una alternativa real para
sostener a los alumnos dentro del sistema educativo, minimizando la mortalidad académica,
la desercion y el lanzamiento de nifios y jovenes a un futuro incierto. Existen otras
tendencias que ven en la promocion automaética un trampolin aprovechado por padres de
familia y estudiantes para pasar el afio sin mayor esfuerzo, bajo la falsa idea de que hoy

nadie puede perder un afio escolar'*.

Desde otro miradas se asume la ley 115 y los cambios que ella sugiere como un
continuismo del sistema educativo y evaluativo generado por el decreto para promover la
promocion automatica en la primaria. En este sentido se concluye que es una extension de
los problemas vividos durante este periodo, es la perpetuacion de un fracaso en el sistema

educativo colombiano.

No obstante, el cambio cultural y social en la educacion colombiana, carece de una teoria

del cambio en el contexto educativo, lo cual como plantea Berstein, no permite diferenciar

lo igual de lo diferente’’

7.2.3 Areas de conocimiento objeto de investigacion a partir de la

evaluacion

7.2.3.1 Matematicas

Se pretende al evaluar el conocimiento adquirido por el alumno en este campo, a través de
los indicadores de logro, identificar lo que el alumno ha aprendido desde el punto de vista

cognoscitivo, practico y socio-afectivo.

'*¥ JAFRANCESCO V Giovanni M. LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN LA EDUCACION
COLOMBIANA. Nueve Problemas de Cara a la Renovacion Curricular; Santafé de Bogetd, D.C.; Editorial
Libros Q'Librcs S. A 1996113 - 130.

159 NINO DIEZ, Jaime (Ministro de Educacién). Por una promocién continua y flexible. Documento
entregado en ¢l Encuentro Nacional de Evaluacién y promecioén en ¢l Aula. MEN. Santafé de Bogota, D.C.
Novicmbre 5y 6 de 1997,

'S BERSTEIN, B. Poder, educacion y conciencia. Santiago de Chile. CIDE. 1988,
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En algunas de las evaluaciones, como la del sistema SABER'®’, o el desarrollo de

instrumentos para la evaluacion masiva'®que han estado asociadas a la evaluacion de la
calidad de la educacion en el pais'®, se asume la evaluacién de las matematicas como un
objeto complejo factible de comprender a partir de las interacciones del sujeto que aprende

con el objeto aprendido.

En las diferentes investigaciones que se han realizado durante los ultimos diez afios en este
campo del saber, se reconoce que en tanto el alumno cuente con procesos educativos que
faciliten su proceso de aprendizaje ¢ incentiven su curiosidad y deseo de aprender, es
posible que éste pueda comunicar ideas matematicas, que pueda resolver problemas a partir

de! pensamiento matematico'®*.'®’

La evaluacion en este sentido se constituye en una ayuda para que el alumno pueda
identificar el estado en que se encuentra su proceso de aprendizaje matematico y al docente
lo orienta sobre la conveniencia de su trabajo y en la necesidad de generar cambios de ser
necesario, institucionalmente permite identificar la conveniencia del curriculo con el que
cuenta y a la sociedad le permite saber si la educacion matematica le ayuda a los alumnos a

166

responder a las exigencias que desde ella se le hacen ™. De alli que desde los indicadores

1§ EQUIPOS INTERINSTITUCIONALES QUE HACEN PARTE DE LAS INSTANCIAS: MINISTERIO
DE EDUCACION NACIONAL, ICFES, SERVICIO NACIONAL DE PRUEBAS, INSTITUTO SER DE
INVESTIGACIONES Y UN EQUIPO ENCARGADO DE LA CONSTRUCCION DE LAS PRUEBAS.
SABER: Sistema Nacional de Evaluacién. Santafé de Bogotd, D.C., MEN. Sistema Nacional de Evaluacién,
Coleccion “Documentos del Saber” 1992,

'8 HEDERICH, M. Cristian. Desarrollo de un instrumento para la evaluacién masiva del logro cognitivo ¢n
matemdticas. Santafé de Bogotd. CINDE-Universidad Pedagégica. 1993..

' ROBLEDO, Angela Maria. La evaluacién: una caja de herramientas. En Diversas Miradas sobre SABER.
MEN. Avances del Sistema dc Evaluacién SABER. Santafé de Bogotd, Marzo de 1993. p.10.

'# LOZANO MORENO, Helda Lorenza y ANGARITA MONCALEANO, Irma de. El proceso de evaluacién
del rendimiento académico on el drea de matematicas segin ¢l contexto de la renovacién curricular en los
colegios distritales del Plan CEMDIZOB. Bogotd, D.E, sin editar, Universidad Santo Tomds. Tesis de
Postgrado en Educacién, 1987.

' MEN. Evaluacién educativa: ,que pasa en matemiticas y lenguaje?. Santafé de Bogota, D.C., Revista El
Educador Frente al Cambio. Centro de Apoyo al Docente, Norma. No. 23 Marzo 1993.

1% En cuanto a la didictica de las matemética, Parra y Saiz plantean que la misién de los educadores es
preparar a las nuevas generacioncs para el mundo en gue tendran que vivir. Para ello deben impartirles las
cnseilanzas necesarias para que adquicran las destrezas y habilidades que van a necesitar para desempefiarse
con comodidad y cficiencia en ¢l scno de la sociedad con que s¢ va a encontrar al terminar el periodo
cscolar... En lo que a las matemiticas se reficre los educadores deben  seleccionar entre toda la matemdtica
existente, 12 clasica y Ia moderna, la que pueda ser itil a los educandos en cada uno de los distintos niveles de
educacidn, reconocicndo que ésta tiene un valor formativo, que ayude a estructurar todo el pensamiento y
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de logro se pretenda .identificar lo que el alumno ha aprendido desde el punto de vista

cognoscitivo, prictico y socio-afectivo'®. Por otra parte, en la medida en que se dé la
oportunidad al estudiante de participar en la evaluacion se propicia la autoevaluacién a
través de una critica reflexiva y argumentada que orienten hacia el fortalecimiento o hacia

la generacién de un cambio, de ser necesario®®.

Algunas investigaciones y los estudios realizados en torno al desempefio de los alumnos en
conocimientos matematicos evaluaciones consideran que los nifios no aicanzan los logros
en matemaéticas debido a que presentan inhabilidades en las estrategias de solucién de
problemas, aspecto que se torna aim mas critico en los sectores rurales, aunque se
identifican diferencias entre la educacion oficial y privada, en este ultimo contexto los
nifios logran un mejor desempefio'®. También se identifican deficiencias en la forma de
evaluacion pues existe predominio por las técnicas bajo el paradigma cuantitativo cuya
tendencia es la medicion de un conocimiento mecanizado y repetitivo sin permitir una
verdadera comprension del conocimiento que asimila el alumno y de las deficiencias reales

que se pueden presentar en un momento dado'™.

Uno de los aspectos que se al parecer incide en el tipo de resultados que se obtienen en la
evaluaciones del aprendizaje de las matematicas tiene que ver con el tipo de instrumentos
que se emplean, esto porque su disefio y aplicacién no corresponde con los requerimientos

de las reformas curriculares'” que se han dado en nuestro medio en los ultimos afios.
q

agilizar ¢l razonamiento deductivo y que es una herramienta que sirve para cl accionar diario y para muchas
tdreas cspecificas de casi todas las actividades laborales

'S? CASASBUENAS SANTAMARIA, Cecilia; CIFUENTES: DE BUTIRICA, Virginia. Indicadores de
logros en matemdticas. Revista Educacién y Cultura. No. 43, Santafé de Bogot4, D.C. FECODE. Abril de
1997

'® FONSECA, IRMA P FANDINO, P. Martha, Revision a las técnicas e instrumentos utilizados dentro del
proceso evaluativo en matemdticas ¢n la basica secundaria.

' MEN. Resultados del logro académico y de factores asociados a la educacion. Santafé de Bogotd. SABER.
1994

' CASTANEDA, Angel Maria. Evaluacién del aprendizaje en el 4rea de matematicas de los alumnos de
quinto grado de educacién bésica primaria. Bogotd, D.E, Universidad de San Buenaventura: Facultad de
Ciencias de la Educacién, 1987

' LOZANO MORENO, Helda Lorenza y ANGARITA MONCALEANQ, Irma de. El proceso de cvaluacion
del rendimiento académico cn ¢l drea de matematicas segun el contexto de la renovacién curricular en los
colegios distritales del Plan CEMDIZOB. Bogot4, D.E, sin editar, Universidad Santo Tomss. Tesis de
Postgrado en Educacién, 1987. 131p.
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Se concibe la evaluacién en basica y media y desde conocimientos particulares como las

matematicas, como un medio para que el alumno desarrolle una actitud reflexiva sobre las
acciones interiorizadas, que se promueva la creatividad de los estudiantes, en particular en

lo que se refiere a la solucion de problemas'™

Los estudio sobre la evaluacién de las matemdticas muestran la necesidad de hacer
transformaciones en cuanto a los procesos pedagdgicos, el sistema de evaluacién del
aprendizaje y los instrumentos que se emplean para tal fin. Ademis se resalta la
importancia de la investigacién para hacer las transformaciones que este campo del
conocimiento requiere y lograr el desarrollo del pensamiento matematico en los estudiantes
desde temprana edad y de esta forma contribuir en el mejoramiento de la calidad de la

educacion.
7.2.3.2 Lenguaje

No se puede desconocer la relacidén que existe entre desarrollo humano y aprendizaje, pues
este Ultimo se constituye en el motor de desarrollo de procesos de socializacion en la
construccion de la identidad personal y social del sujeto vy en la construccién de un mundo
de interacciones sociales significativas para ¢l. A través del lenguaje se puede interpretar lo
que significa ser humano, porque lo social para los seres humanos, se constituye en el
lenguaje'”. Todo fenoémeno social es por lo general un fenémeno lingiiistico. El lenguaje
es, por sobre todo, lo que hace ser a Jos seres humanos el tipo particular de seres que son.
Los seres humanos son seres lingliisticos, seres que viven en el lenguaje, el cual a su vez
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sirve para comprender los fenémenos humanos . El lenguaje es generativo en la medida

' FONSECA, IRMA Y FANDINO, P, Martha, Revisi6n a las técnicas e instrumentos utilizados dentro del
proceso evaluativo en matemdticas en la basica secundaria. Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
1996. 56p.

¥ CASTILLO, Martha; DUARTE, Patricia, PEREZ, Mauricio; BUSTAMANTE, Guillermo. Hacia el
anlisis dc 1a produccién de los estudiantes en el marco de la evaluacidn de la calidad, drea de lenguaije.
Revista Pedagogia y Saberes No. 8. Santafé de Bogot4, D.C. Universidad Pedagdgica Nacional. 1996.

'* BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo; JURADO VALENCIA, Fabio. La evaluacién oficial del drea del
lenguaje. Santafé de Bogota, D.C.; Revista Educacién y Cultura No 33 FECODE.1994. Nota: Este articulo
esta publicado también en la Revista OPCIONES PEDAGOGICAS ler semestre 1993 No. 10. “Comentarios
criticos a la evaluacién del 4rea de lenguaje del Ministerio de Educacién Nacional”.
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en que hace que sucedan cosas, porque el lenguaje no solo permite describir la realidad,

el lenguaje crea realidades incluyendo al ser humano.

Pese a la importancia que tiene el lenguaje, la evaluacion del proceso de aprendizaje
muestra que en el sistema educativo colombiano, en particular en los primeros afios de
educacion, incluyendo el grado cero, se da un conocimiento parcelado, desintegrado, existe
la tendencia a transmitir definiciones y nombres especializados'”, lo cual inhibe en buena
medida la capacidad del nifio para construir su propio lenguaje, sus propios conceptos; de
tal manera que la evaluacién se emplea como instrumento de control y con fines netamente

administrativos. para promover o no al alumno.

Parece que en buena medida los maestros se rigen por paradigmas restringidos del lenguaje,
éste no es visto desde una perspectiva constructiva que le permite al nifio apropiarse del
mundo, de la realidad y de su entorno, lo cual lleva a que se subestime la capacidad
creadora del nifio a través del lenguaje; es mas bien un contenido que hay que ensefiar de
manera repetitiva y bajo la perspectiva del consumo pasivo de informacion por parte de los

alumnos'™®.

En la ensefianza de lengua materna también ha existido la preocupacion por la evaluacion,
en cuanto a la transformacion de las practicas que hasta ahora se han llevado a cabo, en la

utilizacidén que se le da y con respecto a los criterios bajo los cuales se lleva a cabo.

A partir de las reflexiones que se han llevado a cabo se hace necesario concebir la lengua
como un instrumento que haga posible generar procesos de transformacion de la realidad
objetiva, material y social en cuanto a los significados que circulan como sentido de la

realidad en las interacciones humanas pragmaticas, conceptuales y estéticas'”’. Es

' BOJACA, Blanca Lilia y PINILLA VASQUEZ, Raqucl. Jornada pedagdgica y evaluacion formativa en
lengua materna. En Revista Enunciacién V. 2. No. 2. Santafé de Bogota. Universidad Distrital Francisco José
dc Caldas. Agosto de 1997. Pp-39-44.

RAMON, S. Josué N. Lenguaje, conceptualizacién y evaluacion escolar. Santafé de Bogota Universidad
Pedagégica Nacional Tesis de grado. 1994,

' BUSTAMANTE ZAMUDIO, Guillermo; JURADO VALENCIA, Fabio. Reflexiones sobre la evaluacién,
a propésito del lenguaje en la escucla. Santafé de Bogota. D.C, Editorial Magisterio; 1996.
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indispensable generar una evaluacion de caracter formativa que ayude a orientar a los

alumnos en el proceso de desarrollo en todas sus dimensiones y en particular en el

lenguaje'™.

A través de las investigaciones se identifican problemas tanto en la ensefianza como en la
evaluacion del area de espafiol, la desarticulacién al interior de este mismo campo de
conocimiento que obliga a transmitir unos saberes parcelados, producto de una concepcidn
reducida del lenguaje que no es visto como un proceso totalizador de experiencias y de
representaciones del mundo, sino como algo que se tiene que ensefiar; por consiguiente, los
alumnos construyen su lenguaje enfrentando sus propias orientaciones con las del profesor,
se les desconoce en toda su dimension y ademas se les descontextualiza al no tomar en
cuneta su desarrollo social y cultural. La evaluacion se hace aferrada al discurso oficial que
impone los objetivos de logro, los contenidos, los procedimientos pedagogicos y los
procesos de evaluacion. Esta vision de la evaluacion por logros deja de lado aspectos

fundamentales que se relacionan con el proceso educativo no previstos en ellos.

La ensefianza del lenguaje o del espaiiol y de cualquier asignatura no debe obedecer a una
yuxtaposicién de contenidos, sino a una practica de descubrimiento, de observacidn, de

negociacion y de construccion de conocimiento'”.

Asi, con esta vision de ensefianza del lenguaje, la evaluacion produce resultados que se
consignan de manera trrelevante en los informes, es una evaluacion que desconoce los
verdaderos procesos de desarrollo del nifio en este campo del saber y que se limita a

reportar si se alcanzaron o no los logros.

Visto el panorama de esta manera, surge la necesidad de propiciar cambios en las

concepciones que se tiene del lenguaje, de su ensefianza, del papel que juega en el

% BOJACA, BLANCA Lilia y PINILLA V, Raquel. Jornada pedagogica y evaluacion formativa en lengua
materna. En Revista Enunciacién V. 2 No. 2 Pp. 39-44, Santafé de Bogota. Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. 1997.

' RAMON, S. Josué N. Lenguaje, conceptualizacién y evaluacion escolar. Santafé de Bogota. Universidad
Pcdagbpica Nacional. Tesis de grado. 1994. 137p.
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desarrollo integral del ser humano y de los sistemas de evaluacion que deben acompafiar

su enseflanza.

Algunos de los estudios realizados sobre el logro académico de los estudiantes en el area de
espafiol muestra que los estudiantes tienen dificultades en la comprension de lectura,
manejan con mayor facilidad el significado de las palabras, mas que en la funcién
gramatical. En este sentido surge la inquietud por las bases con las que llegan los nifios de
primaria al ciclo del bachillerato, pues sus dificultades no sélo se concretan en problemas

de lectura comprensiva, sino en deficiencias en la escritura®.

Todos estos aspectos inciden de manera negativa en la calidad de la educacion y a su vez
enfrenta a todos aquellas personas gestoras e interesadas en el problema de la educacion a
la necesidad de hacer una analisis exhaustivo de las deficiencias identificadas. Asi mismo
lleva a generar mecanismos que incluyan desde la capacitacion docente hasta la los planes
de estudios y las estrategias pedagogicas atinentes a producir un cambio trascendental en la

81 De manera que hacia el futuro los estudiantes que por ella transitan puedan

educacion
competentemente enfrentarse competentemente a la realidad y a las diferentes exigencias
ante las cuales deben poner a funcionar sus habilidades cognoscitivas, instrumentales y

valorativas.

7.2.3.3 Educacion fisica

En algunos documentos se reconoce que ademas de efectuarse investigaciones sobre la
evaluacion en matematicas y espaiiol, existen otras dreas de interés como la educacion

fisica como un area de conocimiento que contribuye a la formacion integral del ser

'80 MEN. Resultados del logro académico y de factores asociados a la cducacién. Santafé de Bogotd. SABER,
1994,

'8! PINTLLA, Raquel — BOJACA, Blanca. Niveles ¢ indicadores de logro: herramientas para analizar la
competencia comunicativa. Revista Evaluacién y Cultura Escolar. N° 3 - 4. Red de Docentes Investigadores
en Educacién. Santafé de Bogotd, D.C, Diciembre de 1997.
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humano'®*. Se identifican en algunos docentes desconocimiento de los indicadores de

logro asociados a la educacion fisica, tampoco existe una clara articulacion entre los
procesos de evaluacion y la ensefianza aprendizaje de este tipo de saber, por consiguiente el

registro evaluativo que se hace es el de la nota.

A partir de lo anterior se reconoce la importancia de capacitar a los maestros que ensefian
educacion fisica y en evaluacion curricular, de manera que puedan aplicarla adecuadamente

en las clases'®.

La educacion fisica propicia no solo el desarrollo individuai, sino gque influye en los
procesos de interaccién social; es un encuentro consigo mismo y con el otro en el marco de
un conjunte de acciones coordinadas y reguladas tanto internas como externas. Se

constituye en un interjuego entre las funciones cognoscitivas y fisicas del ser humano'®*,

Siendo que es un area de conocimiento que juega un papel relevante en el desarrollo de los
estudiantes, en las investigaciones consultadas se reconoce la necesidad de darle un mayor
reconocimiento dentro del campo de formacion académica, que no se le siga viendo como
una actividad simplemente de juego, sino como una disciplina con fundamento tedrico y

practico s6lido como para contribuir en ¢l desarrollo integral de los alumnos.

7.2.3.4 Ciencias

La ciencia es vista como una forma disciplinar de trabajo, forjadora de valores humanos, de
la autonomia y propiciadora de competencias que le permiten al alumno afrontar el mundo

que los rodea, pues se constituye en una educacion para la vida. Luego los indicadores de

'82 En la educacion fisica, 1a accién ¢s una forma de expresion del desarrollo. Pero 1a accién no es sblo praxis,
ella es unicamente el medio de llevarla a cabo. Es también un medio de expresion fisica y psicolégica cuyo
¢je de expresion es cl cuerpo.

'8 BARACALDOQ, M., Inés y RODRIGUEZ, S. Ana Silvia. La actitud del docente frente a los indicadores de
evaluacion de los programas curriculares de educacién fisica en bdsica primaria. Santafé de Bogotd.
Universidad Distrital francisco José de Caldas. 1987. 118p.

184 SANTANA MENDEZ Héctor y SANCHEZ HEREDIA Henry H. La ¢valuacién de la dindmica grupal en
la educacién fisica. Santafé de Bogot4, D.C. CINDE Universidad Pedagégica Nacional, 1994




75
logro que sustente la ensefianza y la evaluacion deben atinar a dar una vision diferente de

las ciencias y es la modificacion de los indicadores de artes y letras los que pueden orientar
el logro de un campo de conocimiento positive y agradable para los alumnos y es que entre
las ciencias y el arte se considera que existe un alto grado de semejanza en la medida en
que quienes se dedican a ellas logran experimentar un sentido de realizacion personal, la
experiencia del descubrimiento, el encuentro de la unidad en lo diverso; ambas representan

el mundo y le dan un sentido a la existencia del ser humano.

Algunos autores han abordado de manera especifica la evaluacion de! aprendizaje de las
ciencias naturales. Consideran relevante darle una nueva visidbn a este campo del
conocimiento, que durante mucho tiempo ha sido vista por el estudiante con apatia y
desinterés por la dificultad que les implica. Se pretende presentarla como una construccion

del pensamiento importante, interesante, agradable y de utilidad para la vida.

Reconocen la importancia de generar un cambio de actitud hacia la ciencia a través de una
actitud investigativa permanente. Esto si se tienen en cuenta que las investigaciones en la
ensefianza de las ciencias, de la década de los setenta mostrd errores conceptuales en las
distintas ciencias que llevaron a la elaboracion de propuestas de tratamiento y erradicacion
hasta el desarrollo de actitudes cientificas y actitudes hacia las ciencias como objetivo

fundamental.

La generacién de actitudes positivas hacia las ciencias se constituye en una puerta abierta
hacia el aprendizaje. En otro sentido, la disposicion de los alumnos hacia la ciencias esta
condicionada por sus experiencias de aprendizaje; por consiguiente, se requiere una cambio
de vision en los procesos de ensefianza y en los procedimientos de evaluacion por oros que

motiven la curiosidad del alumno y que estimulen su capacidad investigativa.
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Los indicadores de logro se constituyen en una buena alternativa para lograr este giro en

la ensefianza de las ciencias, permitiendo, ademés evidenciar la evolucién del aprendizaje

en este campo del saber'®’,

Por otra parte, la evaluacion se debe pensar en un contexto de actividad cognoscitiva, bajo
una dimension no lineal, tanto en el alumno como en el aula, hecho que es factible de lograr
en la medida en que el maestro promueva los procesos creativos inherentes a la
reconstruccion y construccion de significados, formas de significar y de actuar proptos det
aprendizaje como transformacion y cambio de las estructuras conceptuales, metodologicas,
actitudinales y axiologicas. Lo anterior implica reconocer cierto dinamismo que hace ver el
conocimiento como “una actividad constructiva y participativa, en la que se crean y
negocian significados, desde la perspectiva de los saberes admitidos y validados por las

comunidades de especialistas'®S.

7.2.3.5 Fisica

Las investigaciones realizadas sobre este campo del conocimiento consideran la fisica
como un campo basico de en las ciencias. No obstante, la evaluacion muestra que se hace
muy poco énfasis en el desarrollo de la capacidad explicativa de los estudiantes debido a
que en los mismos docentes no existe claridad sobre el tipo de fisica que ensefian. Tampoco
toman en cuenta los conocimientos que los alumnos tienen ni las motivaciones que

manifiestan hacia el aprendizaje de este saber.

Es indispensable una pedagogia y unos procedimientos de evaluacion que estimulen la
curiosidad, la actitud investigativa y el deseo de participacion de los alumnos en la

adquisicion de los conocimientos basicos de la fisica.

8 INFANTE, P. Hans L. Indicadores de logros ¢n ciencias. En revista de Educacién y Cultura No. 43. Pp.56-
58. Santaf¢ dc Bogotd. FECODE. 1997

1% BADILLO GALLEGO, Rémulo y PEREZ MIRANDA, Royman. De la evaluacién: una conceptualizacién
que se c¢spera. En La enseflanza de las ciencias experimentales. El constructivismo del Caos. Santa Fe de
Bogota. D, C, Ed. Mesa Redonda Magistcrio. 1997
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Se propone el desarrollo de este campo de conocimientos a través de actividades que

estimulen la reflexion en los alumnos, la bisqueda de alternativas de solucién a los
problemas propios de la fisica y que a su vez desarrolle la capacidad intelectual de los

estudiantes'®”.

7.2.3.6 Etica

Los cambios que sugiere la ley 115 en los procesos de evaluacién del aprendizaje, de los
maestros y las instituciones implican un compromiso €tico y responsable con la calidad de
la educacién y con la posibilidad de desarrollo de los estudiantes. La evaluacion integral del
alumno como respuesta ante las politicas educativas oficiales parte de la siguiente tesis:
“Los contenidos de los planes y programas de estudios de las actuales reformas educativas
no se refieren s6lo a los conceptos que el alumno debe dominar en relacion con las diversas
areas del conocimiento, ellos también abarcan los desempefios - conductas socialmente
reguladas de acuerdo con un codigo ético y moral aprobado institucionalmente - y los
procesos psicosociales que todo programa y planes de estudio pretenda desarrollar en los

educandos para una formacion integral y no sélo académica™'®®.

La evaluacién surge como una necesidad de contextualizar culturalmente los fenémenos y
las acciones individuales y colectivas: Luego la evaluacion en educacion debe vincularse
conceptual y practicamente con los fundamentos antropologicos, lingiisticos, psicologicos,

éticos y sociales que rigen las acciones humanas.

De alli la importancia de involucrar a todos los actores de la vida escolar en los procesos de
evaluacion mediante 1a autoevaluacidn, la coevaluacion, la evaluacion por los estudiantes y

por las comunidades, entre otras; esto desde una perspectiva cualitativa que conduzca al

¥ GONZALEZ D. Amparo y CUADRADQ, Stella M. Evaluacién y diagnéstico de la metedologia para la
ensefianza de las Icyes de Newton en la educacion bdsica secundaria. Santafé de Bogota. Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Tesis de Grado. 1993. 218p.

18 BUSTOS, C. Felix. LINEAMIENTOS PARA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS. Santafé de Bogota,
D.C, jSerie Construye Tu PEL afio 1 N°2; Agosto 1995.
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conocimiento propio y mutuo y al descubrimiento de diversas formas de construir

sistemas valorativos o de significar la existencia'®.

Como plantea Ruiz, “los aprendizajes que recibimos en las diversas instituciones educativas
tienen, en muchos casos, corta duracién y penetracion superficial; mientras que para esa
vida “buena”, digna de ser vivida, los que nos sirven son los aprendizajes que alcancen una
larga duracion y una honda penetracién en nuestro ser, pues se trata de aprender a “se”, a
“estar” y a “saber vivir” una buena vida, es decir, de aprender maneras de pensar, de ver las

cosas y de reaccionar ante los valores humanos de modo estable y duradero”.

“intersubjetividad”. Para esto es indispensable reflexionar sobre las teorias implicitas y las

practicas explicitas que regulan el proyecto de educacion que se desarrolla en las
instituciones y desde alli comprender el proyecto ético que atraviesa la formacion de los

alumnos.

7.2.3.7 Geografia

Se reconoce la importancia de la ensefianza y la evaluacion de areas del conocimiento como
las ciencias sociales y dentro de ellas lo que hace referencia a la geografia en general, la
geografia fisica y la geografia politica. Se plantea que el aprendizaje de las ciencias sociales
posibilita la formacién de habilidades para la convivencia por ellos es importante contar
con estrategias que posibiliten el aprendizaje no de manera vertical, sino mediante apoyos
directos del docente y mediante alternativas pedagogicas que promuevan el

autoaprendizaje, como los médulos disefiados para tal fin.

'* HERNANDEZ, Danicl. La evaluacion en educacién como investigacién, Revista Evaluacién y Cultura
Escolar No. 2. Santafé¢ dc Bogotd, D.C, Red de Docentes Investigadores en Educacién; Facultad. de
Educacidn, Universidad Pedagdgica Nacional; diciembre. 1996
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En cuanto a los tipos de evaluacion del aprendizaje de la geografia se muestra que el

maestro debe tomar frecuentemente decisiones relacionadas con el progreso del alumno,
ayudando a cada estudiante a que alcance los objetivos establecidos, por lo que los
procedimientos de instruccion tendran que planificarse y modificarse a medida que surja la
necesidad de adaptarlo a las diferencias individuales, lo que Scriven Ilamé evaluacion

formativa, ademds de la seleccién de materiales a lo que Hlama evaluacion sumativa'”®.

7.3. Evaluacion y rendimiento escolar

En la base de datos se encontraron algunos estudios que en relacién con la evaluacion del
aprendizaje, centran su analisis en los factores que influyen en el rendimiento académico de
los estudiantes. Los resultados muestran la existencia de una relacion de dependencia entre
el rendimiento académico y las relaciones familiares; otro de los factores tiene que ver con
la pérdida de afio, alumno repitente, mediante procesos de atribucién de causalidad interna
considera, en algunos casos, que la desaprobacion de los cursos tiene su origen en él
mismo, o de manera externa es atribuible a las relaciones familiares conflictivas, puede ser
también atribuida al profesor, al colegio y sus directivas. Ademas de encontrar que el
alumno repitente presenta caracteristicas especiales en cuanto a su desinterés estudiantil, su
sentimiento de apatia frente a las materias perdidas y hacia los profesores de dicha materia.
Otros estudios han mostrado 1a incidencia de los aspectos fisicos del medio escolar, de
hecho los resultados de los estudios muestran que el rendimiento académico de los colegios
con adecuadas instalaciones es diferente al de los colegios con inadecuadas instalaciones,
los Jaboratorios estan asociados con el rendimiento académico de cada una de las areas para
las cuales funciona, e igualmente, la biblioteca tiene gran asociacién con el rendimiento

académico.

Otras variables importantes relacionadas con el rendimiento son: la condicion

socioecondmica de los padres, desnutricion, salud y las caracteristicas sociales y fisicas de

1% ALVAREZ ORDUZ, Maria Belén. Evaluacion del logro de los objetivos de geografia del curso sexto de
bachillerato utilizando un modulo de instruccidn. Bogota, D.E., Tesis de Postgrado cn Educacion, sin editar;
Universidad Santo Tomdés de Acquino, 1987,
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la escuela, lo cual afectaria la posibilidad de que los alumnos puedan tener un proceso de

educacion permanente

En algunos estudios se insiste en tener en cuenta las caracteristicas del alumno, el maestro y
el método de enseiianza. Del primero considera que es el centro del proceso educativo, por
consiguiente, del estudiante se deben identificar necesidades e intereses y determinar la
etapa del desarrollo en la que se encuentra y se le debe considerar como un sujeto activo en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. Del segundo, es fundamental tener en cuenta que debe
ofrecer una experiencia educativa para lo cual es necesario crear un medio y la situacién
donde ocurra la relacion deseada. El maestro debe conducir la experiencia del alumno y
establecer situaciones de aprendizaje estimulantes. De los métodos de ensefianza, considera
que deben estar basados en la experiencia del propio estudiante, a través de la resolucion de

problemas planteados, del tipo de informacion por adquirir'gl_

Respecto a los procesos escolares que afectan el rendimiento del alumno Schbifebein, los
clasifica en: atributos de maestro, los recursos y los procesos escolares, destacando, la
organizacion del curriculo, la funcion de la evaluacion, metodologia, proceso ensefianza-
aprendizaje, relaciones interpersonales y proyecciones de la ensefianza. Asi mismo, plantea
los determinantes del rendimiento escolar entre los que menciona; los factores relacionados
con lo psicologico, con el curriculo y la evaluacion del aprendizaje. Con respecto a lo
psicologico busca que el estudiante participe activamente de su proceso para lo que se
requiere de estimulacion y refuerzo teniendo en cuenta los 6 miveles de aprendizaje, que

son: conocimiento, comprension, aplicacion, analisis, sintesis y evaluacion.

En cuanto al papel del curriculo en el aprendizaje, segun Tyler es necesario tener claro los
objetivos sugeridos, los objetivos definidos, la seleccion de actividades de aprendizaje, la
organizacion de actividades y la evaluacion de experiencias. En el factor relacionado con la

evaluacion del aprendizaje se debe tener en cuenta el empleo de procedimientos de

191 AVILA, A. Rosa; CORTES, B. Myriam y HERNANDEZ, José Miguel. ;Por qué se estudid la repitencia
en Colombia?. Bolctin Informativo para Maestros. Coleccién: Avances de SABER; Santafé de Bogotd, D.C;
Ministerio de Educacién Nacional. Marzo de 1993.
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evaluacion del aprendizaje se debe tener en cuenta el empleo de procedimientos de

evaluacion que permitan identificar los errores y aciertos del programa curricular, tipo de
evaluacion empleada, circunstancias al momento de evaluar y proposito de la evaluacion.

También habla sobre los objetivos de la evaluacion entre los que menciona: identificar la
toma de decisiones frente a un programa, confrontar los principios y estimular el logro de
objetivos, definir y clarificar metas, facilitar el mejoramiento de los curriculos, desarrollar y
afinar los instrumentos de evaluacion, determinar aciertos y fallas del programa, ayudar a
las instituciones a mantener sus eficiencias y eliminar debilidades, ser elemento motivador
para toda la comunidad educativa, orientar el proceso administrativo para retroalimentar los
procesos de planeacién, programacion, etc. En cuanto a las caracteristicas del proceso
evaluativo menciona: objetividad, confiabilidad, validez, practicidad, continuidad vy

flexibilidad'®? .
7.4 La evaluacién y los cambios sociales y educativos

Los analisis sobre la problemética de la evaluacion del aprendizaje conducen a tomar en
consideracion aspectos que se pueden denominar como generales en el sentido de que
corresponden a politicas emanadas del estado en la figura del Ministeric de Educacion
Nacional y otros de caracter especifico que afectan mas a unas instituciones educativas que
a otras, entre ellas se pueden mencionar las deficiencias en los recursos econdémicos, la
asignacion de un numero grande de alumnos por cada maestro y las necesidades e intereses
de cada alumno, las concepciones de educacion y de evaluacion que manejan cada uno de
los miembros de la comunidad educativa, la formacion de los maestros y la desarticulacion

que existe entre educacion y sociedad.

Colombia en las nltimas tres décadas y en particular en los ultimos diez afios se ha
enfrentado a una grave agudizacion de la crisis social, econémica, politica, social, cultural y

educativa que se manifiesta en el crecimiento de la violencia, el terrorismo, la barbarie, el

192 DIAZ FIGUEREDO, Magdalena de. Determinantes del bajo rendimiento académico en la asignatura de
quimica dc las alumnas de los grados 10° y 11° dei liceo femenino de Cundinamarca jornada de la mafiana.
Bogota, D. E Universidad de ia Sabana: Maestria ¢n Educacion, sin editar, 1987,
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incremento de la pobreza y el abandono temprano del medio escolar para constituirse en

pie de fuerza econdémica dentro del hogar.

En el estado actual en que se encuentra el pais se compromete la calidad de todo el sistema
productivo, social y educativo; se comprometen las relaciones entre hombres y mujeres, la
estabilidad de los hogares y tambalea el sistema educativo que no logra dar respuestas
contundentes a las necesidades del pais y de la poblacién de jovenes que no encuentran
respuestas a sus inquietudes e intereses en el medio escolar por su obsolescencia. En este

estado de cosas hoy se compromete la supervivencia social.'*

Es justamente esta crisis la que ha hecho que en la actualidad se estén desarrollando
multiples proyectos desde diferentes perspectivas con el propdsito de comprender nuestra
situacion y de generar junto con la participacion de la poblacién civil procesos de cambio
desde una perspectiva autonoma, local y regional que promueva la superacion de las
problematicas sociales que hoy nos afectan. Es una crisis que también ha tocado a las
puertas de la educacion en cuanto a su naturaleza, sentido y proyeccién y la ha convocado a
una reforma que posibilite dar respuestas que reorienten el umbo de nuestra naciéon hacia
una sociedad en la que la convivencia, la productividad y el desarrollo se constituyan en

paladines de progreso.

Es por todo lo anterior, que en algunos de los documentos la reflexion sobre la
problematica de la evaluacion parte del analisis de los cambios cientificos, tecnoldgicos,
sociales, culturales y educativos por los que pasa el mundo y a los cuales también se
enfrenta el pais, lo cual estd determinado por factores como el desarrollo cientifico,
tecnologico, los cambios en las formas de produccién colectiva y de interaccion
multinacional, el avance en las comunicaciones que posibilitan el acceso a grandes

volumenes de informacidn y por supuesto los cambios culturales. Algunos de los analisis se

' HALCARTEGARY. Maria Alicia y MENA, ISIDORA. Convivencia Social: Propuesta estratégica y
metodologica para el desarrollo moral a través de 1a educacién formal. En. Actualidad Educativa No. 15-16,
Santa Fe de Bogotd. Libros y Libres. 1998. Pp. 5361
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han centrado en las politicas vigentes, y a partir de la reflexion sobre ellas se han hecho

propuestas para modificar las politicas de evaluacién del aprendizaje’®™ ..

Por otra parte, la reflexion ha conducido a considerar el desarrollo historico de la
evaluacion a partir de algunas de las reformas que ba tenido el sistema educativo
colombiano desde la ley 088 pasando por, el decreto 1002 de 1984, la resolucién 17486 del
mismo afio, el decreto 1469 de 1987'°, hasta la Ley General de educacion de 1994 y su
decreto reglamentario —1860- las resoluciones 2161 y 2343 y los lineamientos generales de
los procesos curriculares; esto si se tiene en cuenta que con el surgimiento de éstas
disposiciones legales se asume que la educacion y en particular la evaluacién sufren

drasticos cambios generando nuevas visones en torno a ellas.

No obstante la realidad practica muestra que no existe una apropiacion clara y completa de
estas disposiciones legales. Su contenido se presta para diversas interpretaciones, para el

7 La evaluacién por

desconcierto, las contradicciones y el desorden administrativo
ejemplo, sigue teniendo referente fuera del aprendizaje de los alumnos y persiste asi la

confusion sobre el papel que debe desempediar en el proceso educativo'®®

En Colombia el sistema educativo y los procesos de ensefianza-aprendizaje se han venido

evaluando en los uitimos afios a partir de las pruebas de logro o de rendimiento

'* LATORRE BORRERO, Helena y SUAREZ RUIZ, Pedro Alejandro. Cémo interpretar la cvaluacion del

aprendizaje dispuesta por cl decreto 1860 de 1994. Santa Fe de Bogota. Simposio: La evaluacién Educativa y

sus Implicaciones Pedagégicas. En el Tercer Encuentro de Investigacidn Educativa y Desarrolio Pedagégico

en el Distrito Capital: Educacién y Ciudad, un balance internacional. Centro de Convencioncs Gonzalo

Jiménez de Quesada. 24 al 27 de Noviembre de 1997.

1% CAMARGQ, Marina, ROJAS, Manuel y VILLAR, Rodrigo. Hacia la Construccién de un Programa de

Impulso a las Investigaciones en Evaluacidn Escolar. Girardot. Primer Encuentro de Investigadores en

Evaluacién Escolar. Octubre de 1989, 23p.

'% ROJAS RUBIO, Manuel V. Promocién automética y fracaso escolar en Colombia. Revista Colombiana en

Educacién No. 25. Bogotd. Universidad Pedagdgica Nacional. Centro de Investigaciones Pedagdgicas. 1992,
. 73-93,

' CARRILLO GUTIERREZ, Ilberia. Sobrc las concepeiones de evaluacién que se configura en la ley

general de educacién, Revista Evaluacién y Cultura Escolar. No.1. Red de Docentes investigadores en

Educacién; Facultad de Educacion. Universidad Pedagbgica Nacional. Santafé de Bogotd, D.C., 1996.

198 CABALLERQO PRIETQ, Piedad La rcforma cducativa colombiana a partir de la Ley General de

Educacién. Revista: Actualidad Educativa. No. 2. Santafé de Bogot4 D.C. Libros y Libres, Julio-Diciembre de

1994,
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académico'”, esto con el propésito de determinar la calidad de la educacién de una

manera confiable y permanente®™; lo anterior bajo el supuesto de que a través de las
evaluaciones de caracter estandarizado se puede hacer evidente el conocimiento alcanzado

por los estudiantes™' 2

Un aspecto que se puede notar es que frecuentemente los cambios en la educacion han
estado asociados a los cambios politicos y econdmicos del pais; asi la aplicacion del
neoliberalismo ha implicado la reglamentacion de leyes que permiten la descentralizacion
de la educacion permitiendo a los municipios tener un mayor control sobre la calidad de la
educacion dentro de los limites de la constitucién y la Ley 115, es la tendencia a un
proyecto educativo cultural como respuesta a la carta de la ONU cuya intencion es integrar
la educacién a una cultura centrada en el hombre, mediante la colaboracién de todas las
naciones. Es un proyecto educativo que implica trabajar con y para la comunidad con una
tendencia al trabajo socio-productivo de toda la comunidad educativa. Aspectos que en
buena medida quedan evidenciados en los proyectos educativos institucionales que deben
poner en marcha todas las instituciones educativas en busqueda de la eficiencia interna del

sistema y de la transformacion de la cultura de la educacion.

La evaluaciéon de los cambios queda entonces en manos del SINECE*®, como sistema

nacional de evaluacion de la calidad de la educacion, definida ésta como la aproximacion

'* EQUIPOS INTERINSTITUCIONALES QUE HACEN PARTE DE LAS INSTANCIAS: MINISTERIOQ
DE EDUCACION NACIONAL, ICFES, SERVICIO NACIONAL DE PRUEBAS, INSTITUTO SER DE
INVESTIGACIONES Y Un EQUIPO ENCARGADO DE LA CONSTRUCCION DE LAS PRUEBAS.
SABER: SISTEMA NACIONAL DE EVALUACION. Santafé de Bogotd. D. C. ME.N. Sisterna Nacional de
Evaluacién. SABER. Coleccién “Documentos del Saber”. 1992, 102p.

™ ALFONSO, Luis Alberto, NINO, Libia Stella; AVILA A, Rosa y MORALES de WILCHES, Gloria.
Hacia la Construccién de un Sistema Nacional y Regional de Evaluacién de la Calidad Escolar. Bogota.
MEN. Octubre de 1989.

¥ AVILA, Rosa y otros. La problemitica de la cvaluacion escolar en Colombia. Aproximacion, diagnostico y
propuesta de un plan para Ia transformacion de su comcepcién y practica. En Revista de Investigacién
Educativa. Afio 2. No. 5. Junio de 1988. Bogota. DIE-CEP.

22 1 OZANO ARDILA, Martha Cecilia. Con la participacion de HERNANDEZ, Rosa Helena; MELO,
Sandra Luccro; RAMIREZ, Martha Piedad; ROJAS, Nancy. Andlisis cualitativo del procese censciianza-
aprendizaje v la evaluacion en el colegio Nicolds Esguerra. Santafé de Bogotd, D.C.. Facultad de Psicologia.
Universidad Catélica de Colombia. 1996.

% DUARTE A. Patricia y otros. Posicién sobre los componentes del Sistema de Evaluacién a proposito del
drea de lenguaje. En Revista Enunciacién V. 2 No. 1. Santafé de Bogotd. Universidad Distrital Francisco José¢
de Caldas. 1997. Pp. 45-50.
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entre lo establecido en los fines del sistema de educacién nacional y el logro de la

poblacion estudiantil, para ello se genera una cultura de la evaluacion a través de diferentes
estrategias, los estudios e investigaciones sobre evaluacion y la generaciéon de un sistema
permanente de la evaluacién. Adicionalmente surge el SNEE cuya funcién estriba en la
formulacion de los criterios y procedimientos para evaluar la calidad de la ensefianza, el
desempefio profesional docente y directivo, los logros de los alumnos y demas elementos
que encierra el proceso educativo. A partir de esto la evaluacién debe evaluar tanto los
objetivos especificos del curriculo como su impacto socio-cultural. EL SNEE a partir de lo
anteriormente dicho permite verificar el cumplimiento de los fines de la educacion y la

formacion integral de los estudiantes. La relacion directa que tiene un documento de esta

naturaleza con la evaluacion del aprendizaje es que se constituye en un gj€ orientador pyra
s . B
toda la comunidad educativa sobre los términos en que es vista la educag¢ién yg_el procéso

evaluacion en todos los niveles, incluyendo los procesos de aprendizaje

Las reflexiones que efectiian diferentes autores ha conducido a considerar que la practica
evaluativa escindida de una teoria que la sustente y de las disposiciones legales’®, culmina
en un conjunto de acciones de buena intencion pero discrepantes. Es una practica que
persiste en permanecer fuera del estudiante, pero procurando reproducir o que el estudiante
ha “aprendido” o mas bien ha memorizado; carece de una finalidad definida y por su puesto
carece de credibilidad®®, ademas de ocurrir descontextualizada tanto de! sistema educativo,

de lo social, de lo cultural y de los cambios en todas sus dimensiones.

De hecho no ha sido facil transformar las practicas evaluativas con innovaciones, sino que
se siguen aplicando sistemas de evaluacidn considerados como tradicionales con una

intencion implicita o explicita ~depende desde el angulo desde donde se le mire-, de seguir

204 NINO, Libia y otros. Fundamentacion y Estructura del Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacién.
Santafé de Bogotd. MEN. 1994. 158p.

2 Probablemente por la forma como son presentados sus contenidos se prestan para interpretaciones de
diverso orden, ™

% LATORRE B. Helena, SUAREZ R., Pedro A. Cémo intcrpretar la evaluacion del aprendizaje dispuesta por
el decreto 1860 de 1994. Santafé de Bogotd. Simposio: La cvaluacién educativa y sus implicaciones
pedagogicas. En El Tercer encuentro de Investigacién cducativa y desarrotlo pedagégico en ¢l Distrito
Capital: Educacién y Ciudad, un Balance Internacional. Centro de Convenciones Gonzalo Jiménez de
Quesada . 24 al 27 de Noviembre de 1997.
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asignando una calificacién que sefiale aciertos y desaciertos, pero haciendo a un lado la

calidad del aprendizaje obtenido por el estudiante.

Se convoca insistentemente a que los docentes tomen conciencia del papel que desempefian
dentro de la evaluacion del aprendizaje y a su vez el papel que ésta tiene en el campo de la
educaciébn. A que las practicas educativas y evaluativas se dimensionen dentro de los
cambios que anteriormente se han mencionado. No se puede desconocer la incidencia de
estos procesos de transformacion, de la incidencia de los cambios sociopoliticos pues se
considera que tiene un impacto directo en las decisiones y en la calidad de la educacion,
pues a partir de ellos se definen unas politicas para la educacidn, unas formas de abordar el
problema del curriculo, de la pedagogia y de la evaluacion misma, aspecto que de alguna
manera queda evidenciado en los planteamientos de autores como Duarte, Ordofiez, Correa,

Rincén, Pardo, Jurado Bustamante y Hernandez™®.

El cambtio en el sistema educativo anima a la escuela para que postbilite el transito de los
nifios y jovenes del mundo familiar, de la vida doméstica y dependiente hacia la sociedad
civil, hacia el mundo de la argumentacion de lo publico y universal, del debate y la
diferencia, de la confrontacion desde el saber, como espacio de la autonomia, de la
“mayoria de edad”*”*. En consecuencia, para lograr estos propositos, el sistema educativo

se debe transformar y con él los sistemas de evaluacion y supervision.

7.5 Las practicas evaluativas en Educacion Basica y Media

7.5.1 La evaluacién en grado cero

En el grado cero la evaluacion es vista como un proceso continuo y de caracter integral a

partir de la observacion de los procesos de desarrollo del nifio, su aprendizaje, la

*7 DUARTE, PATRICIA vy otros. Posicidn sobre los componentes del sistema de evaluacion, a propésito del
drea de lenguaje

% TEZANOS de, Aracely. En CAMARGO, Marina; ROJAS, VILLAR, Rodrigo. Hacia la Construccién de
un Programa de Impulso a Ias Investigaciones en Evaluacién Escolar. Girardot. Primer Encuentro de
Investigadores en Evaluacién Escolar. Octubre de 1989. 23p.
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participacion y la generacion de ambientes pedagodgicos favorables para propiciar este

desarrollo por parte de los maestros y de las instituciones educativas.

Se ve la evaluacion como un medio y no como un fin; como tal involucra a los diferentes
miembros de la comunidad educativa —padres de familia, maestros y nifios -. Asi la
evaluacion se concibe como un proceso de seguimiento del desarrollo y desempefio del
nifio. Se asume como un proceso ajustado a los ritmos de cada nifio y que permite
identificar las dificultades a fin de involucrar actividades preventivas y evitar implicaciones

negativas posteriores.

La evaluacién adquiere un sentido de participacion en la medida en que los nifios pueden
participar haciendo apreciaciones sobre su propio proceso de aprendizaje a partir de sus
trabajos, los esfuerzos que realizan y los cambios que han experimentado. Se sugiere, por
consiguiente, la evaluacién como un proceso objetivo, preciso y enmarcado en relaciones

interpersonales amables.

Se procura que con esta practica evaluativa tanto los padres de familia como los nifios se
sientan gratificados y se promueva en ellos el gusto por la adquisicion de conocimientos;
que evidencie cambios en relacidon consigo mismo, en su seguridad emocional, en su
participacion, en la forma de solicitar y brindar ayuda, en la independencia y gusto en la
realizaciéon de los trabajos, en los cuestionamientos que realiza y en la exploraciéon y
apropiacion que hacen de la realidad. La evaluacion del aprendizaje debe mostrar la

e ey, .. P R . . 09
adquisicion de conocimientos basicos que le permitan ingresar al primer grado®®”,

7.5.2 La evaluacion en Basica y Media

De acuerdo con las investigaciones de autores como Rodriguez y Salinas, Aguilar y otros,

los maestros tienen diferentes concepciones sobre la evaluacién y se recurre al empieo de

¥ MEN. Evaluacion grado ccro. Santafé de Bogota, 1996. Pp. 78-79
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diferentes instrumentos para llevarla a cabo, no obstante no responde a un proceso

. : 2
integral como deberia hacerlo®'?, 2!!

Lo que se encuentra es que no existe una unificacion de criterios en los maestros en lo que
se entiende por evaluacién, con respecto a las formas como debe ser llevada a cabo ni su
utilidad. Se le otorgan diferentes funciones, responde mas a un interés institucional y a una
practica profesional docente que exige que se lleve a cabo, pero no responde a un proyecto
pedagogico continuo ni a un proceso de investigacion regular y sistematico que de cuenta

de las dimensiones y procesos que ésta actividad encierra.

En muchas oportunidades las practicas evaluativas que se llevan a cabo estan orientadas a
identificar elementos cognoscitivos, los contenidos memoristicos y el aprendizaje libresco.
Impera en las practica evaluativas; la apreciacion de la calificacion sea cuantitativa o
cualitativa, mas que el proceso de adquisicion de conocimiento y la construccion que el

alumno hace de é1°'2.

Se muestra que a pesar de hablar de una comunidad educativa integrada por padres de
familia, profesores, estudiantes y las directivas institucionales, los padres de familia no
tienen una participacion activa y directa en el proceso, tampoco lo tienen las directivas pues
es una labor que queda directamente en manos de los docentes, de manera tal que €l alumno
se constituye simplemente en un receptor de la acciéon evaluativa del maestro como

ostentador del poder que su condicion le confiere.

Algunos maestros alin persisten en las practicas de evaluacion denominadas como
“tradicionales” desde una perspectiva de autoritarismo para controlar las actitudes de los

estudiantes. No hay un buen seguimiento evaluativo del aprendizaje de los alumnos y se

20 AGUILAR, A. Sandra y otros. Identificacién de las pricticas evaluativas en las areas de cspafiol ¢ ingles,
en algunos Centros Educativos Distritales de la zona 8° de Santafé de Bogotd. Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Tesis de Grado. 1996,

1 CORTEZ VERA de; RODRIGUEZ, Jova E. y SALINAS, Celia E. Cémo evaliian algunos magstros cn la
cscucla primaria?. Santafé de Bogotd Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Tesis de grado. 1987.
212 MORENQO, David. LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR Revista Educacién y Cultura
No. 43, Santa Fe dc Bogoti, FECODE. Abril 1997,
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sigue insisttendo en una concepcion de calificacidon numérica como trasfondo de la

evaluacion cualitativa. La evaluacion se continua empleando como un elemento coercitivo
con el propésito de lograr aprendizajes mecanizados y por otra parte, no se identifican

muchos procedimientos de innovacion en la evaluacion.

Pese a lo antenor, algunos de los documentos muestran que en los altimos afios la
educacion formal estd siendo abordada como una préctica social en la que intervienen el
mundo de la vida de los maestros y los alumnos, practicas que constantemente fluctian en
procesos de tension y cambio. En este horizonte de cosas se motiva a pensar si la
normatividad se puede aplicar al &mbito escolar cuando es una practica tan variable, por la

T . - 213
variabilidad misma de sus actores y escenarios” .

Tanto la educacion como la evaluacion tomadas como procesos sociales y culturales, se
asumen como generadoras de redes de significacion, mediadas por imaginarios colectivos
que se expresan a través de acciones de los actores ubicados en contextos especificos. Al
interior de estas practicas se generan codigos que en algunos momentos hacen posibles
desarrollos activos y criticos dentro de la sociedad y en el campo de la educacion en
particular. Asi, de manera particular la evaluacion se asume como una accion cultural que.
propende por el cambio de imaginarios orientados a la transformacién socio-cultura! del

mundo escolar®*.

7.5.3 La evaluacion en la educacién indigena de la cultura Korebaju
La evaluacion de la calidad de la educacién se ha extendido al sistema educativo de la

cultura indigena Korebaju, esto dentro de la politica del MEN de apoyar la educacion de los

grupos étnicos.

3 DUARTE, Patricia, RODRIGUEZ Manuel, LOZANC Fabio, LOZANO Luis, LOPEZ William. Practicas
evaluativas en la educacion basica media. Santafé de Bogotd, D.C, ICFES Subdireccion del Servicio Nacional
de Pruehas. 1995. 75p; Dicicmbre de 1995.

214 VILLAR, Rodrigo. La cvaluacién escolar, problema central en un nuevo proyecto cultural. Revista “E!
Educador Frente al Cambio™. No. 13; Santafé de Bogota, D.C, Editorial: Centro de Apoyo Docente. 1990,
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En el proceso de evaluacién de la calidad de la educacion, también este grupo participd

en las pruebas de evaluacion de matematicas y lenguaje, adicionalmente se tomaron en
cuenta diferentes aspectos que podrian estar incidiendo en los logros alcanzados por los
estudiantes. Se encontrd con este proceso que no existen criterios claros para evaluar el
rendimiento de los alumnos debido en parte a la carencia de objetivos de aprendizaje o a la

falta de aplicacion de los que se han asumido.

Uno de los aspectos que puede estar incidiendo es la concepcidn de curriculo, el cual carece
de una concepcion epistemoldgica y aparece mas como una lista de contenidos; tampoco
cuenta con un desarrollo de contenidos, con orientaciones pedagogicas claras ni criterios

claros y formas de evaluacion.

A lo anterior se le debe sumar la inadecuacion de los materiales que no estan disefiados en
el dialecto Korebaju, ni responden a un adecuado apoyo para el maestro, tampoco se da una

capacitacion presencial de los mismos para gue su empleo sea de manera adecuada.

Los resultados anteriores conducen a replantearse el proyecto educativo para las diferentes
cultura indigenas del pais, a buscar alternativas de evaluacion teniendo en cuenta la
identidad cultural y a definir y poner en practica mecanismos reguladores de evaluacion
del desempefio del docente que permita la toma de decisiones administrativas, en lo posible

en coordinacidn con la organizacion indigena.

7.6 LA PROMOCION AUTOMATICA

7.6.1 Promocion Automatica en Primaria

La escuela juega un papel fundamental en los procesos de modernizacion de la educacion.
Es su mision incorporar a las nuevas generaciones dentro de la cultura escrita - y a través de
ella- en las representaciones logicas y axiologicas de la modernidad o atn mas lejos de la

postmodernidad, lo cual le permitird participar de manera activa durante su vida adulta en
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los procesos sociales y culturales, en las actividades de produccion, en el ingreso y en las

decisiones de la vida politica del pais.

Por consiguiente, la escuela se debe constituir en un escenario generador de principios de
equidad socioeconomica y cultural, Se espera que con sus actividades se logre un verdadero

desarrollo del potencial humano de los educandos.

Ante una problematica educativa como la que presentan los paises de América Latina,
como la desercion escolar, analfabetismo, la repitencia escolar que compromete en buena
medida la percepcidon que el estudiante tiene de si mismo y de su desempefio®’’, el no
mejoramiento en los resultados de los alumnos que repiten el afio lectivo, el fracaso escolar,
los bajos niveles de logro académico en los aprendizajes basicos, problemas que afectan de
manera sobresaliente a los sectores desprotegidos, surge la promocion automatica como una
via para el afianzamiento del alummno al medio escolar y como una posibilidad de
canalizacion y desarrollo de las competencias que los alummnos poseen. Esta se constituye
en una estrategia para afrontar el fracaso escolar. Es de amplio uso en programas con la

Escuela Unitaria, Escuela Nueva y Renovacién Curricular®'®,

Algunos de los estudios muestran que la Promocion automdtica, puesta en practica en la
década del ochenta, se basé en la propuesta de los logros esperados para cada uno de los
grados de basica primaria teniendo en cuenta los procesos de desarrollo del nifio, la
experiencia docente en el aula dentro del grado respectivo, el conocimiento y dominio del
programa curricular por parte de los docentes, la integracion de aspectos valorativos,

habilidades, destrezas y los conocimientos de las areas.

Es definida como una estrategia que le permite a los alumnos pasar segun sus capacidades,

sin presiones traumaticas ni “perdidas de afios” frustrantes, con un seguimiento permanente

15 AVILA, A. Rosa; CORTES, B. Myriam y HERNANDEZ, José Miguel. ;Por qué se estudit la repitencia
en Colombia?. Boletin Informativo para Maestros. Coleccion: Avances de SABER; Santafé de Bogota, D.C;
Ministerio de Educacion Nacional. Marzo de 1993,

216 ROJAS RUBIO, Manucl. Promocion automatica v fracaso cscolar en Colombia. Revista Colombiana de
Educacion No. 25. Bogotd. Universidad Pedagdgica Nacional: Centro de Investigaciones Pedagégicas.
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y sistematico de sus actividades, logros, dificultades, intereses y aptitudes, que permitan

cubrir los obstaculos, estimular y orientar sus procesos de desarrolio®"”.

La promocioén automidtica se constituye en un elemento fundamental para promover un
sistema educativo en el que se motiva la participacion activa de la comunidad educativa, se
impulsa el bienestar comunitario, la formacion axiologica, el desarrollo actitudinal positivo
y cientifico, la cultura popular, el sentir colectivo, las innovaciones en educacion y se
promueve una cultura de la responsabilidad tanto individual como colectiva dentro de una

vision de sociedad mas humana y justa®'®.

Dentro de este proceso de la promocion automaética se puede dar la promocion flexible
como la promocion del alumno al grado siguiente independientemente de la terminacion del
ano escolar, en tanto haya alcanzado los objetivos; existe, ademas la promocién sin
dependencia y con promedio, promocion sin dependencia en disciplina basica, promocion
por asignatura o disciplina, promocién una vez que el individuo ha rendido al méaximo,
promocion por experiencia, promocion por apreciacion y promocion por créditos, la
promocion se da anual, semestral y trimestralmente. Pretende reflexionar sobre las practicas
pedagogicas de los maestros, propiciar cambios metodologicos que estimulen el desarrollo
de los procesos necesarios para la construccion de conocimientos, la formacion y la
superacion de las deficiencias de los estudiantes y formular logros que propiciaran el
desarrollo integral de los alumnos®”?, todo esto bajo la perspectiva de una pedagogia

. 0
activa®®®.

Procura, de acuerdo con el decreto 17486 de 1984, la maxima integracién entre las

instituciones educativas, los alumnos y padres de familia y el contexto de donde provienen

" CARDENAS, M. Nohora Y GONZALEZ SILVA, Cecilia de. Modificaciones en la préctica cvaluativa de
la promocién automadtica, zona 16 A. Santafé de Bogotd. Universidad de la Sabana. Tesis de grado. 1990.

28 MEN-OEA. Promocion automética: La evaluacion cn la escuela. Bogotd. MEN: Dircceion General de
Capacilacion. Abril de 1988, 41p.

2% Equipo de Capacitacion, Divisién de cvaluacién del rendimiento escolar, Division de curriculo formal v
Divisién de medios educativos del Ministerio de Educacion Nacional. Promocion Automatica: Propuesta de
logros para la bdsica primaria. Bogotd MEN- OEA. Abril de 1938. 48p.

70 CABALLERO PRIETO, Picdad. La escucla y los procesos escolarcs en la promocion automatica. Bogota.
Universidad Pedagogica Nacional: Faculiad de Educacion. Septicmbre de 1989. 13p.
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los alumnos. El sistema de evaluacion que se promueve exige, a la vez mayor dedicacion

por parte del docente para que se logre un aprendizaje eficiente en los alumnos; por
consiguiente, desde la perspectiva de la promocidn automaética se reconoce la necesidad de
una evaluacion mas justa y flexible que de como resultados una educacion eficiente y un

ciudadano con proyeccion de desarrollo para su poblacion, regién o pais.

Se plantea entonces ia necesidad de formar equipos interdisciplinarios que se centren en los
procesos de valoracion, el planeamiento, la ortentacion y organizacién del proceso
educativo y de las actividades de recuperacion en caso de que los alumnos presenten

deficiencias en la consecucion de los logros establecidos®'.

Pese a esta intencionalidad, lo que se encuentra en nuestro medio es un sistema pedagogico
jerarquizado y centrado en el maestro, el cual de una u otra forma desconoce los
conocimientos que los alumnos han adquirido por otras vias de experiencia y las
habilidades que tienen y que puede desarrollar ain mas si cuentan con sistema pedagogico
que los reconozca en estas dimensiones. Existe un tipo de pedagogia jerarquizada, que
promueve la memorizacion a expensas del alumno quien tiene como tarea adaptarse a un

todo sin explorar su verdadero potencial®®2.

Un proceso de cambio de esta naturaleza implicaria conocer otros sistemas educativos
desde el plano internacional que ayuden al avance y desarrollo de la educacién en nuestro
pais. Por otra parte es volver a las raices de los modelos pedagogicos innovadores que a lo
largo de varios siglos han constituido las bases de la educacion; el volver a ellos no es para
repetirlos, sino con et fin de encontrar el fundamento humano y pedagédgico que dichas

propuestas encierran y que pueden constituirse como faros orientadores para el cambio.

Visto el problema de la evaluacion de esta forma, el propésito de la promocion automatica

seria €] mejoramiento de la calidad de la educacion, la disminucién de la desercidon escolar

2! MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL (DIRECCION GENERAL DE CAPACITACION).
Agentes cducativos Promocidon Automdtica: propucsta de logros para la bdsica primaria. Bogotd, D.E,
Ministerio de Educacién Nacional — Organizacion de Estados Americanos (OEA) 1988.

22 Op, Cit p. 11.
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y de la mortalidad académica®, transformar las concepciones evaluativas, que se tengan

en cuenta los procesos de desarrollo de los alumnos, la autoestima y adaptacion de los
alumnos®®*, generar cambios a nivel curricular v elaborar un proyecto de cambio cultural
que se oriente hacia la transformacion de las actitudes, las formas de pensamiento, el rol
docente y por consiguiente la calidad de la educacién. El cambio que se propone con la
Promocién Automatica compromete a cada una de las instancias del sistema educativo™.
De esta forma se puede esperar el logro de un desarrollo integral de los alumnos y que los
contenidos y metodologias realmente respondan a las expectativas de los estudiantes, cosa

que no permite el sistema educativo tradicional en el cual se ha desenvuelto el pais®® .

Dentro de la perspectiva de la promocidn automatica la evaluacidon es vista con una
finalidad comprensiva e interpretativa de una situacion concreta de la educacion. Sin
embargo, se deben analizar los efectos de programas de esta naturaleza, los cuales por lo
general son distorstonados y cada docente e instituciéon termina haciendo lo que interpretan
de la ley. Obstaculos como la tergiversacion de los medios de comunicacién acerca de la
promocion automatica, la falta de informacion a los maestros y padres, la creencia de que
los cambios se dan en lapsos de tiempo breves y la anteposicidn de la perfeccién y claridad
total de todo el proceso, no han permitido una auténtica reflexion pedagdgica y desarrollo

de propuestas de cambio en maestros y familia®’.

B GAMBA, G. Nohemy y ROBAYO R. Maria Elisa. Diagnostico sobre la cvaluacién cducativa en
Turmerqué. Santafé de Bogot4, Universidad de la Sabana. Tesis de Grado. 1987.

24 ROJAS RUBIO, Manuel. Promocién automética y fracaso escolar en Colombia. Revista Colombiana de
Educacion No. 25. Bogota. Universidad Pedagégica Nacional: Centro de Investigaciones Pedagogicas.

Pp. 73-93

%2 Son aspectos que cobran vigencia en los planteamientos de 1a Ley General de Educacion para la secundaria
v media vocacional

26 CABALLERO, Piedad. La escuela y los procesos escolares en la promocion automética. Bogot4.
Universidad Pedagogica Nacional: Facultad de Educacton. Scptiembre de 1989, 13p.

227 ROJAS RUBIO, Manucl. E boletin informativo: uno de los “dolores de cabeza” generado en los macstros
por la promocion automdtica. El documento se encuentra en el Boletin Informativo del Plan Nactonal de
Evaluacion “Evaluacion y Cambio Escolar”, claborado por el equipo interinstitucional MEN, UPN, DIE-CEP.
Bogotd, D.E., Abril de 1989, No. 2.
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Desde la perspectiva de la promocion automatica se identifica como principal tendencia

la evaluacidn por procesos, como una forma de evaluacion integral”*® que encierra todos los
cambios secuenciales o simultaneos en los alumnos, en el objeto de conocimiento y en el
contexto donde ocurre la educacion. Se pretende identificar los logros alcanzados por los
estudiantes y generar los correctivos necesarios ante las deficiencias identificadas. Aungue
el énfasis predominante ha sido el de la evaluacién cuantitativa, no se descarta el empleo de
estrategias cualitativas que permitan verificar los logros alcanzados por los estudiantes y
que han sido previamente establecidos. Dentro de esta tendencia la evaluacién asume un
caracter de diagnéstico, formativa o sumativa, todo lo anterior dentro del marco del decreto

088 de 1976, el decreto 1469 de 1987 y la resolucion 13676 del mismo afo?>”, 3¢

Pese a la intencionalidad con la que fue promulgada la Promocién Automatica, en primaria
no produjo los cambios esperados, aunque se reconoce que en algunas instituciones y
algunos maestros han procurado generar nuevas estrategias de evaluacion que respondan a
las expectativas Iegalés y de la comunidad educativa en la medida en que han logrado un
mayor compromiso y participacion docente, de los alumnos y padres de familia. No
obstante, los maestros no han transformado sus practicas pedagdgicas ni los juicios
evaluativos; estos aspectos se han dado, entre otras cosas, por la falta de claridad que
presenta en el contenido de la norma en algunos de sus aspectos pese a que se elaboraron
una serie de normas aclaratorias. Ademas de esto la resolucion se presté para miltiples
interpretaciones que generaron desconcierto, contradicciones en las orientaciones que se

dieron en algunas regiones y por consiguiente desorden administrativo®'.

%8 BUITRAGO MORALES, Yancth Rosana. Criterios evaluativos utilizados por los docentes para la
promecion cn la basica primaria, Universidad Santo Tomds de Aquino. Postgrado en educacién. Macstria en
educacién Santafé de Bogota, D.C., 1996,

¥ ROJAS, Maria del Carmen. Descripcion de los cambios en las pricticas evaluativas debido a 1a aplicacion
de la promocion aulomdtica en el colegio Nuevo Gimnasio dc Santafé de Bogoti. Santafé de Bogota.
Universidad de la Sabana. Tesis de grado. 1992.

3% MARTINEZ BOOM, Alberto y NOGUERA, Carlos E. La promocion antomatica y la reforma curricular.
Revista Foro, No. 6 (Fundacion Foro Nacional por Colombia) Bogotd, Junio de 1988.

P! CARRILLO GUTIERREZ Ilberia y otros. La problematica dc la cvaluacién escofar en Colombia. Bogoti.
Universidad Pedagdgica Nacional. Noviembre de 1987,
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Una dificultad que aborda la premocion automatica hacer referencia a los juicios que en

torno a ella se han propiciado. Algunos estamentos asumen que es una forma de promocion
de “pasar” a los alumnos sin mayor esfuerzo o una estrategia de promocién de un grado a
otro sin tener en cuenta que se trata de una opcion de transformacion del sistema educativo,
no se ha comprendido con claridad el papel del comité de evaluacién ni la utilidad de las

actividades de recuperacion.

Se identificaron otras dificultades como la confusién en la evaluacién por areas, asignaturas
y modalidades pues no se tuvieron en cuenta las politicas curriculares vigentes en los
diferentes programas y modalidades, en el manejo de los indicadores y subindicadores;
segun algunas de las investigaciones que se han realizado sobre la Promocion automatica,
faltaron criterios para la promocion de los tres primeros grados, ni fue claro el sentido
pedagégico de las habilitaciones, tampoco se hizo precision en cuento a las transferencias y
hubo carencia de unos criterios minimos sobre los libros de calificacion, planillas, registros,
lo cual ha generado multiples interpretaciones y desorden administrativo. Lo cual trajo

consecuencias negativas en la aplicacion de la norma.

Dentro de los logros que se han obtenido en el sistema educativo a proposito de la
promocién automatica se encuentra el que de alguna forma se han generado nuevas
estrategias de evaluacion que rompen con las denominadas “pruebas objetivas™ y se ha
pasado de una evaluacion fragmentaria durante el periodo a una evaluacion basicamente
continua y formativa que toma en cuenta las habilidades y destrezas de los alumnos. Lo
anterior no significa que se haya erradicado la evaluacién memoristica en la reproduccion
de los conocimientos que el docente quiera que el alumno manifieste. Ademas de la
evaluacion formativa se ha dado cabida a la autoevaluacion y a la produccién de los
estudiantes como criterio de evaluacion. Afirma Salinas®™? que en la promocién automatica
se encuentran aspectos positivos como el que las comunidades educativas asumieran la

promocion automitica de una forma ya no impuesta sino de manera natural, lo que dio

32 SALINAS CANON, Enrique. Antecedentes y avances de la promocion automdtica. El documento se
encuentra en el Boletin Informativo del Plan Nacional de Evaluacion Equipo Inter-Institucional MEN, UPN,
DIE-CEP, Bogota, D.C., No. 2, Abril de 1989.
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lugar a la conformacion de los comités pedagdgicos, los microcentros y los centros de

analisis. Se manifesto una actitud diferente de los docentes y directivos hacia la evaluacion,

y hubo mayor integracién de la comunidad educativa.

7.6.2 Promocion Automatica en Secundaria y Media Vocacional

La promocion automatica se ha definido por autores como Cérdoba y Cordoba®

como el
ascenso anticipado de los alumnos al grado siguiente debido a sus capacidades y/o aptitudes
en la asimilacion de nuevos conceptos. Se observa un replanteamiento en el sentido de la
promocion como un mecanismo que asociado a la evaluacion permita la retencion de los
alumnos en el sistema educativo hasta culminar su educacion secundaria y obtener su titulo

de bachiller™*

Dentro de los parametros de la Ley General de educacion se busca desarrollar un sistema de
promocion continua y que sea flexible, que estimule el estudio, el aprendizaje y que les
brinde a los alumnos las oportunidades y alternativas de recuperacion necesarias para que
los estudiantes permanezcan en el sistema educativo como alternativa a la desercion y a la
reprobacion académica. Socialmente implica un espacio de oportunidades que no deje al
margen a los alumnos cuyas capacidades sean menos efectivas que las de otros alumnos y
que por consiguiente no lo excluya del sistema educativo y que tampoco sea producto del
castigo y la amenaza.

El presupuesto del cual parten los autores que han abordado esta problematica, radica en
que el sistema de evaluacion y promocion que ha existido hasta el momento ha sido pilar
del fracaso y la desercion escolar; esto porque en el caracter cuantitativo de la evaluacion,
el nimero se constituyé en un determinante de inclusiéon o exclusion de los alumnos del
sistema educativo, aspecto que por lo comiin se acompafia de apreciaciones que

descalifican sus capacidades y los ponen al margen del sistema educativo, a tal punto que el

#* CORDOBA de GONZALEZ, Gloriay CORDOBA, P. Maria Isabel . Propuesta para mejorar la evaluacion
cualitativa en el grado 6° del Instituto Técnico Distrital Domingo Faustino Sarmicnto. Santaf¢ de Bogotd.
Universidad de 1a Sabana. Tesis de grado. 1996.

B4 NINO. D., Jaime. Por una promocién continua y flexible. Santafé de Bogotd. Documento entregado en ¢l
Encucniro Nacionat de Evaluacién y Promocion en el Aula. Noviembre 5 y 6 de 1997
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valor numérico ¢s lo Gnico que preccupa a los alumnos y no los aprendizajes adquiridos y

con ello la calidad de los mismo. Lo cual los conduce a la decidia y a una baja motivacion

hacia el conocimiento.

Las instituciones educativas contindan aplicando las concepciones de promocién
automatica y de evaluacion emanadas por el Ministerio de Educacién Nacional para la
primaria, con lo cual se desconoce en buena medida las modificaciones hechas por el
Decreto 1860 de 1994. Se establecen los indicadores de logro como un juicio, mis no como
un parametro de calificacion sobre los avances que muestran los alumnos en la adquisicién
de los conocimientos y el desarrollo de sus capacidades, como productos de los procesos
pedagégicos. Por otra parte, se hace alusion a que la evaluacién debe ser un proceso
continuo, integral, cualitativa y que debe ser expresada en informes descriptivos que

respondan a estos aspectos.

Se busca con este nuevo sistema de evaluacién un mayor compromiso por parte de los
alumnos, la eliminacion de procedimientos basados en la trampa y en el logro bajo
procedimientos inadecuados o el oportunismo de la buena suerte; supone el nuevo enfoque
de evaluacion que los estudiantes deben demostrar constantemente el alcance de los logros
en el sentido de que el nifio esté construyendo sus destrezas™’. En otros términos, los
indicadores de logro se enmarcan dentro del contexto de la educacién entendida como un
proceso, el cual estd dado en secuencias logicas y coherentes, a través de estadios o
subprocesos que determinan la forma como el sujeto autoconstruye el mundo, a partir de la
relacién con otros y con su medio cultural®®.. Es asi, que los individuos aprenden segin la
etapa de vida o de desarrollo que esta experimentando y no pueden acceder a un tipo de

conocimiento para el cual no estan preparados

% ORDONEZ PACHON, Carlos. El rol de 1a evaluacion y la medicidn en el mejoramiento de la educacién.
Revista Evaluacién y Cultura Escolar: Noviembre de 1995 y publicada por la Revista Colombiana sobre
Procesos Evaluativos No. 2. Santafé¢ de Bogota, D. C. Publitextos Graficos. Diciembre de 1996.

36 ESCOBEDO, David Hernén. Los indicadores de logro no son objetivos comportamentales. Revista
Educacién y Cultura, No. 39. Marzo Santafé de Bogota, D.C, Fecode 1996.
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A la par de la promocioén del alumno, de la retencion dentro del sistema escolar, se

pretende un mejoramiento en la calidad de la educacién, la cual debe acompaifiarse de
diagnosticos permanentes para identificar las fortalezas y debilidades y tomar decisiones
oportunas que permitan sostener lo adecuado y modificar las deficiencias para
transformarlas en fortalezas y evitar asi el fracaso y la repitencia escolar. Hoy mas que

nunca la educacion debe ser vista como un proceso de promocion humana.

Pese a lo anterior algunos autores reportan en sus documentos fisuras en las practicas de un
sistema de evaluacion y promocién como lo ha previsto la Ley 115 el Decreto

Reglamentario 2343 y el Decreto 1860.

En sintesis, podrian surgir muchos més interrogantes que conforman un conjunto de
hipétesis factibles de concretar en proyectos de investigacién que mas que hacer emerger
posiciones criticas, podria contribuir en la comprension de un fenémeno como la

evaluacion que cada vez es mas denso y controvertido.

7.7 Evaluacién e Indicadores de Logro

Con las reformas actuales del sistema educativo colombiano, se ha venido gestando un
cambio en los procesos de evaluacién porque se rompe con el sistema de evaluacion que
tradicionalmente se ha venido realizando, esto es la cuantificacion del saber del estudiante a
través de notas numéricas, se aduce que la incorporacion de la evaluacién por logros
implica un “revolcon” para el sistema educativo, pero que ain se presentan dificultades
para que los maestros puedan asimilar el proceso educativo al ritmo de desarrolio de los
estudiantes; de ahi que varios docentes lo que han hecho hasta el momento es un transito de
la nota numérica a la asignacién de letras aunque la logica subyacente sigue siendo la
cantidad, pese a que la visién de evaluacidén que se propone desde la Ley 115, sugiere una
explicacion y descripcion de los procesos, intenta no sdlo explicar las causas de los
problemas que ocasionan el estado en que se encuentra la institucion educativa en sus

procesos, el de desarrollo del nifio, el proceso pedagdgico y el admimstrativo, sino
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comprender el fenomeno evaluativo. Evaluar por procesos implica entonces, el analisis

de los cambios y transformaciones que ocurren en los sujetos, en las instituciones

educativas y en el medio donde se desarroilan.

Algunas de las reflexiones en torno al sistema de evaluacion actual que se debe llevar a
cabo en basica y media vocacional, centran su analisis en el contenido de la Ley 115 y del
decreto 1860 en cuanto a los indicadores de logro®’, los cuales deben ser establecidos para
cada grado v de acuerdo con el PEI segun los articulos 20, 21 y 22 de la ley 115. La
diferencia entre los indicadores de logro y los objetivos terminales, que anteriormente
regian la evaluacion en secundaria, estriba en la cuantificacion que definia la promocién
parcial o definitiva del estudiante, otro aspecto radica en que en la obtencion de los logros
se promueve la participacion activa y el compromiso de los estudiantes, aspecto que no se
daba en la visidn de la evaluacién por objetivos terminales, ademas que no se tenian en
cuenta los procesos de desarrollo de los estudiantes ni la posibilidad de ajuste ante un
aprendizaje deficiente, evento que se subsana a través de la evaluacion de los logros de una

manera continua, integral y cualitativa®®.

Uno de los aspectos en los que se centra la reflexion es en cuanto a lo que se entiende por
logros, sus niveles y la relacién que éstos guardan con el curriculo y la evaluacion, esto
porque la reflexién sobre los indicadores de logro remite tanto al curriculo como a la
evaluacion. Se enfatiza en la necesidad de diferenciar los logros nacionales de los locales,
los cuales deben surgir a la luz de los curriculos generales y particulares. Se reconoce, de
todas formas, que de acuerdo con la ley general de educacion tanto las propuestas
curriculares como los indicadores de logro, deben estar inscritos en la propuesta curricular

nacional y adquieren relevancia para el desarrollo local.

Desde nuestra perspectiva y a partir de un analisis critico de este principio surgen las

siguientes preguntas jconocen los estudiantes plenamente los requerimientos que les hace

#7 BUSTOS COBOS, Felix. Componentcs de regulacién. En Los proyectos pedagégicos y el PEL Scrie
construye tu PEI Lineamientos para las comunidades cducativas No. 1. Agosto de 1995, Pp. 116-122.

28 ACEROQ, A. Efrén. Niveles e indicadores de logro. Santafé de Bogota. Centro de Apoyo al Docente, CAD.
Ed. Libros y Libres S.A. 1996, Pp.54-59.
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la sociedad a través de la ley 1157 ;saben qué esfuerzos deben desplegar para alcanzar

estos objetivos? jestan las instituciones educativas dando a conocer a la comunidad los
objettvos tanto implicitos -institucionales- como los explicitos - establecidos por la ley 115-
? ¢las acciones evaluativas que los docentes llevan a cabo estan efectivamente
dimensionadas a la luz de la ley 115 y de los objetivos institucionales o son éstos Ultimos
los que guian la planificacién y ejecucién de la evaluacion? jcomo se estan integrando los

objetivos explicitos en la ley 115 a la particularidad de cada institucién educativa?.

No se puede desconocer que la evaluacion guarda estrecha relacién con el curriculo por lo
menos entre niveles: de seleccion en términos de los énfasis que encierra en cuanto a los
contenidos y procedimientos, de organizacion en cuanto a su apertura y flexibilidad y en el
nivel de desarrollo que toma en cuenta el acontecer del aula como un espacio de
construccion de significados y sentidos, o en términos de Bruner como una microsociedad
en la que se tejen todas las relaciones sociales, los roles que desempefian los alumnos y
maestros y ios procedimientos pedagdgicos empleados en la expresién de los diferentes

saberes.

La evaluacion se encuentra asociada a indicadores de logro de caracter cognoscitivo como
el nivel de construccion del conocimiento, de orden practico como las capacidades de los
alumnos para hacer afrontamiento, comprender, razonar y dar soluciones a problemas
practicos y con lo socio-afectivo, en sentido de la integracion que los alumnos hacen del
conocimiento y la forma como lo socializan en la vida diaria®®’. Esta orientada a la
aplicacion de los lineamientos de la ley general de educacion (115), los decretos

reglamentarios —1860 y 2343, con el propésito de mejorar la calidad de la educacion.

Desde la perspectiva de los indicadores de logro, la evaluacion debe ser continua, integral,
cualitativa y se debe expresar en informes descriptivos que respondan a estas

caracteristicas. Es una evaluacion que debe ser recurrente, criterial, decisoria, cooperativa,

2 MATEUS, Enrique. y CASTELLANQOS, Fabio. Propuesta de evaluacién por logros en matematicas para ¢l
grado octavo en el Centro Educativo Distrital Clemencia Holguin Urdancta, Santafé de Bogold. Universidad
Distrital Francisco José de Caldas. 1996
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de utilidad permanente, viable, que sea precisa y que cuente con transparencia dentro del

marco de las normas legales. ***. En este marco de referencia los indicadores también deben
poseer unas caracteristicas, entre las que se pueden mencionar que sean verificables,

accesibles y viables®”’

Para los autores que han abordado la relacion entre los indicadores de logro y la evaluacion,
éstos se constituyen en indicios que pueden mostrar la evidencia de desarrollo de los
alumnos en un momento dado®*. Son las manifestaciones o evidencias que confirman en

qué grado se estan cumpliendo los objetivos de la educacion **.

Para algunos autores el error y el énfasis en lo negativo son los criterios centrales para
medir los logros, de manera que la informacién que se obtiene se reproduce en informes
irrelevantes, con una informacion que medianamente sirve para tomar decisiones de tipo

administrativo, como la de promover a un alumno de un grado a otro**

7.8 La Evaluacion y el PEI

E} Proyecto Educativo Institucional es considerado por algunos de los autores como la
propuesta educativa que se va construyendo en la escuela a partir de un proceso de accion —
reflexion — planeacion — accion. En él se traducen los planteamientos del proyecto historico
politico en los procesos de formacion, se articulan los ideales de la comunidad con el
trabajo institucional y se proyecta el trabajo de la escuela para mejorar la calidad de vida de

las comunidades. Desde esta perspectiva, es proposito fundamental del PEI contribuir al

% GARZON, Maria Tercsa y TRIANA, Martha. Propucsta de formulacién de logros teniendo en cuenta la
evaluacién cualitativa en los grados 609 v 1009 dcl INEM Santiago Pérez “Tunal”. Universidad Distrital.
Tesis de grado. Santafé de Bogota. 1996

! GARZON, Maria Teresa y TRIANA, Martha. Propucsta de formulacién de logros tenicndo en cuenta la
evaluacion cualitativa en los grados 609 y 1009 dcl INEM Santiago Pérez “Tunal”. Universidad Distrital.
Tesis de grado. Santafé de Bogota. 1996.

42 INFANTE, P. Hans Lufar. Indicadores de Logro en Ciencias, En Revista de Educacién y Cultura No. 43.
Pp. 56-58. Santa Fe dc Bogotd 1997,

3 ACERQ, Efrén. Niveles e indicadores de logro. En Actualidad Educativa. Santa Fe de Bogotd. Centro de
Apoyo al Docente, CAD. Libros y Libres 8. A 1996

2 RAMON, S. Josué N. Lenguaje, conceptualizacion y evaluacion escolar. Santafé de Bogotd. Universidad
Pedagégica Nacional. Tesis de grado. 1994,
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desarrollo humano de todos los integrantes de la comunidad, a través de la realizacién de

procesos de formacion intencionales en los que intervenga el desarrolio de la manera de
pensar, de sentir y de actuar de los individuos, los grupos, las instituciones y las

comunidades.

El PEI propende por la construccion de una comunidad justa, por su participacion y
solidaridad, capaz de su autodeterminaciéon y realizacion mediante la formacion de
personas, agentes de su transformacién y la de su entorno, armonizadas en su existencia por
la construccion y practica de los valores conducentes al logro de su bltimo fin, a través de
un proceso autogestionario, coherente con las politicas estatales y en concordancia con el
contexto universal, dinamizado por pedagogos investigadores, con profunda formacién
humana, cientifica y pedagodgica, comprometidos en la construccion de la identidad
personal, institucional y nacional, con la participacion de estudiantes responsables de su

propio desarrollo®®.

Como premisa fundamental se parte del supuesto de que la evaluacion es un proceso
inherente al proyecto educativo, esto es, derivado de su naturaleza, que, como recurso
metodologico de construccion de un futuro deseable, requiere de un proceso de
conocimiento y valoracidn para comprender y valorar los avances en el desarrollo

individual, grupal e institucional®*®,

En algunos de los documentos consultados se resalta, desde la perspectiva legal, el papel de
la evaluacién del aprendizaje como una practica orientada hacia la determinacion de los
logros o de los resultados en relacién con el PEI de cada Institucion desde una perspectiva
cualitativa, sin dejar de lado lo cuantitativo. Es una perspectiva de evaluacion que requiere

de la modificacion de las practicas y creencias de los profesores, alumnos y demas

5 ACERO ACERO, Efrén. P:E:I: Orientaciones para elaborar una propucsta de idcario. En Actualidad
Educativa No. 15 — 16. Santa Fe de Bogota. Libros y Libres. 1998, Pp. 62 — 66.

¢ BUSTOS COBOS, Félix. La evaluacion de los alumnos y el PEIL Santafé de Bogots, D. C. Serie
iConstruye tu PEI!. Lincamientos para las Comunidades Educativas. La Evaluacion de los Alumnos y ¢l PEL
Afio Il N° IIN-VITRO Disefio Grafico Ltda. Febrero de 1996.
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miembros de la comunidad académica y llegar asi a un replanteamiento total de la

evaluacion y su funcion en el campo de la educacion .

Por lo tanto, la evaluacién en esencia, debe permitir a la escuela en general, y a cada uno de
los actores en particular, comprender tanto los avances logrados en el proceso de formacion
como su contribucién a él. Asi, al evaluar el desarrollo del estudiante, la escuela debe
encontrar qué tanto le ha aportado a ese desarrollo, pero de igual manera el estudiante podra
tomar conciencia de su aporte personal a su propio proceso. De esta manera la evaluacion
debe hacer posible la recomprension de tres globabilidades: el proceso de formacion, el
entorno institucional y del mundo de la vida, de la comunidad y la teoria pedagogica que
inspira el proceso para establecer, si es necesario, un replanteamiento entre la teoria y la
practica pedagobgica que se vive en la institucion, Estos elementos del significado de la
evaluacién ponen en evidencia que su realizacion requiere de un método comprensivo -
interpretativo que fundamente la valoracion, de tal forma que para cada situacion especifica
posibilite la identificacion del avance en el proceso de formacion, asi como la repercusion
formativa en los sujetos de cada una de las acctones realizadas. Como complemento el
articulo presenta unos cuadros donde se describen las caracterizaciones de las estructuras de

los procesos de evaluacion individual, grupal e institucional**®.

7.9 La Evaluaciéon Cualitativa como Herramienta
Dado que no es posible hablar de un tinico concepto sobre calidad de la educacion, tampoco

es posible hacer alusion a una unica forma de evaluacion, aspecto que debe ser reconocido

por los sistemas de evaluacion y por la educacion misma. No obstante, la evaluacién en

" LATORRE B. Helena, SUAREZ R., Pedro A. Cémo interpretar la evaluacién del aprendizaje dispuesta

por ¢l decreto 1860 de 1994. Santafé de Bogotd. Simposio: La evaluacion educativa y sus implicaciones

pedagbgicas. En El Tercer encuentro de Investigacién educativa y desarrollo pedagdgico en el Distrito

Capital: Educacién y Ciudad, un Balance Intcrnaciomal. Centro de Convenciones Gonzalo Jiméncz de
esada . 24 al 27 de Novicmbre de 1997.

%% BUITRAGO D., Maria Teresa. Evaluacién por logros ¢n el marco del PEL Revista Actualidad Educativa

No. 14, afio IV. Febrero - Marzo. Santafé de Bogota, D.C. Editorial Libros & Libres S.A. 1997,
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algunos casos es vista como una practica sistematica y periddica, a la vez que es un

ejercicio técnico y politico.?.

La evaluacion es concebida como un acto de valoracién y un acto potencial de
transformacion. Vista de esta forma la evaluacion, permite saber como esta se esta dando el
acto educativo, permite hacer visible lo invisible, de manera que se constituye en una caja
de herramientas para que los profesores puedan pensar su quehacer pedagbgico y propiciar
cambios. Las finalidades de la evaluacion son las que determinan el tipo de instrumentos
que se disefie y la utilizacién que se haga de la informacién que se obtiene durante el

proceso.

Con los nuevos cambios que se han venido implementando en el pais a propdsito de la Ley
General de Educacion y sus decretos reglamentarios, se considera a la evaluacion
cualitativa como una estrategia fundamental, una herramienta de mucha importancia en la
evaluacion del aprendizaje, pues por su naturaleza permite una aproximacion mas humana

y personalizada hacia los alumnos.

2% el comportamiento humano, a diferencia de los objetos

Como afirman Guba y Lincoln
fisicos, no puede ser comprendido sin referencia a los significados, sentimientos y
propositos que los actores humanos vinculan a sus actividades . La comprension de estos
significados exige la atencion al contexto y a la historia que los condiciona y matiza, asi
como la preocupacion por comprender lo comun y lo singular. El conocimiento practico,
las intenciones latentes, el sinsentido, el absurdo, los valores inconfesados, las
contradicciones explicitas o tacitas los conjuntos borrosos, las instituciones sin organizar
sistematicamente, son todos elementos tan decisivos en el comportamiento individual y
grupal que han de tener acogida en el proceso de interpretacion de los fendémenos

humanos, incluyendo el campo de la educacion y las acciones concretas que en su interior

suceden.

*? ROBLEDQ, Angela Maria. La evaluacién: una caja de herramientas. En Diversas Miradas sobre SABER.
MEN. Avances del Sistema de Evaluacién SABER. Santafé de Bogotd, Marzo de 1993 12p.

2 GUBA E. G. Y LINCOLN, Y. S. Competing Paradigms in Qualitative Research, En N. DEZIN, Handbook
of qualitative Rescarch. California. Sage. 1995




106

El paradigma interpretativo que se propone como soporte de la evaluacidon denominada
cualitativa, enfatiza la naturaleza socialmente construida de la realidad. Por ello la
produccion de conocimiento valido y relevante sobre aspectos como el aprendizaje, se
concibe como un proceso de construccién de nuevos significados y de representaciones a
partir del contraste de las interpretaciones que los diferentes sujetos participantes ofrecen de
la situacion que viven. La afirmacién de Nitzsche “no hay hechos sino interpretaciones”
permite comprender la naturaleza y envergadura del cambio actual, al expresar la relacion

entre la ausencia de objetividad y el caracter interpretativo de la experiencia humana.

Tentendo en cuenta los anteriores planteamientos, se sugiere la evaluacion cualitativa como
una alternativa a la evaluacion cuantitativa que hasta el momento ha sido realizada en un
tiempo determinado y con un énfasis en lo memoristicos®™'; se propone como un proceso
que le brinda a los docentes la posibilidad de ser creativos y propiciar a través de ella el
desarrollo de competencias en los alumnos de manera que es una alternativa que tiende a
aportar cambios al sistema educativo del pais. Es un sistema de evaluacioén que posibilita
una relacion dialégica entre los diferentes actores del acto educativo, lo cual retribuye en un
proceso educativo mas humano y tendiente al mejoramiento de la calidad de la educacion.
Esto porque todas las formas de la vida social, como la educacién, estan en parte
constituidas por el conocimiento gue los actores poseen sobre las mismas. Los valores, los
conocimientos y las intenciones forman parte sustancial de la propia realidad que se
pretenden conocer, concediéndole a la misma un dinamismo y una apertura que complica

tanto su naturaleza como sus posibles desarrollos y, por su puesto, su conocimiento.

La evaluacién cualitativa surge como una alternativa para devolverle a la educacion su
funcion formadora. Se busca terminar con la estratificacion del bueno, regular y malo y mas

bien se busca que los alumnos alcancen los logros propuestos en las areas y a su propio

! MORENOQ, David. LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR Revista Educacién y Cultura
No. 43, Santa Fe de Bogota, FECODE. Abril 1997,
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ritmo; ademas se busca que quienes ingresan al sistema, culminen su proceso educativo,

por lo menos en la media®?.

El marco de referencia que asume hoy la evaluacion implica recurrir a otros instrumentos
de evaluacion; esto significa emplear la prueba escrita sustentada en el texto abierto, la
elaboracion de ensayos, la solucion de problemas concretos que demuestren la asimilacion
de las tematicas; se puede emplear la autoevaluacién para que el nific desde su propia
criticidad se enfrente con el desarrollo de sus procesos cognoscitivos; la coevaluacion con
la participacion de los alumnos y la heteroevaluacién con ia contribucion de los padres y
personas que compartan con el nifio y que puedan intervenir en la evaluacién a partir de la

relacion que sostienen con €l

Un aspecto importante a tener en cuenta en tornoe a las reflexiones sobre la evaluacién, es
que estas no han estado Unicamente en manos de especialistas sobre la tematica. En
diferentes estudios se muestra la participaciéon de profesores, alumnos, padres de familia y
directivos, lo cual evidencia una preocupacion colectiva en torno al problema de la
evaluacion del aprendizaje. Per igualmente en otros documentos se hace referencia al bajo
compromiso de las comunidades educativas en los procesos de cambio que requiere la

educacion, es una actitud que perpetiia el autoritarismo, la dependencia y la indiferencia.

En este sentido se plantea la evaluacion curricular como un campo de conocimiento que
debe ser objeto de permanente investigacién dentro del marco del curriculo y teniendo en
cuenta la autonomia institucional y escolar. Se reconoce que el campo de la investigacion
cuenta con una debilidad investigativa;"> en torno a ella se deben generar comunidades
educativas reflexivas, investigadora y abiertas al cambio de forma tal que de lugar a la
innovacién y que contribuya en logro de la calidad de la educacién y en la excelencia

educativa, en el mas amplio sentido de la palabra.

»? Frentc a toda explicacién por la causa o por la ley, otras literaturas dibujan la alternativa de una
descripcidn comprensiva, estableciendo una cadena afiliativa que pugna por abarcar 1a Verstehen de Weber, la
fenomenologia de Husserl, la psicologia de la Gestalt, 1a antropologia de Lévi-Strauss o la semiologia de R.
Barthes, por ejemplo.

3 1 OPEZ, Nelson . Diseilo y evaluacién curricular. Santafé de Bogot4. Ed. Servigraphic. 1993
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7.10. Evaluacién e integracién de conocimiento

Para algunos de los autores existe una gran distancia entre la evaluacion y la integracion del
conocimiento que los estudiantes tienen sobre los temas. No se toman en cuenta los
conocimientos previos de los alumnos, se desconocen en buena medida las aptitudes de los
estudiantes, sus expectativas y motivaciones, tampoco se hace una integracion entre la
cultura de origen del alumno y la cultura escolar. No se reconoce que en la escuela se
conoce y se comunica de un modo diferente a como se conoce y se comunica en la vida

cotidiana y en la ciencia.

Por otra parte los medios para permitir el acceso de los alumnos al conocimiento y las
formas de evaluacion no posibilitan que el alumno pase del conocimiento pretedrico a

niveles mayores de conocimiento.

Algunos de los autores consultados resaltan la necesidad de adoptar posiciones
constructivistas en los proceso de ensefianza y evaluacion lo cual permitiria comprender la
complejidad y riqueza del pensamiento, del comportamiento de los alumnos frente a la
adquisicion del conocimiento. La cultura experiencial de los alumnos no se puede
desconocer en aras de la transmision de conocimientos desde una actitud de “cerebros
vacios” que adoptan algunos docentes en la educacion. Los estudiantes cuentan con un
acervo de saber, de significados, de sentimientos, y comportamientos producto de su

historia particular y social®**.

La mente humana se constituye y se realiza al utilizar la cultura humana. La importancia
del desarrollo de las capacidades formales se encuentra siempre mediatizada por la
orientacion, los contenidos, los intereses y actitudes del conocimiento. No pueden existir
para el individuo, formas independientes de los contenidos, ni contenidos independientes

del contexto cultural. Es importante tener en cuenta que el logro cognitivo de cada

#4 YACA BOBADILLA, Ana Nelly. Pricticas evaluativas del proceso aprendizaje de 1a historia y sus efectos
en el desarrotlo de la capacidad analitica y capacidad critica de los alumnos de noveno grado. Universidad
Santo Tomas; Postgrado ¢cn Educacion; Maestria en Evaluacién Santafé de Bogota, D.C., 1994
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individuo varia con la naturaleza de la informacidén que encierra la tarea y con la tarea

misma. Es un sujeto que procesa con mayor éxito la informacion globalmente estructurada

y relativamente “difusa”, relacionada con la tarea de interaccion social y comunicativa®”.

Es importante tener en cuenta la relacién entre cultura, conocimiento e inteligencia®®® para
entender el proceso de construccion del conocimiento, de la subjetividad, de la construccion
de significados, actitudes y comportamientos que identifican a cada individuo. En la
manera de concebir esa derivacion de la cultura a la inteligencia pasando por el
conocimiento , con sus movimientos de continuidad reproductiva y discontinuidad

creadora, se encuentra el modo de concebir ¢l proyecto de construirse como persona.

Lo anterior denota que la institucion escolar debe desempefiar una actividad educativa en la
medida en que €l conjunto de matenales, conocimientos y experiencias y elaboraciones
simbolicas, es decir la cultura académica, sirva para que cada individuo reconstruya
conscientemente su pensamiento y actuacion en lo individual y social, a través de un largo
proceso de descentracion y reflexion critica sobre la propia experiencia y la comunicacion

ajena.

El esquema tradicional de transmision y aprendizaje de contenidos de la cultura puede que
no provoque en absoluto la reconstruccion de los modos de pensar y sentir de los
estudiantes, sino solo el adorno académico externo que se utiliza para resolver con relativo
éxito las demandas y exigencias de la tarea escolar. Cuando la escuela solamente provoca el
aprendizaje académico de contenidos vitalmente indiferentes, que se aprenden para aprobar
los examenes y olvidar después y no estimula la aplicacion consciente y reflexiva en la vida
cotidiana, pierde la nocién de su tarea educativa. Si los conocimientos cientificos y
culturales no sirven para provocar la reconstruccion del conocimiento y de la experiencia

de los estudiantes, pierden su virtualidad educativa.

% HEDERICH MARTINEZ, CHRISTIAN y CAMARGO URIBE Angela. Logro educativo y cstilo
cognitivo en Colombia. Revista Colombiana de Educacién No. 30 Santafé de Bogotd. Universidad
Pedagdgica Nacional. Centro de Investigaciones - CIUP. Primer semestre de 1995,

26 Fundacién Alberto Meranni para el desarrolio de la inteligencia FAMDI. Evaluacién de la inteligencia
infantil. Santaf¢ de Bogotd, D.C, Fundacién Alberto Meranni, 1992.
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Luego como lo plantean los autores se requiere una reconstruccion de la funcion educativa
de manera que se logre una educacion con conocimientos utiles y con referente de

aplicabilidad en el contexto de cada individuo y de la sociedad en general.

7.11 Recomendaciones producto de las investigaciones y escritos sobre la

evaluacion del aprendizaje

En las reflexiones de los autores se encuentran sugerencias de mnmenso valor que de
constituirse en proyectos de investigacion y desarrollo permitirian un cambio radical en el
sistema educativo del pais. Esto si se tiene en cuenta que el proceso educativo actual — por
su caracter tradicionalista-, no permite cubrir todas las expectativas. Es un proceso
estructural que requiere modificaciones de raiz, reconociendo que se trata de un proceso

lento pero que es absolutamente indispensable.

Las reflexiones sobre la evaluacién conducen a no estancarse en las deficiencias, sino a
pensar en alternativas para propiciar cambios que no dependan de la instruccién de un
conjunto de expertos sobre el tema, sino que sea el producto de la ejecucion cotidiana de
estas pricticas, de la identificacion de las debilidades que la aquejan y en particular de la
experiencia conjunta de los maestros y alumnos durante el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Con respecto a las implicaciones de la evaluaéién del aprendizaje se propone que debe ser
permanente;, acumulativa (registra en forma secuencial los puntajes obtenidos por los
estudiantes); justa; valida, confiable; objetiva, sistematica; participativa; auto-evaluativa,
flexible, dindmica e integral. Ademas debera buscar motivar, diagnosticar, formar,

. . . . ge 257
informar, orientar, calificar, controlar, promover y decidir™".

27 DUARTE A. Jorge Enrique (Dircctor). Medicién y evaluacién del aprendizaje. Universidad de San
Buenaventura. Facultad de Educacién (Profcsionalizacidn a distancia PROD) Bogotd, D.E. Octubre 1950,
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Las reflexiones sobre la evaluacion deben constituirse en ejes de acercamiento de los

maestros v alumnos a nuevas concepciones del curriculo y de la evaluacion misma e
incluso de la educacion, pues es competencia de todos reflexionar sobre ella y asumir

verdaderos procesos de cambio.

Se encuentra en diferentes documentos una invitacién a desprenderse del viejo paradigma
de evaluacion tradicional, para dar lugar hacia nuevos elementos que permitan determinar
el alcance de los procesos educativos y el éxito del aprendizaje en los alumnos. Es romper
con los canones que siempre se han tenido para dar lugar a la reconstruccion, al cambio, a
la flexibilidad, a la comprension del estudiante y su mundo sociocultural, en la medida en
que es diferente a los demas y que cuenta con un potencial creativo y dispuesto a ser

participe y constructor de conocimientos.

Para lograr el deprendimiento de la evaluacion tradicional y llegar a un proyecto de
evaluacion mas de caracter cultural se buscar mecanismos que permitan la participacion del
alumno en la evaluacion del comportamiento, de tal forma que esta autoevaluacion se

convierta en una actividad que lleve al alumno a reflexionar sobre su comportamiento.

A nivel de la institucion se recomienda elaborar en forma conjunta, profesores y alumnos,
una propuesta de evaluacion del comportamiento, en la que se determinen unos criterios,

minimos que implique el desarrollo del alumno en su aspectos de la moral y los valores.

La evaluacion debe servir basicamente para detectar los procesos de desarrolle de los
alumnos y a partir de ellos trazar nuevas formas de evaluacion. Por consiguiente, se sugiere
hacer una revision critica de las técnicas e instrumentos que se emplean en las practicas
evaluativas y efectuar un pronunciamiento en torno a los criterios que orientan estas
practicas. Despertar la conciencia de considerar el proceso evaluativo como un medio

primordial para generar acciones transformadoras y conducentes a la democratizacion de la
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educacion, aportar elementos para una nueva cultura evaluativa e identificar los rasgos

que debe tener un proceso evaluativo®™®,

Cualquier propuesta renovadora en evaluacion requiere de la participacion activa de los
docentes, esto a traves de una perspectiva investigadora y con una actitud de dinamizacidén

hacia €l cambio.

Los resultados de diferentes investigaciones y estudios realizados por el MEN>*, muestran
que es necesario mejorar las condiciones de la educacién colombiana no solo en términos
de la infraestructura fisica, sino que se deben tener en cuenta aspectos en relacién con los
horarios, jornadas; se le debe brindar apoyo a la descentralizacion curricular, a los procesos
de formacion y capacitacion docente y generar condiciones que a todas luces propicien un

mejoramiento radical de la evaluacién y de la calidad de ia educacion®® .

Asi como en los procesos de promocion automaética aplicados en la primaria se solicito
capacitacion para los maestros, los nuevos requerimientos de la ley 115 ameritan una
capacitacion docente a fin de que no se repita las interpretaciones y acciones equivocas que
se identificaron en la década de 1976 a 1987, aspecto que también en su momento fue
solicitado reiterativamente para evitar el fracaso de la medida®'; la capacitacion incluye la
reflexion sobre nuevas estrategias de evaluacion que incluya cada uno de los procesos de
desarrollo de los alumnos y de esta forma contribuir con una educacion de alta calidad. La
capacitacion de los maestros debe tender a modificar la tendencia transmisionista de
conocimientos, por una que capacite al docente en el aula a partir de su quehacer diario y
para solucionar los problemas que en ella se le presentan, soluciones que apunten hacia un

conocimiento que promueva el desarrollo y hacia una evaluacion integrada al proceso

8 FONSECA, IRMA Y Fandifio, P. Martha. Revisién a las técnicas ¢ instrumentos utilizados dentro del
proceso evaluativo en matematicas en la bdsica secundaria. Santa Fe de Bogotd. Universidad Distrital
Francisco Jos¢ de Caldas. 1996. 56p.

* M.E.N. Resultados del logro académico y de factores asociados. Santafé de Bogotd. Revista Avances de
SABER. Julio de 1994,

¥ M.E.N. Resultados del logro académico y de factores asociados. Santafé de Bogotd. Revista Avances de
SABER. Julio 1994.

1 CARDENAS, M. Nohora y GONZALEZ de SILVA, Cecilia. Modificaciones en la prictica evaluativa de
la promocion automdtica. Zona 16 A. Santafé de Bogotd. Universidad de la Sabana. Tesis de grado. 1990,
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educativo y en funcion del desarrollo integral de los alumnos y que promueva diferentes

procesos de integracion social entre los alumnos y de éstos con los profesores, con los

materiales y con diferentes estrategias de aprendizaje®®?

La evaluacion del aprendizaje se ha constituido, en muchos casos, en una practica carente
de planeacion, descontextualizada de los objetivos que ofrece el plan de estudios y la
asignatura en particular, no ofrece alternativas de solucidn lo cual se ha constituido en el
principal factor de mortalidad académica y de desercion escolar. La promocion automatica
se ha erguido como una alternativa para solventar los anteriores problemas, no obstante
cuando se aplicé en primaria y actualmente que se ha hecho extensiva hasta media
vocacional, sigue existiendo cierto grado de escepticismo en los profesores y procesos de
acomodacion que no responden a lo esperado y que puede en un momento dado asumir

como en fracaso las propuestas.

En consecuencia si durante la promocion automatica en primaria se requirieron ajustes, hoy
se sigue insistiendo en la nhecesidad de contar con criterios claros e institucionalmente
concertados de manera que la evaluacion del aprendizaje efectivamente logre cubrir los
diferentes aspectos propuestos en los objetivos y propositos de la educacién, que la
comunidad educativa participe mediante la representacion de cada una de sus instancias de
manera que se promueva una evaluacion en la que el alumno y quienes lo rodean logren
realmente identificar sus fortalezas y deficiencias, ofreciendo alternativas de superaciéon

para estas ultimas y de fortalecimiento para las primeras.

Se recomienda evitar, desde las entidades encargadas de la legislacion educativa, la
unilateralidad en los estudios preliminares a la promulgacion de leyes y decretos, se
considera importante la participacién de los maestros en las discusiones para que se logre

¢éxito en la aplicacién de las normas.

%2 RAMON, S. Josué N. Lenguaje, conceptualizacién y cvaluacién escolar. Santafé de Bogotd, Universidad
Pedagdbgica Nacional. Tesis de grado. 1994
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Se sugiere a los docentes buscar diferentes alternativas que promuevan la evaluacion

mntegral, sin temor y con la participacién de los estudiantes, una evaluacién que motive
hacia el logro y no hacia la deuda de los mismos.

3 g través de su investigacidn han encontrado una

Autores como Linares y Agudelo
preocupacion de las comunidades educativas por adoptar métodos y técnicas de evaluacion

que abarquen los progresos tecnologicos que muestra el mundo actual.

Ademas de ser necesario la revision de los procesos e instrumentos de evaluacion se sugiere
hacer un analisis a la misma ley 115 en términos de los problemas que presenta y el
impacto que hasta el momento ha generado®®; asi mismo se sugiere ampliar el campo de la

investigacion de la evaluacion en bisqueda de nuevos horizontes para su ejecucion.

Se sugiere a los docentes realizar evaluaciones diagnosticas que permitan en que etapa de
conocimiento se encuentran los alumnos frente a un determinado tema, realizar
evaluaciones en lo posible diariamente y mediante diferentes estrategias a fin de hacer un
adecuado seguimiento del desarrollo y los logros alcanzados por los alumnos, esto
permitiria hacer evaluaciones cualitativas para identificar las fortalezas y debilidades

mediante la participacion del alumno en su propio proceso de evaluacion.

Se sugiere que los padres de familia y los alumnos motiven a sus comunidades para que se
involucren en los procesos educativos, tal como lo sugirid la promocion automatica en
primaria y como lo sugiere hoy la disposicion para la promocion en secundaria y media

vocacional.

%3 LINARES DE RiOS, Dora Marina y AGUDELO DE TORRES, Maria Elisa. Diagnéstico del sistema de
evaluacion del proceso cnsefianza-aprendizaje aplicado en las escuelas urbanas de Zipaquird- Cundinamarca.
Santafé dc Bogota. Universidad de 1a Sabana. Tesis de Grado. 1988.

NINO, Libia E. y otros. Fundamentos y Estructura del Sistema Nacional de Evaluacién de la Educacion.
Santafé de Bogota, MEN. 1994. 158p.

24 ACERO ACERO, Efrén. La evaluaci6n integral una propucsta de enfoque en aras de la excelencia. Revista
Actualidad Educativa; afio 3; No. 14, Libros y Libres 5. A.; febrero - marzo de 1997.
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Existe un algo grado de consenso entre los diferentes autores en cuanto a que se deben

resolver los vacios tedricos, epistemologicos, metodologicos, procedimientales vy

pedagogicos de la evaluacién®®

De los documentos revisados varios incluyen en su reflexion un comunto de
recomendaciones que seria demasiado dispendioso pretender recoger en este apartado; se
ha hecho mencién a algunas con el animo de identificar algunos de los topicos sobre los
que giran las propuestas para lograr un mejoramiento sustancial en las practicas
evaluativas; las demas recomendaciones pueden ser objeto de analisis en las resefias que se

elaboraron de los documentos.

5 CORDOBA, de GONZALEZ, Gloria y CORDOBA P. Maria Isabel. Propuesta para mejorar ia evaluacion
cualitativa en ¢l grado 6° de Instituto Técmico Distrital Domingo Faustino Sarmiento. Santafé de Bogota.
Universidad de la Sabana. Tesis de grado. 1996.
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8. ANALISIS INTERPRETATIVO

A lo largo de los ultimos diez afios la educacion en el pais ha sufrido cambios que pueden
ser considerados por algunos autores como sustanciales y positivos en tanto que para otros
pueden ser innecesarios € ineficaces, pero a todas cuentas son cambios circunscritos a las
condiciones sociales, politicas y econdmicas que afronta el pais y con él toda América
Latina y el Caribe; cambios que también se han evidenciado en otras partes del mundo y
que de una u otra forma tienen impacto en el sistema educativo y en los demas sistemas de
la sociedad en general. Como afirma Gémez Buendia al citar los planteamientos de
Gomez*® :
El saber cambia el mundo, y nuestro mundo estd cambiando con la prontitud de
los saberes nuevos. Todos sentimos que se abrio la puerta, aunque no sepamos a
donde conduce. Por esto apenas atinamos & decir que nuestra época es distinta:
Hablamos de “post-modemidad” en la cultura, de “post-fordismo” en la
organizacion del trabajo de “post-Guerra Fria” en la geopolitica. Es como otro
bing bang. El tiempo ahora es mas corto y el espacio mas pequeifio: Lo uno se
denomina “aceleracion de la historia”®, lo otro es la “aldea global”. Son las
dimensiones objetivas y en especial, las dimensiones subjetivas de la nueva

sociedad, la sociedad del conocimiento.

Todo lo anterior indica que se estan dando grandes cambios con gran significacion para
el mundo y para los contextos particulares en los aspectos econémicos, geopoliticos y
culturales, los cuales comprometen de manera directa a la educacién en cuanto a ia
modificacion de sus contenidos, de sus practicas y de su proyeccion social y productiva.
La sociedad global del conocimiento avanza vertiginosamente, luego los cambios en lo
educativo no puede ser un asunto de buenas voluntades o de intenciones voluntariosas,

sino una necesidad imperiosa para afrontar las transformaciones del mundo actual.

%6 GOMEZ, H. The limits of the Globat Village; Globalization, Nations, and the State, World Institute for
Development Economics Research, Helsinki, 1995. En Herando GOMEZ BUENDIA. Educacién: La
Agenda del Siglo XXI Hacia un Desarrollo Humano. PNUD- Tercer Mundo Editores. 1998. 370p.
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En la historia de las reformas educativas en Colombia, en la ultima década, se

encuentran diversos procesos de contextualizacion desde las diferentes agencias del estado
sobre las politicas oficiales; las que hacen los grupos de investigacion sobre esas politicas y
las que hacen los propios agentes educativos, esto porque toda reforma genera tension entre
los diferentes objetivos e intereses, entre las dificultades por la carencia de recursos
necesarios y las resistencias al cambio o porque desde las diferentes perspectivas de los
investigadores surgen posiciones de diferente orden que encierran conceptualizaciones y
estrategias para orientar los cambios. Se pueden encontrar trabajos de investigacion o
escritos sobre las transformaciones en la educacion y en la evaluaciéon del aprendizaje
realizados por quienes ocupan las oficinas de las agencias del estado, cuyos énfasis estriban
sobre los problemas generales de la educacion y particulares de la evaluaciéon. Se
identifican otros documentos de asesores del Ministerio de Educacién Nacional y de la
Universidad Pedagégica Nacional en los que se ha hecho énfasis en la educacién como un

proyecto cultural.

La reflexion que aqui nos convoca sobre los procesos de cambio de la educacion y de los
sistemas de evaluacion nos recuerda que la manera como se piensa la educacién, muestra
de forma clara y evidente lo que el pais es. Por consiguiente, si hoy se esta repensando al
pais desde sus propios problemas, es también indispensable repensar la educacion, pues su
practica debe ser constantemente mejorada a través del tiempo y con la participacion
permanente y activa de la comunidad educativa y de la sociedad civil, como un proyecto de
inmensa prioridad, esto si se tiene en cuenta que en los escenarios educativos intervienen
diferentes actores representados de manera directa por la presencia de¢ la familia, los
profesores, administrativos, estudiantes, el estado y la sociedad civil; de hecho la
planeacién y el desarrollo de un proceso de transformacion, cualquiera que sea, no puede

desconocer las fuerzas que en él intervienen ni la concepcion de hombre que la sustenta.

No se puede desconocer que la infraestructura - la base material de la sociedad -, los
procesos de gestion y administracion determinan en gran medida la produccién cultural,

intelectual, estética y moral de los individuos que conforman la sociedad.
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Lo anterior indica claramente que el sistema educativo de un pais no estd conformado

tan solo por las instancias oficiales, luego los cambios en sus politicas deben encerrar una
serie de principios, metas y estrategias que de una u otra forma configuren las disposiciones
y las acciones del Estado con la participacion de los estamentos educativos y de la sociedad

en general.

Asi, en el periodo abarcado en esta investigacidn, se¢ puede ver como las disposiciones
oficiales hacen que las politicas se vayan legitimando y que en esos procesos se inserten
diferentes discursos para hacer entender la ley de una determinada forma, para propiciar la
apropiacion de esas politicas publicas de manera que en lo posible sean eficaces y para
transformar unas condiciones dadas. Se observa que hay mayor produccion investigativa y

documental hacia 1987, 1994 y 1996 y 1997.

El periodo de 1987 marca, ademas, una época con fuerte inversion en la capacitaciéon de los
maestros a lo largo y ancho del pais, en algunos casos en torno a formas particulares de
evaluacion como la evaluaciéon formativa que permitid incluso llegar a procesos de
autoevaluacion e involucrar a los alumnos en la construccion de los instrumentos, en la
recoleccion de informacion que posibilitara llegar a resultados orientadores sobre la toma

de decisiones para propiciar el mejoramiento del aprendizaje.

Por otra parte, diferentes personas trabajaron en la generacidn de seminarios, talleres,
cartillas y documentos para que los maestros iniciaran el proceso de la Promocién
Automdtica, la cual surgié como una alternativa teérica y practica producto de la reflexion
pedagdgica del momento, de los procesos de cambio educativo, de la relevancia otorgada a
los procesos de evaluacion en el medio escolar, de la participacion de las facultades de
educacion en los procesos de cambio, del apoyo a través de la investigacion en todo el pais
tanto en los procesos académicos como en la generacion del SN.E. | lo que permitié que se

insertaran en el discurso de la evaluacién cualitativa, esperanza con la cual se esperaba se
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%7 No obstante, las

transformara toda la estructura pedagogica en la escuela
investigaciones realizadas cuatro o cinco afios después mostraron que no hubo una
transformacion del modelo pedagogico dominante, sino que el quitar la evaluacion se
genero un sistera poco estable, pero fue reconstituida poco a poco, los maestros se
ingeniaron mecanismos para producir boletines cualitativos sin que esto afectara para nada

sut practica tradictonal.

Existen investigaciones que evidencian la reproduccion del sistema tradicional de
evaluacion con nuevos ropajes en el sentido del tipo de términos que se emplearon, los
discursos y las justificaciones que se utilizaron manteniendo las formas tradicionales en la

pedagogia y en la evaluacion.

La produccion investigativa y documental decae hacia 1992 y 1993 y de nuevo se
incrementa hacia 1994 y 1996 debido a que es un periodo de marcadas transformaciones de
las politicas publicas del estado con respecto a la educacion en general, a la evaluacion y
los proyectos educativos en particular. El surgimiento de la Ley 115 hace que lo evaluativo
entre en un pequefio receso porque el interés de las comunidades educativas se centra en el
Proyecto Educativo Institucional. Al hacer un paralelo entre PEI y evaluacion, hay pocos
trabajos sobre Proyectos Educativos Institucionales en los afios 80 y mucho hacia 1994 y
sucesivamente, formando una curva que se satura en 1996 y que entra en receso por el
surgimiento de una necesidad inmediata que tienen los maestros con respecto a como
cumplir con las directrices de los lineamientos curriculares, lo cual se evidencia en algunas
de las publicaciones objeto de analisis en esta investigacion, y por lo tanto un elemento
sustancial para la verificacion del desarrollo curricular lo constituye la evaluacion por

logros, que es el punto de cierre de la politica de reforma educativa.

Desde una perspectiva de triangulacion®®® la diversidad de los documentos analizados
persp Zu

permite establecer comparaciones en la produccion desde los criterios de convergencia y

%7 CAMARGO A, Marina; ROJAS,, Manuel y VILLAR, Rodrigo. Hacia la construccion de un programa de
impulso a las investigacioncs c¢n educacién cscolar. Girardot. Primer Encuentro de Investigadores en
Evaluacién Octubre de 1989. 25 p.

%8 PEREZ S. Gloria. Investigacion cualitativa, rctos € interrogantes, Madrid. Muralla. 1994, Pp. 81-64
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divergencia,. Hay una convergencia de intereses investigativos y tedricos en torno a la

Promocidon Automatica hacia finales de la década del 80, los problemas de la evaluacidon
tradicional y la necesidad de cambio en los sistemas de calificacion, en las pricticas que
ella implica y en el soporte tedrico, epistemolégico v metodologico que la sustentan.
Posteriormente, se encuentran algunos énfasis en tematicas relacionadas con parcelas del
conocimiento como las matematicas, educacion fisica, ciencias sociales, ciencias naturales,
lenguaje y lengua materna que motivan el interés de los investigadores por mejorar los
procesos educativos a través de la reflexion sobre las pricticas evaluativas del aprendizaje
en cada uno de estos campos del saber. Desde estos saberes particulares se han generado
reflexiones de mucha utilidad para las reformas del sistema educativo, por lo menos en
basica primaria y media vocacional, en cuanto a los procedimientos pedagdgicos, la
pertinencia de los contemidos, su utilidad extraclase y los procesos de evaluacion. Luego se
encuentra una linea de convergencia en cuanto a las transformaciones que sugiere la Ley
115 y con ella los ejes de desarrollo de las instituciones educativas a través de los Proyectos

Educativos Institucionales.

La triangulacidn de tiempo ha permitido considerar algunos de los factores, sociales,
politicos, econdémicos que han incidido en los cambios educativos que ha tenido el pais en
la itima década; cada afio se constituyé en un corte y a la vez conformaron el conjunto que
ha permitido visualizar las reflexiones sobre la evaluaciéon del aprendizaje desde una
perspectiva longitudinal y de esta forma identificar las tendencias antes mencionadas®®. De
esta forma, se ha podido observar que las diferentes investigaciones que se han llevado a
cabo en los Oltimos cuatro afios han estado orientadas hacia la verificacion del
| cumplimiento de los requerimientos legales que establece la ley 115 y sus decretos
reglamentarios, a evaluar las fortalezas y debilidades que surgen de los cambios que suscita
el nuevo sistema educativo y evaluativo en cada uno de los niveles de ensefianza, las

dificultades que se presentan en torno a la promocion automética en la secundaria y media

%% SANTOS GUERRA, M. A. Evaluacién cualitativa d¢ planes de centros de perfeccionamiento de
profesores. Una forma de mejorar la personalidad docente. En Revista de Investigacion en ia Escuela, No. 6.
Sevilla; Universidad. Pp. 21-39.
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vocacional, las actividades que se estan realizando para garantizar el desarrollo personal

y académico de los alumnos.

En términos de Sartre “La educacion de una época es la época reflejada en la educacion” de
manera que la totalidad del acontecer social de una u otra forma se manifiesta en los
contenidos, en las practicas y en los métodos del quehacer educativo®”". El eje histérico
combina todo este tipo de posibilidades en términos de la gran influencia que tiene el
Estado en la organizacion y direccion de los procesos educativos en el pais. De tal manera
que, desde el punto de vista pedagogico, ha sido indispensable analizar lo que ba sucedido
con los discursos alrededor del conflicto entre los diferentes modelos curriculares
orientados sobre los disefios conductuales - modelos no mediacionales- y las tendencias de
tipo constructivista o mediacionales®”, asi como lo que esta pasando con los distintos tipos
de constructivismo, con las combinaciones que se hacen de ellos y que de alguna forma
estan generando nuevas practicas de conocimiento, formas diferentes de acceder y construir
el conocimiento; lo que ha sucedido con el problema de las politicas generales de los
discursos que preocupan a los maestros y lo que esta pasando con los aspectos que no estan
tan claramente definidos en la ley 115, y que parecen mas del resorte de la autonomia de las
instituciones y de los maestros, qué pasa con las teorias mediacionales que tienen que ver
con la Gestalt o que tienen que ver las teorias de procesamiento de informacién para mirar
como se conoce o como se aprende. Adicionalmente, ha surgido la preccupacion por el tipo

de discursos educativos que atraviesan hoy a la evaluacion del aprendizaje

Lo anterior permite develar y comprender en buena medida el por qué de la problematica a
educativa que el pais presenta. Esta es el producto de una sociedad dependiente econémica,
politica y culturalmente. De alli la baja actuacion transformadora de la educacion y el poco
logro liberador del hombre colombiano, lo cual se traduce en la baja autodeterminacion de

los maestros , padres de familia, directivas y alumnos, porque se da una baja participacion y

70 GOMEZ BUENDIA, Hernando, Educacién: La Agenda del Siglo XXI Hacia un Desarrollo Humano.
PNUD- Tercer Mundo Editores. 1998. 370p.

2 SALCEDOT, Luis E.; JESSUP C, Margie N. y NEICHEV N, Plamen. Evaluaci6n en la ensefianza de las
ciencias, Revista Educacion y Cultura No. 39, FECODE. Santafé de Bogota, D.C, Marzo de 1996,
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porque por lo general se espera un sistema educativo prefijado que de manera minuciosa

indique lo que se debe hacer.

Las investigaciones y documentos consultados muestran una produccion propia que intenta
ver nuestras propias realidades y sobre ellas procura teorizar para construir unos nuevos
términos de referencia sobre la evaluacion que vayan mas alla de lo que se esta diciendo

hoy.

El recuento historico permite ver que la evaluacion ha estado inmersa en los procesos
anteriormente mencionados, permite ademas avanzar en el desarrollo y la cultura
académica en la medida en que posibilita hacer piblico el estado en el que se encuentra la
reflexion sobre estas practicas educativas y en particular sobre la evaluacion del
aprendizaje, que es el objeto del presente estudio. Desde esta revision historica se
contribuye en la continuacion del didlogo, el cuestionamiento, la reflexion y la
argumentacion sobre las concepciones de la evaluacion, sus practicas y resultados, esto en

un escenario permanente de didlogo y de construccion constante.

Cumplir con las expectativas del IDEP implicoé generar una fundamentacién tedrica y
metodolégica que posibilite saber que ha estado pasando en las comunidades educativas,
como se ha estado concibiendo desde los maestros la evaluacion del aprendizaje, saber qué
han escrito y que se esta escribiendo desde el campo de los intelectuales, qué escribe la
comunidad académica en los resultados de sus investigaciones sobre la evaluacion, lo cual
permite hablar con cierta autoridad sobre los procesos la produccion de Santafé de Bogota
de diferentes investigaciones y reflexiones que nutren las précticas educativas y evaluativas

del pais.

La produccion desde las investigaciones y las diferentes reflexiones documentales producto
de las producciones independientes, de las reflexiones colectivas en el contexto de
universidades como la Distrital o la Pedagégica o en el plano interdisciplinario e
interinstitucional que se han producido en Santafé de Bogota en la Gltima década, muestran
que el sistema educativo colombiano ha pasado por diferentes cambios que han intentado

modificar las practicas evaluativas y pedagogicas que se dan en el acontecer diario de la




123
actividad escolar, Varios son los intentos por propiciar un mejoramiento en la calidad de

la educacion que se han iniciado desde el preescolar hasta la media vocacional, los cuales
estan dirigidos algunos a la ciudad capital y otros a diferentes regiones del pais (resefias:
049,065, 066, 067, 068, 078, 112, 126, 136). Son muchos los esfuerzos que se han
efectuado en procura de un sistema educativo mas eficiente y ajustado a las circunstancias
reales de los estudiantes en términos de sus procesos de desarrollo cuyos resultados en
algunos momentos han sido positivos y en otros momentos evaluados como deficientes o

negativos.

Los resultados de las investigaciones sobre la evaluacién del aprendizaje muestran que
tradicionalmente la evaluacion del aprendizaje ha estado vinculada a practicas orientadas a
los resultados mas que los procesos, bajo una perspectiva cuantitativa, basada en criterios
de estandarizacién y muy centrada en los instrumentos de caricter vertical y autoritaria; el
cumplimiento de las normas estd por enctma de las reflexiones que van hacia el fondo de la
problematica que reviste una practica de esta naturaleza. La evaluacion asi le presta mas

atencidn a la cantidad del conocimiento que a la calidad del mismo.

Por lo general las reformas que se han emprendido son de caracter vertical, desconocen a
los alumnos y las mismas practicas de los docentes, en la medida en que se minimiza su
labor. Es una evaluacién que para el alumno no se constituye en una garantia de confianza,

de participacion, no propicia la libre expresion y el derecho a defenderse.

En el sitstema de evaluacion que tradicionalmente ha imperado en nuestro medio, se
desconoce el contexto social y cultural de los alumnos, es una evaluacién que en la mayoria
de los casos privilegia la reproduccion del conocimiento memoristico por encima de una
integracion entre la tedria y la practica, es una evaluacion que no responde precisamente a
la habilidad de pensar, carente de originalidad y de procedimientos metodicos que permita
hacer un acto de comprension de todos aquellos aspectos que se ven involucrados en el acto

educativo®’?, pero que debe cumplir con los criterios de validez, confiabilidad, objetividad,

22 pARRA, R. Gloria y PATINO, F. Doris. Propuesta para la evaluacion formativa en el aula. Santa Fe de
Bogota. Universidad de la Sabana, Tesis de grado, 1993.
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utilidad, permanencia y continuidad. El proceso implica actividades de delinear, obtener

y suministrar informacion 1til para la toma de decisiones con respecto a los procesos y
elementos que intervienen en la educacion con el propésito de mejorarla y modificarla®”.

Son aspectos que se encuentran de manera reiterativa en la documentacion pero que no han
hecho la mella suficiente como para generar un cambio radical y efectivo, persisten los
déficits en la capacitacion de los maestros, baja motivacion en la comunidad educativa y

mucho escepticismo sobre los alcances que esta medidas puedan lograr.

Los estudios muestran que asi como existieron dificultades en la aplicacion de ia norma,
hoy también se evidencian problemas en la asimilacién de las disposiciones legales,
resistencia al cambio de lo cuantitativo a lo cualitativo o a modificar las practicas ¢
instrumentos que hasta €l momento se han empleado para llevar a cabo los procesos de
evaluacion del aprendizaje. La aplicacion de las “nuevas normas” aun es incompleta y
presenta insuficiencias, los resultados no concuerdan con lo propuesto por la ley 115, como
en su respectivo momento no concordaron con la propuesta hecha a partir de 1987 por la
promocion automatica. Se han evidenciado fallas en la ley misma®™, en la capacitacion de
los docentes para la implementacion de procesos pedagégicos y evaluativos que permitan

lograr los fines de la educacion.

Como en el primer momento de la promocion automatica, hoy también se encuentran fallas
en los planes, programas, procedimientos, métodos y técnicas de evaluacion; el proceso de
cambio tampoco se ajusta a las condiciones reales de cada uno de los sectores; no obstante,
a diferencia de la propuesta anterior, hoy se cuenta con un sistema nacional de evaluacion
de la ensefianza. Los alumnos tampoco han logrado asimilar el nuevo sistema para generar
los cambios académicos y personales que requiere la promocion automatica. Los padres de
familia también se manifiestan reacios a participar abierta y directamente en el proceso

educativo de los hijos y menos ain en la evaluacion del aprendizaje. La pregunta que surge

3 CARDENAS, M. Nohora y GONZALEZ DE Silva Cecilia. Modificaciones en la practica Evaluativa de la
Promocion Automdtica de 1a Zona 16° Santafé de Bogotd. Universidad de 1a Sabana. Tesis de Grado. 1990.
14 NINO, Libia Stella y otros. Fundamentacién Estructural del Sistema Nacional de Evaluacion. Santafé de
Bogota. Universidad Pedagogica Nacional, 1994, 158p.
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es si hoy se repite la historia ante la posibilidad de un nuevo fracaso del sistema escolar

y si se estd acumulando ignorancia hacia el final del bachillerato®””.

Lo cierto es que tanto el sistema educativo total como los procesos de evaluacion han
venido cambiando y en este momento se encuentran en proceso de transformacion y que
aun deben cambiar; se ha hecho necesario reconstruir el concepto de evaluacién de manera
que se constituya en una accion cuyo significade y sentido sean ampliamente tenidos en
cuenta por los diferentes miembros de la comunidad educativa, por e! Estado y por la
sociedad civil para que la evaluacion se constituya en una accion comunicativa, libre de
coacciones; lo cual significa que ella debe ser el producto de un préyecto colectivo

mediados por el didlogo permanente, en la perspectiva de un proyecto pedagégico cultural.

Hoy se reconoce las limitaciones que tiene la evaluacion desde la perspectiva del
positivismo, de ahi que diferentes autores cuestionen el caracter netamente instrumental y
cuantitativo que se le ha otorgado a la evaluacion para entrar a interrogarla en términos del
por qué de la evaluacién, esto es en cuanto a sus funciones®°. Cobra importancia la
perspectiva epistemologica, teérica, metodologica y practica que adquiere la evaluacion del
aprendizaje, pues estas guian las pautas de accidn, los procedimientos y las interpretaciones

sobre el objeto de interés.

En el interés de llevar a cabo estudios sobre la problemaética de la evaluacion y en otros
temas de interés en el campo de las ciencias sociales y humanas, el positivismo, en muchas
oportunidades de un cardcter muy estricto, se materializd en medio de las ciencias
humanas; se buscaba llegar a una epistemoiogia cientifica experimentada, rompiendo asi
con las manifestaciones provenientes de una postura intuttiva que hasta ese momento

imperaba en el saber de estas disciplinas.

¥ CARDENAS, M. Nohora y GONZALEZ SILVA Cecilia de. Modificacioncs en la prictica Evaluativa de
la Promocion Automatica de la Zona 16°. Santafé de Bogota. Universidad de la Sabana. Tesis de Grado. 1990
6 K ATELE de Jean-Marie y ROEGIERS Xavier. Metodologia para la recoleccion de informacién. Madrid.
De. Muralla. Pp 43-48.
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Desde entonces el método experimental no ha dejado de desarrollarse y, con €l, su

cohorte de técnicas de investigacion y de analisis que se han llevado al campo de la
evaluacion del aprendizaje; son técnicas que se precian de responder a criterios precisos y

de rigor, objetividad, cuantificacidon y coherencia.

Sin embargo, en la ultima década diferentes investigadores y teoricos han puesto en
entredicho la aproximacién experimental y cuantitativa a los problemas sociales y humanos
como ocurre en ¢l campo de la educacion; consideran que son modelos insuficientes para

abordar este tipo de realidades dada su complejidad y permanente evolucion®”’.

La construccion colectiva del proyecto de educacion y evaluacion rompe con la tendencia a
las verdades absolutas, con los dogmas, con la educacion basada en el autoritarismo y en la
arbitrariedad y que por el contrario estimule el didlogo entre saberes, que posibilite una
comunicacion mediada por el didlogo y por la escucha, con capacidad de reconocimiento
mutuo entre los interlocutores y con la plena conviccion de la capacidad productiva de la
comunidad educativa en la construccidn, reconstruccién y reinterpretacion de saberes
indispensables en la construccion de escuela y de comunidad educativa y que sean

legitimados y reconocidos socialmente®”®.

La escuela y el sistema educativo en su conjunto, se entienden actualmente como una
instancia de mediacidn cultural entre los significados, sentimientos y conductas de la
comunidad social y el desarrollo particular de las nuevas generaciones. No obstante, lo que
muestran la mayoria de los estudios analizados es que los maestros carecen de iniciativa y
que se les observa como estiticos ante la arrolladora fuerza de los hechos sociales y

educativos que afronta el pais y en general el mundo.

Da la impresion de que existe cierta incapacidad para afrontar los cambios, como

manifiesta Pérez Gomez, “nos encontramos atrapados por la presencia imperceptible o
p

27 MUNNE, FREDERIC. Entre el Individuo y 1a Sociedad. Espafia. UNED: 1989.

8 CAMARGO, Marina; ROJAS, Manucl y VILLAR, Rodrigo. Hacia Ia construccién de un programa de
impulso a las investigacioncs en evaluacién escolar. Giradot {(C/marca). Primer Encuentro de Investigadores
en Evaluacién. Octubre de 1989,
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pertinaz de una cultura escolar adaptada a situaciones pretéritas — como sucede con la

evaluacion del aprendizaje -. La escuela impone, lentamente pero de manera tenaz, unos
modos de conducta, pensamiento y relaciones propios de la situacion que se reproduce a si
misma, con independencia de los cambios radicales que se provocan en el entorno. Los
docentes y estudiantes , ain viviendo las contradicciones y los desajustes evidentes de las

Practicas escolares dominantes, acabamos reproduciendo las rutinas que genera la cultura
de la escuela, al objeto de conseguir la aceptacién institucional. Por otra parte, tampoco las
fuerzas sociales presionan y promueven el cambio educativo de la institucidon escolar
porque son otros los propdsitos y preocupaciones prioritarias en la vida econdmica de la
sociedad neoliberal y, al menos, la escuela sigue cumpliendo bien la funcién social de

clasificacién y guarderias, sin importar demasiado el abandono de su funcién educativa™®™.

Esta imagen de la educacion a nivel internacional se encuentra también reflejada en los
diferentes documentos objeto de analisis en la presente investigacion. Se encuentran
planteamientos reiterados que llaman la atencion sobre los bajos resultados que han traido

las reformas educativas en el pais.

De nuevo frente a los diferentes proyectos de reforma educativa se encuentran diversas
posiciones producto de las miradas diferenciales y de las interpretaciones que de la norma y
de las acciones docentes se hace. Quedan interrogantes sobre la forma como se hace la
apropiacion de las normas, la influencia de los cambios de disposiciones en la asimilacion
de las mismas, los motivos de la resistencia al cambio, el sentido practico que le dan las
comunidades educativas a las normas, las expectativas de la comunidad educativa y en
particular de los maestros frente a las disposiciones legales, la incidencia de los cambios de
norma sobre la calidad de la educaciéon y sobre los procesos de cambio que se esperan
lograr, ia distancia entre la ley y la cotidianidad escolar, el discurso real que atraviesa la
practica evaluativa de los docentes, la persistencia en una evaluacion instrumental mas que

intersubjetiva, cual es el significado otorgado al concepto de autonomia, las creencias y el

2% PEREZ GOMEZ, Angel I. La cultura escolar ¢n 1a sociedad neoliberal. Madrid. Morata. 1998.
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pensamiento practico que sustenta las practicas evaluativas **° #*! a distancia entre el

ser y el deber ser que encierra la norma o el papel que estas juegan en la transformacion de

procesos como la evaluacion.

La evolucién que se ha venido dando en el plano epistemoldgico ha posibilitado el abordaje
de las criticas mencionadas y por ello en las ultimas décadas ha surgido un interés creciente
por los procedimientos, los fundamentos epistemologicos, los abordajes e implicaciones
comprensivas que ofrece el paradigma cualitativo pues por su perspectiva permite tener en
cuenta de manera mas amplia la complejidad de las situaciones, la particularidad y el
caracter de comunidad de sus actores, las contradicciones que los procesos sociales y
humanos encierran, la dindmica de los hechos que por su naturaleza tienen construcciones
abstractas, abstracciones, generalizaciones, formalizaciones e ideaciones que los
investigadores, intelectuales, y actores deben tener en cuenta y de esta forma efectuar una
comprension de los hechos acordes con las circunstancias y con los sujetos que en ella

participan.

Los hechos educativos, vistos asi, revisten ciertos niveles de complejidad interna que
dificilmente desde un punto de vista experimental y cuantitativo se pueden dimensionar
para garantizar su autenticidad. Como plantea Weber, para comprender el mundo, se debe
captar lo ordinario y los significados atribuidos por los sujetos a sus actos. Afiade que este
conocimiento, combinado reflexivamente, desemboca en una sinergia adecuada para la
comprension de las sociedades complejas y por supuesto de la educacion como un proceso

social complejo.

El referente anterior y de acuerdo con los documentos identificados sobre la evaluacion del
aprendizaje, se puede decir que en el pais si ha existido la intencionalidad de cambio
partiendo desde el reconocimiento de las limitaciones que ofrece el paradigma cuantitativo

para ingresar en las reflexiones que offece la evaluacion desde la mirada cualitativa; no

#0 1 OZANO ARDILA, Martha Cecilia. El conocimiento practico del profesor a través de la practica
evaluativa Santafé de Bogota, D.C. IDEP. 1997,

%1 ZULETA R., Fabi4n. La cvaluacién académica juna cuestidn pedagdgica o técnica?. Santafé de Bogotd,
D.C. Revista Educacién y ciudad. No. 3. Editorial: Servigraphi Ltda.. 1997,
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obstante existe un divorcio entre las reflexiones criticas por las practicas evaluativas que

tradicionalmente se han llevado a cabo, la incorporacion del discurso cualitativo y las
acciones que hoy se siguen ejecutando. Si bien es cierto que se reconocen esfuerzos
tedricos bastante criticos y sugestivos en cuanto a las acciones transformadoras que se
deben llevar a cabo para lograr una educacion de calidad con una evaluacion constructiva y
todo esto dentro del marco de un proyecto cultural, no se ha dado el transito cognoscitivo y
practico suficiente para lograr un cambio de raiz; de nuevo se enmascara una evaluacion
cuantitativa a través de un lenguaje cualitativo, con lo cual se perpetua la tradicion

evaluativa imperante y los problemas que ella ha suscitado™.

Pese a lo anterior se identifican trabajos que muestran proyectos serios en los que se hace
un interjuego entre las practicas pedagogicas y evaluativas desde una perspectiva
constructiva que hace del aula un escenario para el aprendizaje, para el desarrollo de un
construccionismo social en torno al conocimiento y cuya red de soporte la establecen las
interacciones entre el maestro y los alumnos y entre los estudiantes entre si. Son practicas
que reconocen en el alumno un acervo de conocimiento producto de sus experiencias
sociales y culturales dentro y fuera del contexto escolar; son experiencias que denotan en su

filosofia y en su practica verdaderas intenciones de cambio.

Gestar procesos de cambio en el escenario educativo hace indispensable vincular en un
mismo ejercicio la explicacidn y comprension de las propuestas de cambio y desarrollo del
sistema educativo nacional y de la evaluacion en particular. Es hacer de estas propuestas un
proceso permanente de investigacidon que nutra constantemente las acciones y las
reflexiones que encierran, que permita la conformacion de grupos de investigacion e
instituciones que dirijan sus esfuerzos hacia una verdadera reforma del contexto escolar, de
las practicas que en ella se ejercen y de las acciones evaluativas que se enmarcan no solo en
el escenario educativo sino en un conjunto de teorias y metodologias que dinamizan y dan
sentido a su practica. Es, en otros términos, asumir la evaluacion como una realidad factible

de ser investigada de manera rigurosa y sistematica de tal forma que posibilite entrar en un

22 TORRES ZAMBRANO, Guillermo, jPueden los decretos transformar la evaluacion?. Revista Actualidad
Educativa No. 13. Afio ITl. Santafé de Bogotd D.C. Libros y Libres $.A, 1997.
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nuevo campo de significaciones y de acciones de beneficio colectivo. Significa pensar

los planes de desarrollo como procesos de constante transformacion de todos los aspectos y
personas involucrados en el acto educativo. La investigacion permanente de las practicas
evaluativas contribuiria no solo en su transformacién sino en la comprensién y en la

planificacion adecuada del fendmeno escolar en toda su complejidad.

Las diferentes reflexiones que se han generado en torno a los procesos de evaluacion hacen
ver que las practicas evaluativas no se modifican a voluntad de las autonidades, sino que se
requiere la participacion de todas las personas que estin comprometidas en ella. Por el
contrario, son reformas que deben ser el producto de la reflexién, de una veluntad politica
veraz, de los acuerdos sobre los fines y la calidad de la educacidn, todo ello sobre la base de
conceptualizacion realistas y acordes con las metas que se quieren lograr, de ejecuciones
bien planeadas y en las que en lo posible los actores comprometidos por la via de la
comprension se aproximen a los significados que las transformaciones encierran de manera
que se motive su participacion de forma responsable y comprometida y que su proyeccién
sea acorde con las circunstancias particulares de los escenarios pero dentro del marco de

totalidad de la sociedad.

Surgen de las reflexiones anteriores nuevas hipdtesis de investigacion que se podrian
constituir en ejes para nuevas investigacion o para desarrollar una verdadera linea de
investigacion cuya continuidad, seriedad y sistematicidad nutran de manera efectiva las

reformas educativas del pais.

Las reformas educativas se deben constituir en prioridades de estado, mas alin si se tiene en
cuenta que en la perspectiva de la educacidn global la persona se encuentra en funcion de

todo aprendizaje, de la relacion que tiene con su medio y con los fenémenos que la rodean.

El conocimiento no puede constituirse en una simple asimilacién de conocimientos
amalgamados, pero desconectados y descentrados de la realidad. Los cambios sociales

politicos, econdmicos, culturales y sociales requieren de una educaciéon que responda de
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manera efectiva a las presiones y requerimientos que el mundo hace cada vez de manera

mas rapida y urgente.

El empleo de la evaluacién cualitativa requiere del analisis agudo de las intencionalidades y
de los procesos que la conforman, de manera que su practica logre de manera efectiva la

produccion de conocimiento.

La evaluacidn cualitativa se constituye en €l espacio propicio que permite redimensionar el
conocimiento para reconstruirlo, dinamizarlo, movilizarlo o transformarlo de acuerdo con
las necesidades del alumno, de su contexto social y cultural inmediato y de la sociedad en

su totalidad.

Siendo que el problema cuantitativo — cualitativo ha sido abordado desde la epistemologia,
la teoria y la metodologia, es necesario seguir pensando en una evaluacion eminentemente
cuantitativa o cualitativa o se requiere abordar la propuesta de continuidad entre los dos

paradigmas ¢ de complementariedad como lo plantean algunos autores.

El proceso de la globalizacién con el influjo de la ciencia y la tecnologia requiere de
cambios drasticos en la educacion y en la proyeccion social que ella debe tener. La

evaluacion juega un papel capital en estos procesos de transformacion.

En este orden de ideas se pueden generar investigaciones que determinen el papel de la

educacidn en una sociedad en crisis y con cambios rapidos en todas sus direcciones.

En una sociedad que cada dia tiende mas hacia el desarrollo por la via del conocimiento es
preciso indagar sobre el tipo de educacion que se requiere y la proyeccion social que ella

tiene para las demandas que enfrenta el pais y cada ciudadano en particular.

Se hace necesario no hacer mas diagnosticos sobre la calidad de la educacion sino
desarrollar programas cuyo pilotaje posibilite identificar las variables que efectivamente se

constituirian en el soporte de una educacién de calidad.
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Es importante investigar sobre el impacto de una educacion cuya disposiciones se
determinan verticalmente y desde Estado y una educacién construida con la participacion
de todas las instancias de la sociedad en un proyecto social y cultural que logre
transformaciones radicales en el pais y que propenda por su desarrollo superando los
problemas sociales que la aquejan y frente a los cuales la educacion tiene baja o ninguna

injerencia.

La evaluacion del aprendizaje no deberia constituirse en un elemento de reflexiones
independientes o que respondan a las modas del cambio sino a un proyecto de investigacion
y reflexién permanente con proyectos puntuales que permitan ir haciendo acercamientos a

una transformacion global efectiva.

Se puede decir que a partir de la revision de las fuentes documentales que constituyeron la
unidad de trabajo de este estudio, surgen muchos interrogantes e hipotesis que pueden
nutrir un proyecto permanente de investigacion: desde las concepciones que la sustentan,
las practicas de los docentes, los constructos personales que la sustentan, los imaginarios
que maestros, alumnos, padres de familia y demas personas involucradas en ella generan
desde sus experiencias personales y colectivas, el impacto de la evaluacion en un proyecto
educativo de construccién social y cultural de sus diferentes actores, y por supuesto sobre

las razones de ser de la evaluacion.
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FICHA DESCRIPTIVA

UBICACION DEL DOCUMENTO: Hace referencia a la biblioteca o centro de
documentacion en donde se encuentra el documento.

CODIGO DEL DOCUMENTO: Los documentos estan numerados por su lugar de
ubicacion dentro de la base de datos y con el nimero topografico que tiene el documento en
la biblioteca o en el centro de documentacion.

AUTOR: Se incluye primero el apeilido y luego el nombre.
TITULO: Se coloca tal y como aparece en el documento.
DATOS DE PUBLICACION: Se incluye el lugar, la editonial y el afio.

NUMERO DE PAGINAS: Cuando se trata de un libro se coloca el total de las paginas.
Cuando se trata de una revista, se tienen en cuenta las paginas que ocupa el documento.

TIPO DE FORMATO: Se refiere a la presentacion y circulacion de los documentos, se
agrupan en Mimeo, Revista, Libro y Memorias.

DESCRIPCION: Especificacién de temas o aspectos fundamentales del articulo, sin
profundizar en ninguno de ellos.

CONTENIDOS: Hace referencia a una sintesis conceptual que gira en tomo a los
planteamientos centrales que el autor desarrolla al abordar la tematica.

METODOLOGIA: En ¢l caso de una investigacion hacer referencia al procedimiento que
siguié la investigacién y el tipo de instrumentos que se emplearon. En los documentos
diferentes a investigacion, se refiere al proposito del escrito

POBLACION OBJETO: Se indican los sujetos con los que se llevd a cabo la
investigacion,

CONCLUSIONES: Se refiere a los aportes que le hace el documento a la construccion
tedrica.

RECOMENDACIONES: Propuesta de investigacion y alternativas de intervenciéon
propuestas derivadas del documento

PALABRAS CLAVES: Son el resultado de ubicar los conceptos basicos que maneja el
documento y a partir de los cuales puede ser descrito.
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TIPO DE DOCUMENTOQ: Se trata de sefialar si corresponde a un Ensayo, Estudio,
Investigacidn, una Ponencia, un Documento de Simposio, un Articulo o un Manual.

DPIRIGIDO A: Se especifica a que comunidad va dirigido el documento:, educadores,
disefiadores de politicas Comunidad académica, padres de familia, mujeres, adolescentes,
mifios y publico en general.

FUENTES: Se refiere a la cantidad de documentos consultados por el autor.




LISTADO GENERAL DE RAES

Poudf e Lo T R | R R S T TR TR ilu:a;_,iim,sn R
FAE qlijA Jit ‘]hi i!}"i ‘L m. P i |ﬂ!< Kl a)] b t_.mm A e 2 +_w " ngq. m!r: e E .‘i . fmcuﬂm'rol '.:Jﬁ'?hm ) b ﬂ'ﬁ PRE 1 H
1] 1987|CARRILLO, G. lIberia y atres LA PROBLEMATICA DE LA Estudio Libro UNVERSIDAD PEDAsoenc.A NAC‘IONAL UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EVALUACION ESCOLAR EN COLOMBIA NACIONAL
2| 1996|IAFRANCESCO V., Giovanni M. |LA EVALUAGION DEL APRENDIZAJE  |Capitulo Libro Analitico - Ed. LIBROS Y LIBRES Biblicteca Personal
EN LA EDUCACIGN COLOMBIANA En Descriptiva
NUEVE PROBLEMAS DE CARA A LA
RENQVACION EDUCATIVA
3] 1995|BUSTOS, Felix LINEAMIENTOS PARA LAS Articule Fotecopias 1Descrip1iva Ed. IN-VITRO Biblicteca Feracnal
_ COMUNIDADES EDUCATIVAS
4| T1992|ROJAS RUBIO, Manuel. PROMOCION AUTOMATICA Y Articulo Revista Expositiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGIGA
FRACASO ESCOLAR EN COLOMBIA. ) NACIONAL
5] 18§7[MORENG, David LA EVALUAGION DEL RENDIMIENTO  |Articulo Revista Critico - Analitica |FECODE FECODE
ESCOLAR
6| 1997|GRUPC DE ESTANDARESY  |LA EVALUACIONENEL AULAYMAS  [Manual Médulo Instructivo MNISTERIO DE EDUCACION NACIONAL |MEN
EVALUACION DE LOGROS ALLA DB ELLA
ACADEMICOS
7| “1997|RODRIGUEZ RODRIGUEZ, DE LOS OBJETIVOS A LOS LOGROS  [Articulo Revista Expositive - FECODE [FEcoDE
Rafaei (NUEVA CULTURA DE LA Analitica
) EVALUACION CUALITATVA?
8]  1993|DIAZ BARRIGA, Angel PROBLEMAS Y RETOS DEL CAMPO DE|Ariculo Revista Critico - Reflexiva | DIMENSION EDUCATIVA Biblicteca Personal
__ LA EVALUACION EDUCATIVA
9] 1997|GALLEGD BADILLC, Rémulo,  |DE LA EVALUAGION: UNA Capitula Libro Reflexivo, critico |Ed. MESA REDONDA - MAGISTERIO Biblioteca Personal
CONCEPTUALIZACION QUE SE y axperimental
. ESPERA _ .
10] 1995|HEDERICH MARTINEZ, Cristian y]LOGRO EDUCATIVO ¥ ESTILO Articulo Rewista Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL [UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
CAMARGO URIBE, Angela. COGNITIVO EN COLOMBIA, : NACIONAL
11|  1998[BUSTOS COBOS, Felix LA EVALUACION DE LOS ALUMNOS ¥ |Manual Libro Descriptiva Ed. IN-VITRO Biblicteca Personal
BL PEI
12| 1998{HERNANDEZ, Daniel y RAMIREZ, |LA EVALUACION EN EDUCACION Articuio Revista Analitico - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
M. Arturo COMO INVESTIGACION Reftexiva NACIONAL
13[ 1998|ORDONEZ, Carlos EL ROL DE LA EVALUACION Y LA Fonencia Revista Reflexiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. [UNVERSIDAD PEDAGOGICA
MEDICION EN El. MEJORAMIENTO DE FACULTAD DE EDUCACION NACIONAL
LA EDUCACION _
74| 1997|FRANGO G. Nohora y OCHOA R. [LA RACIONALIDAD DE LA AGGION EN |Investigecion |LIbro Investigacién  |ED. MESA REDONDA - MAGISTERIQ Biblioteca Personal
Luis Francisco LA EVALUACION: UN ANALISIS documerntal
CRITICO DESDE LA TEQRIA DE LA
ACCION COMUNICATIVA
15] 1998[CASTILLO, Martha; DUARTE, [HACIA EL ANALISIS DE LA Articulo Revista Investigacién UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL [UNIVERSIDAD PEDAGOGIGA
Patricta; PEREZ, Mauriclo y PRODUCCKON DE LOS ESTUDIANTES Intarpretativa NACIONAL
BUSTAMANTE, Guillermo EN EL MARCO DE LA EVALUACION DE
LA CALIDAD, AREA DE LENGUAJE
16| 1995|DAZA A Pedro SOBRE LOS CRITERIOS DE TRABAJO |Ensayo Revista Descriptiva CAFAM, UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Y EVALUACION: UNA PERSPECTIVA NACIONAL
DESDE LA PEDAGOGIA PARA EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
17] 1996|PARRA, Luts Aonso. PONER NOTAS Y LA CULTURA DE LA [Articulo Revista Critica UNSVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL [UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EVALUACION ESCOLAR NACIONAL
18] 1093[AVILA a. Rosa; CORTES, Myriam | POR QUE SE ESTUDIO LA Investigacion  [Revista Exploratoria MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL [MEN
y HERNANDEZ, JOSE Migus REPITENCIA EN COLOMBIA®

A%



LISTADO GENERAL DE RAES

M Jﬁ?wcﬁi i !I H:Fq!l !i i W‘:Es " jl'\' ‘Ei ;’j' iL.I! IE I ]i 'i'i 3" I i Q lI Al ! “ 5' " | h .ﬂ‘ hf R d: ; 4 h"‘ !Ei"”hl ! [ ¥ 'Im‘ ?il!i I
19| 1s88|MEN AGENTES EDUCATIVOS PROMOCION MINISTERIO DE EDUCACION NACiONAL
AUTOMATICA, LA EVALUACION EN LA
ESCUELA _
20] ~ 1996|SALCEDO TORRES, Luis EVALUCION EN LA ENSENANZA DE FECORE FECODE
Enrique; JESSUP CACERES, LAS CIENCIAS
Margle Nohemmy y NEICHEV
NECHEV, Plamen
21] 1988|TORRES DE GALLEGD, Luz LA EVALUACION DE LOS PROCESOS  |Articuls Revista Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Nety, PEREZ MIRANDA, Royman |FEDAGOGICOS Y DIDACTICOS: UNA NACIONAL
y GALLEGO BADILLO, Rémule  [ENCRUCHADA.
23]~ 1992 [FUNDACION ALBERTO MERANI |EVALUACION DE LA INTELIGENCIA __ |Cartilia Manual Descriptiva [FUNDACION ALBERTO MERANI FUNDACION UNIVERSITARIA
INFANTIL MONSERRATE
23] 1998|ESCOBEDO DAVID, Heman  |LOS INDICADORES DE LOGRO NO  |Ariculo Revista Critico - Reflexiva |[FECODE FECODE
SON OBJETIVOS
_ COMPORT AMENTALES
24| 1993|MENIN, Ovide y SANJURJO, LA EVALUACION DEL PROCESODE  |Articulo Revista Descriptiva DIMENSION EDUCATIVA Bibtigteca Personal
Lilana APRENDIZAJE
25| 1980|CARRILLO, Tberia HACIA NUEVOS ENFOQUES EN Anlculo [Revista Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL ICFES
_ EVALUACION EDUCATIVA
26| 1996[ANGARITA SERRANG, Tulio LA EVALUACION POR LOGROS Propuesta Libro Analitico - |Ed. CASE Biblicteca Personai
Manus! Refledya
27| 1997|STIGGINS, Richard EVALUACION ALTERNATIVA, LOS {Ponencia {Memarias  |Expositiva ENCUENTRO NACIONAL DE Eventes an Educacidn
CRITERIOS EN LA EVALUACION EVALUACION Y PROMOGIQON EN EL AULA
28] 1996]NINOD, Libia Stella; PERAFAN, E. |LA EVALUACION UN INSTRUMENTC  [Articulo Revista Analitica UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNVERSIDAD PEDAGOGICA
Andrés y CARRILLO, lIbaria DE PODER © ACCION CULTURAL NACIONAL
29] 1997[EXLUND SHOEMAKER Betty J. Y [CURRICULO Y EVALUACION: DOS Ponencia Memorias | Expositiva IENCUENTRO NACICNAL DE Eventos en Educacién
LEWIN, Larry CARAS DE LA MISMA MONEDA EVALUACION Y PROMOCION EN EL AUW
30| 1997|PEREZ ABRIL, Maurkic INCICADORES GE LOGRO, UNA Articulo Fotocoplas |Descriptiva FECODE JFECODE
MIRADA DESDE LOS PROCESOS
CURRICULARES
31] 1897|NINO DIEZ, Jaime POR UNA PROMOCION CONTINUAY  |Discurso de apsFotocoplas | Descriptiva ENCUENTRO NACIONAL DE Eventcs en Educacion
FLEXIBLE EVALUACION Y PROMOCION EN EL AULA
32] 1965|LOZANO ARDILA, MARTHA ANALISIS CUALITATIVO DEL Investigacién  |Tesis Interpretativa UNIVERSIDAD CATOLICA UNIVERSIDAD CATOLICA
Cecilla y Colaboradores PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
Y LA EVALUACION EN EL COLEGIO
NACIONAL NICOLAS ESGUERRA
33| 1993|HEDERICH, M. Cristian DESARROLLO DE UN INSTRUMENTO |lnvestigacién  |Tesis |Descriptiva CINDE - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA  |CINDE
PARALA EVALUACION MASIVA DEL NACIONAL
LOGRO COGNITIVO EN MATEMATICAS
34| 1587|RODRIGUEZ, Jova E. SALINAS, |COMO EVALUAN ALGUNOS [investigacisn  [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD BISTRITAL
Cella y CORTES, Gladys MAESTROS EN LA ESCUELA PRIMARIA
35] 1097[LEAL CARRILLO, Gloria Arelly, |HACIA UNA EVALUACION FORMATIVA |Investigacién Tiesh Cualitativa UNIVERSIDAD ANTONIQ NARING UNNERSIDAD ANTONIO NARING -
CORTES LAMPICA, José y E INTEGRAL POR PROCESOS ENLA
RODRIGUEZ GARAVITO, Aquileo| EDUCACION BASICA, ?5\
| T



LISTADO GENERAL DE RAES

0.k 1 it i 455 1 eI ".-l i1 | : r 4 pe] L A g bt i f At N Gl adi | Ti S ot e L
Do rEcual 1 N Auromies) VBN [WEUETY <y e i v 01 tomiensi 1 FORMATS |t EINSTIIUCION PRODUCTORATL | il LumicABION y vy
38]  1098|AGUILAR AVILA, Sandra Elisa; IDENTIFICACI 5N OE LAS PRAGTICAS Investigacion  [Tesis Dmrlpﬁva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
ALBA NARANJO, Hector Amulfo; [EVALUATIVAS EN LAS AREAS DE
GODOY MORALES, Sandra ESPANOL ENGLISH EN ALGUNOS
Marceta; UNDARTE DELGADD, {CENTROS EDUCATIVOS DISTRITALES
IMary Fabiola; ORTIZ CARVAJAL, |DE LA ZONA 8 DE SANTA FE DE
Alsxandra y RODRIGUEZ BOGOTA,
OTERO, Elizabsth.
37| 1994|SANTANA, M. Hector y LA EVALUACION DE LA DINAMICA Investigacién | Tesis Psicométrica CINDE - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA  |CINDE
SANCHEZ, H. Henry GRUPAL EN EDUCACION FISICA NACIONAL
38| 1587|LOPEZ, ©. Bealriz EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN  [Investigacién  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
EL AREA DE ESPANOL Y LITERATURA
38| 1996|NIEVES HERRERA Juvenal BEVALUACION Y FROMOCION, UNA Artlculo Revisia Descriptiva {FECODE FECODE
EXPERIENCIA EN CONSTRUCCION
40] 1996 [MATEUS; Enrique y PROPUESTA DE EVALUACION POR [Investigacién [Monografia |[Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
CASTELLANGS, Fahio, LOGROS BN MATEMATICAS PARA BL
GRADO OCTAVO EN EL CENTRO
EDUCATIVO DISTRITAL CLEMENCIA
HOLGUIN DE URDANETA. |
41]  1097|FONSECAF.Lima y FANDING  |REVISION DE LAS TECNICAS E Investigacién | Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
P., Martha INSTRUMENTQS UTILIZADOS
DENTRO DEL PROCES®Q EVALUATIVO
EN MATEMATICAS EN LA BASICA
SECUNDARIA
42| 1987|CASTANEDA, Angel Maria EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN  |[Investigacidn [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA — |UNVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
EL AREA DE MATEMATICAS DE LOS
ALUMNOS DE QUINTO GRADO DE
EDUCACION BASICA PRIMARIA _
43} 1995|DEHAQUIZ MEJIA, Jorgs Alberto |HACIA UNA EVALUAGION OE Articulo Revista Descriptiva CAD UNIVERSIDAD DE LA SALLE
PROCESQS EDUCATIVOS
BSCOLARIZADOS _
44! 1996[BUSTAMANTE Z. Guillermo REFLEXIONES SOBRE EVALUACION, AlEnsayo Libro Reflexiva ED. MESA REDONDA - MAGISTERIO CINEP
PROPOSITO DEL LENGUAJE EN LA
ESCUELA
45| 1997|CUARTE, Patricia; JURAQ, Fablo]{POSICION SOBRE LOS Articulo Revista Descriptivo - UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
GUSTAMANTE, Guillermo; COMPONENTES DEL SISTEMA DE Reflexiva
ORDOREZ; Carlos; CORREA,  |EVALUACIGN A PROPOSITG DEL
Miralba; HERNANDEZ, Daniel y  |AREA DEL LENGUAJE.
RINCON, Glorla.
48] {osa[MEN PROMOCION AUTOMATICA: Manual Revista Informativa MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL |MEN
PROPUESTA DE LOGROS PARA LA
BASICA PRIMARIA
47f  1980|VILLAR, Rodrige LA EVALUACION BSCOLAR PROBLEMA]Articulo Revista Critico - Anafitica [CENTRO DE APOYO AL DOCENTE UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
CENTRAL EN UN NUEVO PROYECTO NACIONAL
CULTURAL _
48] 1588]HEDERICH, Cristian LA INTELIGENCIA EN COLOMBIA Ponencla Revista Critico - COLEGIO COLOMEO HEBREG BIBLIOTECA LUIS ANGEL ARANGO
_ Descriptiva
491 1995[SERRANO RUIZ, Jairo yotres  |EVALUACION DE LA CALIDAD PE LA |[nforme de invedLibro Investigacién MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL |MEN
EDUCACION INDIGENA EN GOLOMBIA acelén-
(etnia Korebald) parficipativa _
50|  1955[DDARTE, Patricia y otros PRACTICAS EVALUATIVAS EN LA Investigacién  |Libro Investigacién ICFES ICFES
EDUCACION BASICA Y MEDIA cualttativa
(Intarpretativa)

<9



LISTADO GENERAL DE RAES

A
a | - L 1 R e 5 [ FIPO-DE, § [ o i STt oot iy I S i et ioidiy . ,
Sy T e L 'lw 1 Sl il one hsls“ 9 s, usntuiuiu iiiul &CUMEIITO. fﬁ“?ﬁ*f' W&DGM b m ?lE{NSﬂ'EUGION PRODU m‘ L “ i !i ! li [ Li'" EI 'i" MBMM&M h !k ¥ lli‘ 3
51] 1990/ DUARTE A Jorgo Enrique MEDICION ¥ EVALUAGION DEL Imédule Tesis Austoinatruceional [UNIVERSIDAD SAN BUENAVEN’TURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
APRENDIZAJE
52| 1987|GOMEZ de RODDRIGUEZ, Ara |EVALUACION DE LOS PROGRAMAS  |lnvestigacin  |Tesis | Descriptive - UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
Clovis DE CIENCIAS SOCIALES Evalugtiva
53 1296[MEN EVALUACION. En PROPUESTA Capitulo Libro Descriptiva MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL |MEN
GCURRICULAR PARA EL GRADO CERO:
MARCOS POLITICO, CONGERTUAL Y
PEDAGOGICO
54 1888|PRIETQO De BENAVIDES,Luz  |EVALUACION DE LA EDUCACION Investigacién | Tesis Descriptivo - UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA,
Aurora ACTUAL DE BASICA SECUNDARIA Y Evaluativa
MEDIA VOCACIONAL .
85] 1997[IAFRANCESCO B, Giovanni. M. |LA EVALUACION INTEGRAL Y DEL Articule Revista |Etnogrsfica Ed. LIBROS Y LIBRES UNIVERSIDAD CATOLICA
APRENDIZAJE
58| 1991|BUSTAMANTE ZAMUDIO, LES POSIBLE EVALUAR Articulo Revista Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Guillermo OBJETIVAMENTE? NACIONAL
57| 1997|BOJACA, Blanca Lilla y PINILLA _[JORNADA PEDAGOGICA ¥ Avance de inves| Revista Analitico - UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
V., Raqusl EVALUACION FORMATIVA EN LENGUA Descriptiva
MATERNA
s8] 1597 [PINILLA, Raguel y BOJACA, NIVELES E INDICADORES DE Articulo Revista Analitico - UNIVERSIDAD FEDAGQGICA NACIONAL, |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Blanca LOGROS: HERRAMIENTAS PARA Descriptiva FACULTAD DE EDUCACION NACIONAL
ANALIZAR LA COMPETENCIA
COMUNICATIVA
s9f 1989ALVAREZ ORDUZ, Marla Belén |EVALUACION DEL LOGRO DE LOS Investigacion | Tesis Experimental UNVERSIDAD SANTC TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
OBJETIVOS DE GEOGRAFIA DEL ‘
CURSO SEXTO DE BACHILLERATO
UTILIZANDO EN MODULO DE
INSTRUCCIGN
60] 1587{LOZANO MORENG, Helda [EL PROGESG DE EVALUACION DEL  [nvestigacién  |Teais  |Descriptive - UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
Lorenza y ANGARITA RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL Estudio de casa
MONCALEANQ, ma de AREA DE MATEMAT|CAS SEGUN BL
CONTEXTO DE LA RENOVACION
CURRICULAR EN LOS COLEGIOS
_ DISTRITALES DEL PLAN CEMDIZO B _
61] 1988{PINZON PEREZ, Marla Susana |[EVALUACION DEL APRENDIZAJE DEL [investigacion  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD CE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
de COLEGIO SIMON BOLIVAR _ _
82| ~ 1987|DIAZ FIGUEREDC, Magdalena de|DETERMINANTES DEL BAJO Investigacitn | Tesis Exploratoria UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
RENDIMIENTO ACADEMICO EN LA
ASIGNATURA DE QUIMICA DE LAS
ALUMNAS DE LOS GRADO 10° Y 11°
DEL LICEO FEMENING
CUNDINAMARCA, JORNADA DE LA
MANANA _
63| 1588[GONZALEZ, Migusl Angel ‘,ANALISIS COMPARTIVO DE LA [investigacién  [Tesls Descriptiva UNIVERSIDAD JAVERIANA UNIVERSIOAD JAVERIANA
MORTALIDAD ACADEMICA EN BL
COLEGIO ANTONIO NARIRO , DECIMO
GRADO 19485-1987. _
84| 1887[ALVARADO S., Jairo Augusfo;  |CRITERIOS EVALUATIVOS PARA LAS investigacian  [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD JAVERIANA UNIVERSIDAD JAVERIANA
CARMONA C. GERMAN y CIENCIAS HUMANAS DESDE UNA
CARRILLO T_ Germén PERSPECTIVA HERMENEUTICA
85| 1989|CUSIA, A Almauro; EVALUACION DEL RENDIMIENTO Investigacién  |Tesls Descriptivo - UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
PALMESAND, B. Carmen y ACADEMICO DEL COLEGIO NACIONAL Estudio de caso
RCMERC, R. Rayes. DE VARONES DE FONSECA
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68| 1080|RAMIREZ HERNANDEZ Maita  [EVALUAGION DEL PROCESO DE Investigacién |Tesis Descriptivo - UNNERSIDAD DE LA, SABANA UNEVERSIDAD DE LA SABANA
del Carmen BNSENANZA-APRENDIZAJE DE Estudio de caso
BASICA SECUNDARIA EN EL
MUNICIPIO DE GUATICA, RISARALDA _ _
67| 1987{BOTELLO RIOS, José [ANALISIS DE LAS PRUEBAS Y Investigacién ﬁeala Descriptivo - UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
RESULTADCS DE LOS EXAMENES DE Estudio de caso
ADMISION EN UN COLEGIO
ICOOPERATIVO DE SANTA ROSA DE
_ SIMITI-BOLIVAR _
68|  1888|CASTRO, Magnolia de; GIRALDO [EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN  [Investigacion  |Teais Descriptivo - UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNVERSIDAD SAN BUENAVENT URA
HERRERA, Cecilia y RAMIREZ,  [LOS COLEGIOS DEL AREA URBANA Estudio de caso
Angsla de DE AGUADAS _
69| 1995|BUSTCS, C. Felix COMPONENTES DE REGULACION. EN |Capitulo Libro Descriptivo - Ed. IN-VITRO Biblicteca Personal
LOS PROYECTOS PEDAGOCICOS Y {informativa,
EL PEI. SERIE CONSTRUYE TU PEL.
No. 1
70| 1996|FLORES MCLAND, EVALUACION METODOLOGICA Investigacién  |Monografia | Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
Claudialeonor; SALGADO YOPERATIVA DEL PROYECTO DE
APANADOR, Marcos N. Y DIVERSIFICACION EN EL EXTERNADC
TRUJILLO LADINO, Fermney Elias |[NACIONAL CAMILO TORES EN
EDUCACISN MEDIA VOCACIONAL.
INVESTIVACION _
71| 1993|BUSTAMANTE ZAMUDIO LA EVALUACICN OFICIAL DEL AREA  |Adticulo Revista Critico - FECODE FECODE
Guillermo; JURADG VALENGCIA | DE LENGUAJE Descriptiva
Fabio
72| 1896|PERAFAN, Gerardo A. y CRITERIOS EVALUTATIVOS Y Articule Revista Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL [UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
CARRILLO, liberia CONCEPCICN DE CONOCIMIENTO . NACIONAL
73]  1996[QUINTERD MEJIA, Mariela LA PRACTICA EVALUATIVA EN LA Avarce de inves Revista Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
ESCUELA Y SUS MNACIONAL
REPRESENTACIONES COLECTIVAS _
74|  1993|GONZALEZ D, Amparo y EVALUACION Y DIAGNOSTICO DE LA |investigacién  [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
CUADRADO, Stella METODOLOGIA PARA LA ENSERANZA
DE LAS LEYES DE NEWTON EN LA
EDUCACION BASICA PRIMARIA
75] 1893|BLANCO REZA, Rocko ESTADQ DEL ARTE O DEL Investigacién | Tesis Estudlo UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
CONOCIMIENTO SOBRE LA Documental
INVESTIGACION EN EVALUACION DEL
APRENDIZAJE ESCOLAR EN
COLOMBIA EN LA DECADA DEL
OCHENTA EN LAS DIFERENTES
AREAS DEL CONCCIMIENTO DE
BASICA Y MEDIA VOCACIONAL. _ _
76| 1984|AGUILAR SOTO, Juan Francisco; |[PROYECTO DE INVESTIGACION: Articulo Revista Descriptiva UNIVERSIDAD PERAGOGICA NACIONAL |[UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
MARTINEZ, Tulio y MENDOZA de [SISTEMATIZACION DE INNOVACIONES NACHONAL
PAEZ, Irma EN EVALUACION EN BASICA
SECUNDARIA, _
77]  1987|CABRERA G., Semiramis EVALUACION DEL AREA DEL Investigaclén  |Tesis Cuasimxperiment [UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
LENGUAJE A NIVEL PREESCOLAR EN al
NIROS DE CUATRO A CINCO ANOS.,
78]  1947|GAMBA GAMBA, Nohemy y DIAGNOSTICO SCERE (A Investigacion |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD OE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
ROBAYO RODRIGUEZ, Maria  |EVALUACION EDUCATIVA EN

Elisa

TURMEGUE
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75| 1987 |RODRIGUEZ MAHECHA, Carlos |EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN _[Investigacion |Tesfs Descriptivods  [UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNNERS!DAD SAN BUENAVENTURA
Alfonso EL AREA DE CIENCIAS NATURALES Y campo
SALUD . -
80| 1994]RAMON S. Josué Norberto LENGUAJE, CONCEPTUALIZACION Y  [Investigacion [ Tesis Etnografica UNIVERSIDAD PECAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EVALUACION ESCOLAR _ NACIONAL
81]  1596]ACERO_A. Efren |NIVELES E INDICADORES OE LOGRQ _|informs de estudRevista Descri Ed. LIBRCS Y LIERES Bibliotaca Personal
82 1926[{GARZON, MARIA Tefesa y PROFUESTA DE FORMULACION DE  [Investigacion | Tesis Cualitativa UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
TRIANA, Martha LOGROS TENIENDO EN CUBNTA LA
EVALUACION CUALITATIVA EN 1LOS
GRADOS 609 1009 DEL Y INEM
SANTIAGO PEREZ “TUNAL” _
83] 1994|NINO, Libia Stelta y otros FUNDAMENTACION ESTRUCTURAL  |Estudio Libro Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL [MEN
{DEL SISTEMA NACIONAL DE
EVALLACION
84| 1996[CORDOBA de GONZALEZ, Gloria| PROPUESTA PARA MEJORAR LA Investigacién  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
y CORDOBA PINZON Marla EVALUACION CUALITATTVA EN EL
Isabe! GRADO &* DEL INSTITUTO TECNICO
DISTRITAL FAUSTINO SARMIENTO
85| 1930{CARDENAS MONSALVE, Nohora [MODIFICACIONES EN LA PRACTICA |Investigacion  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
E. Y GONZALE2 DE SILVA, EVALUATIVA DE LA PROMOCION
CECILIA AUTOMATICA ZONA 16 A. _
85| 1593|FPARRAR. Glorla S yPATING F. |PROPUESTA PARA LA EVALUACION [investigacion  [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
_|oaris FORMATIVA EN EL AULA
87| 1989|GIRALDO RIVERA, Damerls LA EVALUACION ESCOLAR ¥ SU Investigacidn  |Tesis Experimeantal UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
EINCIDENCIA EN EL RENDIMIENTO .
ACADEMICO _
88 1996{MARTIN, Marla Eugania, EVALUACION DIAGNOSTICA BE investigacion Frenis Explicativo - UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
QUINTERO, Luz Jansth y LECTURA CONCEPTUAL EN interpretativa
GQUINTERO, Marleny ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO .
85] 1996|BUITRAGO MORALES, Yaneth |CRITERIOS EVALUATIVOS Investigacién  [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDCAD SANTO TOMAS '
Rosana UTILIZADOS PQR LOS DOCENTES
PARA LA PROMOCION EN LA BASICA
PRIMARIA
80| 1995 GUTIERRES PABON, Paulina | EVALUACION DEL PROCESO Investigacién  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTC TCMAS
FORMATIVO A través dal itinerario
educativo
g1| 1995|FLOREZ ERZO, Guiomar ESTRATEGIAS EVALUATIVAS DEN  [investigacién [ Teais Cualitativa - UNIVERSIDAD SANTG TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
PROCESO APRENDIZAJE DE LA Descriptiva
FILOSOPIA ¥ SUS EPECTOS ENLA
CAPACIDAD CRITICA Y COMPRENSIVA
DE LOS ALUMNOS DE DECIMG GRADQ
92| 1594|RULZ ROJAS, Ciaudia Rosa CRITERIOS PARA LA EVALUACION DE [irvestigacién  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD SANTC TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
LOS PROCESOS DE LA
|LECTOESCRITURA EN LOS
|SECTORES MARGINALES
83 1594]MORENC de OTALORA, Bealriz |fA EVALUACICN EN EL AREA DE Investigacion | Tesia Descriptivo - UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
SOCIALES CON BASE EN LA Evalustiva
IMPLEMENTAGION DE LA
RENCOVACION GURRICULAR EN EL
|SEXTO GRADO DE BASICA
{SECUNDARIA EN EL COLEGIO
DISTRITAL MIGUEL ANTONIO CARC
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MARTA VARGAS, Julla Fernanda

EVALUACION DEL SISTEMA
EVALUATIVO DEL PROCESO

EN EL COLEQIO DISTRITAL AGUSTIN
FERNANDEZ

ENSENANZA APRENDIZAJE UTILIZADO

Investigactén

Cusiitatha

UNIVERSIDAD SANTC TOMAS

as

1894

VACA BOBADILLA, Ana Nelly

PRACTICAS EVALUATIVAS DEL
PROCESO APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA Y SUS EFECTOS EN EL
DESARROLLC DE LA CAPACIDAD
ANALITICA Y CAPACIDAD CRITICA

Investigactén

Tesis

Descriptiva

UNNERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

1994

QUINTERO MEJIA, Marleta

EVALUACION DEL LENGUAJE EN
NINOS SORDOS QUE ASISTEN A
PROGRAMAS PEDAGOGICOS EN EL
COLERIO FILADELFIA DE SORDOS.

Investigacién

Tesis

Exploratoria

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

97

1994

TORRES MORENO, Belén

UN MODELO DE EVVALUACION DEL
APRENDIZA.JE DE COMPRENSION DE
LECTURA EN INGLES

Investigacitn

Tesis

experimental

UNIVERSIDAD SANTQ TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

1989

RAMIREZ ZAMBRANGC, Aura Lyda

CARACTERIZACION DEL PROCESO
EVALUATIVO EN LA EDUCACION
BASICA PRIMARIA. 20N 11C, SUBA
DISTRITO ESPECIAL DE BOGOTA

investigacién

Tosia

Exploratoria

UNIVERSIDAD SANTC TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

1995

GACHA USAQUEN, Gloria
Yolanda

COMO PERCIBEN LOS ALUMNOS DE
SEPTIMO GRADO EL PAPEL DE LA
EVALUACION EN LA MOTIVAGION PCR
|EL APRENDIZAJE

wlmresﬂgaciﬁn

Tosis

Descriptivo -
Exploratoria

UNVERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

100

1961

CASANOVA DE CAICEDO,
Yolanda ; MANRIQUE DE
LOZANO, Marfa ENia y
MARTINEZ ESCOBAR, Gloria,

CONOCIMIENTOS ACTITUDES Y
CPINIONES DE DOCENTES Y
ALUMNOS SOBRE EL ENFOQUE
EVALUATIVO CE LA PROMOCION
AUTOMATICA

investigacién

ﬂ-'l;sis

Descriptivo -
|Exploratoria

UNIVERSIDA JAVERIANA

UNIVERSIDAD JAVERIANA

10

1988

SUITRAGO DE MAI, Marla
Cristina

SISTEMA DE EVALUACION DEL
APRENDIZAJE PARA EL NIVEL
PREESCOLAR EN UN CONTEXTO
BILINGUE.

Investigacién

Tesls

Dasctiptiva

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

102

1889

ROJAS RUBIO, Manuel

+VALE LA PENA INSISTIR EN LA
REFLEXION ACERCA DE LA
EVALUACION ESCOLAR?

Estudio

+?ubocupias

Reflaxiva

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

103

1895

GALVEZ MELD, Martha Sofia

HACIA UINA CARACTERIZACION DE
LAS PRACTICAS EVALUATIVAS DEL
RENDIMIENTO ACADEMICO

Investigacién

Tesis

Descriptiva

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

104

BUSTAMANTE, Guillermo

LLOGRARAN INDICAR LOS
INDICADORES DE LOGRO?

Artleulo

Revista

Critica

FECODE

FECODE

105

1697

LEON PEREIRA, Teresa

LOS INDICADORES PUERA DE SU
CONTEXTO CASINO INDICAN

Artlcule .

Revista

Analitico «
Descriptiva

FECODE

FECODE

106

1995

GACHA DE MENDEZ, Irma Lilia

JEVALUAR LAS PRACTICAS
EVALUATIVAS DEL LICED EL
CASTILLO DEL SABER DE LOS
GRADOS DE BACHILLERATO PARA
ENCONTRAR NUEVAS POLITICAS Y
ESTRATEQIAS QUE OPTIMICEN EL
PROCESOS EVALUATIVO DE LA
INSTITUCION

Investigacién

[Tesis

Descriptivo -
Explicativa

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

UNIVERSIDAD SANTO TOMAS

29}
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107]  1991[SQLANO FEREZ, Gladys LA EVALUACION COMO ELEMENTO Investigacion | Tesis UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
DINAMIZADOR EN EL DESARROLLO
DE LA CAPAGIDAD VALORATIVA DE
LOS ESTUDIANTES. _
108]  1992|LCNDONO SANCHEZ, Marla ENSENANZA Y EVALUACIONDE LA™ [Investigacion | Tesis Descriptiva UNIWVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
Consueio GEOGRAFIA EN EL GRADO QUINTO
DE BASICA PRIMARIA DENTRO DEL
CONTEXTO DE PROMOCION
_ AUTOMATICA _ _
105] 1900[FROFESORES EL CONCEPTO DE BVALUACION DEL  {Articulo Revista Reflexiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL [UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DEPARTAMENTO DE DESARROLLO EN EL NINO. NACIONAL
POSTGRADO. UNIVERSIDAD
j@emm NACIONAL _
110 1996‘MONTANI CASTRO, Maria PRACTICAS EVALUATIVAS EN Investigactén [Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
Adelina GUIMICA DE 10° GRADO i
111]  1950[BOHORQUEZ DE CABRERA, |EVALUACION INTEGRAL EN EL NIVEL |Investigacién | Tesis Descriptivo - UNWVERSIDAD JAVERIANA UNIVERSIDAD JAVERIANA
Ana Roaa DE EDUCACION BASICA PRIMARIA DEL| Evaluativa
SECTOR QPICIAL DE LA ZONA 10B ’
DEL DISTRITC ESPECIAL DE BOGOTA
112] 1990[GALLON ©SORIO, Glaria NECESIDAD DE CAPACITACIONEN  \investigacién | Tenis Descriptiva UNIVERSIDAD JAVERIANA UNIVERSIDAD JAVERIANA
Eugania, REYES, Resa Helena, [EVALUACION PORMATIVA A
VASQUES CASALLAS, Fanny Y |DOCENTES SE COGUA -
RODRIGUEZ, Sara Marla CUNDINAMARCA
113  1890|PINEROS DE SANCHEZ, Marina |EVALUACION FORMATIVA DENTRG  |investigacion ﬁaals Descriptiva UNIVERSIDAD JAVERIANA UNIVERSIDAD JAVERIANA
Y PINEROS, Difma del Carmen. |DEL AULA
114] 1992|GUTIERRES CARRILLO, Carmen | TRANSFORMACION DE LAS Investigacion | Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD JAVERIANA UNIVERSIDAD JAVERIANA
Eliza; JARA DE REYES, Luz PRACTICAS EVALUATIVAS EN LA
Margoth; PULECIC DE ZAMORA, |CONCENTRACION ANTONIO
Maria Ruth Y REITA DE VILLAVIGENCIO
FONSECA, Nohora MarTa '
115] 1987|(CABALLEROQ, P. Pledad REFLEXICNES SCBRE LA Ponencla Memorias  |Expositiva It ENCUENT RO DE INVESTIGACION Eventes en Educacién
EVALUACION Y SUS IMPLICACIONES EDUCATIVA Y DESARROLLO
EN EL DESARROLLO SOCIAL Y PEDAGOGICO BN EL DISTRITO CAPITAL
EDUCATIVO
116] 1539|ROJAS R. Manuel EL BOLETIN INFORMATIVO:UNQ DE  |Articulo Boletin Reflaxiva MEN - UPN - DIE - CEP UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
LOS “DOLORES DE CABEZA" Informativo NACIONAL
GENERADOC EN LOS MAESTROS POR
LA PROMOCION AUTOMATICA
117]  1587IMARTIN MUNOZ, Luz marina EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN  [investigacién  [Tesis Dascriptiva UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
EL AREA DE ESPANOL Y LITERATURA,
GRADO SEGUNDO DE PRIMARIA.
118] 1987|MORALES VARGAS, Blanca _i'evnuﬁéu EN EL GRAGO QUINTO |Monografia Tesis [Descriptiva UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
‘Yanneth DE LA EDUGCACION BASICA PRIMARIA
DE ACUERDO A LA IMPLEMENTACIGON
CURRICULAR.
119]  1984|CABALLERO, P. Piedad LA REFORMA EDUCAT VA Articuto Revista Informativa Ed. LIBROS Y LIBRES Biblioteca Personal
COLOMBIANA A PARTIR DE LA LEY
GENERAL DE BDUCACAION
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120]  1987|VIVAS CARDENAS, Mariadel  |[EVALUACION DE |.OS APRENDIZAIES |Investigacich  [Tesls Descriptivo - UNIVERSICAD SAN BUENAVENTURA  |UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
carmen EN MATEMATICAS DEL. GRADQ 3° DE Exploratoria
EDUCACION BASICA PRIMARIA DEL
INSTITUTO FEMENINO "SAN ANTONIO
DE PADUA™ EN BOGOTA, D.E.
121]  1997|DIAZ LAZARO, Carlos LA FUNCION DE LOS LOGROS Y LOS  |Articule Revista Descriptiva _|FECODE FECODE
CBJETIVOS
122 1997 |LATORRE, B. Helsna y SUAREZ, [, COMO INTERPRETAR LA Ponencia <I-Memmiaa Exposittva I ENCUENTRO DE INVESTIGACION Eventos an Educaciin
Pedro |EVALUACION DEL APRENDZAJE EDUCATIVA ¥ DESARROLLO
DISPUESTA POR EL. DECRETC 1860 PEDAGOGICO EN EL DISTRITO CAPITAL
DE 15947
123] 1997 |[LOZANO RIVERGCS, Rotio PARA LEER LOS INDICADORES DE  [Articule Revista Reflexiva FECODE FECODE
LOGRO DE ETICA
124] 1892|GONZALEZ, Luis Augusto EVALUACION CON NOTAS A LA VISTA: |Aticulo Revista Descriptiva FECODE UNIVERSIDAD CATOLICA
UNA POSIBILIDAD PARA INTRODUCIR
CAMBIOS Y CUALIFICAR LA
_ EDUCACION _
125 1991 |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA  |LA EVALUACION DE LA CALIDADDE  |Estudio Fatocopias  |Critico - Reflexiva |UNIVERSIDAD PECAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL DEPT.O DE LA EDUCACION NACIONAL
POSTGRADO
126] 1993|SABCGAL BEDOYA, Joak Jair  |[CLASES DE EVALUACION APLICADAS [Investigacién  {Tesis Exploratoria UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
POR LOS DOCENTES DEL NIVEL B EN
LOS PREESCOLARES DE IBAGUE
127| 1997|PACHECO MENDOZA, Carmen; |PROPUESTA DE EVALUACION DEL  [nvestigacién |Monografia | Desoriptiva UNIVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA,
RUIZ ROMERG, Pedro Pabloy  |ESTUDIANTE DEL COLEGIO
GUTIERREZ SOTELO, Wilson  [PARROQUIAL SAN PID X DE SANTA FE
DE BOGOTAD. C.
128| 1997 |INFANTE PINZON Hans Lufar | [INDICADORES DE LOGRO EN LAS Articulo Revista Descriptiva FECODE fF_eoooE
CIENCIAS
178] 1967|CASASBUENAS SANTAMARIA, |INDICADORES OE LOGRO EN Articulo Revista Descriptiva FECCDE |FECODE
Cecilia y CIFUENTES BURITICA [MATEMATICAS
Virginia -
130]  1994|CABALLERC PRIETO, Pledad  |LA BEVALUAGION ESCOLAR Capitulo Libro Critico - Reflexiva|UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
131] 1998|GALLEGO PADILLO, Romuloy |CONCEPCION DE EVALUACICN EN UN [Articulo Revista Descriptva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NAGIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
PEREZ MIRANDA, Royman GRUPC DE PROFESORES DE NACIONAL
EDUCACION MEDIA,
122] 1994|MEN RESULTADOS DEL LOGRO Informe de InvedRavista Descriptiva MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL |MEN
ACADEMICO Y DE FACTORES
ASOCIADOS = _ o
133[  1997|BEJARANG MORENO, José Luis |ALTERNATIVAS DE EVALUACICN Investigacion  [Tesis Cualitativa UNIVERSIDAD SAN GUENAVENTURA, UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
y otros CUALITATIVADEL APRENDIZAJE PARA
LOS ALUMNOS DEL CONJUNTO DE
LOS GRADOS DE 7°,8° Y 9° DB
EDUCACION BASICA DEL GIMNASIO
[BOLIVAR DE SANTAFE DE BOGOTA, D.
c.
134] 1989|CABALLERO PRIETO, Piedad  |LA ESCUELA Y LOS PROCESOS Articuio TRevista Anaitica UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
ESCOLARES EN LA PROMOCION NACIONAL
AUTOMATICA
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135| - 1992 [ROJAS Maria-dal Carmen DESCRIPCION DE LOS CAMBIOS EN  |investigacién [Monografia |Descriptiva UNVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
LAS PRACTICAS EVALUATIVAS
DEBIDOS A LA APLICACION DE LA
PROMOGION AUTCMATICA ENEL
COLEGIO NUEVO GIMNASIO DE
SANTAFE DE BOGCTA, D. C. .
136] 1583|LINARES DE RIOS, Dora Marina y|DIAGNOSTICO GEL SISTEMA DE Investigacién  [Tesls Descrptivo - UNVERSIDAD DE LA SABANA UNIVERSIDAD DE LA SABANA
AGUDELO DE TORRES, Maria  |EVALUACION DEL PROGESO OE Evaluativa
Elisa ENSERANZA-APRENDIZAJE APLICADO
EN LAS ESCUELAS DE ZIPAQUIRA,
_ GUNDINAMARGCA _
137| 1988|ESTEVEZ, S. Cayetano EVALUACION INTEGRAL POR investigacién  |Libro Reflexivo - ED. MESA REDONDA - MAGISTERIO Biblicteca Persanal
PROCESOS Explicativa _
138] 1997|NIND ZAFRA, Libia Stella y otros |EVALUAGION DEL PROYEGTO Estudio Libro Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL - [UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EDUCATIVO Y DRSCENTRALIZACION MINISTERIO DE EDUCAGION NACIONAL
: EN LA EDUCACION .
139] 1087|BARACALDOMENDEZ, Indsy LA ACTITUD DEL DOCENTE PRENTE A|Investigacion  |Tesis Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DiSTRITAL
RODRIGUEZ ORJUELA, Ana  |LOS INDICADORES DE EVALUACION
Silvia DE L0OS PROGRAMAS CURRICULARES
DE EDUCACION FISICA EN BASICA
PRIMARIA _
140]  1992|MEN SABER SISTEMA NACIONAL DE Avance de inves|Libro Descriptiva IMINISTERIO OF EDUCACION NAGIONAL |MEN
EVALUACGION
41| 1988]AVILA, Rosa y obros LA PROBLEMATICA DE LA Articulo Revista Descriptiva UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EVALUACION ESCOLAR EN Y DIE-CEP NACIONAL
COLOMBIA. APROXIMACION,
DIAGNOSTICO Y PROPUESTA DE UN
PLAN PARA LA TRANSFORMACION DE
SU CONCEPCION Y PRACTICA
142] 1934]5. A EVALUACION CUALITATIVA Articulo Revista Analitico - C. R. LUIS AMIGD T.R. LUS AMIGD
Reflexiva
143] 1993[NING ZAFRA, Libia Stella EL DISCURSO ADMINISTRATVO- Articulo Revista Analitico - UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD CATOLICA
EVALUATIVO OE LAS INSTITUCIOES Reflexiva
_ ESCOLARES _
144| 1996|ROJAS RODRIGUER, Ricardo  |LA EVALUACION COMO SISTEMA, Ponencia Fotocopias |Descriptivo - ENCUENTROQ NACIONAL DE Eventos en Educacion
Reflexiva [EVALUACION Y PROMOCION EN EL AULA
145] 1997|STRYKER, Eileen EVALUACION EDUCATIVA ¥ SUS Ponencia Memorias  |Expositiva ENCUENTRO NAGIONAL DE |Eventos en Educacién
IIMPLICACIONES PEDAGOGICAS EVALUACION Y PROMOCGION EN EL AULA
146 1096 HERNANDEZ, Carlos A. y ANOTACIONES SOBRE EL CONCEPTO |Articulo Revista Analitico - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
ROCHA DE LA TORRE, Affredo  |DE COMPETENCIA EN LOS EXAMENES Reflexiva NACIONAL
DE ESTADO .
137]  1996|BUSTAMANTE ZAMUDIO, DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA |Ponencia Revista Analitica UNVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Guilermo A LA COMPETENCIA SIGNIFICATIVA FACULTAD DE EDUCACION NACIONAL
COMO OBJETO DE EVALUACION
MASIVA EN BL AREA DE LENGUAJE
148] 1998|CARRILLO, G. liberta SOBRE LAS CONCERCIONES DE Asticulo Revista Expositive - UNIVERSIDAD PEDAGCGICA NAGIONAL |UNVERSIDAD PEDAGOGICA
EVALUACION QUE SE CONFIGURAN Analitica NACIONAL
EN LA LEY GENERAL DE EDUCACION
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148] 1996 PERAFAN Andr&s TRES EJES PARA EVALUAR LA Artlculo Revista Exposrlivo UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. UNNERSIDAD PEDAGOBICA
ACCION EDUCATIVA, AUTO, HETERO Analitica FACULTAD DE EDUCACION NACIONAL
— E INFERESTRUCTURACION
1580| 1988|GONZALEZ O, Santlage ACERCA DE LA EVALUACION EN Articulo Revista Reflexiva FECODE FECODE
I MATEMATICAS I _
151]  1998|MESA, B. Orando LA EVALUACION DEL CONCEPTODE |Articulo Revista Expositivo - FECODE FECODE
NUMERO Analitica
152  1988|MARTINEZ BOOM, Albertoy LA PROMOCION AUTOMATICAY LA [Articulo Revista Critico - Reflexiva {FUNDACION FORO NACIONAL POR BIBLIOTECA LUIS ANGEL ARANGO
NOGUERAR. Carlos B. REFORMA CURRICULAR COLOMBIA
153  1994|TORRES ZAMBRANO, Gulllarmo, [UNA REFLEXION SOBRE LA Articulo [Revista Expositive - UNIVERSIDAD SANTO TOMAS UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
ISAZA, Leonor y PAEZ C. EVALUACION EDUCATIVA DESDE LA Analitica
Cayetano ETICA S
154 1832|HERERICH, M. Christian ALGUNAS INNOVACIONES EN LA Articulo Revista Analitico - CAFAM UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA
CONSTRUCCION DE INSTRUMERTOS Reflexlva
PARA LA EVALUACION DEL LOGRO
ACADEMICO _
155|  1588|SALINAS, Enrique ANTECEDENTES Y AVANCES DE LA~ {Articulo Boletin Histérico - MEN - UPN - DIE - CEP UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
_ PROMOCION AUTOMATICA informative | Descriptiva _ NACIONAL
158] 1992|BUSTAMANTE, GUILLERMO Y [HACIA EL MEJORAMIENTO DE LA Investigacién  |Avance de  |Analitico - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
JURADO, Fabio CALIDAD EDUCATIVA, FORMA investigacién |Descriptiva NACIONAL
ALTERNATIVA DE EVALUAGION EN EL
J AREA DEL LENGUAJE —
157 1997[BUITRAGO, Maria Teresa EVALUACION POR LOGROS ENEL  |Articuio Revista Analitico - £d. LIBROS Y LIBRES Biblioteca Persanal
MARCO DEL PEI Reflexiva
1838 1997|TORRES ZAMBRANO, Guillermo | PUEDEN LOS DECRETCS Ensayo Revista Critico - Refiexiva|Ed. LIBROS Y LIiBRES Biblicteca Personat
TRANSFORMAS LA EVALUACION
159] 1997 ]ACERO ACERO, Efren LA EVALUACION INTEGRAL , UNA Articudo Revista Descriptivo - Ed. LIBROS Y LIBRES Biblicteca Personal
PROPUESTA DE ENFOQUE EN ARAS Reflexiva
DE LA EXCELENCIA _ _
160f 1992|MARTINEZ ROA, Deysi, ENSENANZAY EVALUACION DEL Investigacién | Tesls Descriptiva UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
MENDOZA PRIETO, Leanor VOCABULARIO DEL INGLES EN SEXTO
GRADO.,
161 1884 |LOZAND SANTOS, Fablo LA EVALUACION EN LA LEY 115 DE Artlculo Revista |Descriptiva Revista Consigna Biblioteca Personal
1894
162] 1887|BUSTOS COBOS, Falix MUTACIONES EN EVALUACION Propuesta Libro Analltico - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
Reflaxiva _ NACIONAL
183] 1997[L.OZANG A Martha Cacilla EL CONOCIMIENTQ PRACTICO DEL.  |lnvestigacidn  [informe ds  |Etnogréfica IDEP Biblicteca Personal
PROPESOR A TRAVES DE LA Investigacién
_ PRACTICA EVALUATIVA
164] 1897|2ULETA, Fablan LA EVALUACION ACADEMICA ;UNA  [Articulo [Revista Critico - Ed. SERVIGRAFIC LTDA Bibliotaca Perscnal
CUESTION PEDAGOGICA © TECNICA? Descriptiva
165)  1896|HNO.LLANO RUIZ, Alvaro EL NUEVO ROSTRO DE LA Articulo Libro Critico - CONACED UNIVERSIDAD FEDAGOGICA
EVALUACION Descriptiva _ NACIONAL
168| 1588|EQUIFD INTERINSTITUCIONAL |LAINVESTIGACION EN EVALUACION [Ponencia Fotocoplas |Descriptiva | ENCUENTRO DE INVESTIGADORES EN [UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
MEN-CIUP; CAMARGO ABELLO, |ESCOLAR Y EL SISTEMA NACIONAL EVALUACICN ESCOLAR, GIRARDOT NACIONAL
Marina, ROJAS, Manue] Y VILLAR|DE EVALUACION
RODRIGUEZ, 27
167] 1996|MURILLO O, Francisco EL DESARROLLO HUMANG: UN Articulo Libro Reflexiva CONACED UNIVERSIDAD PECAGOGICA
PROCESO CON LOGROS NO NAGIONAL
| _ |MEDIBLES, PERO S| EVALUABLES
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168 1993[POVEDA, Mery, ROJAS, Felips, |DIVERSAS § MRADAS SOBRE SABER Articulo Revista Ananuea MEN
ROBLEDO, Angela, BERNARDOG, |LA EVALUACION UNA CAJA DE
Jos# Y RODRIGUEZ V. Jos2  |HERRAMIENTAS.
169] 1982|MOLINA A Adela LA EVALUACION: APROXIMACION Articulo Revista Critico - Reflexiva|[ESCUELA PEDAGOGICA EXPERIMENAL |UNIVERSIDAD JAVERIANA,
DESDE LA COMPLEJIDAD DE LA
_|EScuELA _
170]  1992{VASCOM., Eloisa UNA COMPARACION ENTRE LOS Articulo Revista Descriptiva CAFAM UNIVERSIDAD EXTERNADO DE
RESULTADOS DE LA EVALUASCION COLOMBIA
POR MEDIO DE PRUEBAS OBJETIVAS
Y DEL CRITERKD DEL PROFESOR
171]  1991|NING ZAFRA, Libia Stella PEDAGOGIA Y EVALUACION: Articulo Revista Analitico - UNIVERSIDAD DISTRITAL UNIVERSIDAD DISTRITAL
RELACIONES Y TRANSFORMACIONES Descriptiva
172 1993JFEEN EVALUACION EDUCATIVA.  QUE PASA|Ariculo Revista Descriptiva MEN MEN
EN MATEMATICAS Y LENGUAJE?
173 1598|EQUIFC PEDAGOGICO LA EVALUACION, {Modui Manual |Descriptiva Ed. Santlltana Biblioteca Persanal
SANTILLANA. _
174]  1897|CARRILLO GUTIERREZ, liberla |EL CAMBIO EN EVALUACION: LUGAR IArficulo Revista Critico - Refisxiva|UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NAGIONAL, |UNVERSIDAD PEDAGOGICA
_ PROFIC A LA REFLEXION FACULTAD DE EDUCACION MACIONAL
175  1997|MINO ZAFRA, Libia Stella LA EVALUACION CUALITATIVA. Ensaye Revista Analitico - UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. |[UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
£ CAMBIO DE ENFOQUE © Descriptiva FACULTAD DE EDUCACION NACIONAL
FORTALECIMIENTO DE LA
_ EVALUACION DE PRODUCTOS
| 178] 1997|BUSTAMANTE 2, Gulllermo ACERCA OE LOS INSTRUMENTOS DE |Articulo Ravista Critico - Reflexiva|UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL |UNVERSIDAD PEDAGCGICA
FACTORES ASOCIADOS, APLICADCS NACIONAL
| POR Ei_ SISTEMA NACIONAL DE LA
EVALUACION DE LA CALIDAD DE LA
_ EDUCACION
177| 1388|DUARTE ACERQ, Jorge E. LA PROMOCION AUTOMATICA ENEL  |Articulo Revista Descriptiva UNIVERSIDAD SAN BUENAVENTURA UNIVERSIDAD SANTO TOMAS
GOBIERNO DEL PRESIDENTE BARCO
178] 1997 [MASINGILA, Joanna. NIGAM, EVALUACION UNA HERRAMIENTA Pansncia Fotocopias  |Descriptiva ENCUENTRG NACIONAL DE Eventos en Educacién
Presty. DOMINGUEZ, Angeies  |PARA ENSENAR Y PARA APRENDER EVALUACION Y PROMOCION EN EL AULA
178 1996|LEON PEREIRA, Teresa TRANSFORMANDO LA EVALUACION |Articulo Libro Descriptivo - CONACED UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
DISTRITAL. |Reflexiva NACIONAL
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