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PRESENTACION

El siguiente documento contiene el informe académico y financiero de la
innovacién LECTO ESCRITURA Y AUTONOMIA; PROYECTO INSTITUCIONAL
PARA LAS ESCUELAS DE CONVENIO, Realizado por El Colegio Fernando
Mazuera Villegas vy transferido a las escuelas NUEVA GRANADA , PABLO
SEXTO Y JUAN MAXIMILIANO AMBROSIO, de la Localidad de Bosa. Este como
se sabe forma parte de la convocatoria 04 de 1999, Modalidad 2, No. 1757.

De acuerdo con lo convenido entre el IDEP Y EL COLEGIO, e! proyecto se llevé a
cabo entre Septiembre 1999 y Noviembre de 2000. Las fases propuestas:
Exploracion y Sensibilizacién, Formacion, aplicacién, evaluacién y Socializacién |
con sus respectivas actividades se planearon, se controlaron, se ejecutaron y se
evaluaron, de ello dan cggnta los respectivos informes y socializaciones
realizadas bajo la interventoria del Doctor EDGAR TORRES, y la interlocucion
| de la especialista Constanza Lopez , quienes en todo momento prestaron su
apnyo y asesoria al proyecto.

o \

La experiencia fue bastante enriquecedora para quienes participamos en ella
especialmente para los nifios, los Docentes, Directivos, Coordinador del Proyecto,
Auxiliares de Investigacion. Los Docentes recibieron una fundamentacién sobre
lectura y escritura y sobre la estrategia pédagégica. Ademas, documentos y
materiales'de apoyo durante todo el proceso. . Sezentregaron a los nifios y un
fondo bibliogréfico para el programa de biblioteca rotativa.



La asesoria fue permanente a través de encuentros, conversatorios y del
acompariamiento de los auxiliares de investigacion. El coordinador del proyecto y
el asesor dieron las orientaciones y apoyos que se requirieron. '

De acuérdo con los términos contractuales se diseﬁo’g7 y ap!ico@la estrategia
denominada ACCION COMUNICATIVA para el desarrollo de la lectura y la
escritura en el aula con el fin de cualificar la competencia literal , inferencial y
critico - intertextual, en lectura; y la coherencia local, lineal, lo mismo que la
competencia Pragmatica en escritura. Se formo‘@ a los Docentes en la
co'mprensién de la lectura y la escritura como acciones orientadas al
entendimiento, y en rutas pedagdgicas, como el trabajo de equipo, el
procesamiento; como al trabajo de proyectos de lecto- escritura y todas las
demas que:}expone en los distintos documentos.

Se disefiaron los indicadores de evaluacion de logros y competencias alcanzados,

se realizo’la evaluacion a través de una prueba abierta y una cerrada /¢s€ hizo la
respectiva sistematizacion. Ademas se hizo la correlacion @competencias (@w) ]
basicas de la SED. La sintesis de estos aspectos esté/ incluid;z(g\ en el informe.

Las socializaciones acordadas, incluida la jornada interactiva, realizada en la
biblioteca LUIS ANGEL ARANGO, se cumplieron sin / contratiempos. Queda
pendiente la socializacion con las escuelas de convenio y con otras Instituciones
de la localidad y la Ciudad. La idea es hacer conocer la idea en distintos
escenarios. Esto se hara entre Enero y Febrero de 2001.

La sistematizacion de la experiencia esta contenida en el presente informe y en el
- video que se realizo/ Este fue socializado en el programa universitario de
Investigacion PUI, de la Universidad Nacionaigen la Institucién y en la Jornada
Interactiva del 28 de Noviembre. En cuanto al libro este sera publicado y /‘\W
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entregado en el mes de Febréro, de acuerdo con lo convenido entre el Colegio y
el IDEP.

En el informe se referencia basicamente elementos de la Fase de Aplicacién y
evaluacién para escuelas. En relaciéon con esté/imtima se da un informe de las
pruebas realizadas, de los logros y los indicadores de logros ) estos se contrastan
con el nivel alcanzado por los nifios de las escuelas en las pruebas de la SED.
Ademas se incluyen algunos elementos de asociacion y prospectiva y se clerra
con las conclusiones y los anexos.



1. APLICACION

De acuerdo con el cronograma planteado en el segundo semestre de 2000, se continto el
proceso de aplicacion iniciado en el mes de mayo. Para ello, se realizaron encuentros y
conversatorios con los docentes y un proceso de acompafiamiento a las escuelas por parte
de un grupo de estudiantes de la Universidad Nacional, quienes participaron en la Pasantia
en Educacion de la carrera de Literatura- Facultad de Ciencias Humanas. Dichos estudiantes
fueron contratados para trabajar en el proyecto con el proposito de acompafiar y asesorar a
los docentes en el manejo de la estrategia. Monica Lucia Suérez realizo el acompafiamiento
en la escuela Nueva Granada, Rosa-Valdés en la Paulo VI y Alexander Caro en la Juan
Maximiliano Ambrosio. Vanessa Plata trabajo como asistente general del proyecto. Estos, a

su vez, estuvieron apoyados por un grupo de 21 estudiantes del Colegio Fernando Mazuera

de la jornada de la mafiana, quienes realizaron su servicio social a través de distintas tareas

en el proyecto. Durante esta etapa se llevaron a cabo diferentes acciones con docentes y
alumnos para el fortalecimiento de la estrategia. Las charlas informales constituyeron una
buena dinamica para la consolidacién del manejo de la estrategia, pues permitieron romper
barreras y el acceso al aula para los estudiantes acompafiantes sin mayores prevenciones.
Gracias a esto se pudieron realizar actividades directamente con los nifios con la presencia
de los docentes o sin ella. Esto generé un ambiente de mutua confianza entre estudiantes
acompaifiantes, g&entes y @os, que favorecié la aplicacion y la evaluacion de la

——— .
transferencia.

Con el fin de dar apoyo al trabajo de aula, el coordinador del proyecto disefié una serie de
talleres y actividades para desarrollar con los nifios en el aula. Unos y otros se multicopiaron
y se trabajaron con nifios y docentes. Estos fueron muy importantes para la apropiacion dela
estrategia por parte de los nifios. Ademas, motivaron a los docentes a generar sus propias

acciones y actividades.



En los conversatorios y encuentros con los docentes se redefinieron los principios de la
estrategia: partir del mundo de la vida, pretension de validez susceptible de critica,
procesamiento cooperativo y biisqueda de consenso a través del lenguaje. También las rutas
pedagogicas: el mundo de la vida como punto de partida, el trabajo en equipo, ir de lo
simple a lo complejo, el aprendizaje cooperativo, el taller de lecto-escritura, el
modelamiento, el trabajo por proyectos, dar importancia al proceso, la biblioteca rotativa y
las antologias. Estos aspectos fueron incluidos en una carpeta que se entregé a los
docentes, la cual se adiciona. Ademas se les dio una seleccion de lecturas de diferentes

autores para fortalecer los fundamentos teoricos.

El profesor Fabio Jurado, asesor del proyecto, dio importantes orientaciones al coordinador
del proyecto, a los alumnos acompaiiantes de la Universidad Nacional y a los docentes. Sus
aportes fueron significativos en relacion con el trabajo por competencias y el trabajo por
proyectos. También nos ayudaron mucho las sugerencias y recomendaciones dadas por el
Interventor del IDEP, Edgar Torres Cardenas, la especialista Constanza Lopez y Eduardo

Galeano en las dos socializaciones realizadas durante el proceso.

En la etapa de aplicacion, como en todo el proceso, hubo fortalezas, debilidades y amenazas
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e incertidumbres. Entre las fortalezas podemos citar: mayor comprension de los elementos Y,

teoricos y de la estrategia y contextualizacion de las rutas pedagogicas por parte de los&)

docentes; los alumnos acompaiiantes se fueron apropiando de la estrategia y a través de ella’®

mejoraron significativamente su desempeiio en las competencias lecto-escritoras. Las

debilidades mas notorias tienen que ver con la falta de compromiso de un pequefio grupo de B

docentes, lo cual genero inconsistencias en algunos cursos; en el caso de la escuela Paulo

VI, no hubo participacion del docente de grado cero, en el caso de grado quinto los@

frecuentes cambios de docente ( 3 o 4 en el afio), impidieron la continuidad del proceso. Las

amenazas e incertidumbres estuvieron relacionadas con la falta de comprension por parte de@ _

los docentes de que la lectura y la escritura no son una clase aparte, ni son exclusivas de la
clase de espafiol. A veces sentian que la estrategia no era aplicable en las otras areas, pero

gracias al trabajo delos estudiantes acompaiiantes empezaron a romper sus temores; ademas,



el peso de la cultura individualista y competitiva, hacia dificil el trabajo en equipo a nivel del

grupo docente.

Sin embargo, la aplicacion de la estrategia se dio en lo fundamental. No es facil desarroliar
procesos comunicativos y colaborativos en espacios donde la accion estratégica es el
elemento predominante, pero creemos que se dio un paso significativo hacia la accion
comunicativa discursiva. Se asumio que el aprendizaje cooperativo es mas relevante que el
individualista no sélo en relacion con la lectura y la escritura, sino también con el

procesamiento cognoscitivo, la convivencia social y el crecimiento personal.

Para una mejor comprension de esta etapa presentamos los informes de avance y finales de

cada una de las escuelas.
1.1. INFORMES DE AVANCE
1.1.1. Escuela Nueva Granada

A partir del segundo semestre se dio inicio a la intervencién de los auxiliares de
investigacion y desarrollo en el proyecto de Lecto-escritura y autonomia desarrollado por el
Colegio Fernando Mazuera Villegas con las tres escuelas de convenio; en ese momento se
concretaron labores especificas para el avance de la estrategia planteada, centrandose
principalmente en un proyecto de innovacion que busca la incorporacion de la lecto-

escritura_e ida_cotidiana_del_nifio, teniendo en cuenta su proceso como accion

comunicativa; lo cual indica la orientacion hacia un trabajo en equipo donde entren en

comunicacion las competencias y la evaluacién de sus niveles. Mi trabajo en el proyecto
empez6 el mes de agosto como auxiliar de investigacion y desarrollo en la escuela Nueva
Granada, concretando las labores especificas a realizar, en esta segunda etapa de desarrollo
del mismo. . ., .

Dichas labores son:&’i( 0L W, 64 Q\O{W ﬂl Qﬁhﬂht&%\

Produccién



Talleres, documentos y actividades para los diferentes grados de la escuela.
Acompafiamiento

Asesoria, apoyo, discusion y confrontacion con los docentes sobre el desarrollo de la
estrategia

Acciones de desarrollo, realizacion de actividades, talleres y reflexion a partir de los mismos
Registro y Seguimiento

Memorias, contrastes e informes

Sistematizacion

Anailisis de registros, contraste con la estrategia e informes

Productos finales

Evaluacion y edicion

A partir de las anteriores etapas del proyecto, correspondientes a la exploracion y
formacidn, se ha venido trabajando la etapa de aplicacion y evaluacion de la estrategia, para
dar paso a la aplicacion de documentds y poder llegar a una prospectiva.

En agosto se dio entonces una presentacion en las escuelas sobre nuestra labor como
auxiliares y se inicio el trabajo. En la escuela Nueva Granada, después de hacer un
conocimiento de sus instalaciones y sus docentes, se pudieron concretar los dias de trabajo
en el aula de acuerdo a niveles — nivel 1 (grado preescolar y primero), nivel 2 (grado
segundo y tercero) y nivel 3 (grado cuarto y quinto)- y con los docentes, para discutir las
aplicaciones y los documentos que se les facilitan, los dias miércoles y viernes.

El primer dia de visita a la escuela se hizo un diagnostico sobre sus instalaciones y el
recibimiento por parte de los docentes. La Escuela Nueva Granada fue fundada en febrero
de 1972, dedicandose a la béasica primaria, tiene seis grados y (el mismo numero de

docentes) :

Preescolar : Martha Castafieda /
30 alumnos

Primero: Carlos Castillo /

42 alumnos

Segundo: Ana Betulia Moreno /



43 alumnos

Tercero: Ana Lisa /

40 alumnos

Cuarto: Alicia Estela /

40 alumnos

Quinto: Jackeline Cifuentes /

42 alumnos _

Su instalacion fisica es mediana, cuenta con los seis salones de clase, un salon de profesores,
una sala de direccion, un salon de informatica y una cancha de basquet, que a su vez cumple
la funcion de patio de recreo. Cuenta con dos bafios para alumnos y dos para profesores.

El recibimiento por parte de los profesores fue en grupo, falto la directora (Esneda Villegas
de Duque). Hice una introduccion a lo que va a ser mi intervencion en el proyecto, para
percatarme al tiempo de su conciencia sobre la estrategia. Estuvieron de acuerdo en la
importancia del acompaiiamiento y consideraron que es necesario la comunicacion entre el
docente y la organizacion del proyecto. Se podria decir que es un E@_’_MM que
se ha venido dando a medida que ven la participacion de nosotros como auxiliares del
proyecto en la escuela y ha sido progresivo. En una primera instancia estaban un poco a la
expectativa de lo que seria nuestra la intervencion como acompafiante docente y la
interaccion con los nifios; con el paso del tiempo se ha venido creando una comunicacion
con ellos )( y se han desarrollado actividades y talleres en donde ellos en su mayoria~
permanecen en el salon, atentos a la actividad, pero sin una mayor participacion, casi como
observadores. Esto puede ser debido al tipo de actividades que se han llevado a cabo y al
proceso del que hablo, en el que nos vamos acomodando poco a poco —tanto ellos a mi
labor, como yo a la suya; ya ha habido oportunidad de conversar con la directora de la
escuela, que est4 atenta a las actividades que se realizan, presenciando algunas en el aula.

Se les ha entregado a los profesores una serie de documentos sobre la estrategia para que se

puedan socializar en un momento determinado, por niveles o en grupo.

Con los auxiliares de investigacion se llegd al acuerdo de trabajar actividades para

diagnosticar textos narrativos, explicativos, argumentativos e informativos. Y se concreto en



la eleccion de textos un nivel para cada uno. A mi me corresponde el nivel 1 —grados

preescolar y primero-.

La primera actividad realizada en el aula fue llamada “Hacia lo narrativo a partir de lo
_iconico”, aplicada a todos los niveles de diferente manera, de acuerdo a un objetivo
kespeciﬁco. Se planteo que el tema central fuera partir de un suceso cotidiano — lo que se
hizo en un dia del fin de semana- a través de una historieta narrada por el auxiliar a los nifios,
para que lo describan y narren a través de una historieta; y a partir de ahi, narren su propia
vivencia de un dia de la semana que recuerden. Este tipo de actividad se desarrolld en primer
y segundo nivel. En tercer nivel se realizé una actividad partiendo de un supuesto personal a
través de un dibujo. Fl auxiliar llevaba el dibujo de una isla — su isla-, empezando por la
pregunta de jpor qué el mar es azul? para generar interaccion y proponiéndoles luego
dibujar su isla (con elementos que ellos quisieran colocarle). Se pretendié llegar a una
tercera parte, en donde ellos intercambiaran el dibujo con su compafiero, para que el
segundo lo describiera.
Los principales objetivos de esta primera actividad fueron desarrollar la narrativa en cada
nivel, a través de una forma que ellos manejen con cierta séguridad — en el nivel I por
ejemplo, a través de lo iconico y convenciones que manejen- a partir de sucesos cotidianos,
desarrollar también los niveles de lectura, que pueden ser trabajados a partir de lo iconico y

despertar una actitud narrativa desde su interpretacion.

En el nivel I

En el grado 0 (preescolar) se recogieron 19 mueftwlicacién de la actividad (Anexo

1). Los nifios comprendieron las instrucciones para realizarla y participaron de forma
dinamica. En cuanto a escritura, se trabajo por medio de texto iconico; en este caso ellos
dibujaron lo que se les contd acerca de un dia del fin de semana y colocaron convenciones
debajo de sus dibujos, intentando explicarlos. La gran mayoria se ocupd de dibujar uno de
los momentos narrados, sin preocuparse por seguir una secuencia@ sino de describir un
instante. Manejan sus codigos (grafias conocidas) y utilizan linealidad en su escritura; En su
texto iconico llevan un nicleo tematico en relacion con el sujeto que hace la accion (Monica

en su fin de semana) y lo que plasman en letras intenta al tiempo contar ese momento que



dibujan. Observando sus grafias, manejan escritura presilabica y silabica inicial, haciendo
algunos codigos ya conocidos en la escritura habitual, principalmente vocales y algunas
consonantes (p, s, m, n). Escriben su nombre y tienen una inclinacion ya hacia una
coherencia local.

En cuanto a lectura puede decirse que alcanzan un nivel literal —refiriéndose al texto iconico-
ya que de alguna manera trasladan lo narrado a la hoja. Mientras se les iba narrando, ellos
realizan Wﬂu&iﬂﬂ_@_ cotidianas a partir de un dia que
recuerdan; tienen en cuenta casi constantemente lo que ven con su profesora como topico
generador jsi la tierra gira, entonces por qué no nos caemos? Y se refieren con propiedad a
un personaje creado por la profesora Martha para trabajar su topico que es Andreu, un
extraterrestre. Vale la pena mencionarlo, porque ese curso centra su aprendizaje en)(
construcciones que realiza de acuerdo a este tema y sobretodo alrededor de este personaje;
incluso es ésta actividad propuesta en la estrategia en cuanto a lo narrativo en lo iconico, los
nifios hablan de Andreu y lo dibujan en su narracion iconica, incluyéndolo de la manera que
sea (dentro de un televisor, por ejemplo). Realmente la profesora trabaja con este método,
teniendo el salén adornado y con base en la pregunta que trabajan y Andreu como amigo de
los nifios, ser que les escribe y se mantiene en contacto con ellos a través de lo que ella les
dice; asi ha obtenido resultados en cuanto a construcciones logicas y creacion. Es un curso
activo y se puede trabajar con ellos si se atrapa su atencién con la actividad, si no, pueden
dispersarse y dejar a un lado la actividad, la ubicacion en el salon por mesas permite el

trabajo en equipos; aunque ellos todavia no lo tienen muy claro.

En grado primero se realizo esta actividad en dos partes; una sobre lo ic(_mico, de igual
manera que en preescolar basandose en lo que se les narraba de un dia y luego dibujando lo
que ellos hicieron en un dia (iue recordaran, y una sobre lo escrito, en donde ellos podian
introducir texto a las historietas que pintaran. Se recogieron 34 muestras, en donde se pudo
observar que todos llevaron a cabo la primera parte y la gran mayoria le coloco texto a la
historieta (solamente 4 no lo hicieron). |

En este caso se puede decir que practicamente todos manejan convenciones conocidas,

hacen palabras y frases, quedandose unos pocos en escritura silabica. Mas de la mitad



utilizan al menos una proposicion, lo que permite decir que tienen coherencia local, y ya
enlazan sujeto — verbo, realizando enunciados. Delimitan proposiciones y enunciados
llevando a cabo una segmentacion y colocando el texto escrito debajo de cada dibujo en

forma de historieta.

Llevan un nticleo tematico a partir de los que se les narr6 y del sujeto que cumple las
acciones (Ménica). En cuanto a grafias, la letra es entendible en su mayoria y en los casos en
que emplean escritura silabica, ya utilizan términos conocidos; hay dos casos de escritura
presilabica. Podria decirse que mas de la mitad ya realizan literalidad y tema, utilizando
enunciados y llegando incluso a la intencionalidad. Algunos ya hacen texto con conectores
(sobretodo la “y”).

La segunda parte de la actividad, en donde ellos contaban sus experiencias de un dia a través
de historieta, lo explicaron en su mayoria de manera iconica y algunos con texto escrito. El
dia que eligieron fue un dia de izada de bandera en la escuela, en donde ellos estuvieron a
cargo del programa. En cuanto a lectura llegan a un nivel literal, trasladando lo que escuchan
a un nivel iconico y textual; realizan inferencias orales respecto a sus actividades cotidianas y
algunos logran colocarlo en la hoja a través de su historieta.

El profesor se preocupa por trabajar su nivel de lenguaje y lecto-escritura a partir de lo
narrativo y lo cotidiano. Hizo un trabajo con elios para la izada de bandera, en donde se
encargaban de investigar con ayuda de sus padres un espacio fisico cultural de Bogota
(coliseo, planetario, museos) para hacer carteleras y exposiciones frente a todos los
estudiantes y profesores del colegio, también poesias y bailes. Los nifios trabajan
activamente y comprenden con facilidad las instrucciones dadas para realizar cualquier taller.
En el nivel 2

La actividad se hizo en grado segundo, recogiendo 30 muestras. Se les mostr6 una historieta
sobre lo que hizo la auxiliar un dia del fin de semana. Realizaron la primera parte, donde
colocan. por escrito lo que observan en el dibujo. Manejan convenciones y secuencialidad;
cumplen las instrucciones en su mayoria, exceptuando cinco que realizan la actividad
minimamente. Utilizan proposiciones en su texto, enlazando correctamente sujeto y verbo y

realizando adecuadamente enunciados; utilizan conectores para delimitar enunciados, una



gran parte lo hace a manera de listado, describiendo cada cuadro de la historieta. Ya
alcanzan la coherencia literal, al llevar un nicleo tematico a partir de lo que observan, en
éste caso basado en el sujeto que realiza la accion (Modnica) y lo que va sucediendo. Una
parte (la mitad aproximadamente) ya realiza texto, sin listado y llevando un nicleo tematico,
en cuanto a la grafia, tienen errores normales de ortografia y no hay grandes problemas de
discriminacién entre palabras, en cuanto a espacios entre las mismas, hay una parte que las
pega o las confunde.

Hay una relacion estructural entre las proposiciones, pero no utilizan signos de puntuacion.
Los textos siguen una linealidad, y estan cefiidos a la historieta observada, una parte
pequeiia del curso hace sus propias afirmaciones de lo que vio, creando situaciones (Monica
esta viendo Pokemon) relacionandolas con sus experiencias.

La segunda parte de la actividad la hicieron contando lo que ellos hicieron a través de una
historieta, introduciéndose a lo narrativo a partir del dibujo. Algunos repitieron lo visto en la
historieta base, sin contar lo que ellos hicieron. Otros, por el contrario le introdujeron texto
a la historieta, percibiéndose ya una intencion. En cuanto a lectura alcanzaron un nivel literal
escribiendo lo que leyeron iconicamnete en el texto, una parte hace inferencias de acuerdo a
sus saberes 0 a su cotidiano con programas de TV. Para narrar con dibujos su dia, hay
interaccion con sus compaiieros, haciendo la lectura de lo que hizo su compafiero en un dia

cualquiera. Aun no tienen claro lo que es el trabajo en grupo.

En grado tercero se recogieron 39 muestras, llevando a cabo la actividad de igual manera
que en segundo, pero incluyendo una parte en donde ellos intercambiaron sus historietas con
su compaiiero para describir lo visto mutuamente. En cuanto a produccion escrita ya hay
manejo de convenciones y secuencialidad, hay concordancia ya que utilizan proposiciones y
enlazan sujeto —verbo, aunque utilizan conectores, ya hacen una especie de relato, en donde
la conjuncién mas utilizada es la “y”; hay pocos casos en donde se puede tender hacia los
listados a pesar de seguir un relato. Llevan un nacleo temético y hay coherencia en lo que
escriben, hay errores de ortografia normales y un porcentaje menor escribe sin espacios
entre palabras o tienen confusion de algunas. Hay relacion estructural entre frases, pero no

utilizan signos de puntuacién; cumplieron las instrucciones, pero no todos alcanzaron a
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realizar la parte en que ellos narraban en forma de historieta lo que hicieron en un dia,
aunque con la gran mayoria pudo realizarse el intercambio de historietas para narrar con
palabras lo que hizo el otro. Ya hubo muestras de intencionalidad, algunos le colocaron
titulo al relato de sucesos y relacionaron lo visto con otros lugares comunes.

En cuanto a lectura alcanzaron el nivel literal en su totalidad y un gran porcentaje el nivel
inferencial. A partir de lo iconico érean texto narrativo, ingeniando sucesos que pueden estar
intrinsecos en el dibujo y no se perciben: “cuando sond el teléfono era su amiga”, “vio
dinosaurios”. Ya puede haber intertexto “se durmié como la cenicienta”, “tomo
aguadepanela”. En este curso el nivel de lectura se pudo ver también en el intercambio de
historietas, en el cual hay interaccion y describen lo que observan, utilizan su propio

lenguaje, lo que enriquece los textos.

En el nivel 3

Con grado cuarto se realizo la actividad hacia lo narrativo a partir de lo iconico en diferente
manera, partiendo de su imaginario narrativo. Se recogieron 36 muestras. Los nifios
participaron activamente, respondiendo primero a la pregunta jPor qué el mar es azul?,
(Anexo 1) dando asi la posibilidad de interactuar y participar oralmente segun sus
suposiciones, empezando a hacer hipotesis y discusion.

Luego observan el dibujo en el tablero y dibujan su isla, con elementos que ellos quisieran
colocarle, no se cifien a la isla del auxiliar, sino hacen la suya (solo en tres casos le dan los
mismos elementos de la isla base). Hay intercambio y descripcion del dibujo del compaiiero,
lo que permitid ir hacia la interpretacion del otro.

En cuanto a texto —tanto iconico como descriptivo-cumplen instrucciones, manejan grafias y
secuencialidad; ya realizan enunciados y utilizan conectores para segmentar proposiciones.
Mas de la mitad realizan bien descripcion, pero se limitan a solo describir (pudo haber sido
basados en la instruccion del auxiliar) y unos pocos segmentan a través de proposiciones en
forma de listado. Consiguen una coherencia literal, es decir, para describir emplean un
nicleo tematico a partir del texto iconico, un poco menos de la mitad ya realiza texto
narrativo a partir del dibujo del compaifiero. La gfaﬁa tiene errores normales de ortografia y

son pocos los que faltan a la espacialidad entre palabras.
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Hay relacion estructural entre las proposiciones, muy pocos utilizan signos de puntuacion,
pero los textos siguen una linealidad (en el caso de los que realizan texto narrativo) y ya
hacen afirmaciones propias: “en esa isla el sol alumbra de dia y en la noche hace calor”,
(Anexo 1) dice el texto de uno de los nifios que observa el dibujo de su compafiero, o
intentan hacer narracion “habia una vez una isla que llovia mucho y muy solitaria”. En la
dimension pragmatica se ven casos en donde se maneja una intencion al introducir al
compafiero, por ejemplo “habia una vez una isla de Dani...” (Anexo 1)“la isla de Marcela es
pequeiia” o incluso “tu isla esta muy chévere”. Hay intertextualidad en los textos iconicos y
en los descriptivos, habiendo un caso que sobresale, en el cual se maneja la interpretacion,
tanto en el que dibuja su isla, como en el que la interpreta. El nifio dibuja una “isla de
colores” que se sale completamente del esquema planteado y su compaiiero la interpreta de
una manera muy personal, describiéndola. Aqui hay una intertextualidad avanzada.

A nivel de lectura alcanzan el literal al participar activamente con el dibujo que muestra la
auxiliar y realizan inferencias interpretando el de su compaiiero y cuando hacen sus islas.
Hay interaccion todo el tiempo, y se empieza a establecer el trabajo colectivo con la

actividad de intercambio.

En el grado quinto se aplicaron las pruebas de competencias (al igual que en tercero), las
cuales estan siendo evaluadas y no ha habido oportunidad de llevar cabo otra actividad, por

cuestion de tiempo.

La siguiente actividad propuesta tuvo como objetivo encaminar hacia el trabajo colectivo a
partir de un tema escolar e historico “Huellas indigenas en la escuela”, (Anexo 2) en la cual
se les trabajo con un mapa didactico que tenia impresas todas las comunidades indigenas
existentes en Colombia. Fue un tema que les llamo la atencion tanto a profesores, como a
nifios. Se aplico en el nivel I por ser un tema introductorio sobre nuestros primeros

pobladores y en el grado cuarto porque en sociales lo estaban trabajando.

En el grado preescolar estuvieron atentos a la exposicion sobre comunidades indigenas

colombianas, poniendo mucho cuidado al mapa y realizando preguntas. Hubo interaccion
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entre ellos, querian saber ubicacion de lugares de Colombia y lo relacionaban con viajes que
han hecho o personas de su familia que viven alli. Se pas6 a leerles un cuento sobre la
leyenda del dorado, para que formando grupos; en este caso segun las mesas, eligieran un
nombre de comunidad y realizaran un dibujo sobre lo que se les contaba.

Hicieron dibujos sobre la leyenda, eligiendo momentos que les llamé la atencion de la
lectura, algunos escribieron convenciones en referencia al dibujo con escritura presilabica y
silabica, habiendo casos donde incluso intentan hacer texto.

Cumplen instrucciones e interactian con el auxiliar, no utilizan la secuencialidad, ya que el
dibujo lo hacen sobre un momento determinado de la narracién; todavia hay algo de
confusion a la hora de poner en accion el trabajo en grupo, sin embargo hay ya nociones

frente a esto.

En grado primero también se realizo la actividad de indigenas por grupos. Igualmente se
hizo la exposicion general sobre comunidades indigenas, y después cada grupo eligié su
nombre y se les conté mas detalladamente sobre la comunidad elegida — se iba explicando a
todo el curso, pero el grupo que tuviera ese nombre debia estar muy atento para realizar un
dibujo colectivo sobre lo contado-. Hubo bastante interaccion entre ellos realizando los
dibujos, porque iban a la vez haciendo un recuento colectivo sobre lo que se les habia
narrado de cada comunidad. En total fueron 10 grupos y se pueden hacer observaciones;
cuatro de los grupos hacen el dibujo colectivo, pero fragmentandolo, esto es cada uno elige
un lugar de la hoja y realiza su dibujo. Los otros cinco si realizan un dibujo en conjunto, en
el que cada uno aporta un elemento al grupo. Trabajan activamente, solo uno de los grupos
realiza la actividad minimamente, los demas lo hacen de buena manera y participando, hay
un caso en que le introducen texto escrito para explicar lo que estan dibujando.

En este grado ya hay una nocién de trabajo en grupo y un buen nivel de intervencion.
Con grado cuarto se hizo la actividad, también basada en indigenas, pero con variantes. La

exposicion con el mapa se llevé a cabo y se trabajo por grupos. Se trabajo en el cuaderno de

sociales y se les dio una leyenda indigena Catia sobre la creacion.
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Este grado muestra una gran nocion del trabajo en grupo (esto se puede observar también en
grado quinto) y de interaccion. Se colocaron el nombre y empezaron a trabajar en sus
cuadernos, de manera colectiva, sobre lo que se les conté de su comunidad elegida; haciendo
dibujo y texto. Por el factor tiempo no se pudo hacer la lectura de la leyenda, pero se les
dejo para trabajar en clase; ya que es pertinente para su clase de sociales.

Esto es lo que se puede decir como analisis, basandose en las actividades realizadas.

El paso a seguir es continuar realizando actividades guias y talleres en el aula, para que la
estrategia del proyecto sea mas apropiada por los nifios y socializar los documentos
entregados a los docentes, para que igualmente se apropien de ésta, desarrollando el
lenguaje como accién comunicativa a partir de lo cotidiano y fortaleciendo el trabajo

colectivo en el aula.

1.1.2. Escuela Paulo V1

Desde el IT semestre se han venido realizando una serie de visitas a la Escuela Paulo VI, con
el objeto de introducir de una manera practica la estrategia “lecto-escritura y autonomia”,
coritemplada dentro del proyecto. El proceso se inici6 con el conocimiento del espacio
fisico de la escuela, de los profesores, sus opinionesv y expectativas, los nifios y su actitud
frente a diversas actividades que plantea la estrategia, proceso que ha venido en crecimiento,
y que ha permitido un acercamiento mas claro de la estrategia hacia el profesor y el alumno,

como de estos dos hacia ella.

En cuanto a lo que tiene que ver con el espacio fisico, la Escuela Paulo VI, cuenta con 6
aulas para cada grado desde O a 5, un salon de informatica con 15 equipos, oficina de
direccion, baifios, cancha “miltiple”, espacio recreativo y un pequefio parque de juegos. Los
salones son amplios y bien iluminados. Cada grado cuenta con un profesor de planta, a

excepcion de 5, cuyos estudiantes reciben clases de dos profesores de hora catedra.
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Las profesoras desde grado 1 a 5 se encuentran interesadas en la propuesta y se han
mostrado dispuestas a las actividades, brindando espacio y colaboracion a la auxiliar, con las
actividades y los nifios. Afin no se ha podido establecer un espacio para la discusion y
confrontacioén de algunos articulos que se han producido en torno a la estrategia y que ellas

ya poseen, y frente a los cuales es importante conocer su punto de vista.

Los nifios se han mostrado muy entusiasmados, en su gran mayoria, frente a lo que la
propuesta y la auxiliar plantean, mediante las actividades planteadas. Alrededor de los
trabajos que se han elaborado, han tenido la disponibilidad suficiente y siempre estan a la

expectativa.

Se ha trabajado con grados 2, 3, 4y 5. Con grado 1, no ha sido posible hasta ahora por
cuestion de horarios. En cuanto a grado 0, tomando en cuenta que el profesor no se
encuentra dentro del proyecto, no es posible, por lo tanto, trabajar con los nifios de este

grado.

La actividad que se trabajé, a lo largo del mes, fue planteada dentro de una propuesta
elaborada por el equipo de auxiliares titulada “Hacia lo narrativo a partir de lo icénico”.
Esta en todos los grados (a excepcion de los ya nombrados) y en grados 3 y 5, se aplico una
prueba de la Secretaria de Educacion, a manera de diagnéstico y preparacion para las

pruebas que se realizaran en el mes de octubre.

La propuesta “Hacia lo narrativo a partir de lo icénico”, fue pensada para ser trabajada
por niveles asi: Primer nivel = Grados 0 y 1. Segundo nivel = Grados 2 y 3. Tercer nivel =
Grados 4 y 5. A continuacion, entonces, se presentara la propuesta en si y un analisis de los

resultados obtenidos, el cual se realizara tomando en cuenta los siguientes parametros:
Nivel A: Coherencia local

Subcategoria 1 Concordancia

- Producir al menos una proposicion
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- Contar con concordancia sujeto / verbo
Subcategoria 2 Segmentacion
- Segmentar o delimitar debidamente la proposicion

- Evidenciar la segmentacion a través de algun recurso

Nivel B: Coherencia lineal
Subcategoria 3: Progresion temitica
- Producir mas de una proposicion de manera coherente

- Seguir un hilo tematico a lo largo del texto

Nivel C: Coherencia global
Subcategoria 4: Conectores con funcion

- Establecer algun tipo de relacion estructural entre las proposiciones

Subcategoria 5: Signos de puntuacion
- Evidenciar relaciones interproposicionales a través del uso de signos de puntuacion con

funcién logica

Dimension pragmatica
La intencion
Subcategoria 6: Pertinencia

- Seresponde a la intencionalidad del ejercicio (se cumplen las instrucciones)

La superestructura
Subcategoria 7: Tipo textual
- Se selecciona y se controla un tipo de texto en sus componentes globales, en este caso

texto narrativo
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SEGUNDO NIVEL
Por medio de unos dibujos a manera de historieta, se mostro a los nifios los eventos de un
dia cualquiera en la vida de la auxiliar; la actividad consistia en que los nifios observaran la

historieta y escribieran un texto de manera narrativa, a partir de lo que vieron en el dibujo.

GRADO 2°
Numero de alumnos: 42
Numero que realizo el ejercicio: 42

Nivel A. Coherencia local
36 estudiantes alcanzan el nivel A

6 no alcanzan el nivel A

La gran mayoria realiza mas de una proposicion, logrando concordancia y segmentacion. En
cuanto a los que no alcanzan el nivel, su produccion es limitada o no logran un nivel de

concordancia entre sujeto y verbo.

Nivel B. Coherencia lineal
18 estudiantes alcanzan el nivel B
19 alcanzan el nivel B de manera andmala

5 no alcanzan el nivel B

Los nifios en su gran mayoria presentan dificultades para elaborar palabras completas, otros
no utilizan conectores o se limitan a uno (ej: y). Una gran parte de los nifios aunque tiene
dificultad frente a la cohesion y elaboracion de textos extensos, manejan un eje tematico a lo

largo de la produccion.

En cuanto a la caligrafia, no hay discriminaci6n entre palabras, hay manejo de espacios. Casi

todos manejan la grafia de forma legible.
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Nivel C. Coherencia global
23 nifios no alcanzan el nivel C

19 alcanzan el nivel C, en una de las dos subcategorias

Los nifios que alcanzan el nivel, cumplen con la subcategoria 4, elaboran proposiciones con

vinculos, relaciones y jerarquias. Utilizan conectores aunque de manera limitada.

La subcategoria 5 no es cumplida, ya que ninguno emplea signos de puntuacion, lo cual

produce que los nifios que alcanzan el nivel C, lo hagan de forma anémala.

Dimension pragmatica
En un gran porcentaje los nifios acataron la instruccion de narrar y no enumerar. Quienes lo
hacen enumerando elaboran correctamente proposiciones aunque no existe cohesion entre

ellas. Quienes elaboran texto manejan hasta cierto nivel el texto narrativo.

GRADO 3°
Numero de alumnos 42
Realizaron la actividad 41

Nivel A. Coherencia local
40 nifios alcanzan el nivel A

1 no alcanza el nivel A

Los nifios elaboran la proposicion minima, con concordancia y ademas pueden ser

claramente diferenciadas.
Nivel B. Coherencia lineal

39 estudiantes alcanzan el nivel B

2 no alcanzan el nivel B
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Los nifios manejan un eje tematico a lo largo de toda su produccion escrita, a pesar de tener

dificultades frente al manejo de conectores. Elaboran textos de una extension significativa.

Existen algunos problemas en cuanto a legibilidad de letras. La gran mayoria maneja

espacios aunque algunos tienden a cortar palabras o unirlas con otras.

Nivel C, Coherencia global
31 estudiantes alcanzan el nivel C

10 no lo alcanzan

La gran mayoria alcanza el nivel aunque no cumplen con las dos subcategorias. Tan sélo

uno de ellos hace uso de los signos de puntuacién.

Elaboraron un texto con proposiciones que guardan relaciones o vinculos logicos entre si.

Utilizan conectores de manera coherente.

Dimension pragmatica
La gran mayoria cumplieron con las instrucciones de narrar lo visto en la historieta,
afiadiendo puntos de vista propios. El manejo del texto narrativo como tal no es muy

elevado aunque hay ejemplos de desarrollo de una logica de organizacion del mismo.

TERCER NIVEL

La actividad consistia en dibujar una isla que vendria a ser la isla de la auxiliar: “La isla
Rosita”, ellos observaban y contaban oralmente lo que veian. A continuacion ellos dibujaban
su propia isla afiadiendo elementos de su imaginacién. Al terminar intercambiaban los

dibujos con sus compaiieros y contaban lo que veian en la isla del otro.
GRADO 4

Numero de alumnos:

Realizaron la actividad: 41
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Nivel A.
1.1.3. Escuela Juan Maximiliano Ambrosio

En la comprension del concepto de coherencia que corresponde a esta forma de
representacion, no son ficilmente aclarables ciertos puntos, y esto debido a que el tipo de
significacion que alli se entreteje estd sujeto al dibujo (que se podria enunciar que tiene su
propia intencionalidad) , y que el tipo de asociacion entre cuadro y cuadro, al tiempo que
puede prescindir del uso de las proposiciones como conector entre ideas, puede desafiar la
linealidad de la construccion. El ejemplo (Anexo 3) la muestra claramente como ademas
del texto, el dibujo es en si una progresion tematica. El “dinosaurio” aparece cuerpoentero
al comienzo de la historieta, luegol asoma la cabeza y el cuello, luego solo la cabeza, luego
una parte visible de ella, hasta que asoma nuevamente el cuello y un ala, para despues salir
cuerpo entero volando nuevamente. Claramente la idea de volar en este nifio demanda mas
especio para la representacion, que alguna otra accion como correr, huir, que implique su
propia condicién como humano. A medida que el dinosario se descentra de su figura
majestuosa en los cuadros, gana horizontalidad la propia representacion del nifio, justo al
momento en que se enfatiza la accion como suya propia: correr, de alguna manera el reflejo
de 1o que él ha proyectado para si mismo de la facultad de volar del dinosaurio. Cuando se
va volando, la representacion del nifio desparece. Pareciera que el uso lingiistico, se
ajustara a una ldgica interno del dibujo.

El ejemplo #1b (Anexo 3) es muy interesante como argumentacion de lo antes dicho.
Comienza con el dibujo de un nifio que va a patear el balon “boy amete ungol” , en el
segundo cuadro de la secuencia sale el arquero estirandose “y lo meti” . Tanto los dos
cuadros tienen cohesion lineal como las dos frases parecen ser en realidad una sola. El
tercer cuadro no tiene texto escrito, se trata del mismo arquero recibiendo el balon, y ya en
el cuarto cuadro él anuncia que esta tapando, como en los siguientes hasta el final. Nos
interesa el paso de los dos primeros cuadros, al cuadro #4. Parece como si los dos primeros

cuadros fueran una historia conclusa
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Y comenzara otra en el #3, pero hay una relacion de continuidad entre # 2 y 3 sugerida en
el dibujo del arquero que se podria explicar a la luz de una extrapolacion del sujeto con su
objeto. No es dificil observar como el nifio que patea se convierte en el arquero que recibe,
de esta manera pasa a ser sujeto pleno de accion disfrazado bajo la apariencia de un sujeto
tacito (el arquero), todo como escuchar una melodia y estar tan entusiasmado por cada uno
de los instrumentos que uno se imaginaria interpretar cada uno de ellos al mismo tiempo, en
la misma orquesta.

El ultimo ejemplo bajo este subtitulo es simplemente sorprendente. A una nifia se le come la
casa el cielo, luego entra a un bafio publico y también se lo come el cielo, (Anexo 3) alli
habla con Dios y le muestra la casa donde vive “es mui bonita tuca casa.” Asiente Dios y
luego desciende ella en el bafio hacia la casa “vi mi casa j era unarialidad y vivi muifelis”. Es
clara la relacion entre la accion de ascender al cielo en el bafio (simbdlicamente alguna
especie de vehiculo de navegacion) y descender nuevamente, Segun la secuencia arriba,
abajo se construyen los significados explicitados por el texto escrito entender que separan el
suefio (la accion de ir al cielo) de lo que resulta ser “realidad” en la ultima linea de la
historieta.

Hasta ohora hemos insinuado algunas nociones de correspondencias que articularian la

funcion del signo con la semantica propia del dibujo.

El taller en el primer nivel

La actividad alli se proponia estimular la escritura y la lectura a través de lo iconico.
Primero el asistente debia contar una historia e irla dibujando en el tablero a medida que la
contara tal que quedaba hecha la historieta. Los nifios tenian que hacer lo mismo, pensar
una historia, dibujarla en secuencia y colocar debajo de cada cuadrito un texto.

En la escritura hallamos que hay muchas dificultades para controlar la cantidad, es decir, la
extension con que se quiere construir a través de las grafias significados. ~ Si bien el criterio
de extension del material escrito para denominar algo no es el limite que la pagina en blanco

indique, al contrario, algunas grafias son muy reducidas, y esto parece responder a una
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exigencia de seleccion de los dibujos mas significativos que afectan la historia. En el
ejemplo 2a, (Anexo 3) vemos que todas las grafias son signos convencionales, que ya hay un
muy marcado principio de diferenciacién para representar con varios signos diferentes cosas.
Observamos una cantidad constante de grafias con repertorio variable, un nivel bastante rico
en la etapa presilabica de la escritura. En el ejemplo 2b, podriamos ver en torno a la
espacializacion del texto escrito que el limite de la pagina condiciona la extension del texto.
Podemos afirmar que la gran mayoria de los grafemas utilizados son signos convencionales y
que el nifio maneja una escritura fija ya con bastantes rasgos de diferenciacion. Entre estos
la distribucion del espacio cuenta mucho, pues este resulta se definitivo en la apropiacion de
los elementos de la escritura. Solo a través de principios diferenciadores y de reduccion en
términos semanticos del espacio, va a haber mas apropiacion de la escritura. Asi vemos alli
como los Gltimos cuatro renglones estin muy diferenciados de los dos renglones de arriba.
Todos los nifios respondieron en términos generales adecuadamente al enunciado “dibujar
una historieta y colocar un texto explicativo debajo de cada cuadro” . Esto de hecho da pie
a que la relacion de la letra con el dibujo introduzca las convencionalidades a partir de las
cuales se va a desarrollar todo el sistema alfabético. El ejemplo 2c muestra un texto escrito
que corresponde a un nivel silabico-alfabético, ya hay un principio de cantidad minima y
aparece una clara correspondencia entre los fonemas y las grafias, cosa que nos induce a

pensar en el nivel propiamente alfabético de esta escritura.

El taller en cuarto y quinto

En la escuela existen dos grados cuarto y un grado quinto. El taller se aplico en un cuarto y
en el quinto. El taller consistié en trabajar a través del concepto de la metéfora , un método
de aproximacion a la descripcién de las cosas, pero también una postura provocadora de la
escritura, pues centraba en aquella parte del signo que hace insignia y vacia el significado.

Es un taller rico en desarrollo del pensamiento grafico-conceptual,y no tiene la intension de

producir texto. La idea de metafora se explica con una definicion muy simple
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, Decir una cosa en otras palabras, tomar una caracteristica de la cosa y exagerarla, salirse de
la cosa.

La argumentacion posterior es determinantemente grafica. Se trata de centrar la expectativa
alrededor de la pregunta jPorqué el mar es de color azal? Esta pregunta se sugiere antes de
hacer el dibujo. Los estudiantes han respondido muchas cosas. “porque Dios lo hizo asi”,
“por las babas azules de las ballenas” “por el fondo que es negro y la superficie es azil” . El
grafico explica poen tres pasos el proceso de feflexion de los rayos solares en el agua y
como por efecto prismatico en agua que no tiene color en realidad, se tifie de azil. Nuestra
conclusion debe ser que el mar no tiene color. Que el color del mar es un color en
apariencia, o en otras palabras, una metafora, porque crea significado, sentido en donde no

lo jay.

En seguida los nifios deben hacer un dibujo de un “lugar metaférico”, un lugar exotico que
quisieran visitar. Fue muy grata la sorpresa cuando observé de qué manera los nifios
despertaron al mismo tiempo que su espiritu aventurero, su espiritu de investigadores
cientificos. Continuas alusiones a las piramides de Egipto, a los planetas del universo, la
pregunta por la vida en otros planetas, por otros sistemas, por otras culturas en diferentes
partes de la tierra, todo mesclado con el propio deseo subjetivo de viajar y de conocer, tras

la busqueda de algtn tesoro perdido.

En quinto sobretodo, se sugirio la idea de investigar sobre algan fenomeno de la naturaleza,
y a la siguiente clase quédé sorprendido, pues todos habian llevado volcanes hechos de
plastilina que erupcionaban con agua de tempera y un alkaseltzer. Esto resulté muy
conveniente pues en ciencias naturales estaban viendo el tema de los accidentes geograficos.
Actualmente en grado quinto esta en desarrollo la didea de hacer teatro. Los nifios ya se
dividieron por grupos para trabajar. Algun grupo adapto6 una obra de teatro clasico infantil
(que pertene a la biblioteca rotativa) a un teatrillo con titeres. Otros me pasaron guiones
sobre una obra a trabajar. Es necesario continuar esto en su desarrollo por lo menos en este
curso. Los guiones son muy buenos, tratan temas de la cotidianidad, de una realidad muy

dura, y la idea
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Es desarrollar esto a un nivel estilistico y narrativo mas elevado. Hay que confiar en los
nifios, ellos pueden.

Los profesores y las propuestas para el desarrollo del proyecto

Con la gran mayoria de los profesores se han trabajado los dos articulos escritos por el
profesor Algemiro. Las discusiones se han centrado en trono a lo que ellos veian que estaba
mal en su puesta en escena, en qué habia que mejorar, pero sobre todo, en que entre todos
proponiamos la solucion, el camino y los objetivos para llevar a cabo el proyecto, entendido
como un método colectivo de trabajo y de entendimiento pactado, sobre los cuales tienen
que girar las actividades propuestas. En este sentido hubieron bastantes intervenciones y se
lleg6 al acuerdo de trabajar una seleccion de la antologia de la historieta en los niveles uno y
dos. Parta esto es necesario acudir a muchos materiales tales como temperas, pinceles, y un
retazo de papel (las medidas pactadas fueron de un metro de ancho aprox. Por unos 15
metros de largo) Aqui se piensa trabajar una historieta (con las labores previas a su
realizacion, tales como la preparacion, el trabajo de los textos y del dibujo, de los temas,de
las funciones especificas de los cursos en la historieta, del sentido global de la historieta, de
los métodos de trabajo). El grado tercero, junto con el nivel tercero (cuarto y quinto grado)
trabajarian alrededor del objetivo de producir una antologia del texto periodistico, pero los
mecanismos todavia no son muy claros, desde el punto de vista de que se trata de aplicar a
cabalidad en estas actividades el método. La gracia no es pues hacer esto por hacerlo sino
que toca estimular la interactuacion entre estudiantes, entre profesores, entre profesores y
estudiantes.

Para los profesores cada vez es mas claro el contenido del proyecto y sus objetivos, pero
encuentran problemas en su comprension en la practica. Esto es cuestion de que toca lidiar
con las concepciones de la antigua escuela, pero también a partir de estas viejas
concepciones se puede partir para llevar lo nuevo. Alguna profesora en la reunion decia
algo muy valioso “el argumento de alguien lo puede hacer cambiar a uno o reafirmarse, pero
para esto tocar hacer ver el cambio”. Si estas actividades se logran llevar a la practica

podemos hacer ver el cambio. Transformar las viejas ideas no es cuestion solo tedrica.
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El taller en el nivel dos

En el nivel dos encontramos en el colegio J.M. tres grados segundo y dos grados tercero. El

taller se realizoé en uno de los segundos y en los dos terceros.

e
-

La actividad en segundo grado se propuso como la reconstruccion de una narracion oral,
traducida a una secuencia de dibujos en el tablero en forma de historieta. El auxiliar hace
una primera narracion y a medida que va contando la historia va dibujando la secuencia en el
tablero.. Después se invita a un estudiante a contar una historia, los demas nifios tienen que
dibujar la secuencia y escribir un texto que corresponda a cada dibujo. En la actividad
varios estudiantes se animaron a contar la historia pero solo hubo espacio para uno. Este
estudiante cont6 un encuentro con el diablo.

Vemos pues que nos enfrentamos al analisis de un tipo de texto que no estd cohesionado
propesicionalmente para producir sentido global, aunque en su coherencia, las partes que

integran el texto se definen por un tipo especial de totalidad.

La coherencia local de este ejercicio esta definida por la relacion del dibujo son su texto y
con el enunciado “dibujar la historia que conté el compafierito y colocarle texto escrito a
cada dibujo”. Los resultados nos muestran dos tendencias contrapuestas. La gran mayoria
fespondieron al enunciado y dibujaron una secuencia. Muchos escribieron texto para los
dibujos, y otros escribieron un texto aparte que resumiera lo que quisieron pintar. Sin
embargo de estos dibujos algunos no son muy claros y a juzgar por ellos mismos no se
puede hablar de una verdadera secuencialidad, en otros ni siquiera podemos hacer
corresponder los dibujos con lo que se escribio. En este caso vemos unos dibujos
totalmente desarticulados unos de otros y un as frases mal logradas que no tienen sentido.
Nos da la sensaciéon de que el estudiante actiia con afin para terminar rapido el trabajo.
Otros definieron muy bien los dibujos, separaron las vifietas con lo cual segmentaron lo que

querian decir, asi hubo mayor coherencia local y el texto escrito correspondié mas a las
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exigencias del ejercicio. Sin embargo hay que decir aqui que el uso reiterado del conector

“y” sefiala una deficiencia en la aprehension de la labor de tematizacion.

En la actividad de uno de los tercero, los nifios dibujaron una historieta, luego esta debia
cambiarse con la de otro compaiierito, para escribir en la parte reversa de la hoja el texto de
lo que cada uno pensaba que habia dibujado el otro. Es de resaltar la manera como los nifios
dotaron de sentido a los dibujos superando muchas dificultades (dibujos incompletos, de
interpretacion problematica, dibujos con muy poca iniciativa, etc.) y armaron su propia
historia a partir de lo sugerido. Los textos respondieron a la dinamica del ejercicio. El texto
escrito correspondi6 a cada dibujo, pero mas aun, el texto en relacion a su propia intension
narrativa , a su propia estructuracion interna, y exigencias de cohesion mostro resultados
importantes. Los verbos se conjugan acertadamente, hay buen uso de las proposiciones y a
cada frase se ve la intension de totalidad de los nifios por acabar la historia. Hubo muy buen
manejo de la puntuacion y en algunos casos gran capacidad de sintesis, lograda después de
adaptar a una progresion tematica nica dos o varios dibujos que entre si parecian no tener
relacion alguna en los términos de la historieta. En un caso se pudo ver presencia de la
intertextualidad. Una nifia dibujo la historia de caperucita roja, y otra la escribié con mucha
propiedad, utilizo varias proposiciones y el manejo de las “y” si bien no fue el mejor, sirvio

mas para introducir un ambiente narrativo al texto, que para cortarlo y quitarle linealidad.

En el otro tercero el ejeicicio fue mas simple. Cada quien debia escribir el texto d la
historieta que habia dibujado. Los resultados fueron interesantes y se entrecruzaron bastante
con el principio de la estrategia de “partir del mundo de la vida”. La mayoria dibujaron
sucesos de su cotidianidad, otros fueron totalmente imaginarios, pero en realidad no nos
interesa tanto el tema de los trabajos tanto como su elaboracion y el estilo por medio del
cual se produce el sentido que se le quiere dar a tal opcuz?f: acontecimiento. La historia en
general adquiere asi su valor como elaboracion compleja del lenguaje y de las formas del
pensar. Se entretejen bastantes asociaciones entre un fenémeno y otro, por ejemplo “cuando

yo mre el sol se bolbio luna/ cuando yo lo mire se bolbio luna y sol/ luego me cresio el pelo”
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1.2. INFORMES FINALES
1.2.1. Escuela Nueva Granad}z

Después de la entrega del informe de avance en el mes de septiembre; se continud con la
aplicacion de la estrategia a través de diferentes actividades y talleres. Continuamos con la
labor de acompafiamiento en aula y acciones de desarrollo planteadas anteriormente en el
primer informe y contrastamos con una de sistematizacion; en la cual se iban haciendo
analisis de algunos registros para hacer un contraste de lo realizado con la estrategia
propuesta.

El trabajo final ha sido de evaluacién de las etapas anteriores y sus resultados; como lo
fueron la exploracion, la formacion y la aplicacion de la estrategia, para pasar a la planeacion
de la socializacion de documentos y una posible prospectiva del proyecto.

La labor de auxiliares de investigacion y desarrollo del proyecto se inici6 practicamente en la
tercera etapa (aplicacion y evaluacion), con una serie de actividades introductorias “hacia lo
narrativo a partir de lo iconico” y “huellas indigenas en la escuela”, las cuales fueron
detalladas en el primer informe. Esta iniciacion de acompaiiamiento fue aplicada no
solamente con los alumnos, a través de guias y talleres, sino con los docentes, quienes
fueron adaptandose a nuestra presencia en la escuela y participando mas activamente en el
aula con la estrategia.

Hablando ya del caso de la escuela Nueva Granada, se puede decir que hubo una buena
participacion de los docentes; en cuanto a asumir algunos puntos de la estrategia en su
desempefio docente, como la adaptacion del espacio fisico del salon para el trabajo en
equipo, la aplicacién de talleres, la invencion de actividades en las que se pretende
desarrollar la autonomia de los alumnos y hallar un mayor entendimiento lector. Quizas lo

que ha costado mas dificultad es lograr que los docentes escriban informes a cerca de su

proceso docente en relacion con la estrategia.
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De acuerdo con la situacién problema planteada inicialmente en el proyecto en general,
como lo es la dificultad en lecto-escritura observada en la escuela, se continué preparando
actividades, talleres y guias por niveles, como se vino haciendo desde el principio de la etapa
de aplicacion y acompafiamiento en aula, teniendo en cuenta los principales propositos de la
estrategia: incorporar la lectura y la escritura a la vida de los nifios para minimizar los
problemas de aprendizaje, disefiar una estrategia para los tres niveles y asi desarrollar a su
vez la autonomia a través de la lecto-escritura.

Se siguieron haciendo talleres en los cuales también estuvieran intrinsecos los principios que
rigen la estrategia, tratando de partir siempre del mundo de la vida del nifio para disefiar
cualquier actividad, teniendo en cuenta la idea de veracidad y queriendo desembocar en una
lecto-escritura hacia el entendimiento de los nifios.

En el proceso se fueron planteando las actividades a través de las rutas pedagogicas
establecidas, en donde se mantuvo el trabajo en equipo, y la aplicacion de talleres pertinentes
con los propésitos. Se siguié proponiendo la biblioteca rotativa en la escuela, facilitandoles

libros infantiles y juveniles.
Analisis por niveles

Después de haber iniciado con la aplicacion de actividades que introdujeron tanto a los
auxiliares a la escuela, como a los nifios y docentes con la presencia del auxiliar; se siguieron
realizando semanalmente -dos veces a la semana- diferentes talleres, y propuestas a los
docentes para su participacion en el proyecto. A la vez se iban tomando registros de dichas
actividades —textos, fotografias y video- que haran parte de la socializacion.

Los nifios fueron adaptandose a la forma de aplicacion, manteniendo una expectativa frente
a lo que traia la auxiliar a la nueva sesion. Se logro un buen nivel en general de interaccion
en el aula, ya sabian que el trabajo debia ser en equipo, discutiendo las c'onclusiones y

llegando a una produccién escrita, ya sea individual o en grupo, producto de esa discusion.

En el primer nivel —grado cero y primero-, se inicio el trabajo con la idea de lo iconico como

punto de partida hacia lo narrativo, introduciéndoles temas diferentes como lo cotidiano;
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aprovechando sus propias situaciones (por ejemplo izadas de bandera, trabajo de diversas
areas) para ir adaptando el trabajo en equipo. Después se inicio un trabajo a partir de la
historieta, en el cual después de la observacion y discusion de la misma, se iban ingeniando
una nueva historieta y escribiéndola; partiendo de la idea de que ellos manejan sus propios
codigos e intentan explicar las cosas de manera escrita asi no llaguen ain a la escritura
silabica, se les permitié hacer textos. Cabe resaltar que los nifios de primer nivel en esta
escuela estdn en permanente interaccion y los de primer grado escriben en su mayoria,
incluso de manera coherente, lo que permite ver un buen trabajo de los profesores, que
incentivan la autonomia de sus alumnos y eso ha facilitado mucho la aplicacion de la
estrategia en dicho nivel. También se pudo realizar otro tipo de actividades de creacidon con
propuestas del autor Gianni Rodari en su Gramatica de la Fantasia, que ademas de ser del
agrado de los nifios, tenian pertinencia con la idea de interactuar en equipos, y provocar una
escritura autonoma. Se hizo una adaptacion de la actividad basada en el qué pasaria si...
(Anexo 4) en donde cada equipo era de un material diferente y debia crear colectivamente
una historia a través de la suposicion “que pasaria si nosotros fuéramos de hielo (fuego,
papel, agua etc.)”; como resultado de esta actividad se recogieron cuentos escritos por los
nifios después de discutir e ingeniar en equipo; se pudo ver ademas como empezaron a
interactuar en general, un equipo con otro. Los profesores recibieron talleres de apoyo, en
donde aplicaron actividades para interpretar a partir de observaciones compartidas; asi como
actividades propuestas para que ellos trabajen en el aula de observacion, comparacion y
descripcion.

Entonces se puede concluir que en estos grados hay una aplicacion de la estrategia que los
profesores han asumido y trabajado individualmente y que los nifios perciben con

participacion y un buen manejo de la lectura y la escritura.

En el segundo nivel —grados segundo y tercero- se inici6é también hacia lo narrativo a partir
de lo iconico, ya con el analisis de textos que ellos desarrollaron a partir de historietas y se
les trabajo con el tema indigena, por equipos para avanzar la idea de incluir otras areas al

lenguaje.
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Se aplico el taller No.4 del Nivel II basado en historietas criticas (mi punto de vista,
perteneciente a lecturas dominicales). (ver carpeta anexa de talleres). Estos talleres se
aplicaron en equipos, primero realizando una serie de preguntas acerca de su escuela que
ellos respondieron después de una discusion y en este caso explicandoles sobre tener su
propio punto de vista ante las cosas, después vino una parte individual; con la idea de ir
observando también su desarrollo en los niveles de lectura -literal, inferencial y critico-. Con
segundo grado se ha observado un esfuerzo de la profesora, quien intenta hacer actividades
basadas en la estrategia, sobretodo orientadas hacia la narracion. Alli se organizé una
actividad de invencion en la que los nifios ingeniaron nuevos términos para objetos ya
existentes; los nifios de este grado ya asumen la posicion del trabajo en equipo y les interesa
escribir mas. Esto se ha dado durante el proceso, porque en un principio era complicado. La
profesora aplica con frecuencia lo de la biblioteca rotativa y eso también ha dado un buen
resultado para el interés lector de los nifios. Igualmente se dieron propuestas de actividades
en aula sobre observacion, comparacion y descripcion para que fueran desarrolladas en
espacios que ella quisiera utilizar (Anexo 5). También se pudo realizar una idea de
“antologia” a través de recortes con la que ellos hicieron exposiciones sobre determinados
temas. .

En grado tercero se aplicaron los mismos talleres afines con segundo por nivel, obteniendo
resultados diferentes como el caso de la participacion de los nifios, que fue menos activo en
el caso de los talleres y mas en el caso de las actividades, en este caso se realiz0 una
actividad de pantomima, en la que se combinaba el hecho de actuar sin hablar con el acto de
escribir y dibujar. En equipos hicieron una pantomima que los demas debian adivinar; luego
pasaban a escribir sobre su pantomima y hacer un dibujo, para después intercambiarla con
algan compaiiero que escribia una opinion sobre esa pantomima. En ese tipo de actividades

muestran una gran participacion.

En el tercer nivel -grado cuarto y quinto- se parti6 de lo iconico de un modo mas critico,
para que se pudiera ir centrando mejor la cuestion de los niveles de lectura y la escritura de
entendimiento. Después de las actividades de los indigenas (explicada en el anterior

informe), se aplicaron una serie de talleres en los cuales se apoyo de manera primordial el
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hecho de que ellos leyeran y discutieran las lecturas, para después bacer una produccion
escrita. Se hizo un taller de historieta critica (mafalda) (ver carpeta anexa de talleres) en el
cual ellos podian desarrollar los tres niveles de lectura, y el taller No.4 de Nivel I basado
en un comic de lecturas dominicales llamado la escuela al revés, donde trabajando en
equipos, primero respondian una serie de preguntas acerca de su escuela y luego pasaban a
observar el comic para realizar unas respuestas individuales, teniendo en cuenta los niveles
que nos interesan. En cuarto grado la participacion de los nifios es buena, ya manejan la
forma de llevar a cabo un taller o una actividad, con ellos se desarrollé una actividad de
origami, en la cual hicieron camisetas de papel y las pintaron de acuerdo a su equipo de
futbol preferido, para después hacerse por equipos e interactuar sustentando porque
prefieren dicho equipo de fiitbol. Asi se puso en practica una vez mas el hecho de partir del
mundo de la vida para realizar una actividad de opinion y narracion.

Se realizd también una actividad basada en lo actual, con un texto periodistico, en el cual
por grupos tenian que leerlo, después de responder unas preguntas en general sobre la
informacioén (como la reciben diariamente) y pasando a una discusion sobre la noticia y una
produccion escrita en la cual ingeniaron por equipos una hoja periodistica creando una
noticia, para después hacer una exposicion sobre la misma (anexo 6). Se buscaba una vez
mas adecuar los propésitos de la estrategia a una actividad y analizar sus niveles inferencial y

critico intertextual.

Con grado quinto cabe resaltar el acompafiamiento frente a las pruebas de competencias
realizadas en octubre, llevando pruebas piloto y desarrollando su capacidad en los tres
niveles de lectura y texto abierto para apoyar la labor de la profesora y dar mas bases a los

alumnos en cuanto a €sto.

Hubo talleres planeados para todos los grados —diferenciandose solamente en el nivel de
exigencia- que se iban entregando a los docentes para que ellos los aplicaran. En este
sentido lo importante era que los maestros se fueran apropiando de la estrategia, por €so a
un nivel general se pudo percibir que todos los grados ya manejan el hecho de trabajar en

equipos y llevar a los nifios a la discusion en equipo para fortalecer la autonomia.
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Obviamente en unos grados hubo mayor interés y se pudo aplicar de una mejor manera la
estrategia, pero no hubo ninguno donde no se dejara de hacer algo por ir desarrollindola.
Incluso grado cero, en donde la profesora trabaja un método por topico generador, se pudo
combinar en algunos aspectos con la estrategia, sobre todo lo que compete al trabajo en
equipo y al principio de veracidad, asi como actividades abiertas. Se aplicd en todos los
grados una prueba con preguntas cerradas para analizar los niveles de lectura de acuerdo al
proceso y una con texto abierto en donde se puede analizar la escritura de acuerdo a la rejilla
de la prueba realizada por la SED en tercero y quinto. Dichos resultados se incluyen en el
informe general del proyecto. En el caso de la escuela Nueva Granada, se puede decir que
hubo una buena participacion de los docentes y una participacion activa de la directora,
quien se interesd en asistir a las actividades y a colaborar con reuniones que fueran
necesarias. Precisamente se realizd una de estas reuniones en la escuela en el mes de
septiembre, con la presencia de todo el equipo docente (jornada mafiana y tarde), el
coordinador del proyecto y la auxiliar, en la que se hizo una relacion de la estrategia y el
proceso del proyecto para aclarar posibles dudas y contrastar opiniones, en donde se
percibieron cambios de actitud ante el proyecto y una mayor participacion; incluso la
propuesta de desarrollarlo en la jornada de la mafiana si es posible.

Se realizaron reuniones de equipo durante todas las semanas. En ese dia se discutieron los
procesos de cada escuela y se planearon los nuevos talleres a aplicar y las actividades a
realizar. Se fueron tomando registros visuales y haciendo una seleccion de textos y material

para adjuntar a los informes, de acuerdo a su pertinencia para evidenciar la estrategia.

1.2.2. Escuela Paulo VI

El proyecto de innovacion Lecto-escritura y autonomia contemplaba para su desarrollo una
segunda etapa de Aplicacion y evaluacion, la cual se inicio en la Escuela Paulo VI a partir de
agosto, con propositos tales como disefiar actividades encaminadas a la aplicacion de la
estrategia, fortalecer la lecto-escritura en los diferentes niveles propuestos (literal, inferencial

y critico-intertextual), entre otros. Para facilitar la produccién y evaluacion de las
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actividades, el equipo de trabajo decidié dividir los diferentes grados en niveles, de la
siguiente manera: Grados Oy 1, Nivel I. Grados 2 y 3, Nivel II. Grados 4 y 5, Nivel 1L
Niveles para los cuales se disefiaron talleres, actividades de produccion escrita, pruebas
abiertas y cerradas, que se llevaron a cabo conjuntamente por profesores, estudiantes y
auxiliares, con el principal objetivo de incorporar la lecto-escritura en la vida de los nifios

cOmo acciones comunicativas.

El proceso se inici6 con el conocimiento del espacio fisico de la escuela, de las profesoras,
sus opiniones y expectativas, los nifios y su actitud frente al trabajo que plantea la estrategia.
Para la aplicacion de las diferentes pruebas y actividades en principio se cont6 con la actitud
un tanto pasiva por parte de las profesoras, quienes esperaban en la auxiliar una total
colaboracion en el aula, lo cual vari6é notablemente no solamente en lo que tiene que ver con
las actividades que proponia el proyecto, sino con las estrategias y principios del mismo, por
ejemplo, en el esfuerzo por el trabajo en equipo, reflejandose en la distribucion de los
pupitres en el salon, acomodados de tal forma que los nifios trabajaran permanentemente en
grupo. También se observé como se buscaba relacionar las diferentes materias tanto con la
lecto-escritura como con la cotidianidad del nifio, llevandolo por lo general a la produccion

escrita.

El trabajo, por supuesto, varié de un nivel a otro, y sobre todo de un curso a otro, teniendo
en cuenta la actitud de la profesora frente al proyecto, la participacion y disponibilidad de los
nifios, y también de los espacios que se tuvieron para el desarrollo de las actividades con los

diferentes grados.

Para Nivel I, se presentaron algunas dificultades, partiendo de la no-participacion del
profesor de Grado O en el proyecto lo cual imposibilito el desarrollo de la estrategia con los
nifios, aunque por lo que se pudo llegar a observar, el profesor maneja, a su manera y
mediante su estrategia, varios de los principios propuestos por el Proyecto Lecto-escritura y

autonomia, manteniendo un nivel realmente alto dentro de sus alumnos.
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Con el grado 1, el trabajo fue més bien aislado, aunque la gran mayoria de las actividades
propuestas se llevaron a cabo. Esto se puede atribuir a la actitud un tanto escéptica por
parte de la Prof. Carmenza, quien en principio desconfiaba un poco de lo que el proyecto le
pudiese ofrecer tanto a los nifios como a ella en su labor de docente, actitud que cambi6 casi
radicalmente después de una reunion que se realizo con el Prof. Argemiro Pulido, gestor del
proyecto y su principal conocedor, en la cual se aclararon dudas y se escucharon
expectativas por parte del profesorado. La profesora aplicé algunos de los talleres, pero
ante todo aplico algunas de las actividades que se proponian en las Guias, lo cual segun ella
misma le fue de gran utilidad para el desarrollo de la clase, y ante lo cual expresd su

optimismo. Frente al Taller de Apoyo No. 4, la profesora expresa:

“El ultimo taller realizado sobre preguntas y respuestas fue bastante productivo puesto que
los alumnos todo el tiempo estuvieron atentos y metidos en el tema. Se presto para que la
observacion de la historieta fuera bien detallada y ellos agregaban o quitaban detalles de
cada cuadro; imaginaban otras acciones diferentes a las que alli aparecian. También dio pie
para que los nifios hicieran sus propias preguntas y entre ellos las contestaban, hicieron
criticas a cada uno de los personajes y proponian otras actividades que hubiese podido hacer
la protagonista. Por (ltimo cada uno graficaba y escribia su propia historieta con sus

actividades diarias”.

En cuanto al Nivel II, se trabajo constantemente con los dos grupos encontrindose
coincidencialmente en ellos las profesoras que asistieron a las reuniones y actividades
realizadas en el Colegio Fernando Mazuera, siendo por lo tanto las mas cercanas al
Proyecto, y las que mas conocian de los objetivos y principios del mismo, asi mismo siempre
estuvieron totalmente dispuestas y abiertas a lo que el equipo de trabajo y la auxiliar
proponian, animando muchas veces a sus compaiieras de trabajo a entregar de su parte para

el desarrollo del trabajo.

En el caso del grado 2, practicamente todas las actividades se realizaron, observandose una

gran aplicacion y asimilacion de la estrategia tanto de la profesora como de los nifios. En
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este curso los nifios trabajan ahora permanentemente en equipos, siendo esta una
distribucion ya inherente al salon. La profesora Emilse ha asimilado de forma paulatina pero
acertada los principios, siendo para ella un objetivo basico el introducir la lectura y la
escritura como acciones comunicativast En los nifios se observa un avance significativo,
reflejado en la evaluacion que se hizo de la ltima prueba aplicada, la cual comparada con la
primera actividad realizada evidencia que los nifios han mejorado sus niveles, el porcentaje
que alcanZaban éstos aumentd en un grado considerable. Con grado 2 se llevé a cabo un
trabajo muy satisfactorio, gracias a una actitud positiva tanto de la profesora como de los
nifios. Las primeras actividades se relacionaron directamente con lo iconico, partiendo de
alli culminando con la parte escrita. En el curso se aplicaron algunas de las actividades
propuestas en las Guias, relacionadas con la observacion y la comparacion, los diferentes

talleres y por ultimo la prueba piloto, tanto cerrada como abierta (Anexo 7).

Para grado 3, se trabajé mucho la lectura, intentando de esta manera reforzar en este
aspecto. Con el curso se desarrollaron distintas actividades presentandose algunas
dificultades que de uno u otro modo influyen en la evaluacion y resultado del trabajo. Por
un lado el curso es bastante disperso e inquieto, lo que hace dificil mantener su atencion,
presentandose problemas de concentracion. Cabe destacar dentro del curso la continia
relacion que la profesora intenta mantener entre la lecto-escritura y todas las areas de
conocimiento, sobre todo en cuanto la parte de produccion escrita, que los nifios por lo
general registran en un cuaderno creado especialmente para ello, (el cuaderno de redaccion),
en el cual se pueden observar los distintos avances que lo nifios han tenido en este aspecto,
reflejandose ante todo en la cantidad de la produccion, ya que los nifios no se conforman con
cumplir tan sélo con el requisito sino que integran sus propios elementos y opiniones frente

a los distintos temas que trabajan.

Por ultimo, con el Nivel II1, se obtuvieron resultados muy satisfactorios con los dos cursos,
esto gracias, ante todo, a la actitud de los nifios quienes siempre se encontraban en total
disponibilidad frente a las diferentes actividades que se les proponian, muchas de las cuales

les permitian alejarse de la rutina del aula.
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Con grado 4, aunque el desarrollo de actividades fue escaso, los resultados son bastante
interesantes, con respecto al Taller de apoyo No. 5, relacionado con la elaboracion en
equipos de una pantomima, actividad que desato la creatividad y el entusiasmo de los nifios,
arrojando textos y representaciones que reflejaban el trabajo en grupo e introduciendo aiin
mas el nivel critico-intertextual. Los nifios discutieron el contenido de las pantomimas,
evaluaron y corrigieron a nivel grupal y a nivel del curso, superando un poco mas las
dificultades del trabajo cooperativo. En este curso siempre se present6 una disponibilidad
grandiosa frente a la auxiliar y al trabajo, evidenciandose un interés creciente por parte dela

profesora, quien al final se “apropi¢” del desarrollo de las actividades.

Grado 5 se encontraba frente a la dificultad de no contar con una profesora de planta, lo cual
no permitia el acercamiento necesario a la estrategia, por parte de las diferentes profesoras
que tuvieron a lo largo del segundo semestre, situacion que realmente se vio opacada con la
activa participacion de los nifios quienes respondieron de una manera totalmente positiva a la
propuesta. Con ellos se trabajaron en su totalidad los talleres, sobre todo actividades
sugeridas por las guias, ademas de algunas pruebas encaminadas a la preparacion para las
pruebas aplicadas por la Secretaria de Educacion. En el transcurso del semestre fue clave el
trabajo realizado por parte de la profesora Nancy, quien se encuentra bastante relacionada
con los principios y propuestas del proyecto, y cuyo principal objetivo en el tiempo que
estuvo correlacionandose con los nifios fue el de mejorar los diferentes niveles (literal,
inferencial, critico-intertextual). Sus actividades como docente fueron vitales para la
asimilacién por parte de los nifios de la estrategia, brindando un espacio ideal para el trabajo
de equipo. La produccién escrita en los nifios es amplia, alcaniando en su gran mayoria
niveles significativos. Con ellos fue con quienes principalmente se evidencio el proceso que

se llevo a cabo a nivel de la Escuela Paulo V1.

Los resultados en general, son satisfactorios, para un proceso que realmente hasta ahora se
encuentra en sus inicios. El primer paso estd dado, relacionar tanto a profesoras como a
nifios directamente con la estrategia, entregar elementos que permitan a las docentes aplicar

constantemente los principios dentro del aula, y mostrar a los nifios nuevas alternativas de
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trabajo, mas dinamicas y creativas, que introduzcan de manera practica la lectura y la

escritura en la vida del nifio como acciones comunicativas.
1.2.3. Escuela Juan Maximiliano Ambrosio

El elemento fundamental sobre el que la estrategia se desarrollo dentro del aula fue
indudablemente el principio de aprender y solucionar problemas colectivamente. Sobre esta
base no solo estd supuesta la importancia de trabajar en conjunto para guiar por el mejor
camino la practica pedagégica, sino que descansa sobre toda una concepcion del lenguaje,
del conocimiento, de las relaciones sociales, que son ya toda una ética.

En estos términos se puede entender el trabajo en el plantel educativo Juan Maximiliano
Ambrosio. Con los estudiantes, con los profesores y con nosotros mismos se trata entonces
continuamente de procurar trabajar por los objetivos comunes y con una disposicion ante
todo hacia los nifios, que supere el individualismo y el pragmatismo como visiones que sean
punto de partida del trabajo, para reconocer los procesos desde su desarrollo y no desde la
"utilidad inmediata”, desde "por lo visto funciona mafiana". Esto implica llegar a todo tipo
. de acuerdos en la labor de cambiar, acuerdos comprometidos con los nifios y con su

potencial escondido.

El reconocimiento de los procesos colectivos se gana en la interaccion con los nifios y con
los profesores. Al tiempo que tras cada actividad se estimula el desarrollo de la comprension
de nuestro mundo doméstico, inmediato, nos dirigimos hacia el nivel inferencial y critico-
intertextual de la interpretacion para construir sujetos autonomos desde la lecto-escritura.

Este es el caso de los talleres aplicados por nivel en las aulas. Mapas de navegacion donde
las particularidades de cada nifio en vez de acentuar diferencias y desarrollos dispares, se
manifestaron como un extenso material dispuesto a ser explotado en aras de la creacion. En
esencia, trabajar desde lo particular, desde lo que es mas del orden del sentido doméstico fue
un buen criterio de despliegue hacia la comunicacién. Esto involucra las expectativas de un

conjunto de sujetos que coinciden en la extension de un horizonte compartido. Fue necesario
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el trabajo por niveles, por particularidades desde las que se pudiera articular el nivel de

desarrollo a las ficciones colectivas e hipétesis individuales sobre el mundo.

Nivel I. (grado 0 y 1°) Alli las actividades de escritura e interpretacion de textos se
realizaron siempre con la dinamica de construir objetos comunes para partir de ellos a la
descripcion y las inferencias. Ningun objeto tiene significado por si mismo, todo cuanto
rodea el saldn de clases tiene que ser relacionado por los nifios, cada cual arroja su punto de
vista y entre todos se intercalan en un proceso de seleccion que deja de relieve ciertas
caracteristicas mas peculiares del objeto. Talleres como la simple observacion de colores,
de frutas y la descripcion de sentimientos evocados por estos objetos implican los acuerdos
en la caracterizacion de las texturas, los tonos, las sensaciones, que de hecho ya implican el
mismo interés de los nifios por explicar sus propias experiencias , que articuladas con las de

otro, los conducen a lanzar hipétesis sobre el mundo conocido en este proceso.

Los muchachos del servicio social del Colegio Fernando Mazuera hicieron una gran labor en
este nivel y llegaron a acuerdos con los profesores y los nifios para realizar actividades. Los
mismos grupos en que ellos se dividian para trabajar salieron de la afinidad de gustos, de la
preferencia por temas particulares que luego se intercambiaron con los otros temas y
objetos.

Nivel II. (grados 2° y 3°) En este nivel se trabajo fuertemente el sentido social de la
produccion textual. Los nifios de segundo grado se entrevistaron entre ellos con camaras de
juguete; asumieron roles y desde alli construyeron las preguntas. Estas camaras fueron
construidas por los nifios de tercero y los materiales que se necesitaron se consiguieron
entre todo el nivel. Aqui se puso a prueba la iniciativa de ellos, pues se hicieron 10 camaras
sin que nadie necesitara dinero para comprar materiales. Ellos se apoyaron en ellos mismo.
En el video se refleja esta actividad con los nifios de segundo que entrevistaron a la
profesora asumiendo el rol de camardgrafo y periodista. Las actividades de produccion
textual estuvieron marcadas por una actitud narrativizante hacia el mundo, algunos nifios

contaron historias inventadas a sus compafieros, motivados por el deseo de compartir sus
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expectativas. Esto motivo la lectura de textos literarios y su escritura. Siempre se partié de
cuerpos escritos con poco valor para su analisis pero de alli se llegé a niveles elevados de
maneras de significar. Por ejemplo, la elaboracion de un noticiero que partid de noticias
individuales que fueron corregidas por los compaiieritos y estilizadas por el objetivo de

presentar el noticiero en el aula.

Nivel III. (grados 4° y 5°) Estos nifios se convirtieron en buenos lectores de teatro y de
cuentos. Una de estas obras de teatro se llevo a escena por nifios de quinto interesados en
"vivir lo que estaban leyendo". Consiguieron por medio de acuerdos los instrumentos
necesarios y el escenario; asi mismo, adaptaron el texto del libro a uno mas corto. Otros
nifios entregaron por grupo guiones que rebelaban la naturalidad de sus pensamientos y el
medio social en que viven y se esfuerzan por comprender y resignificar. Tras cada actividad
lo que partia de la simple evocacion del mundo mas cercano, de lo doméstico, se convertia
en un espiritu de investigacion alimentado por la curiosidad con el que se recorrieron
diversos temas como los volcanes, mapas y maquetas del barrio, el origen de los colores...

En el grado cuarto se utilizé la biblioteca rotativa para hacer un "circulo de lectores”, en el
que los nifios cuentan a sus compaiieros las historias que leyeron, y sus exposiciones son
complementadas por las preguntas e inquietudes que deja en los nifios el deseo de completar
una historia que una vez contada pertenece mas a la imaginacion creadora colectiva que al

autor.

Los profesores muestran bastante interés por el trabajo en grupo y por los principios de la
estrategia, sobretodo en puntos en los que muchos elementos han parecido ejemplares. De
- parte de la iniciativa de ellos surgieron muchas propuestas, algunas ya relacionadas en lineas
anteriores y otras como la elaboracion de antologias de cuento, salidas al barrio para
observar lugares de especial interés para los nifios (la iglesia, la cancha de baloncesto, las
casas, etc) y luego reconstruirlos colectivamente en las aulas (la propia idea de la
elaboracion de las camaras). En este sentido se entiende que lo esencial es, insisto, el
proceso. Sin embargo, la vision de que lo util es lo que sirve, permeo la actitud de algunos

profesores que observaron este desarrollo como una cuestion perpendicular a su labor
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docente, cuyos resultados debieran servir (esto bajo los criterios de cualificacion de la lecto-
escritura y la comunicacion tradicionales; aprender cosas de memoria, dar mas importancia a
las planas y a "la letra bonita” que a la escritura vista como didlogo) a su vez, a la
cualificacion de la vieja practica. Precisamente lo que se pretende es que sea {til, pero no a
un interés momentaneo sino al surgimiento de lo nuevo. Esto nos demuestra un desarrollo
siempre positivo, que obviamente parte de las propias dificultades, las propias de la vieja
escuela, para dar solucion conjunta. En estos casos es inevitable que se avance con grandes
ejemplos en actividades que ilustren a todos los integrantes del plantel la manera como las
cosas si se pueden hacer. Al momento en que se sugirio la actividad de fabricar las camaras
de cartén con materiales traidos por nifios de otro curso, un sector de profesores se opuso
porque "los nifios quieren lo que es suyo propio y a nadie le gusta trabajar para otro". No es
malo que cada quien quiera lo suyo, lo malo es que el individualismo empobrezca las
dinamicas sociales de las que surge lo propio, o no reconocer el caracter social de lo que se
produce. Asi mismo han sido algunos los profesores quienes han demostrado, representado,
el perfil de la estrategia y hacen de reflexion seria para con la propia labor de otros
profesores que ven el proyecto como algo distinto a su propia relacion con los nifios y el
conocimiento. Estos son estimulos que ponen de pie el trabajo realizado durante este

semestre, pues levantan en la practica de lo nuevo algo totalmente distinto.
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2. EVALUACION

La evaluacion fue integral y permanente. Durante todo el proceso hubo reflexion, didlogo y
redireccionamientos, los cuales se pueden evidenciar en los informes. En los encuentros y
cenversatorios con los docentes, no solo se profundizaba en la estrategia, y en los elementos
tedricos, sino que se evaluaba el proceso. Los testimonios, los cuestionamientos y las
incertidumres de los docentes fueron muy importantes para la consilidacion y el
replanteamiento de la estrategia. También los alumnos a través de sus actitudes,
comportamientos y producciones nos retroalimentaron continuamente en la validacion de la
estrategia. Casi siempre deban mas de los que esperabamos y nos hacian sentir que las

politicas de la escuela eran las que obstaculizaban el desarrollo de la accion comunicativa.

En un proceso como éste es predecible que haya mas resultados cualitativos que
cuantitativos, pues es dificil medir cuanto se pudo avanzar en la estrategia. Sin embargo, las
pruebas parciales y finales por escuela nos permiten afirmar que hay cambios significativos

en relacion con las cokmpetencias lecto-escritoras.

Desde una perspectiva cualitativa, pudimos observar que hubo cambios actitudinales y
procedimentales importantes. La comunicacion en el aula se volvid mas espontanea y
tolerante. Aunque en algunos casos esta cargada de “ruido”, la normatividad y la
argumentacion fluyen con facilidad. Las rutas pedagogicas fueron utilizadas por alumnos y
docentes, mas en unos cursos que en otros, pero de una u otra forma, favorecieron el
desarrollo de la estrategia y el mejoramiento del desempefio tanto en la lectura como en la

escritura.

Buena parte de las actividades de la clase se desarrollaron con base en el trabajo en equipo,
el cual a su vez favoreci6 la idea de partir del mundo de la vida, de la pretension de validez y
de la busqueda de consenso. Trabajar en equipo fue novedoso sobre todo para los nifios de

primero a quinto, no para los nifios de preescolar quienes estan acostumbrados a las “mesas
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de trabajo”. En muchas ocasiones nosp reguntamos por qué esa ruptura entre el preescolar y
la primaria. En las “mesas de trabajo” los nifios de preescolar dialogan, comparten, procesan
juntos, trabajan en equipo, realizan un aprendizaje solidario; aunque no siempre el maestro
se lo proponga ;Por qué al llegar a primero sufren un cambio tan radical? Una razon simple
tiene que ver con el cambio en la disposicion de las aulas; de la organizacion en mesas se
pasa a la organizacion en hileras.La sola disposicion espacial parece acabar con las huellas
mas o menos conscientes del trabajo en equipo. El individualismo y la competencia inician
un proceso de que se convierte en una cultura que invade todos los niveles de la educacion
formal. Se inaugura una manera de ser basada en el yo que va eliminando el nosotros. La
individualidad se abona en las pedagogias cotidianas de la escuela, pero se combate en el

discurso estratégico del docente.

Por ese es tan dificil volver a retomar el trabajo en equipo como herramienta pedagogica. La
mayoria de los intentos no fructifica o apenas llega al nivel de trabajo de grupo. Intentamos
convencer a los maestros y a los estudiantes de tral;ajar en equipo como condicion para el
desarrollo de la estrategia. Empezaron a fijarse mas en el mundo de la vida, a tener en cuenta
sus vivencias, a repetar los valores y a construir y respetar los acuerdos. En algunos casos
no se pudo evitar el “ruido”, y lo evidenciamos en el video, pero habria que preguntarse jen
qué consiste el ruido o “bulla”, como dicen algunos? ;Es vulgar e irrespetuoso? O es
producto de la accion comunicativa de los nifios, una comunicacion que el docente no puede
acceder ni puede entender y que debe acallar generalmente con el grito y el autoritarismo.,

pocas veces con el acercamiento y el reconocimiento del nifio como interlocutor valido.

Para todos fue visible que a partir del trabajo en equipo se favorecio el aprendizaje, un
aprendizaje colaborativo y cooperativo, que partia de cosas simples de la vida, para llegar a
tematizar aspectos del conocimiento y de la vida social. Los docentes empezaron a sentir
que no es facil ser modelo de inteligibilidad, verdad, rectitud y veracidad; que la lectura y la
escritura son exigentes, pues ellos tienen que ser muy buenos lectores y escritores para

poder servir de ejemplo para el aprendizaje de los nifios.
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Los talleres de lecto-escritura, tanto los orientados por la coodinacién del proyecto como
los realizados por los estudiantes acompafiantes, fueron un apoyo importante para la
aplicacion de la estrategia. Los nifios los trabajan en forma individual, pero luego eran
socializados en el equipo, discutidos, revisados y validados entre ellos y puestos en comun
para toda la clase. De este modo se llegaba a la construccion de consensos orientados por el
maestro. Los textos producidos por los nifios ademas de ser revisados en el equipo, eran
editados y publicados, bien leyéndolos o exponiéndolos para su lectura, no se llegd a un

trabajo sistematico de antologias producidas por los nifios.

La biblioteca rotativa fue una ruta pedagogica importante en un buen nimero de cursos. De
los fondos del proyecto se adquirieron libros que se llevaron a las escuelas, los cuales se
prestaban a los nifios para su lectura. Los nifios leian sin presiones lo que ellos quisieran.
Algunos leian una parte, unas paginas, otros los leian completos. Algunos de los libros eran
socializados en el aula y esporadicamente realizaron ejercicios escriturales a partir de ellos.
Se busco la familiarizacion del libro con el nifio, introducirlo a su mundo. Es un prioceso que
requiere tiempo, pero se dieron unos pasos fundamentales.

La practica de la lectura y la escritura se orient6 desde el trabajo en equipo y la realizacion
de pequefios proyectos al interior del aula. No se vieron como una asignatura mas; se leia o
se escribia de acuerdo con las necesidades de cada circunstancia: el trabajo de taller, la
produccion en equipo, la realizacion de una actividad, desarrollar un proyecto. Se procurd
romper con la tradicion de hacer de la lectura una tarea, una imposicion. Para hacerla
“utilitaria y util”, y en lo posible placentera. Cargarlas de significacion para la vida delos
nifios y darles el verdadero sentido de acciones comunicativas. Easta vision quedé presente
en los docentes, quienes empezaron a fijarse mas en el uso del lenguaje que en el estudio del

mismo.

La ruta de las antologias no alcanzd a recorrerse como se esperaba. Se hicieron algunas
actividades a partir del periodico que fueron bien interesantes, pero no se alcanzo a aplicar el
manejo de antologias de autores y muy poco la de textos de los mismos nifios. Sin embargo,

los docentes asumimos el sentidos y el valor de esta herramienta de trabajo.
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Consideramos que la apropiacion y aplicacion de la estrategia quedo en buien nivel, que no
solo se planto la semilla, sino que crecié y alcanzo a dar frutos. Es un proceso que bien vale
la pena continuar, porque no se trata de una receta para ensefiar a leer y escribir, sino de una
manera innovadora de ver la lectura y la escritura: asumirlas como acciones orientadas al
entendimiento a través de una cultura de la participacion, de la cooperacion, de la
solidaridad, del proyecto comin. Una vision compartida del aprendizaje, en la cual todos
aprendemos de todos, incluido el docente. Unambiente pedagogico para la inclusion donde
todos los puntos de vista son validos hasta que no se demuestre lo contrario. La critica
sustentada eon la razon, -la cual a su vez se apoya en el conocimiento-, es el imico camino
hacia la verdad, la rectitud y la veracidad, es decir, hacia la busqueda de entendimiento,

hacia la intersubjetividad.

De todos modos era necesario plantear unos resultados en relacion con los avances en la
lecto-escritura en los diferetes niveles. Quiza no sean todos atribuibles a la aplicacion de la
estrategia, pero alli estan para su consideracion. Se aplicaron pruebas a todos los nifios de
segundo, tercero, cuarto y quinto y de alli se tomaron muestras aleatorias para el anlisis. En

los grados cero y primero no se llegé a acuerdo para su aplicacion.

A continuacion se presentan los resultados de la evaluacion de los grados segundo, tercero,

cuarto y quinto de las tres escuelas por niveles, con sus respectivos analisis:
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2.1.Escuela Nueva Granada
-Andlisis de la parte cerrada

Teniendo en cuenta la tabla de resultados de acuerdo con la prueba cerrada que se realizo en
los niveles dos y tres (grados Segundo, Tercero y Quinto) de la escuela Nueva Granada,
analizamos aqui especificamente los niveles de lectura.

Se recogieron 36 pruebas en el grado Segundo, 30 en Tercero y 38 en Quinto.

El nivel literal en el grado Segundo, que tiene que ver con el reconocimiento del primer
significado del mensaje del texto, en su mayoria es cumplido, respondiendo a los
requerimientos de las preguntas que apuntan al texto como tal. Existen 11 casos en que no
se responden todas las preguntas favorablemente en este nivel, pero en dichos casos solo
desaciertan en una de las tres preguntas que corresponden a lo literal.

En grado Tercero hub;o un porcentaje mas alto de error en el nivel literal, ya que de las 30
pruebas recogidas 12 desaciertan en una o incluso dos de las tres respuestas que apuntan a
ese nivel. En grado Quinto, siendo la prueba diferente en su contenido, en su mayoria es
alcanzado el nivel literal satisfactoriamente, con un desacierto de 10 casos en relacion con
los 38 recogidos, en el cual fallan en dos o tres de las cuatro preguntas que corresponden al

nivel.

En cuanto al nivel inferencial, en el cual se pretende que los alumnos establezcan relaciones
y asociaciones entre los significados del texto, en la prueba de grado segundo y tercero -
habian 5 preguntas que apuntaban a dicho nivel. En grado Segundo casi todos fallaron en
una o dos de esas preguntas, unos pocos casos (3) fallaron en tres y tres mis las contestaron
todas acertadamente. Eso indica que ya logran manejar adecuadamente un nivel inferencial.

En grado Tercero alcanzan también un buen nivel inferencial, hay 12 casos de 30 en que
responden acertadamente todas las preguntas correspondientes a este nivel, solamente 2
alumnos responden mal tres de las cinco preguntas y los demas fallan minimamente en una o

dos respuestas. La prueba de grado Quinto contenia siete preguntas relacionadas con este
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nivel, menos de la mitad fallo en tres de esas preguntas (17 alumnos) y los otros

respondieron favorablemente con desaciertos minimos de una o dos respuestas.

Hablando ya de un nivel critico en el cual se pueden emitir juicios respecto a lo leido y el
lector pone en juego multiples saberes que se relacionan con el texto y con su entorno, en
Segundo grado casi en su totalidad fallan en una o dos respuestas de tres que corresponden
al nivel critico intertextual. Se dan 4 casos que responden correctamente las tres preguntas.

En grado Tercero 7 alumnos responden las tres preguntas relacionadas con ese nivel y hay 2
que no responde ninguna acertadamente, el resto de alumnos fallan en dos de las respuestas.
En Quinto grado cuatro preguntas apuntan a ese nivel; mas de la mitad (21) tienen acierto en
todas esas preguntas y los otros fallan en una o dos respuestas, se percibe asi un

acercamiento a lo critico en este grado.

-Andlisis de la parte abierta

El analisis de la prueba abierta aplicada a los grados Primero, Segundo, Tercero y Quinto de
la Escuela Nueva Granada, se hizo basado en la rejilla de evaluacion de la produccion escrita
en tercero y quinto grados; segin las categorias de coherencia local, coherencia lineal,
coherencia global, intencién y superestructura, y las subcategorias que las conforman de
acuerdo a la competencia textual y a la pragmatica.

Se realizo en todos los grados por ser necesario ver el nivel textual en el que se halla la
escuela en general para abordar posibles problemas. Las subcategorias se evaluaron teniendo
en cuenta la evaluacion censal de competencias realizadas en octubre en las cuales los
auxiliares del proyecto Lecto-escritura y Autonomia fueron calificadores; asi, la pertinencia
se relaciond con el hecho de que el nifio incluya un interlocutor en su respuesta y en cuanto

al tipo textual, que haya un inicio, un desarrollo y un final en la misma.
En grado Primero se recogieron 36 muestras en las que se pudo observar que 29 nifios

cumplen con los requerimientos de la concordancia y la segmentacion, produciendo mas de

un enunciado y segmentandolos debidamente. Es necesario decir que hay 5 casos que se
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hallan en escritura presilabica y 2 en silabica, por lo que se puede percibir que se hallan en
un muy buen nivel textual en el cual descontando estos 7 casos, un poco menos de la mitad
(13) llevan progresion tematica y 18 utilizan conectores con funcion. Ninguno utiliza ain
signos de puntuacion y sin embargo aunque hay pocos casos de pertinencia (4) se presenta
acercamiento a la superestructura en 11 casos, lo cual es representativo por pertenecer a un
grado de nivel 1.

Hablando de la respuesta como tal, casi todos respondieron de manera explicativa o
descriptiva en referencia al futbol sin incluir al interlocutor, pero de manera narrativa, solo
en una respuesta se observa tendencia al listado y hay varias en las cuales hacen inferencias
con respecto al nombre de equipos de futbol o a términos (darle “de cabecita”, partido entre
“Millos y Tolima™) incluso como si fueran locutores de un partido. En los pocos casos en
que incluyen interlocutor lo hacen superficialmente.

En Segundo grado (Anexo 7) la gran mayoria (37 de 38) alcanza concordancia y
segmentacion, aunque se ven cuatro casos de copia. En cuanto a la progresion tematica,
logran llevar un hilo conductor la mitad de los alumnos y mas de la mitad utiliza conectores
(26 casos); en este grado ya utilizan signos de puntuacion 11 alumnos. No cumplen con la
pertinencia sino 2 nifios y la superestructura es alcanzada por 4. Las respuestas de los nifios
de Segundo son en su mayoria descriptivas o explicativas y también hacen referencias a
equipos conocidos, al vestuario adecuado (sobretodo las nifias) y a las reglas que deben
seguir en un partido; mencionan incluso al canal Caracol, que es el encargado de narrar el
partido. Nombran jugadores famosos y los "tapadores” que estan en el arco. Hay 3 casos

con problemas de grafia.

Existe concordancia y segmentacion en las 37 muestras recogidas en grado Tercero (Anexo
7) y en su mayoria (excepto 7) llevan un hilo tematico en su respuesta cumpliendo con una
progresion a lo largo del texto, el uso de conectores con funcion lo realizan también casi
todos, salvo 3; estableciendo relaciones entre enunciados. No utilizan signos de puntuacion
mas de la mitad (29) y la respuesta es pertinente al requerimiento de la situacion en 9 casos.
Manejan tipo textual 10 alumnos en su respuesta, sobretodo de forma descriptiva o

explicativa, refiriéndose al lugar donde se juega el fiitbol y explicando las reglas; hay casos

-
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en que emiten opiniones acerca del juego (“el futbol es importante porque sirve para nuestro
cuerpo”, “jugar fiitbol es muy bacano™); ya hay referencia directa al interlocutor (“lo pongo
en las simifinales y lo pongo a tapar en la simifinal y que gane la copa”).

En Quinto grado todas las muestras recogidas (40) tienen concordancia y segmentacion en
sus respuestas, respecto a la progresion tematica solamente hay un caso en que no se cumple
y todos utilizan conectores con funcion, la mitad hace uso de signos de puntuacion y 25
alumnos son pertinentes al requerimiento del interlocutor. Menos de la mitad (17) realizan
un tipo textual.

En este grado las respuestas son explicativas y hay textos narrativos en los cuales explican a
través de una historia el asunto del fiitbol: “Erase una vez un nifio llamado José que no sabia
jugar futbo...”, incluyendo en el relato elementos fantasticos como el hada madrina y el
genio que le cumplen su deseo de jugar y ser el mejor. También una respuesta donde
introduce a los indigenas: “en un pueblo muy lejano unos indios jugaban TOKI con una
costala envuelta de ropa”, en donde la nifia y sus amigas exploradoras les ensefian a jugar
futbol y aprenden a jugar “toki”. Ya hay varias respuestas con interlocutor incluyéndolo en
el texto (“bueno mira empieza a conocer el balon, obsérvalo y empieza a jugar con él”,
“primero debes tener arta resistencia y correr mucho”).

Esto permite ver que ya hay un cierto grado de competencia pragmatica en los nifios de

quinto.
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2.2. Eséuela Juan Maximiliano Ambrosio

-Andlisis de la parte cerrada

En el nivel II los porcentajes mas altos de la prueba se registraron en el nivel A, literal y en el
Nivel b, inferencial. Las preguntas que requieren de una vision global del texto, exigen a los
pequefios textos (situaciones y lugares indicados por una raza especial de perro) un sentido
universal sobre el que se construya el concepto de "las tareas que pueden realizar los
perros".

En el proceso de lectura esto es el equivalente a partir de situaciones concretas en las que la
ayuda de este animal adiestrado puede intervenir y organizar el panorama (robo, caza,
rescate, guia), hasta llegar a un concreto que pertenece al pensamiento. En este proceso, la
significacion global puede ser desviada por una fijacién en uno solo de los textos, loquevaa
cambiar un sentido por otro. El proceso no se detiene alli. Toda conjetura supone un
enfrentamiento con nuestros propios saberes, de alli que las hipotesis son rayos de luz que
reinciden sobre el material anterior, en bruto, no procesado. El nifio reincide sobre el texto y
la realidad que éste funda, pensando en posibilidades, y éstas actuan de acuerdo a la
reconfiguracion que en el proceso de lectura el nifio haga de esa realidad. Esa
reconfiguracion es en principio verosimil para ellos y para muchos otros. He alli la validez de
sus juicios. En la pregunta nimero seis de la prueba, para el nivel dos se pregunta por la
funcion del olfato del perro. La respuesta A queda descartada en principio, pues alude al
sentido de la vista en una primera impresién. También es cierto que los perros no ven los
colores. La respuesta B alude directamente al sentido del olfato y parece ser la que tiene
mayor sentido de correspondencia con el enunciado. Pero lo mas interesante, la repuesta C
"pueden viajar en una nave espacial”, comporta una situacion muy especial cuando se
observa que muy recurrentemente los nifios la eligieron. Antes de observarlo como un error,
debemos plantearlo como la lectura del nifio que entreteje posibilidades elaboradas a un nivel
mas o menos consciente. Para que se dé esta respuesta tiene que mediar una historia, unas

sugerencias que producen un sentido imaginario desde el cual sea pertinente tal respuesta.
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En ese sentido, debemos ser muy cautelosos al momento de analizar esta prueba, que es

también analizar "un proceso” de lectura.

La prueba para quinto grado implica una secuencialidad y una casuistica en las deducciones
y las posibilidades. Los textos pertenecen mas al campo de las ciencias naturales y su
relacion con la vida del hombre. Bastantes pruebas muestran una excelente lectura en el nivel
C. Generalmente son pruebas con buen pontaje en los otros dos niveles. Esto da cuenta de la
apropiacion del sentido desde una secuencialidad que trasciende de lo mas simple a lo mas
complejo y que encuentra dificultades solo en los momentos en que se tienen que relacionar
dos fenémenos que aparentemente estaban separados (el fuego y el alumbrado, el sol y los
animales carnivoros, descubrir e inventar, etc.), en medio de una logica que desafia la
convencionalidad. En efecto, la secuencia en que se organizan las preguntas hace que "lo
visible se vuelva extrafio y lo extrafio comun". Otros textos tienen un buen resultado en los
niveles Ay B, y en el nivel C tienen una o dos respuestas validas, no son la mayoria; también
dan cuenta de una lectura muy fiel a la logica intrinseca del texto. Por ultimo, tenemos
textos con deficiencias en los niveles A, B y C, aunque son muy pocos. Los enunciados se
convierten en una toma de posicion frente al texto y a veces esta posicion no es muy clara.
Entonces decimos que el panorama inicial del que se partio, una serie de informaciones que
se pueden abstraer en un tema secundario, no ha sido envestido con la propia significacion

del nifio.

- Andlisis de la parte abierta

A nivel general es evidente que la respuesta al requeriﬁniento del enunciado introduce un
tratamiento narrativo en el que a través de varias acciones descritas se quiere explicar una
regla, o una caracteristica inherente a la dinamica del partido de fitbol. Nuestro concepto
"partir del mundo de la vida" ya esta implicado a partir de la practica casi diaria de los nifios
en la escuela o en el barrio. Para el caso de las nifias no se puede decir exactamente lo
mismo, pues ellas no tienen contacto directo con este deporte, salvo casos, que no dan
cuenta de una situacion general. Habremos de considerar que la television, la radio, el hecho

de observar a sus amiguitos, escuchar comentarios de bastantes personas, son fuente de
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codigos que remiten a este deporte. Algunas consideraciones que vamos a tratar aqui nos
hacen pensar que lo fundamental para establecer criterios para analizar los textos no es el
referente empirico como tal sino el referente mental que se funda en la comunicacion, la
manera como se apropia espacial y graficamente la cancha, los jugadores, las reglas -que son
una abstraccion de la dinamica y el movimiento del juego- depende en gran parte de la

relacion que se funda con el otro.

Para los nifios es dificil ubicar el comienzo del texto frente a lo que primero tienen que decir
acerca del futbol, es decir, qué seria lo primero a destacar para concretar ese referente.
Existe un panorama muy amplio ante el que los nifios tienen que seleccionar y diferenciar.
(A quién dirijo la argumentacion?, ;cuales son las reglas mas importantes?, la cuestion de los
equipos, el entrenamiento, el lugar, etc. Ante esta diversidad, lo concreto, lo mas simple, nos
parece ser lo mas adecuado, pero incluso, lo concreto es concreto porque €s la sintesis de
multiples impresiones que rodean el mundo de los nifios.

Bajo la categoria de "pertinencia” designamos si los nifios realmente responden al
requerimiento del enunciado. Contarle a un amigo c6mo se juega el futbol implica construir
ese otro designatario de la comunicacion, fundar un didlogo en el que se va a compartir la
experiencia del fiitbol. Por eso es la mas importante para analizar el texto como medio de
comunicacion. Para el caso del grado tercero la presencia de este dialogo fue muy limitada.
Los textos se tornaron mas bien explicativos y trataron de describir el fiitbol en términos de
una progresion que salta de un elemento a otro sin crear un sentido global que ordene la
exposicion del texto. De otro lado estos textos que no eran pertinentes -en el sentido en que
no construian un interlocutor- respondian al requerimiento por medio de la descripcion de
una accion en la que "alguien” iba a hacer un gol, y durante el trayecto le sucedian varias
cosas a través de las que se explicaban las reglas y se lanzaban juicios éticos (debes ser
honrado, no debes hacer faltas, etc.). Aqui se trata de un sujeto no nombrado desde el que se
explicita el sentido del juego. A medida que los nifios involucran a las faltas, los saques, "las
rabonadas”, sus propias impresiones y sensaciones, ellos se ubican en este lugar en donde no
hay un sujeto explicito como si fueran ellos mismos (los nifios) quienes se envian a través del

texto.
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Otros textos "no pertinentes” se caracterizan por tener una buena ubicacion espacial del
movimiento del juego, son claros y ordenados, llevan una muy buena secuencia y en éielto
sentido su pertinencia estriba en que tienen en cuenta un posible lector que pueda con el
texto entender el sentido del juego. Esto es el caso de textos que no construyen un
interlocutor explicito pero tienen una superestructura completa (un texto con una
introduccion, un desarrollo y un final que nos arroja un tipo de texto definido, que ha
superado la disgregacion de los elementos espaciales de la cancha, relaciones entre los
jugadores, etc. ). Pero esto no debe interpretarse como un buen nivel de escritura logrado
por fuera de la comunicacién. Un sistema de signos produce sentido para otros. Es la

interaccion con los demas la que puede hacer posible una buena apropiacion del tema.

En los nifios de segundo se observa una permanente preocupacion por el interlocutor. La
mayoria de las veces son personajes construidos con nombre propio que aparece.una y otra
vez en la narracion para dar unidad a la progresion del tema. Este destinatario ubica al nifio
en relacion con lo que quiere decir, no lo deja perderse, pues tenerlo presente es un impulso
a desarrollar una explicacion sobre la base de los accidentes o en general, todo tipo de
acciones que lo afectan como sujeto. Esto requiere de un buen uso de proposiciones que
conecten la accion con el sujeto, una acciéon con otra accién o una intension moral,
pedagogica. Tenemos un caso muy similar con los nifios de cuarto, cuyos textos son los
mejores en comparacion con los logros obtenidos por los demas. Son mas o menos extensos
(guardando la proporcion de la pagina que se destind como espacio para la respuesta, por
supuesto), bastante ordenados, se preocupan por ser entendibles y hasta en los momentos en
que no parece haber un interlocutor explicito, parecieran estar hablando con cortesia e
intension pedagogica. Son textos mas de tipo explicativo que narrativo, y cuando involucran
una accion de gol llegan hasta involucrar al interlocutor como protagonista de su relato. Hay
un mejor uso de los signos de puntuacion que colaboran con el control semantico global del
texto. En este Gltimo punto hay que hacer una aclaracion; no es que los textos pertinentes

tengan una intencionalidad comunicativa que los no pertinentes no tengan, se trata de la
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manera como el lenguaje se ajusta al contexto comunicativo que designa el tipo de mensajes

que se tiene que utilizar.

Sorpresivamente en el grado quinto el nivel de escritura estuvo muy por debajo de los otros
grados. La mayoria no tenia pertinencia, tampoco ideas planteadas como principales y por
ende, ninglin cuerpo estructurado salvo algunos textos. Es bastante raro que suceda en
quinto, donde se supone que los nifios deben tener una mejor apropiacion del lenguaje
escrito. Este mismo fenémeno se observd contundentemente en las pruebas de competencias
basicas adelantadas por la Universidad Nacional, donde los textos de los nifios de tercero
fueron mejores en cuanto a los requerimientos de la comunicacion y la funcion de los
elementos que la componen. En estos textos parece que se tratara de rehusar a situarse en el
contexto de la comunicacién y a responder las demandas del interlocutor. Contrario al
esfuerzo realizado por los demas nifios de distanciarse del objeto a describir para obtener
una mejor reelaboracion de este, el texto parece comenzar con el deseo de terminar lo mas

pronto posible.

2.3 Escuela Paulo VI
- Analisis prueba cerrada

La prueba cerrada piloto aplicada en los grados segundo, tercero, cuarto y quinto, se pudo
tener una conclusion acerca del nivel de lectura en que se encuentran los alumnos.

El grado segundo segun las 40 pruebas aplicadas, mas de la mitad alcanzan el nivel literal,
quedando solamente 2 casos en que no lo cumplen; lo que indica que llegan a reconocer el
primer nivel de significado del lenguaje del texto. En cuanto al nivel inferencial, en que
relacionan y asocian significados, se percibe que en este grado lo alcanzan mas de la mitad
de los grados, y hay grandes diferencias segin las preguntas realizadas; mientras que la
pregunta 3, por ejemplo, perteneciente a ese nivel 27 responden correctamente y 13 no, en la
pregunta 10 que también es de ese nivel, 12 responden bien y 28 no. Sin embargo, para este
grado son bastantes los que llegan a alcanzar una reconstruccion de la macroestructura (18).

En grado tercero se aplicaron 39 pruebas en las que el nivel literal alcanzado sobrepasa la
mitad de estas y 8 no alcanzan a tenerlo, mostrando que siendo un grado mas alto, existen
mas nifios que no reconocen lo literal y se tiene en cuenta que las preguntas estan
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directamente relacionadas con el texto. Hacen inferencias del texto en la prueba un poco mas
de 1a mitad (24) y alcanzan un nivel critico un poco menos de ésta.

Para grado cuarto se aplicaron 38 pruebas de las cuales la mitad llegan a un nivel literal, lo
que indica a su vez que 19 alumnos de 38 que aplicaron no contestan correctamente las
preguntas que corresponden a este nivel y en cuarto grado por lo general ya llegan a
reconocer el primer significado del texto. En el nivel inferencial un poco mas de la mitad
(20) lo cumplen. El nivel critico lo cumplen 18, teniendo en cuenta que ahi ya se estan
poniendo en juego las capacidades para interpretar de alguna manera lo que dice el texto.

En quinto grado se aplicaron 37 pruebas de las cuales 11 no alcanzaron el nivel literal; en el
nivel inferencial mas de la mitad respondieron las preguntas que corresponden a este (23) y a
un nivel critico 10 de las pruebas indican que no alcanzaron dicho nivel.

- Analisis prueb abierta

De acuerdo con las subcategorias utilizadas en la prueba censal de competencias de los
grados tercero y quinto en las escuelas del distrito, se realizo el analisis de las pruebas piloto
aplicadas a todos los grados de la escuela.

En grado quinto se entregaron 35 pruebas de las cuales todas cumplieron con la
concordancia, la utilizacién de conectores con funcion y realizaron tipo textual. En la
subcategoria que menos hubo participacion correcta fue en la pertinencia (20) y poco menos
de 1a mitad utilizaron signos de puntuacion.

En el grado cuarto de las 41 pruebas aplicadas todas cumplen con la concordancia y la
progresion tematica; en cuanto a signos de puntuacion el nivel es bajo (5), al igual que en la
pertenencia (10). La produccion de tipo textual es de 10. En tercer grado se aplicaron 41
pruebas en donde las subcategorias mas alcanzadas son la concordancia, progresion
tematica, utilizacion y signos de puntuacion fue regular el numero de pruebas correctas (12).

En segundo grado de las 40 pruebas aplicadas 39 cumplen con la concordancia, y 36 con la
progresion tematica, las otras subcategorias que hay un buen nivel son la segmentacion, el
uso de conectadores con funcién y la creacion de algun tipo textual (22). En cuanto a
pertinencia, el nivel fue nulo, de acuerdo al requerimiento en el cual es necesario el uso de
interlocutor en la respuesta. Ya hay uso de signos de puntuacion en 11 nifios.

En el primer grado se recogieron 38 pruebas de las cuales las subcategorias mas cumplidas
fueron la concordancia, la progresion tematica, la utilizacion de conectores y
significativamente por estar en ese primer nivel, 25 ya realizan algin tipo textual. Las
subcategorias menos alcanzadas fueron el uso de signos de puntuacion (3) Y LA
PERTINENCIA (2).
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2.4 LOGROS E INDICADORES DE EVALUACION

LOGROS INDICADORES

- Maneja los codigos de la lengua Reconoce los significados de las palabras
y las frases del lenguaje cotidiano a partir
de sus saberes.

- Utiliza la lengua para comunicarse ~ Reconoce macroestructuras y superes —
tructuras discursivas y textuales e identifi-
ca la intencionalidad del autor o interlocu-

tor.
- Explica y comenta los contenidos Realiza relaciones de significado a nivel
de la comunicacion intratextual, intertextual y toma posicion

Frente a lo que dicen los textos

- Produce diferentes tipos de textos Escribe narraciones, descripciones, textos
utilizando mecanismos basicos de explicativos y argumentativos con niveles
coherencia y cohesion. validos de coherencia local, lineal y global

para responder a situaciones reales de uso

A partir del proceso de aplicacion y la evaluacion se puede inferir que los logros esperados
se alcanzaron en forma satisfactoria. En los distintos niveles, los nifios manejan los codigos
de la lengua, de acuerdo con su grado escolar y su contexto.

Significan a partir de sus saberes diferentes tipos de textos. Son eficientes en el uso del
lenguaje cotidiano, especialmente, en lo que tienen que ver con la descripcion, la
narratividad y formas argumentativas sencillas. En algunos cursos, de acuerdo con la
orientacion del docente hay preocupacion por lo formal.

Utilizan la lengua para comunicarse en su contexto. Los nifios reconocen superestructuras
textuales de tipo descriptivo narrativo e informativo. Estos ultimos se dan en la oralidad, y
se evidencian en el procesamiento cooperativo, pero se dificulta su manejo en la produccion
textual. Por razones de tiempo, no se alcanzé a profundizar en este aspecto. El manejo de
macroestructuras es significativo en la medida en que los nifios son capaces de dar razon del
significado global del texto. En la prueba cerrada, en las tres escuelas, un 60% de los nifios
comprenden el significado global del texto e identifican la superestructura y la
intencionalidad. Este aspecto no era relevante en un comienzo.

Los nifios explican y comentan los contenidos de la comunicacion. A través del
procesamiento cooperativo establecen relaciones de significado a nivel intratextual e
intertextual y tomar posicion frente a los textos. En las pruebas se puede observar como el
nivel literal es manejado por el 80% de los nifios de las tres escuelas. El nivel inferencial esta
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cercano al 70%, y el critico-intertextual esta cercano al 50%. Esto nos permite observar
avances significativos, en el proceso de lectura, si se tiene en cuenta que la mayoria de los
nifios de 3° y 5° en las pruebas de 1998, no pasaban del nivel literal, y que en los otros
nacleos sus desempeiios ean poco relevantes.

Los nifios producen diferentes tipos de textos utilizando mecanismos basicos de coherencia y
cohesion. Como ya se planted los nifios escriben diferentes tipos de textos, especialmente
descripciones, narraciones, noticias y explicaciones, y en menor grado tyextos
argumentativos. En casi todas las producciones se observa manejo de coherencia local.
También coherencia lineal y global como se evidencié en las pruebas, aunque en menor
proporcion.

Nos parecié muy interesante la produccion de texto de los nifios de 1° de la escuela Nueva
Granada y de los de 5° de Paulo VL. NO asi la de los de 5° de la Escuela Juan M. Ambrosio.
Esto nos permite pensar que hay otros factores que no son visibles en una prueba.

En relacion con las pruebas de competencias basicas aplicadas por la Secretaria de
Educacion del Distrito en 1998, los resultados de las escuelas objeto de la transferencia no
fueron muy satisfactorios.

En lectura no pasaron del nivel A (literal), muy pocos nifios alcanzaron el nivel B
(inferencial) y el nivel C (critico textual). En escritura los resultados, en su mayoria se
ubicaron en los niveles A y B y muy pocos en los niveles C y D. Es decir, que gran parte de
los nifios mostraron buen desempeiio en relacion con la coherencia local y lineal, pero escaso
manejo de la coherencia global. Producen mas de una oracion, establecen concordancia,
hacen segmentacion y utilizan conectores con funcion; pero, no mantienen el hilo tematico,
ni responden a la intencionalidad del texto con claridad.

Con base en los resultados de las pruebas realizadas en las tres escuelas al final de la
transferencia, se puede apreciar que el desempefio en lectura ha mejorado. Se ha ido
accediendo a niveles mas complejos. La inferencia, la critica, la intertextualidad comienzan a
hacer su aparicion en la lectura de los nifios. Estos aspectos fueron tema de los seminarios-
taller con docentes y del proceso de acompafiamiento.

La edscritura también ha mejorado, no tanto como se quisiera, pero hay una cosa
importante. Los nifios escriben mas, especialmente los mas pequefios. Esto hace que sientan
la necesidad de manejar concordancia, de usar conectores y de llevar un hilo tematico para
hacerle entender. El deseo y la necesidad de comunicarse con claridad los llevo a segmentar,
a usar signos de puntuacion, a fijarse propositos y a elegir un determinado tipo de texto
entre otros posibles.

A través de los informes de resultados de la prueba, tanto cerrada como abierta, se puede
observar un avance significativo en el desarrollo de competencias lecto-escritoras en relacion
con las pruebas aplicadas en 1998 por la SED.

Sin embargo, como se ve hay disparidad entre grados. Por ejemplo es interesante ver como
los nifios de 1° y de la escuela Nueva Granada escriben textos, en los cuales intervienen
varias proposiciones bien conectadas y alcanzan cierto grado de coherencia lineal y global.
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-No ocurre lo mismo con los nifios de quinto grado de la escuela Juan M. Ambrosio donde
los resultados no fueron satisfactorios.

Esto nos hace pensar en la necesidad de hacer un acompaiiamiento permanente a los
docentes, que posibilite la actualizacion teodrica y el planteamiento de estrategias en torno a
un propésito comun. En este sentido nos parece que la estrategia, - accion comunicativa -, y
las rutas pedagogicas que ella implica puede seguir mejorando el quehacer de estas escuelas.
Los maestros trabajaron la estrategia con los nifios, y algunos avanzaron bastante; pero ellos
mismos no se la aplicaron del todo como colectivo. Es necesario articularla al P. E. L. , y
constituir equipos que vivan la accién comunicativa y la irradien a sus amigos y a su
comunidad.

3. SOCIALIZACION

En su primera etapa, la socializacion se realizo de acuerdo con lo previsto. La primera en el
IDEP, -primer semestre-, y la segunda el 15 de septiembre en el Colegio Fernando Mazuera
con la presencia de los profesores Edgar Torres, Eduardo Galeano y la especialista
Constanza Lépez, por el IDEP. Ademas estuvieron presentes ¢l coordinador del proyecto,
los estudiantes acompafiantes y las profesoras invitadas Ruth Vilma Rodriguez del Liceo
Altablanca, Elizabeth Porras Baez, Nidia Eva Carrillo, Carmenza de Sanchez y Norha
Duran, del Centro Educativo Distrital Republica de Colombia, quienes participan en otros
proyectos de innovacion. Esta ultima socializacion trat6 sobre los principios de la estrategia,
las rutas pedagogicas y el proceso de transferencia. Se comentaron los avances y las

dificultades, y se dio respuesta a laspreguntas de los invitados.

Posteriormente, nos desplazamos a la escuela Juan Maximiliano Ambrosio donde nos
reunimos con los docentes. Se hablé sobre la innovacion, la transferencia y los avances.
Luego el grupo de visitantes se desplazé a las aulas para ver como se estaba implementando

la estrategia. Al final, todos manifestaron que el trabajo que observaron era interesante y

significativo.

La socializacion con las escuelas no fue posible hacerla, pues el video no estuvo editado a
tiempo, teniendo en cuenta que los docentes de las escuelas clausuraron actividades el dia 24

de noviembre. Esta se aplazé para el mes de enero de 2001. El 28 de noviembre esta
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prevista una jornada interactiva en la Sala de Multimedia de la Biblioteca Luis Angel
Arango, en la cual se hara la socializacion final, en donde se mostraran los resultados de la
innovacion. Alli se expondran algunos de los productos elaborados en este proceso, entre
ellos un video y un plegable, que den cuenta del trabajo con la estrategia. En relacion con el
libro, éste esta en proceso y se publicara en el mes de febrero de 2001, con base en lo
acordado entre el IDEP y el Colegio Fernando Mazuera. Posteriormente se haran otras

socializaciones a partir del video y el libro.

4. PROSPECTIVA

En la medida de las posibilidades, esperamos seguir trabajando con la estrategia en el
Colegio y en las escuelas de convenio. En el mes de enero, después de la socializacion, se
haran los respectivos acuerdos.

También trataremos de difundir la innovacion a través de medios audiovisuales y escritos.
No descartamos la posibilidad de hacer transferencia a otras instituciones, y de continuar su
multiplicacion a través de un nuevo proyecto.

5. CONCLUSIONES

A través del uso de la estrategia pudimos evidenciar entre otras cosas:

- Lalectura y la escritura de los nifios se convirtio en permanente biisqueda de sentido y
significado con pretensiones de validez.

- El trabajo por proyectos favorecié la tematizacion de diversos topicos del mundo de la

vida a través de de la lectura y la escritura.
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- Fl trabajo en equipo y el procesamiento cooperativo se convirtieron en herramientas
fundamentales en el aula y contribuyeron a cualificar lasa competencias lecto-escritoras de
los nifios.

- Lalectura y la escritura asumidas como acciones comunicativas, facilitaron el uso de las
distintas funciones del lenguaje y el acceso al conocimiento y a las formas mas elaboradas de
la cultura.

- Lalectura y la escritura como acciones comunicativas contribuyeron al encuentro de los
nifios con el conocimiento, con los otros y consigo mismos. No sdlo lograron expresarse,
sino que a fuerza de hacerse entender fueron conquistando la intersubjetividad.

- Fl trabajo cooperativo facilit6 la interpretacion de textos en el nivel inferencial y critico
intertextual y permitié avances significativos en relacion con éstos.

- El texto escrito dejo de ser una tarea y se convirtio en un medio para que el nifio “dijera”
y otros le “dijeran”. ‘

- El texto escrito se volvio “Util y necesario” en la vida de los nifios.

- Los nifios fueron descubriendo que la verdad no existe, sino que se va construyendo con
el aporte de todos a través del tiempo.

- El texto escrito se convirtid en un modo de romper el silencio y de expresar el propio
punto de vista. Ademas, se constituyd en el medio mas significativo para la intersubjetividad
y la solidaridad.

- A través de actividades que implicaban observacion, comparacion, clasificacion, los nifios
se acercaron mas a su mundo y de alli al mundo del conocimiento y al mundo social.

- El nivel de escritura se fortalecio en relacion con la coherencia local y lineal y en algunos
grados se lograron avances significativos en relacion con la coherencia global y la
competencia pragmatica, es decir, en el manejo de la intencionalidad y la tipologia textual.

- Se logré cuestionar la vision y la actitud de los docentes frente a su propio proceso
lecto-escritor y a las esctrategias pedagodgicas utilizadas con los nifios. Aunque unos
avanzaron mas que otros, hubo cambios inmportantes.

- Ademas del trabajo de equipo, es necesario seguir fortaleciendo el trabajo por proyectos

a través de los cuales la lecto-escritura fluya de manera natural. A veces pareciera que los
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docentes le tuviesen temor a esta ruta pedagogica, quiza por que les genera demasiada
incertidumbre.

- Es necesario fortalecer la idea de que la lecto-escritura constituye un medio para el
desarrollo de la autonomia individual y colectiva, en la medida en que a través de ellas los
sujetos pueden tomar posicion frente a la realidad y expresar su punto de vista.

- Los procesos de transferencia si son posibles, pero requieren mais tiempo para su
asimilacién y contextualizacion. Son proyectos por lo menos para dos afios si se quiere

obtener resultados mas consistentes, incluida la “innovacion al interior de la innovacion “.
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ANEXO 1

Actividad hacia lo narrativo a partir de lo iconico
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ANEXO 2

HUELLAS INDIGENAS EN LA .ESCUELA
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ANEXO 3
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ANEXO 4

ACTIVIDAD ;QUE PASARIA SI?
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ANEXO 5

TALLER DE COMPARAC_ION
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ANEXO 6

NOTICIA
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ANEXO 7

PRUEBAS



Rk abioda P Pele
COLEGIO FERNANDO MAZUERA — IDEP

NOMBRE: CURSO:

A continuacion explicale a un amigo coémo se juega al Futbol.




LECTO-ESCRITURA Y AUTONOMIA: PROYECTO INSTITUCIONAL PARA
ESCUELAS DE CONVENIO
COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS
PRUEBA NIVEL III

e
&’3 No hay nada tan fécil, hoy dia, como hacer fuego: basta con frotar
™ una cerilla o apretar un encendedor. Sin embargo, hubo un tiempo
en que el hombre no sabia encender el fuego y tenia que
aprovechar las brasas de los inoendios naturales. En aquella épooa,
el fuego era el tesoro mas precioso y habia que proteger y
alimentar las hogueras para que la lluvia, el viento o la falta de

lefia no lo apagara.

(2 ) Una de las mayores conquistas del hombre —aunque estamos tan
"~ acostumbrados que casi no nos damos cuenta- es la posibilidad de
hacer luz en plena noche, quedando asi liberados de las
limitaoiones del ciclo natural dia-noche, y alargando las horas
disponibles para el trabajo, el estudio o el entretenimiento. Gran
parte de ese trabajo se lo debemos a la luz eléotrica, mucho mas
comoda, limpia y econdmica que la anterior iluminaoién con
velas, gas o lamparas de aceite.

o

&3) Sin la luz del sol, las plantas no podrian convertir los minerales y

el agua de la tierra en substancias comestibles. Al no haber
plantas, no podrian vivir los animales herbivoros, y al no haber
herbivoros, también los carnivoros moririan de hambre. Ademas,
sin la luz y el calor del sol, la tierra serfa un desierto oscuro y
helado: toda la vida de nuestro planeta depende del sol.
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LECTO-ESCRITURA Y AUTONOMIA: PROYECTO INSTITUCIONAL PARA ESCUELAS DE
CONVENIO

COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS
PRUEBA NIVEL 11

1. Los perros comenzaron a
convivir con el hombre:
A. hace miles de anos
B. cuando el  hombre
construyé las ciudades
C. desde hace pocos afos

2. Los perros que la gente tiene
como mascolas en sus casas
son:

A. de caza
B. de pastor
C. de compaiiia

3. Antes de convivir con el
hombre, fos perros
seguramente:

A. no existian
B. eran salvajes
C. eran guardianes

4. A los perros que guian a los
ciegos se les llama:
A. videntes
B. caseros
C. lazarillos

5. Para que los perros cumplan
algunas tareas especiales:
A. deben ser guardianes
B. deben ser entrenados
C. basta que sean amigos
de los nifos

6. Gracios a olfato los perros:
A. distinguen los colores
de los semdforos
B. distinguen a sus amos
C. pueden viagjar en una
nave espacial

7. De los textos anteriores se
puede concluir:
A. que el perro siempre ha
sido doméstico
B. que el perro es el mejor
amigo del hombre
C. que no puede haber
perro sin amo

8. Los perros se llevan muy bien
con los nifos porque:
A. ambos son pequeiios
B.a ambos les gusta
comer a cada rato
C. les gusta el juego

9. Cuando decimos de un perro
que: “Es tan listo que sdlo le
falta hablar”, queremos decir
que:

A. estd entrenado
B. no tiene lenguaje
C. es inteligente

10. De la lectura de los
textos podemos concluir:

A. que los perros actuales
son mas otiles al
hombre

B. hay que vacunar a los
perros

C. hay que entrenar a los
perros

11 A través de los dibujos
se quiere mostrar:
A las distintas razas de
perros
B. algunos lugares donde
viven los perros
C. algunas tareas que
pueden redlizar los

perros.
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'ﬁnndos de '::“'"’ prohistorla, os anto- -~ on porros pueden entrenrrss povn
" paftabon a loe ¢ Pe:m ootunion aner- nugtitud de tarens; tos perros guordia-
’ azadores primitivos. nes atacan alos ladrones y atracadores.

Los perros liama-
dos «lazarillos» pue-
den guier a un clego
con toda seguridad;
aprenden inciueo a
pararse en los cruces
cuando el eemaloro
esta en rojo.

P ara los esquimales, loe hermosos
perros de largo pelaje que tiran de sus
trineos son una ayuds valiosisima,

- = ‘»\. Los perros suelen llevarse muy bien
.. con los nifios, pues ies gusta mucho

Los perros de San Bernardo se sue- e : correr y jugar.
fen entrenar para el auxilio de montaiie- )
ros en peligro, sobre todo en la nieve.
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LECTO-ESCRITURA Y AUTONOMIA: PROYECTO INSTIT UCIONAL PARA ESCUELAS
DE CONVENIO
COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS
PRUEBA NIVEL I11

NBMBRE___

S

1. El primer texto nos habla de-
A. el valor de las cerillas
B. los incendios naturales y sug
consecuencias
C. laimportancia de} fuego para los
seres humanos

2. Hace muchos miles de afios el hombre
protegta las hogueras porque:
A. asf evitaba los incendios
nafurales
B. no sabia hacer fuego
C. no habin lefia

3. Si hubieras vivido 3.000 affos atrés:
A. protegerias las hogueras
B. comprarfas fésforos para hacer
fuego
C. no necesitarfas del fuego

4. Los incendios naturales
A. le impidieron al hombre inventar
el fuego
B. le proporcionaron el fuego al
hombre
C. facilitaron el uso de l4mparas de

gas

5. En el segundo texto se hace notar la
importancia de:
A el fuego
B. el alumbrado
C. el dfay lanoche

6. Oracias ala luz eléctrica el hombre
pudo:
A. trabajar y estudiar de noche
B. aumentar las horas de suefio
C. alumbrarse con velas y lamparas
de aceite

7. Enla época que vivié Simén Bolivar la
gente se alumbraba en las noches con:
A. ldmpsras de gas
B. luzeléctrica
C. velas

8. En el segundo texto la expresion hacer
fuego significa;
A. encender
B. disparar
C. alumbrar

9. En el tercer texto ge quiere hacer ver lo
importante que es para la vida:
A. las plantas
B. las sustancias comestibles
C. laluzy el calor del sol

10. Gracias a la luz del sol fas plantas;
A. se convierten en herbivoros
B. hacen que Ia tierra sea un planeta
C. convierten los minerales y el
agua de la tierra en sustancias
comestibles

11. De acuerdo con el tercer texto:
A. 5i no hubiera animales
carmfvoros, no habria herb{voros
B. sin 5ol no habria vida
C. el sol es un invento humano

12 En la frase “alargando las horas
disponibles”, la palabra alargando
significa:

A. estirando
B. sumentando
C. limitando

" 13. Con las tres lecturag podemos afirmar

que el fuego, el alumbrado yialuzyel
calor golar;
A. fueron inventados por el hombre
B. permitieron al hombre descubrir
las fuentes de agua
C. le han ayudado al hombre a
* resolver sus necesidades

14. Se puede concluir que 1a Juz eléctrica eg
la mejor forma de:
A. garantizar la iluminacién
nocturna
B. garantizar la vida en el planeta
C. evitar los incendios naturales

15. ¢Cudl de las siguientes afirmaciones es
més vilida?
A. El hombre descubrié el fuego e
invent6 el alumbrado
B. El ' hombre  descubri6 el
alumbrado e invent6 el fuego

C. Con la invencién del afumbrado
el hombre evité que la Tierra
fuera un desierto oscuro y

halade
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COLEGIO FERNANDC MAZUERA - IDEP

NOMBRE: CURSO:

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.




COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: PVl 4 Tcadb) QqArget, CURSO:": 756e

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: Y , L CURSO:Pyimevovj3

A continuacién explicale a un amigo como se juega al Futbol.

AMiGi+o  SETUEGaCon  unbalon
Con |gPgia  ataCapdo  mediendo
QO/es
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‘ COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NomBre:_JAQl € o\rlos ’EOY@?O curzso:j_;ﬁ._

A continuacion explicale a un amsgo como se juega al Futbol.

a _mic.to 0\ \oo co JuLQQ Q6| Peénncln\@
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA — IDEP

NOMBRE: 0 290 €2vo PocvosS U curso: Crinéce

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.

kencrioy T veditor VO baldy Spove  jeBor

los 38y Yovel, et YN Gol > ¢ oT%iyp

bobe  Covor  raster UD gol L %ue atacar

5T ne oYl 3z menko. 00 - Gof S otele

o e metrza el G




COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NoMBrRE___ Paolo. (Y drea. 1A Zome CURsO_ Pl

A continuacién explicale a un amigo c¢omo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA — |DEP

NOMBRE:_L.. i 5 (‘!-.. /PEJ a_‘ o é;._a_Q_n_a_CURSO: E Y [' mﬁ-_;ro(_]
A continuacién explicate a un amigo cémo-se juega al Ftbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA — IDEP

. -
NOMBRE._ Lo b pn Ok o2 A U Bi_acQURSOE fbm@

A continuacion explicale a un amigo como se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

- 0
NOMBRE: £0 Pv:h__ ¢ gvalbing mihe.-gavug cURSO:__1 ~*

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA —IDEP

NOMBRE: cd m;(q !D\ ) o/ Ye o CURSO::Primelo

A continuacién explicale a un amigo como se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE:_BVQ,Lyaﬂ MO’( JV;(ZEO M Cﬂ’mCURSO:{B' .

A continuacion explicale a un amigo como se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - 1DEP

NOMBRE: Kaovey Jowaka aVYeio CURSO:pYV Wy

A continuacién explicale a un amigo como se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NomBRE: & EFe popn  TVoa  4ab900 curso:Pf )

A continuacién explicate a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: i’icbg@i;qg igry;"; Pt;gtb CURSO:FLiJ:ﬂQ‘.Q_

A continuacion explicale a un amigo cémo se juega al Futbo!.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE._| o RENQ pqug ﬁ@i[agﬁu&aso:if

A continuacién explicale a un amigo como se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

nomBRE: L4 (atlos Forers Med 0o

[ A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al F utb_le\’Q_Qﬁ__

CURSO:_ i
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COKEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

¢
NOMBRE: AndeeS Eeilce Alay £n CURSO._ 238
A continuacion explicale a un amige coémo se juega al Futbol.
vo _le _enSeka Q. Tuqn Oiego  Fudac Furbol
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Abex Tuan 61290 leS faceS Seon Eaclies Cor etem PO




COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE_Lino. maxia &g \ o CURSO: 2\\'%7
A continuacién explicale a un amigo ¢omo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA — IDEP

NoMBRE: leYaldin Elovez Aldang CURSO:_Z*

[
A continuacién explicale a un amigo como se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NomBRE_RABEAS [Qleans a CURSO: 3%
o {

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: 3 ¢asS as NN WeianOQCURSO:_3 3 R}

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: 1Y) Qri0), ,Fwn(m?xq 200Ye? o\f(eP@CURso:_}?___

A continuacién explicale a un amigo cdémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE:EREAY  GrovaNny LtAlTon  ToRRELSCURSO:¥g (e 1O

A continuacion explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: Lenriy g Bomale maiceln  CURSO_H 2

A continuacién explicale a un amigo c6mo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: _>f R | o N CURSO: 24
0 evoa Silva Qoo 'fe\‘/?g/ <

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE;_(L - 0C1h o (aldeon & curso:_4s (|

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

A continuacién explicale a un amigo coémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE M\r@ A C—\;\(r"w \\ AaleN /(‘/Q.r‘ e CURSO: \S-\~

A continuacién explicale a un amigo coémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: X qimes: E{mif.ﬁm; CURSO:_H=

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.
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COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE: ) i2edh J0h anna _moceno £ CURSO:.S primari g

A continuacién explicale a un amigo cémo se juega al Futbol.

Bueno mica pPrimer emme>m Dor Cono2 Cr [OL
OG'C)‘)LQ (@) bo]on de jcu‘l‘i’)(‘)l : Qb%@ruo}ﬁ u Qmﬂxe}(‘;
@ | \U?(l[ (on e\ deﬂ)oe? C&)Qndo IC‘R Sepa?

mane Ay reunc—‘ie oA O"FOS MG oS Ca_, \\J@Oaln-

J
Par la 3enero.) en ol frj»kn) s0n 2| cscq
Il de un eguipa o |l de) oo ¢ =z Qrgdcee ral

ang CJC& oun Gq 0100 u m41(7 Cl@LQ‘[’m-C()ﬂndD

_emp&ma_g_é_g)%_a_g_ao deben hocer £allas

‘(\/ e (@RI Ve) lo SQCQraon) de] IU?Q <) - /e

Rondeqny 'I—-QI";C)_-LCL Clmnu” ) e ey 2,a9Q

lar;ela rr\?d o

En oale FNICle¥s) hqg z tiempos _en el 1 deben
de QP ue(\hn/fn bien pleValle: mQ*I*er 9[()/(>< y ol

J
é&_[)ﬂl__%ﬂ[\ar @( q/q uero S eS-/»m [ mucﬁ 4m00n[a\

n\e Ques el _ne do[o(—» de jar /’hQ’IG( (:zo/@V d@‘
1‘941@ e%o\p(”),.

LUOncio [ VA PQU\PO 3Qaca ol ba,nr) c*lczl Qreq
Cera @/\Lr??mr"ﬁ al f‘)—i:n E‘C,"\HOO %DC}[c/ C_II\Q

Saguo o qQ@ = /o 4./(» A VAN Com'xﬂa/\ctr_g
Y Comienzen el\(‘)? Oeno)]r s e hace cuande
le \nac@a UNaA @m‘?t(] mo% Q/au@ coamo dige

C\nljr)a kacaa «Lomfor@n (‘leﬁfnjzdm [c*_) rDoAloS\ dﬁ
Cco PQUL @ ('LUP le F()mC'\i(Cx(\ /O FQ!}‘Q;

60((} ﬂuo (CIA) Q“‘C(‘Cﬁf Mmor=,mQO < \Oeﬂsonai’;{
el f(7<~!—0 ectare (e par a prpmSO-CSQ PQ

lo 9w e ;puodo enzercy de comp 0O
S_(‘lrw?m @5 C{'Hf)(){ Lin hace, Pg);l@g N} r‘omo-/er
errores.,




COLEGIO FERNANDO MAZUERA - IDEP

NOMBRE;_Fey o Twuifio Tolnco. CURSO.___¥-

A continuacion explicale a un amigo cdémo se juega al Fltbol.
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COLEGIO DISTRITAL " FERNANDO MAZUERA VILLEGAS "

Calle 6a N* 14A 05 Bosa, Teléfonos: 7755195 - 7753196 Piamonta { Bosa)
Licencia de Funcionamiento N° 014 del 20 de Marzo de 1978, Aprobacidén N* 3580 de Dic. de 1952, de |a Secrataria de
Educacion, Jornada MaRana, Aprobacién Cficial C.B.E.M. Res. 20771 de Noviembre 24 de 1983 (J. Tarda), Inscripcién N*
2839, Resolucion de Aprobacién N° 21736 de Diciembre 18 de 1985 {J. Noclurna).

LECTOESCRITURA Y AUTONOMIA
PROYECTO INSTITUCIONAL PARA ESCUELAS DE CONVENIQ

Ejecucién por rubros del Proyecto Segin contrato No. 052

ADMINISTRACION
- Servicios:

CAPACITACION
Aseseorias
Servicios
Material de Apoyo
FONDO BIBLIOGRAFICO
Material de Apoyo
SISTEMATIZACION

Servicios
Axesorias

SOCIALIZACION

Servicios
Publicaciones

- TOTAL EJECUTADO

$4.005.060

$6.000.000
33.000.000 (Cuenta por pagar)
$3.724.149 ' ’

$6.998.557

$2.415.000
$1.720.000

$1.990.000
$274.640

$30.037.337

¢+ Porelrubro de socializacion falta una publicacién (libro),
¢ Socializacidn de las escuelas y otros,

+ Poliza de manejo,

+ Quipos e implementos (video cAmara y cdmara fotogrifica)

“ALVARD GAR

RECTOR

ENADOR DEL GASTO




INSTITUTO

=== INVESTIGACION EDUCATIVA Y DESARROLLO PEDAGOGICO

ALCALDIA MAYOR DE SANTAFE DE BOGOTA

LECTO - ESCRITURA Y AUTONOMIA

PROYECTO INSTITUCIONAL PARA ESCUELAS DE CONVENIO

L proyecto nace de la necesidad de resolver

las dificultades de Lecto-escritura que traen

los nifios que llegan al Colegio FERNANDO
MAZUERA VILLEGAS procedentes de las escuelas
de convenio.

El nivel de lectura de los nifios en la mayoria de los
casos no pasaba de lo literal; buena parte de la
produccion de textos se reducia a unas pocas
proposiciones bastante desarticuladas y con un bajo
nivel de coherencia textual.

{Qué hacer entonces? Los nifios habfan cursado su
primaria, manejaban el codigo escrito, pero tenian
dificultades de lectura y escritura. El problema estaba
en los nifios, pero, ¢no estarfa también en el
aprendizaje escolar de éstas?.

Era necesario entonces romper con algunas
tradiciones: el trabajo individualista y competitivo

basado en las directrices monolégicas del docente: el

predominio de la accion estratégica; el aprendizaje

mecanicista de la lectura y la escritura y su desarrollo

formal y fragmentado. Pero también era indispensable

buscar mayor autonomia, por parte de los nifios, en el

ejercicio de la lecto-escritura y a través de ella: empresa
dificil, si se tiene en cuenta que la autonomia es un
proceso Que solo se realiza en la interaccion.

Paraelloseacudiéalconceptodeacciéncomunicativay
algunos aportes de |la sociolinguistica y de Ila
pragmatica. El concepto de accién comunicativa se
trasform6 en una estrategia pedagdgica para el
desarrollo de la lectura y la escritura. Esta experiencia se
convirtié en una innovacion al interior del Colegio
FERNANDO MAZUERA VILLEGAS, la cual se
transfirié a las escuelas PAULO VI, NUEVA GRANADA
Y JUAN MAXIMILIANO AMBROSIO de la localidad de
Bosa, con el apoyo del IDEP. durante el afio 2000.

CED FERNANDO/ MAZUERA VILLEGAS
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NUESTRAS CONCLUSIONES

Através del uso de la estrategia pudimos evidenciar entre otras cosas:
*La lectura y la escritura de los nifos se convierle en permanente
bisqueda de sentido y significado con pretensiones de validez.

*E| trabajo por proyectos favorece la tematizacion de diversos topicos
del mundo de lavidaatravés delalecturay la escritura.

*E| trabajo en equipo y el procesamiento cooperativo cualifican las

competencias lecto -escritoras de los ninos.

*La lectura y la escritura asumidas como acciones comunicativas,
facilitan el uso de las distintas funciones del lenguaje y el acceso al
conocimiento y a las formas mds elaboradas de la cultura.

*La lectura y la escritura como acciones comunicativas contribuyen al

ycritico intertextual.

nifio "diga" y otros " le digan”.

encuentro de los nifos con el conocimiento, con los otros y consigo
mismos. No solo logran expresarse, sino que a fuerza de hacerse

entender van conquistando la intersubjetividad. :
*El trabajo cooperativo facilita la interpretacion de textos en el nivel inferer ¢ .|

*El texto escrito se vuelve "(til y necesario” en la vida de los nifios.

*Los nifios van descubriendo que la verdad no existe, sino qQue s
construyendo con el aporte de todos a través del tiempo.

*El texto escrito se convierte en un modo de romper el silencio y de expresa
propio punto de vista. Ademds, se constituye en el medio mds signific.L.vo
parala intersubjetividad y la solidaridad.

*El texto escrito deja de ser una tarea y se convierte en un medio para Qi
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TEXTOABIERTO
Tomamos como ejemplo éste texto abierto del grado para
analizar su contenido. Segun la rejilla de calificacion se
tendria en cuenta siete subcategorias: concordancia,
segmentacion, progresion tematica, conectores con
funcion, signos de puntuacion, pertinencia, tipo textual.
Eneste caso seriaasi:
Sub1 Sub2 Sub3 Sub4 Sub5 Sub6 Sub?

1 2 34 B 01

Segin el cuadro, el nifio cumple con todos los
requerimientos de las subcategoriss, excepto en la
pertinencia; es decir, no incluye al interlocutor para
explicarle como se juega fitbol; sin embargo se presenta
un texto coherente y completo que es bien manejado.
Ademas el uso de la puntuacion es un hecho para
destacar, teniendo en cuenta que el texto corresponde a
un nifio de segundo grado, Ademas hace inferencias al
incluir el microfutbol y elementos especificos del fitbol
como "volantes" "defensas” "habitro central".

“HACIA LO NARRATIVO A PARTIR DE LO ICONi<{

Se le pide a los nifios de grado cuarto (Escuela
Nueva Granada) que dibujen una isla en la que
sofiarian vivir y con todos los elementos que
quieran afadire, todo esto parte de una
introduccion a la nocion metaférica en la que
ellos plantean hipdtesis de como seriasuisla.

La idea es realizar luego un intercambio de
dibujos para que interpreten el dibujo del
compafiero; en su mayoria pintan islas con
elementos reales (palmeras, mar, arena) y por
ende |a interpretacion del companero acerca de
sus dibujos es también descriptiva y cumple con
la pragmética ya que hacen algunas inferencias.
En este caso sobresalen los dos aspectos; tanto
lo iconico, como la interpretacion que hace el
compaiiero del texto iconico el nifio rompe con el
esquema general del curso; hace una "isla de
colores" en la cual se acerca al dibujo abstracto
y coloca los elementos que van formando parte

de todo el dibujo, creando una isla
solamente él podria habitar y entender, ‘
especie de "isla mental" en donde pone a {
su imaginacion y no sigue una idea de
existente en la realidad. Frente a esto, vendr,
interaccién que se logra con su compafi- .
quien hace una interpretacion del dibujo de
manera clara, y segun los elementos que ~ #4
observando; no una interpretacion a r !
personal, sino fragmentada; pero igualm: 1
valida. Entonces se da una comunicacion ¢riti {
ellos en un nivel abstracto y simbolico
realizan de manera cooperativa; primero el .
hace el dibujo de su isla, luego intercambi
dibujo con el del compafiero y por Gltin <
explica su interpretacion diciendo que su

de colores” es laisla que él imagina y que si
algunos de los elementos que interpretd. Ln
arboly unanimal. .
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