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! Tomado del Documento-informe enviado al Colegio por la Secretaria de Educacion del Distrito Capital,
Diciembre de 2000. Copiado textualmente.
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INTRODUCCION

£l Proyecto Educativo Institucional del Colegio Santo Angel, pretende orientar el desarrollo de la
autonomia intelectual, moral y social, mediante estrategias pedagdgicas que propician el desarrollo
cognitivo, valorativo y convivencial, en los niveles de educacion preescolar, basica y media.

La orientacion del desarrollo cogritivo se realiza mediante la cualificacion de los procesos de
observacion, anafisis, conceptualizacion y sustentacion en los niveles del pensamiento nocional,
conceptual y categorial. Pretendemos formar un estilo cognitivo, analifico, critico, propositivo que
posibilite la solucion de problemas en contexto desde la perspectiva cientifica, ética y estética.

En el marco de las estrategias, de desarrollo de fa autonomia intelectual, moral y sociat, el concepto
de competencias basicas como categoria de analisis en educacion interroga el modelo pedagégico
del PEI desde la perspectiva del aprendizaje de las estudiantes, al entender las competencias como
conocimiento situado o capacidad de resolver problemas en un contexto significativo.

La pregunta por el saber hacer en contexto, y por los procesos de interpretacion y argumentacion y
proposicion en el pensamiento infantil, nos flevd a proponer la implementacion del programa de
Filosofia para Nifios como estrategia que desarrolla un pensamiento basado en criterios,
autocorrectivo, y sensible al contexto.

El enfoque narrativo y metacognitivo del Programa Filosofia para Nifios, pretende hacemos mas
sensibles a nosotros mismos y a nuestra propia experiencia de mundo, mejorando la capacidad de
razonar, desarrollando la creatividad, la comprension ética y la capacidad para encontrar significado
en fa experiencia, aprovechando las virtualidades reflexivas y criticas del pensar filosofico. Dentro
del programa de Filosofia para Nifios la construccion de preguntas, la acfitud investigativa y la
_ comunidad de indagacién, son las acciones que ejercitan y desarrollan las operaciones intelectuales,
los estilos cognitivos, los tipos lagicos y la resolucion de problemas disciplinares y éticos.

SINTESIS DEL PROYECTO

El objetivo de ia aplicacion de! programa Filosofia para Nifios, como estrategia para ef desarroflo de
competencias basicas en nifias menores de 10 afios, es determinar el impacto que tiene el trabajo
floséfico con las nifias, sobre sus capacidades de inferpretar, argumentar y proponer en contextos
significativos.

Para alcanzar la comprension de la estrategia de Filosofia para Nifios y su impacto en el desarrollo
del pensamiento infantil, proponemos un proceso de formacion de maestros y la constitucion de un
seminario permanente que oriente los procesos de reflexion, intervencion, sistematizacion y
teorizacion en tomo al disefio de ambientes de aprendizaje y mediaciones pedagogicas que
propicien ef desarrollo de competencias inferpretativas, argumentativas y propositivas en niitas
menores de 10 afios. Ademas pretendemos integrar el enfoque de: :

Problema que busca solucionar el proyecto:



El analisis de los resultados obtenidos por las estudiantes de tercero y quinto, en la evaluacion
censal de competencias basicas, en 1998 y 2000 muestra la necesidad de incluir en las metas de
mejoramiento académico el trabajo pedagogico de la inferencia, el analisis de intenciones de
quienes participan en la comunicacion, el uso de conectores, el ejercicio de la critica y la
construccion de modelos explicativos, el manejo de generalizaciones, la argumentacion y el invento,
la capacidad de imaginar, anticipar y crear situaciones hipotéticas con base en & dominio conceptual
de las ciencias.

Para alcanzar e incrementar el desarrollo de competencias bésicas en las ninas
menores de 10 afios proponemos:

a. Formar maestros en el disefio de ambientes de aprendizaje y mediaciones pedagogicas que
propicien el desarrolio de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas, a partir de
la aplicacién del Programa Filosofia para nifios en los grados transicion, primero, segundo,
tercero, cuarto y quinto.

b. Integrar el enfoque de desarrollo de competencias al disefio de indicadores de logro en el
aprendizaje, en el ciclo de basica primaria.

c. Constuir y validar textos y materiales educativos que transformen el papel de la pregunta y a
comunidad de indagacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

CRONOGRAMA

SEPTIEMBRE DEL 2000 A NOVIEMBRE DEL 2001
COMPONENTE UNO: FORMACION DE MAESTROS

Seminario permanente: el sujeto que aprende.

Ejercicio de investigacion con grupos focales.

Ampliacion de! dominio del saber disciplinar.

Encuentro de saberes con expertos.

Socializacion de experiencias con pares.

Disefio de materiales educativos por niveles de desarrollo.

Observacion de practicas pedagogicas en el aula.

COMPONENTE DOS: DISENO DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA

APLICACION DEL PROGRAMA FILOSOFIA PARA NINOS, DESDE PRE-ESCOLAR
HASTA 5° DE PRIMARIA

Analisis de diarios de campo.
Sistematizacion de la pedagogfa de la pregunta en el aula.
Creacion de la caja de herramientas pedagogicas para desarrollar competencias.




COMPONENTE TRES: EVALUACION DE PROCESOS Y COMPETENCIAS

PRODUCCION DE CRITERIOS DE EVALUACION
Disefio de instrumentos por niveles

Monitores de logros

Sistematizacién de procesos y resultados
SOCIALIZACION

Intercambio con pares

Encuentro con expertos

Informes de avance de procesos



CAPITULO |

Ruta pedagdgica previa a la aplicacion de la innovacion

1. Referente de memoria sobre ruta pedagégica y ambientes de aprendizaje en el Proyecto
Educativo Institucional del Colegio Santo Angel

La pregunta por la ruta pedagégica y los ambientes de aprendizaje, que propician el desarrollo de
competencias basicas en nifias menores de 10 afios, nos permitié identificar ias relaciones entre los
objetivos de fa institucion, ef esquema curricular, las metodologias utilizadas, las rutinas cotidianas
en el aula, las estrategias evaluativas y los indicadores de logro en el aprendizaje.

En relacion con el aprendizaje de las nifias, se exploraron los presupuestos culturales desde la
pregunta por los motivos que convocan al nifio al colegio, las secuencias generalmente ejecutadas
por el nifio para aprender el saber en el area y la evaluacion como mediacion del aprendizaje.

En relacion con los ambientes de aprendizaje exploramos los recursos institucionales que se utilizan
en la clase, las actividades realizadas para ensefiar en el aula, el tipo de interacciones que se
establecen a partir del frabajo de recursos en el aula, los procesos de colaboracién entre pares y el
papel de las condiciones institucionales como factores asociados al aprendizaje escolar.

En el analisis de los presupuestos epistemolégicos del acto pedagdgico exploramos el qué, y el para
qué, de los saberes disciplinares que ensefia la escuela y ef papel de las comunidades académicas
que validan ef saber que ensefian los maestros.

La pregunta por e! sentido del conacimiento y de! texto en la escuela, se confronté con el valor del
conocimiento en fas comunidades extraescolares, en el marco de lo que se ha denominado las
sociedad del conocimiento o el valor social del aprendizaje; y la capacidad de resolver problemas
situando el conocimiento en contextos significativos.

En los siguientes cuadros aparece la sintesis de! referente de memoria en relacion con la ruta
pedagégica y los ambientes de aprendizaje en ef Proyecto Educativo Institucional det Colegio Santo

Angel



; 'OORDIN, N
ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO Ao g:m
Identifienciin de Ias rtas pedagdgicm, previes a i aplicaciGn de in pracha de competencias bisicas i
Presupuestos institucionales Jutio 31,
1.1.1 General. Promover acciones concretas que generen agentes autbnomos a Agesto

Enunciar los Objetivos de la Institucién

de humanizacién y cambio.

Especificos. 1. Aprender de forma significativa competencias necesarias
para resolver problemas en situaciones concretas.

2. Construir modos de vivir principios morales, en consecuencia con el
proyecto personal, para resolver dilemas éticos.

3. Propiciar espacios para desarrollar una sana convivencia en la que se
viva el respeto, la concertacion y la blsqueda del bien comdn.

Describir ¢l Esquema curricular

Ver esquema anexo.

1.1

Enunciar los Objetivos generales que
tenian las dreas en donde hoy aplica el
proyecto de innovacion

Contribuir en la formacién integral y desarrollo intelectual en los procesos
de pensamiento y socializacién de saberes, fomentando el estudio, el
desarrollo de la creatividad, el andlisis, la argumentacién, la consulta, la
experimentacién, con base en la fundamentacion conceptual de cada una
de las dreas del conocimiento.

1.1.4

Enunciar los Objetivos que tenfa el
docente o los docentes que hoy
participan en el proyecto de innovacion

Orientar nifias y jovenes capaces de conocer, valorar y optar
con autonomia intelectual, moral y convivencial desde el 4rea
correspondiente para comprender el contexto en el cual se
mueve cada sujeto y estar en capacidad de transformar la
realidad con una perspectiva de justicia y equidad.

Secuencias generalamerte ejecutadas por el docente para ensefiar el saber de su drea

i




1.2

1.2.1

Describir las Metodologias
preponderantemente utilizadas

1. Documentacién: Lectura, tipo de texto, bibliografia de
aula, internet.
2. Conceptualizacion. . Operaciones de cada ciclo
. Redes Conceptuales
. Tipo de problemas que ias
estudiantes estén resolviendo:
Area de Lenguaje y Sociales: ( socio-historico,encuesta,
biografia, estudio de casos)
Area de Ciencias: Método experimental (Crecimiento,
cambio, funciones)
Area de Matematicas:
3. Operacionalizacién: - Capaces de hacer, creary
recrear
- Procedimientos que aprenden a manejar (
disertar, debatir con/ ante, saber hacer)
Contexto. En el aula, con pares, con adultos, con expertos; en
la calle, barrio o localidad; integrandose en concursos o redes
(ej. Olimpiadas matematicas, deportivas, biblicas, concursos
de Ortografia, etc.); realizaciéon de campafas; asistencia y
organizacién de foros, etc.

1.2.2

Describir las rutinas previas a la
actividad de aula

Seleccién del tema

Planeacién de tiempos y actividades

Revisién bibliografica y de materiales (videos, documentos)
Elaboracion de guias, talleres o actividades (para clase o de
refuerzo en casa)

Tipo de motivacién y evaluacién adecuados.

10



1.2.3

Describir la Secuencia de actividades
que desarrolla en el aula, para ensefiar a
los nifios

Motivacién, conductas de entrada.

Lectura individual o grupal

Diversos tipos de Pregunta: lineal, critica e inferencial
Resolucion de problemas

Produccién (aplicacion dentro de un contexto)
Aplicacién de estimulos y reconocimientos (varia)

1.24

Describir las Secuencias posteriores a la
actividad de aula

Reconstruccién de procesos en el aula

Analisis de desempefios individuales y grupales
Ajustes y adaptaciones, seglin el caso
Autoevaluacién (docente) y conclusiones pertinentes

1.3

Estrategias evaluativas

11



1.3.1

Describir los criterios que el docente
utilizaba para reconocer el aprendizaje
de los nifios

Indicadores de logro (proceso, saber, competencia, valor)

Desempeiio personal, en forma integral
Referentes tematicos propios del area
Desarrollo personal acumulativo, sistematico,
vivencial y demostrativo.

Desarrollo 16gico de problemas

Precisién conceptual basica

Criterios de promocién del equipo de expertos:
Segundo Ciclo: (1°., 2°. Y 3° Primaria)
- Leer en forma interpretativa

Tercer Ciclo:

Relacionar, comparar y clasificar los diferentes
conceptos adquiridos a través de las areas
Identificar la operacién que facilita plantear y
desarrollar un problema

Realizar secuencias coordinadas de movimiento
Producir textos, integrando diferentes lenguajes
con légica y coherencia

(4°., 5°. Y 6°. Grados)

Interpretar en redes explicativas los conceptos

_basicos de las diferentes areas.

Leer a nivel critico e inferencial

Producir textos, integrando diversos lenguajes
con légica y coherencia

Clasificar y aplicar en la vida cotidiana los
conocimientos adquiridos.

Proponer alternativas de solucién a problemas
cotidianos

Plantear procedimientos eficaces que |le permitan
al estudiante resolver problemas

Desarrollo de actividades coeducativas con otros ciclos

12



Evaluacién individual o entre pares

Tutoria, portafelio, exposicidon, en grupo, escrita, visitas
guiadas, analisis de prob lemas

Concursos, debate, etc.

Autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion
Evaluacion permanente

1.3.2 | Diseilos evaluativos aplicados

133 Describir las secuencias desarrolladas | Determinacion de la tematica, proceso o competencia
"~ | por el docente, previas a la evaluacion | Identificacién del instrumento que se aplicara

Retroalimentacién de procesos
Describir las secuencias desarrolladas | Acuerdos bilaterales para el ejercicio
1.34 : . h .
por el docente para la evaluacion Explicacién de materiales, si los hay
Adecuacion de tiempos y espacios

Revisién, correccion y retroalimentacién (si ha sido escrita)
. ; Identificacion de aciertos y errores para reforzar aprendizajes
13.5 evaluacion, usando los materiales de los

nifios evaluados y la informacion de la y ajus t_ar, segun &l caso
evaluacion Analisis de desemperios

Socializacidn de experiencias

Otras secuencias posteriores a la




ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO COORDIIIR | CRava
2 wth:ﬂQmm:th i prueha distrital de competencins bisicas de los nifios, sigeificatives a pesar de la
Presupuestos culturales Agosto
2.1.1 Porque los padres lo habian inscrito en el sistema educativo y por 142
ende el sistema nacional tiene como requisito la superacion de las gsm :
(Por qué venia el nifio al colegio? etapas previas a introducirse el joven en la vida productiva; en :
muchos casos por obligacién e inconscientemente como un medio
para ascender en la escala social.
a1 212 A prepararse para la universidad, para el sistema productivo, para
LA qué venia el nifio al colegio? complementar su educacién y formacion iniciada en el &mbito
familiar. A educarse y a adquirir conocimientos, socializarse.
213 Generalmente cumplir en algunos casos con tigor, en otros con
4Qué hacia el nifio en el colegio? mayor ﬂexibi]idafi con unos compromisos adquiridos por su familia
y mas tarde por €l mismo.
Repetir, memorizar, copiar patrones, jugar.
2.2 | Secuencias generalmente ejecutadas por el niflo para aprender el saber del drea

221

Secuencias previas a la actividad de
aula, intencionalmente relacionadas
con el aprendizaje del drea

Preparar los materiales requeridos para el aprendizaje en cada una de las dreas.

(Documentacion)

Preparar, si es del caso, los trabajos y consultas bibliograficas para obtener una
buena calificacién.

Afianzamiento de conceptos. Ejercicios sugeridos por el docente,

De acuerdo a los intereses el nifio prepara, trabaja en los diferentes topicos
realizando una serie de actividades extraclase (trabajos en grupo, visitas a centros
especializados, preparacidn de exposiciones, etc.).

Motivarse, recibir orientaciones y observaciones del profesor.

222

Secuencias en el aula, durante la clase

Disposicién de materiales y recursos de trabajo; revisién de
conceptos y documentos requeridos en el area.

Comandos para la actividad. Repeticién de los comandos. Realizan
la actividad individual o grupal y socializacién, segiin el caso.
Atender, escuchar, escribir, participacion esporadica,

14




223

Secuencias posteriores a la actividad de
la clase

Asegurarse de los recursos y la documentacion sugerida, planear el
trabajo y los recursos necesarios para la préxima jornada de trabajo
en el area. Llevar las experiencias de clase a la vida cotidiana por
medio de trabajo individual o grupal.

Repasar, memorizar, repetir.

2.3

Secue

ncias relacionadas con la evaluacién

2.3.1

¢Qué importancia le daba el nifio a la
evaluacion?

Se consideraba como un medio para ganar prestigio frente a los
adultos; es un proceso mediante el cual se logra superacion de etapas
previas a la universidad; método de control del aprendizaje, de
permanencia y ascenso ¢n ¢l sistema y en la escala educativa. La
manera de responder a sus compromisos con la familia. En muchos
casos le produce angustia y temor.

Maxima importancia porque a través de ella se demostraba el saber.

232

¢ COomo se preparaba para la evaluacion?

Generalmente manteniéndose al dia en las tareas escolares,
respondiendo de manera oportuna a las tareas encomendadas por el
docente, imaginando lo que podia interesarle al docente para evaluar;
algunos pocos consultaban a través de diversos medios para estar
actualizados y bien capacitados.

Generalmente se repasaban los apuntes, consultaban y revisaban
actividades realizadas en clase con respecto al tema.

Memorizando.

233

(Qué hacfa durante la evaluacién?

Evocar y responder de memoria; los estudiantes intentaban dar
respuesta oportuna y correcta a las sugerencias del maestro; mis que
su critica o procesos personales; les interesaba el sentir y esperar del
maestro.

15



234

¢Qué hacia con los resultados de la
evaluacion?

La mayor parte de los nifios trataban de cerciorase de sus resultados,
algunos pocos, buscar la respuesta correcta para inferir resultados,
algunos otros, buscar el por qué de sus errores, algunos otros, muy
pocos, aclarar sus dificultades para evitar incurrir nuevamente en el
error.

Se comparaba con sus pares para determinar si era mis o menos
inteligente.

ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO COA%I}['?\IITI?.?[?R gm?ﬁ-
3 Mmél de los pabicntes de spreadizaje
Recursos pedagogicos Agosto
3.11 a) Recursos Bibliogréficos (Biblioteca, Bibliobanco), textos 28 a g
fotocopias, publicaciones periddicas. Sept.

Recursos  institucionales  que
utilizaban en la clase

s¢

b) Audiovisuales: Circuito cerrado de television, (video,
proyectores de acetatos y de diapositivas, filmadora, cAmara
fotografica), fotografias, diapositivas, programas de radio vy
television, emisora del Colegio, grabadoras, equipos de
sonido.

¢) Material de reciclaje, revistas, periédicos, recortes de -
papeles, empaques, cartones, etc.

d) Equipos técnicos: computadores, programas de radio

¢) Espacios Fisicos: gimnasio infantil, aula de estimulacién
infantil, aulas especializadas, coliseo, parque de recreacion,
espacios de reunidn para grupos de participacion escolar
(GEA, Personeria...)

f) Implementos varios y material especializado: (modelos
anatomicos, figuras geométricas, dibujos, cuentos, etc., de
acuerdo al area), laboratorios, instrumentos musicales,
papeleria, tiza-tableros, carteleras, mapas.

g) Talento Humano: docentes, personal de servicios de apoyo,
especialistas, asesores, titeres, orientadores, capelldn, etc.

16



Recursos no institucionales que se
utilizaban en la clase

Ayudas audiovisuales: Videos, fotografias, carteleras,
filmaciones, grabadoras, equipos de sonido, programas de
radio, y television, cine.

Material bibliografico: libros, revistas, publicaciones en
general

Talento Humano: personal especializado, obras de teatro,
grupos musicales, selecciones deportivas.

Material de reciclaje:

Implementos varios: elementos para dramatizaciones,
deportivos y musicales.

Visitas pedagbgicas a: supermercados, empresas, resultados
de visitas a museos, exposiciones, ferias, centros de
documentacion, bibliotecas, hemeroteca.

3.2

Uso de los recursos

17



321

Describir las actividades de aula que el
docente ejecutaba con esos recursos,
para ensefiar,

Se han disefiado experiencias pedagdgicas en el proceso de educacion cualitativa,
la autoevaluacién y la construccién de indicadores de logros. El proceso de
conocer y aprender se orienta a partir de centros de interés y aprendizajes
significativos, hacia el desarrollo de aperaciones intelectuales y estilos
cognoscitivos.En el proceso de formacién de criterios se trabaja un modelo de
desarrollo valorativo que busca la clarificacidn de valores y la validacién de
opciones en el proyecto personal de vida. La convivencia se considera una
experiencia formativa, que orienta los procesos de participacién y comunicacion,
dentro de un ambiente democritico caracterizado por la posibilidad de proponer,
conciliar, concertar y asumir un profagonismo responsable. En consecuencia, el
docente con los recursos mencionados, ejecutaba acciones comeo;

a) Lectura diaria y desde cada &rea, cuaderno viajero,
correspondencia intercursos, juegos de escritura, manejo de
biblioteca viva, encuentro con escritores, proyectos-area,
significados en contextos determinados, capacitacién lectora
en niveles inferenciales y en produccién escrita para el
desarrollo de la creatividad y autonomia en el manejo de
nociones, conceptos y redes conceptuales.

b) Cineforum, procesos de andlisis-sintesis, Mesa redonda,
filips 6-6, debates

c) desarrollo de guias, preparacion de actividades institucio-
nales, preparacién de proyectos, elaboracion de frisos

d) Equipos técnicos: preparacion de propuestas a nivel de curso
y de institucién, ejercicios de andlisis y sintesis, consultas

¢) Espacios Fisicos: simulacros, chiquitecas, olimpiadas,
preparacién de sociodramas, concursos, exposiciones, ferias.

f) Implementos: preparacion de sociodramas, obras de teatro.

g) Talento humano: analisis de experiencias, estudio de caso,
exposiciones, preparacién de materiales para concurso y
exposicion (intercursos, intercolegiados), trabajos en grupo,
sensibilizacién, aprovechamiento de tiempos litirgicos,
semanas como: la paz, opcién por la vida, cultural, biblica
para ¢l hoy, etc..

18



3.2.2

Enunciar y/o describir las actividades ¢
interacciones que los estudiantes
realizaba con esos recursos, para
aprender.

b)

d)

Ejercicios de analisis-sintesis, elaboracién de guiones y
produccién de videos para clase y/o para la institucion,
elaboracion de diapositivas, fotografias para demostrar
situaciones de la realidad social, aplicacién de normas y
parimetros de la comunicacién.

Consultas en centro especializados, Elaboracién de sintesis,
ideogramas, frisos.

Conferencias para ampliacién de temas tratados en clase,
debates, foros, mesa redonda, conversatorios, etc.
socializacion de experiencias (personales, grupales,
colectivas), grupos estudiantiles de otros colegios,
Consecucion de recursos de solidaridad y bien comin
tienda escolar para analisis de realidad y aplicacién de
conceptos matematicos y contables :
Conocimiento y analisis de patrimonio histérico-nacional,
conocimiento de experiencias significativas, compartir otros
aprendizajes y saberes

323

Describir las actividades que los
estudiantes realizaban para cooperar en
los aprendizaje de sus comparieros

a)
b)

©)
d)
e)

Copia de trabajos y consultas.

Explicaciones y asesorias en algunas areas del conocimiento,
aclaracién de conceptos, trabajo en grupo con estudiantes con
dificultades.

Intercambios entre pares estudiantiles.

Monitorfas

Como motivadores e incentivadores de algunos procesos de
aprendizaje.

3.3

Onros actores y actividades concurrentes al aprendizaje




331

{Qué papel desempeiiaban otros
docentes no involucrados en el aula, en
los aprendizajes de los nifios?

b)

©)

En algunos casos preparacion de proyectos de tipo
transversal.

Intercambio en trabajo y orientacién desde los adultos, en
algunos casos se retomaban situaciones de éxito o de fracaso
escolar como base para consejeria o acompafiamiento.

En muchos casos, pasaban desapercibidos.

33.2

¢Qué papel desempefiaban las directivas
det plantel en los aprendizajes de los
niftos?

a)
b)

c)

d)
e)

Revision de documentos e instrumentos de trabajo.
Supervision de la asistencia y puntualidad.

Control de resultados generales, orientacion de procesos
generales, delimitacién de planes operativos,

Seleccion de materiales y recursos pedagdgicos.
Proporcionando algin tipo de capacitacion y actualizacion de
los equipos humanos.

Actualizindose continuamente para responder de manera
oportuna a las necesidades y requerimientos de la infancia y
de la juventud.

Posibilitando procesos evaluativos y de diagndstico
personales e institucionales.

Fomentando procesos de formaci6én para adultos y padres de
familia.

Observando, evaluando, y propiciando ambientes de
aprendizaje tendientes al mejoramiento de la calidad.
Manteniendo la dinAmica de mejoramiento y vivencia de la
filosofia y los valores institucionales.

333

{Qué papel desempariaban las personas
del 4rea administrativa y de servicios en
los aprendizajes de los nifios?

Haciendo mantenimiento de materiales y recursos fisicos
para adecuarlos a las necesidades de los estudiantes.

En algunos casos, conociendo y apoyando procesos de
formacién en la filosofia del Colegio.
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334

(Qué papel desempefiaban los actores
extraescolares en los aprendizajes de los
nifios? {Describir quiénes eran, que
actividades realizaban, con qué objetivo
y cémo se validaban y se consolidaban
esas actividades como aprendizajes
validos en el aula)

b)

d)

g)
h)

Padres de Familia: revisando o exigiendo desarrollo de
tareas, altos rendimientos académicos, contribucion y apoyo
en la consecucion de materiales de trabajo. Validaban el
aprendizaje con referentes de otras instituciones o de sus
experiencias escolares y profesionales.

Vecinos: referentes comparativos de calidad y eficacia, con
algunos de sus comentarios influian en las pautas, normas de
comportamientos y exigencias de la Institucion.

ICFES e INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR:
Evaluacion y control de saberes, con lo cual se marcaban
pardametros de trabajo en la escuela y por ende en el aula de
clase. Cuestionando los métodos de ensefianza y aprendizaje,
estimulando procesos, etc.

Otros Colegios: posibilitando escenarios para socializacion
de saberes. Cuando estas se consideraban exitosas, se
convertian en modelos.

Medios de Comunicacion: programaciones y noticieros a
través de los cuales se mantiene actualizada la juventud tanto
en el orden local, nacional e internacional, como de sujetos
de la sociedad de consumo, actores seciales, validando
proyectos y propuestas personales. Intervienen en los
procesos de valoracién y desarrollo de criterios,

Hermanos y otros miembros de la Familia: contrastando
saberes y aprendizajes, metodologias, rendimientos, valores,
practicas

Agentes externos: evaluacién, concursos, talleres, asesoria de
proyectos, salidas extraescolares.

Egresadas: referentes de calidad en cuanto que acercaban la
experiencia universitaria a la institucion.

Entorno: Exigiendo en algunos casos cierto tipo de
formacion ciudadana, por ejemplo.

21



ORDINAL CONCEPTO DESARROLLO O TTIIIR | CRoND:
4 |Ideatificacids de cyiterios pedagigicos i
4.1 Presupuestos Epistemolégices Sept.
411 De qué trata el saber que ensefia el|El Saber del drea especifica y los aprendizajes del diario vivir i1a
profesor? sept. 15
Debia saber:
a) Conceptos fundamentales y relaciones
b) Resolver problemas basicos del drea
471|0Qué debia saber el estudiante ¢) Conectar conceptos y saberes a través del desarrollo de
" | competente en el area? procesos y logros significativos.
d) Observar... los procesos, clasificar, medir, comparar, analizar,

producir, argumentar.

4.1.3

¢{Qué comunidad especializada
productora de ese saber del area?

€5

En general, cualquier comunidad

que se dedica a la investigacién
cientifica 4

4.1.4

(Cuél es el método que aplica esa
comunidad especializada en el proceso
de produccién de su saber?

Método cientifico

4.1.5

¢Cémo valida esa comunidad el saber de
esa 4rea?

Desempefio en aplicaciones y solucidén de problemas de los

‘estudiantes

4.1.6

;Qué relacién hay entre esa comunidad
especializada y los profesores gque
ensefian el area?

El saber correspondiente

;Qué relacién hay entre esa comunidad
especializada y los estudiantes a quienes
el profesor ensefia su saber del drea?

El manejo de problemas cotidianos, interés comun,
interdisciplinariedad
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4.1.8

. Qué relacién hay entre los textos que
circulan entre los miembros de esa
comunidad especializada y los textos
escolares?

Vocabulario especializado, temas de interés comin, algunas estrate-
gias metodoldgicas, interdisciplinariedad, tipo de talleres,
importancia de algunos temas de actualidad

4.2

Presupuestos Sociales

4.2.1

(Por qué es socialmente necesario el
saber del drea que ensefia el profesor?

b)
c)

€)

Porque responde a requerimientos minimos del acervo
cultural

porque responde a dimensiones especificas del hombre
desarrolla procesos de adaptacion y cambio en la sociedad
mantiene un equilibrio en los avances de la ciencia.

Da solucion, propone, explica, etc., problemas cotidianos

422

¢Cudl era la actitud de la comunidad
extraescolar frente al saber del 4rea
ensefiada por el profesor?

a)
b)

@

Frente a las dreas como Ciencias Naturales y Matemdticas se
consideraban propias de personas inteligentes

frente a Lenguaje, fundamental en la comunicacion humana y
al éxito en la argumentacion y proposicién

algunas areas fueron siempre consideradas como costuras,
poco definitivas en el saber del estudiante, accidentales

En general, se consideraba que a través del éxito o el fracaso
en las 4reas que ensefiaba la escuela se tejlan los éxitos o
fracasos posteriores tanto en el plano universitario como
profesional

Se elaboraban pardmetros de inteligencia.

En algunos casos, aparentemente de indiferencia
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423

¢(Como  valoraba la  comunidad
extraescolar al profesor del 4rea?

a)
b)
c)
d)
€)
f)

Por la capacidad de motivacién y trabajo en el area
por el nivel de exigencia en los procesos y dindmicas
por la categoria o prestigio asignado al drea

por los resultados obtenidos frente al ICFES

Por Ia eleccidn de carreras afines al drea

Como duefio del saber

42.4

. Qué beneficio social alcanzaria el nifio
que aprendia el saber ensefiado por el
profesor?

a)
b)

c)

d)
e)

Prestigio por su inteligencia

€xito por desempeiios competentes

reconocimiento por comunidades académicas (en algunos
casos especiales)

éxito para el ingreso a la Universidad por sus puntajes
admiracion por las dreas especificas.

Presupuestos Educativos

4.3.1

¢ Cudl era la mision de la institucion?

MISION: Construir una comunidad educadora, capaz de comprender
el avance de la ciencia y la técnica, al servicio de la transformacion
social con equidad y dignidad humana.

4.3 Como parte fundamental de sus ejes: la autonomia intelectual de las
432 (COomo estaba inserta la actividad del estudiantes era la consecuencia de los procesos de estas areas del
*~"“| rea en el PEI? conocimiento con la posibilidad de apertura e incidencia clara en los
ejes de autonomia moral y convivencial.
4.4 | Presupuestos pedagdgicos
44.1

Como eran las relaciones entre el 4rea
ensefiada por el profesor y las demas
areas ensefiadas en la instituci6én?

a)
b)

<)
d)
€)
]

Inquietudes por €l logro de una actividad interdisciplinar e
integracién de la dinidmica de trabajo

Se buscaba unidad de criterios en cuanto a la pedagogiay la
metodologia

Inquietudes frente al sistema de evaluacién

Intencién de fundamentar el modelo pedagégico.

Busqueda de experiencias exitosas en otras 4reas

Algunas de las actividades estaban integradas

Sept.
l1a

sept. 15




4.4.2 a) De bisqueda e incertidumbre frente a las innovaciones
educativas
b) De inquietud frente a las problematicas juveniles
(Como eran las relaciones entre los ¢) De actualizacion permanente y capacitacion.
profesores, a propésito de la educacion? d) Actualizando la pregunta por el sentido de los aprendizajes
' escolares
e) Dialécticas, dialogantes y criticas como consecuencia de la
construccién de una democracia multicultural.
443 a) Principales cambios en la Psicologia, la pedagogia, la
sociedad en general
b) Las inquietudes del docente con respecto a su papel en el aula
como mediador
c) El equilibrio de relaciones estudiante-maestro-padre de
(Qué se hablaba en las reuniones de familia-saber.
profesores? d) Andlisis de teprias y planteamientos tendientes a clarificar lo
concerniente a la construccién del PEI: diversos componentes
curriculo, plan de estudios, Modelo Pedagégico, etc.
e) Temas que requerian actualizacion
f) Sistema de Evaluacion Institucional: criterios
g) Estudio de lineamientos educativos
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444

(Cudndo surgian y como se
desarrollaban los temas educativos entre
los docentes y demés miembros de la
comunidad profesoral y directivos de la
institucion?

a) Generalmente a propésito de evaluaciones institucionales
b) En torno a politicas de las autoridades educativas
¢) Por la implementacién de los cambios fundamentales de la
educacion
d) Por la particularidad innovadora de la Instituciéon y algunos
de los docentes .
¢) Como consecuencia de necesidades muy especificas de la
comunidad educativa en cualquiera de sus estamentos
fy Posibilidades de capacitacion y actualizacién
Se desarrollaban a través de cursos por drea o generales, seminario
permanente, foros, talleres, conferencias, trabajos de grupo,
exposiciones, etc.
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4.4.5

¢ Qué significaba y como se valoraba la
irrupcion de ese tema entre los
profesores y los estudiantes?

Significaba generalmente adaptacidon y cambios: en relaciones y
metodologias; en la percepcion de logros y resultados; en el sistema
de criterios y de evaluacion.
A. En las Estudiantes:
a) Deseos de identidad y libertad
b) Marcada influencia de los medios de comunicacion
¢) Implicé desconcierto reflejado en sus rendimientos escolares
d) para las estudiantes muchos de los cambios fueron percibidos
como favorables en su proceso de formacion
B. Profesores:
a) Cada vez implicaba mayor compromiso por parte de docentes
y directivos
b) Dificultades en la implementacién de innovaciones y en la
evaluacion y metodologias en el aula
¢} Ampliacidon de conceptos de 4rea o discipina a una
concepcion interdisciplinar
d) Cuestionamiento a su rol.
€) Andlisis de la pertinencia de los temas
C. Profesores y Estudiantes:
a) Con frecuencia se percibia incertidumbre, inestabilidad y
necesidad de actualizacion
b) Confusion frente a algunos de los cambios surgidos a nivel de
la ciencia, de la pedagogia, de la historia, del comportamiento
de la juventud, subculturas juveniles
¢) Cambio en las relaciones personales y con el conocimiento
d) cambios en la percepcion de la ensefianza y el aprendizaje
e) Superacién en el manejo de contenidos solamente, hacia el de
conceptos transversales
f) Cambio en el manejo de autoridad y conceptos de poder

27



2. Elconcepto de competencias como categoria de anélisis de la practica pedagdgica

El sequndo ejercicio dentro def analisis de la ruta pedagdgica previa a la innovacion fue la
construccion del concepto de competencias como categoria analitica del acto pedagogico y de! fogro
en el aprendizaje escolar. Para realizar el ejercicio de conceptualizacion en tomo a la categoria
competencias acudimos al estudic de textos de Chomsky, Dell Hymes, Eliseo Veran, Dora Ines
Calderén y Guillermo Bustamante. A través del estudio de estos autores precisamos la diferencia
enfre competencia comunicativa, lingiiistica e ideologica y contextualizamos en un momento
histérico, en un campo disciplinar y en un enfoque epistemologico el concepto de competencias que
maneja cada autor, para discutir desde alli e! concepto propuesto por 1a Secretaria de Educacion del
Distrito, al asumir la evaluacion censal de competencias basicas en matematicas, lenguaje y ciencias
naturales en los grados tercero, quinto, séptimo y noveno.

El analisis historico y epistemologico sobre el concepto de competencias nos permitio aproximarnos
a la definicion de competencias desde la ensefiabilidad y educabilidad y el papel de la mediacion
pedagogica en los procesos de interpretacion, argumentacion y proposicion como competencias
basicas para resolver problemas en contexto, a partir del dominio de los saberes disciplinares. Los
elementos que proponemos para definir las competencias desde la perspectiva de la ensefianza y el
aprendizaje, en contextos escolares son:

COMPONENTES DE UNA COMPETENCIA.

o EL SABER (O SABER-QUE ) Son las representaciones intemas.

» EN HACER ( o SABER - COMO ) Son las actuaciones de un individuo en donde proyecta sus
representaciones internas.
Hay actuaciones Fisicas que implican resultados tangibles ( maquetas, trabajos escritos, etc.
Jestas permiten inferir el nive! de logro que ha desarrollado una persona con relacion a una
competencia especifica.
Las actuaciones mentales hay que inferiflas a partir de procesos que pueden ser: Intuicion,
interpretacion, deduccién, induccidn sintesis, argumentacion, acto creativo o propositivo.

o EL CONTEXTO : Que incluye fres aspectos.

1- El espacio fisico, geografico o espacial en donde se ejecutan las acciones.

2- El Contenido de ese contexto llamado también TEXTO,que son las redes de significados o
redes simbdlicas de saberes, estas hacen referencia al espacio cultural de un grupo en
donde se encuentran parametros histéricos religiosos, Psicologicos, laborales, ideologicos

3- Las formas de abordar teorias o postulados de las diferentes disciplinas del conocimiento;
para ello es necesario definir la intencionalidad de quien comunica, e! contexto desde donde
formula y argumenta sus ideas.
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o LOS VALORES { O SABER- PORQUE). Escala de Valores que se quieren formar.
LA ACTITUD ( O SABER- PODER ). Generar una vision del mundo y de la vida en forma .
positiva, alentadora, optimista, innovadora que demuestre confianza y deseo de superacion enlo
que hace.

« LA MOTIVACION { O QUERER - DISPOSICION PARA SABER)Aqui el papel del educador
como dinamizador del proceso es muy importante, para lograr un alto desarrolio de las
competencias :

CARACTERISTICAS DE LAS COMPETENCIAS.

No son observables directamente, se infieren a través de los desempefios 0 acciones.
Se evallian en los campos: social, cognitivo, Etico, Estético, Cultural, Fisico.
Son las mismas para todos los grades o niveles de educacion, lo que varia es ef grado de
complejidad segiin el avance en el desarrollo de las estudiantes.

» No parten de un concepcion particular, buscan englobar integrar { holisticamente) la vida la
cotidianidad. :
Predicen unas conductas y unos resultados.
Todas pueden desarrollarse pero no en €l mismo porcentaje porque los estudiantes no tienen
que ser buenos en todo, lo que se pretende es que sean muy buenos en aigo, maximizando sus
capacidades, potenciando sus talentos y virtudes.

COMPETENCIAS QUE DEBE DESARROLLAR LA INSTITUCION

» LA COMPETENCIA PARA CREAR ( O RE- CREAR) CONOCIMIENTOS A PARTIR DE LO
ADQUIRIDO.

« LA COMPETENCIA PARA ARGUMENTAR ( JUSTIFICAR LO CREADO ) Y LA VALIDACION
SOCIAL A TRAVES DEL DIALOGO Y LA CONFRONTACION.

De estas competencias se derivan tres acciones.

1- INTERPRETAR: Es buscar significados ocuitos, es escudrifiar, es definir términos o
conceptos que permitan dar significado a las cosas. Actos que se realizan con el proposito
de comprender los diferentes contextos de significacion; es ante todo una accion
contextualizada.

Son acciones de tipo interpretativo:
- Encontrar el sentido de un texto, de una proposicién, de un problema, de una
gréafica, de un mapa, de un esquema.
- Encontrar los argumentos en pro y en contra de una teoria o de una propuesta.
- Reconstruir un texto en forma local y global.

2- ARGUMENTAR. Es la capacidad de dar razones coherentes acerca de las ideas que se
tienen de algo, dentro de un contexto de referencia.
Este proceso implica:
- El proponer, justificar ideas, pensamientos y sentimientos que pueden generar
confiiclos, controversias, desacuerdos que deben estar en concordancia con el
contexto en que se esta trabajando.
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- Posibilita la produccion de ideas, de sueios.

- Dar explicacion de una afirmacion.

- Busca los por qué de una proposicion.

- Busca justificar una afirmacién en las demostraciones.

- Busca organizar premisas para sustentar una conclusion, para el
- establecimiento de relaciones causales.

- Toma de posicién frente a algo en forma critica.

3- PROPONER: Es ¢! planteamiento de opciones, alternativas posibilidades ante un hecho
problema o circunstancia; la validez de las altemativas esta en la coherencia argumentativa
e interpretativa que hace el individuo dentro de un contexto determinado ya se a cientifico,
artistico, deportivo, ecoldgico efc..

Son acciones de tipo propositivo o ( estéticas):
- El poder que tiene una persona de crear, construir o transformar ideas,
- pensamientos, sentimientos o creencias.
- Plantear soluciones.
- formular hipbtesis.
- Seda cuenta de algo nuevo o novedoso.
- Esta accion esta ligada con el proceso creativo.
- Seresuelven problemas
La Creacién sedaen:
- Enla Investigacion cientifica.
- Enlas demostraciones{ seguir los pasos que permiten concluir algo)
- En el descubrimiento( rompiendo fa dinamica de fa pre-establecido).
- Al proponer un nuevo sentido frente a algo.
- En la sensibilidad de la persona al crear algo. Ejemplo un poema, una obra
musical, un dibujo efc.
- Enla creacin de objetos, maquinas efc.
- Al retomar referentes culturales.
- Enlacritica y refutacion que hace una persona.
- Cuando se logran integrar elementos de dos 0 mas contextos.
- Cuando se logran resolver problemas.

PROPUESTA DE EVALUACION POR COMPETENCIAS

implica que en la evaluacion no solo se retome lo que el estudiante SABE sino lo que HACE con ese
conocimiento, es decir, fa aplicacion del conocimiento dentro y fuera de la Institucion.

Frente a la apropiacion del saber de las disciplinas, se trata de plantear situaciones o problemas que
puedan ser resueltos a partir de las acciones que realiza el estudiante

NIVELES DE COMPETENCIAS - DESEMPENOS REQUERIDOS

NIVEL 1

e |dentificar relaciones de semejanza y diferencias en....
e Reconocer caracteristicas basicas en..... '
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Reconocer elementos basicos en..

Reconocer significados en..

Distinguir diferentes clases de representaciones en...
Identificar los efectos de...

Reconocer la estructura basica de...

Identificar las relaciones enire..

Leer informacion de diagramas, barras.

[dentificar los efectos de....

Explicar los diversos sentidos de un hecho o circunstancia.

NIVEL 2

® & & & D 9 0 & 0 2 " 0 P & 0 P00 e

Analizar las intenciones de...

Caracterizar las semejanzas y diferencia en..

Inferir el significado de lo que se dice en...

Realizar lectura de modo inferencial.

Utilizar y analizar categorias de... para comprender....

Dar significado a...

Expresar patrones de variacion en..

Establece refaciones de orden.

Interpretar y analizar fendbmenos

Interpretar y describir informacion grafica.

Resolver situacion problematicas.

Establecer propiedades comunes entre.

Interpretar y aplicar conocimientos a hechos y situaciones cotidianas.
Utilizar los cédigos de comunicacién de las diferentes ciencias.

Utilizar la hipétesis para..

Dar razones sobre [as ideas que se tienen de algo.

Hacer explicita las razones y motivos que dan sentido a ..

Justifica ideas, afirmaciones que deben estar en concordancia con el referente.
Expresa sus opiniones referidas a un contexto.

Maneja premisas o afirmaciones a través de las cuales ofrece razones.
Maneja ejemplos especificos en apoyo de una generalizacion.

Maneja conectores ldgicos para argumentar( por lo tanto, es por esto, porque, ya que,
igualmente) etc.

NIVEL 3

* & & & & »

Comprender y explicar las intenciones comunicativas de...

Establecer relaciones entre los diferentes componentes de la comunicacion.

Realizar lecturas de modo critico.

Fijar puntos de vista.

Reconstruir los mundos de los contextos, épocas, componentes ideolégicos, y culturales.
Ordenar, comparar, estimar, predecir, o transformar lo aprendido a situaciones problematicas.
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Resolver problemas utilizando la Argumentacion deductiva e inductiva.

Conjeturar, predecir explicaciones de...

Construir modelos de...

Realizar generalizaciones.

Argumentar e inventar.

Imaginar.

Anticipar.

Crear situaciones hipotéticas.

Plantear opciones, alternativas, posibilidades ante un hecho o problema.

Reflejar coherencia argumentativa e interpretativa dentro de un contexto determinado

Dar paso a la renovacion, buscando la ruptura de fas estructuras o reglas establecidas.
Construir o fransformar.

Proponer nuevos sentidos..

Crear objetos, aparatos, maquinas en donde se unen el saber y la practica.

Retomar referentes sociales, culturales, econdmicos para crear algo.. _
Integrar  elementos de diferentes contextos, estableciendo puntos comunes ©
confradictorios,creando un nuevo texto..

Resoiver problemas que afectan su vida personal.

Formular Hipdtesis y busca nuevas alternativas de solucion..

Maneijar la imaginacion, distinguiendo entre lo posible y lo imposible.

Criticar o poner a prueba una teoria analizndola, o sea descomponiendo los elementos en
forma individual y reconstruyendo, reordenando los elementos en una nueva coherencia.
Manejar y establecer analogias.

Analizar problemas desde diferentes puntos de vista

* & & & 9 & & & & & 0 & 8

El valor social del aprendizaje, la capacidad de resolver problemas en contexto, la significacion del
aprendizaje y los procesos de razonamiento infantil son los campos problémicos que nos define el
concepto de competencias como categoria de analisis del acto pedagdgico.

E! valor social del aprendizaje, la capacidad de resolver problemas en contexto, la significacion del
aprendizaje y los procesos de razonamiento infantil son los campos problémicos que nos define el
concepto de competencias como categoria de andlisis del acto pedagdgico.

3. Anélisis de los resultados de la evaluacién censal de competencias basicas y sus
implicaciones pedagbgicas:

El ejercicio de conceptualizacion sobre las competencias, como categoria de analisis de la practica
educativa, nos plante6 la pregunta sobre la mediacion pedagdgica y el disefio de ambientes de
aprendizaje que propician el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas en la escuela; a partir de los siguientes resultados obtenido por las estudiantes de 3° y
5° en la evaluacién censal realizada por la Secretarfa de Educacion del Distrito en 1998 y 2000
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El analisis de los resultados de competencias basicas obtenidos por las estudiantes de tercero y
quinto en 1998 y 2000, (Véase anexo, que se encuentra a continuacién de ellos) nos planted el reto
de trabajar estrategias pedagogicas que desarrollen en el pensamiento y estilo cognitivo de las
nifias, la inferencia, el andlisis de intenciones comunicativas, el uso de conectores logicos, el
ejercicio de la critica, la construccién de modelos explicativos, el manejo de generalizaciones, la
capacidad de imaginar, anticipar y crear situaciones hipotéticas y la coherencia en la argumentacion.

Area: Lenguaje

Grado Promedio Desviacion Estandar

Institucién | Localidad | Ciudad Institucién | Localidad | Ciudad
Tercero 215.28 21040 207.67 4244 51.63 54.59
Quinto 230.68 216.72 21041 36.49 4661 48.49
Global 22446 213.59 209.02 39.61 4926 51.70
Area: Matemiticas
Tercero 195.00 188.35 188.41 51.37 58.91 61.34
Quinto 195.90 170.61 166.41 4944 5797 5943
Global 195.54 179.41 177.59 50.08 59.10 61.40
AREA DE LENGUAJE 1998 |AREA DE LENGUAIJE 1999
Grado |Institucion |Localid. |Ciudad {Grado |Institucion Localid. |Ciudad
3°, 205,01 191,63 179,55 |7°. 157,78 138,00 123,69
5°. 214,48 212,29 199,74 | 9°, 169,47 151,45 139,22
Global {209,68 202,26 189,22 |Global |163,66 144,69 131,33
AREA DE MATEMATICAS 1998 [AREA DE MATEMATICAS 1999
3°, 198,88 186,57 176,66 |7°. 100,51 107,91 99,36
5°. 155,85 149,93 140,24 |9° 96,28 106,33 96,74
Global |177,68 167,73 159,23 |Global |98,38 107,12 98,07
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Como es natural, no todos los estudiantes cbiuvieron puntajies iguales en las pruebas. sin
embargo. estos puntajes fienden a agruparse en tormo a un valor medio, que zyuda a
caracterizar el desempeno pramedio de un grupo. El dromedio es complementado con otra
medida - fa desviacién estandar - que permite establecer qué tan dispersos se encuentran {os
puntajes de ios esiudiantes con respecto a ese valer medio. Estas medidas constituyen una
aproximacion a las modos como esian leyendo, escribiendo y operando matematicamente ios
estudiantes,

l VALOR MEDIO Y DESVIACION ESTANDAR

En ia tabla 1 se presentan el valor medio y la desviacién esténdar de los puntajes obtenidos por
los estudiantes de su lastilucion, de la localidad y de 1a ciudad, asi como el puntaje globat para
cada area y grado evaluados.

Tabla 1. Valor medio y desviacién estandar

Area: Lenguaje

Grado Valor Medio * Desviacion Estandar
Institucion: Localidad  Ciudad ~Fnstitucidn Localidad . Cindad
Tercero Z05.01 ] 191,63 179,55 55.68 55,58 i 53.40
Quinio 214,48 212,2¢ 169,74 46,96 56,11 : 54,87
Giobaf 205,68 202,26 189,22 51,60 56,80 - . 55,04
Area: Matematica

Tercero 198,88 186,57 7866 | 5532 67.86 6400
Owinta 155,85 149,83 14024 5372 5567 5781
Giabal . 17768 1 167,73 159,23 , 5847 B4 54 B 63,59

“Walores en una escala de 0 a 306 puntos.

El vaior medio expresa el resultado general - en términos de puntaje promedio — de los
estudiantes de la institucién en cada una de 'as &reas y grades evaluados. Se obtiene de la
suma de todos los puntajes dividida por el nimera de estudiantes que presentaron la pruepe.

La desviacién estindar es un parametro que sefiala la distancia promedic entre los puntajes
individuales de los estudiantes y el valor medio del grupo. En cuanto mayor sea la desviacian
estandar mavyor es |la heterogeneidad o diferencia entre los puntajes de los estudiantes de un
mismo grupe o institucion. No es suficiente alcanzar un valor medio allo si, dada fa
heterogensidad, hay algunos estudiantes que permanecen muy por debzjo de este nivel.

La relacion entre el valor medio y la desvizcidn estsndar puede representarse en un plano de
dos coordenadas, de tal manera que cada institucién evaluada se ubique como un punto en la
interseccion de los dos valores que la caracterizan. En las figuras 1 y 2 que aparecen en la
siguiente pagina, se representan ol valor medio y la desviacion estandar de su Institucion, de la
locaiidad y de las demas institucionas de la ciudad, correspondientes a lenguaje y matematica.

| META DE MEJORAMIENTO: :
! Elevar ef valor medio de la institucién y buscar que la diferencia
_entre los puntajes de los estudiantes sea cada vez menor.

Informe de fnsticucion 161, Enerp de 1.999 Pig.3de 8




Figura 1. Valor medio vs desviacion estandar de puntajes en lenguaje
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Figura 2. Valor medio vs desviacién estandar de puntajes en matematica
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Las linsas dibujadas en las figuras 1 ¥ 2 foman cuatre cuadrantes. La ubicacitn de su Institucidn en uno de ellos

significa:

VYVVvY

Informe de Insritucidn 161, Enero de 1,999

Cuadrante UNO, practicamente lodos los estudiantes poseen allos desemperios en 1as competencias evaluadas;

Cuadrante DOS, aunque la mayvoria de los estudiantes presentan altos desempefios, ura minoria no los satisface;
Cuadrante TRES, practicamente lodos los estudiantes tienan serias difcultades en fas competencias evaluadas: y
Cuadrante CLJATRO, sélo una minora de ios estudiantes revela desempencs aceptables.

Pig.d de 8
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i, DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS SEGUN NIVEL DE COMPETENCIA

Para cada area se definieron tres niveles de competencia. siendo el 1 el mas sencilloy el 3 e
mas complejo. La distribucion de los estudiantes de su Institucion, en los diferentes niveles y en
cada 4rea, aparece en las figuras 3 y 4, en las que ademas se presentan los resultadas

globales para la localidad y la ciudad.

Figura 3
Porcentaje de estudiantes gue supera cada
Nivel de competencia en Lengugje, &n Su . Nivel 1. Se refiere 2 1a lectura en el modo
institucion, en la localidad y en la Ciudad | literal -
100 B
| Nivel 2. Asociado con |a lectura én el modo
: 80 i1 inferencial.
60 o
40 o Nivel 3. Implica realizar lectura critico-
20 ! intertextual.
0 f . .
. 1 2 1 i Se considera que un estudiante supera un
| nivel si su puntaje es superior al 60% del
[mmstitucién O Locatidad mCiudad| | | maximo posible.
Figura 4
Porcentaje de estudiantes que supera cada ; Nivel 1. Se refiere a la lectura de los nameros
Nivel de competencia en Matematica, en sU . naturales, unidades de tiempo y elementos

institucion, en la lecalidad y en la Ciudad geométricos.

| Nivel 2. Asociado con la soluzion de

nivel si su puntaje es superior al 60% de!
: maximo posible.

j
1

i 100 i

| 80 problemas en situaciones cotidianas o

] 60 - hipotéticas.

+ § . L

' 40 - . .

20 - | Nivel 3. Implica comprender y resolver
0 1 1‘ problemas realizando inferencias l6gicas.

: 1 2 3 | Se considera que un estudiante supera un

!

’ l Pinstitucion O Localidad ICludad_I l

Obsérvase en la figura 3, por ejempio,' que en el érea de lengugie, el 88% de los estudiantes de

la ciudad superan el nivel 1, el 53% el nivel 2y el 35% el nivel 3.

! META DE MEJORAMIENTO:

. Elevar el porcentaje de estudiantes que se ubica en los Niveles de

" Competencia 2y 3. Se espera que el 100% de los estudiantes de la ciudad
' supere el nivel 1, por la menos ol 80% el nivel 2 y el 60% el nivel 3.

Informe de [nstitucion 161, Enero de 1.999 Pip.5de3




liL PERFIL CUALITATIVO DE SU INSTITUCION EN LOS DESEMPENOS EVALUADOS
En esta seccion, en.las tablas 2, 3, 4 y 5 se presenta el perfil cualitativo de su Institucién, en
cada area y grado, en forma de porcentaje promedio de respuestas correctas a las preguntas
correspondientes a cada desempedo, por nivel de competencia. Igualmente se indican los
mismos valores consolidados para fa ciudad v el esperado.

A. LENGUAJE

Tabla 2. Perfil cualitativo en grado tercero.

Porcentaje Promedio de Respuestas Correctas

" Institucién Ciudad Esperado
Desempernios del nivel 1 Lectura en &l modo literal
Reconocer los significadas de las palabras y frases det lenguaje | 78,26 i 68,57 - 100,00
co|oquial y colidiano. . ; A '
ldentir icar relaciones. semeganzas y diferencias em.re el lenguaje . 52,44 : 79,17 100,00

de laimagen y el longuaje verbal, ' \ .

Desempefios del nived ‘2 Lectura en el modo Infarencial

'Reconocer el significado de lo que se dice o escribe enrefacién 67.46 - 63,50 . 80,00
,€oN un tema o un campo de ideas. . B !

Identificar las intanciones de quienes participan en ia . - 50,39 | 53,44 M 80.00
‘comunicacion y el papsl que juegan en l2 misma. [ ] o

Reconocer caracteristicas, semejanzas y diferencias en

i 78,76 : 54 88 £0.00
diferantes tipo de textos. i N -

Desemperos del nivel 3 Lectura critico intertextual

Comprender y explicar Jas intenciones comunicativas de kos K 65.22 " 54,33 , 60,00
laxtos y Ia forma cama se arganiza el contenido de fos mismos. i . i

Establecer relaciones entre el contenido de un lexto y ef de otros | 63,38 i 54,65 60,00
textos. y entre [0 que €l texto le dice al lector v lo que ¢ ya sabe. | N

Tabla 3. Perfil cualitative en grado quinto.

R : ‘ " 1 Porcentaje Promedio de Respuestas Correcta:

: . " _Institucidn Ciudad ' Esperado
t  Desempeiios del nivel . 1 Lectura en ¢l modo literal o
‘Reconacer jos significados de Ias palabras y frases del lenguaje !I 90,70 ;! 81,02 . 100,00
cologuial y cotidiano. . i ! l . :
Identificar refaciones, semejanzas y diferencias entre ef lenguaje 11 92,54 ir 83,34 R 100.00
de [a imagen y el lenguaje verbal. i H
Desempedos del nivel 2 Lectura en ¢l modo inferencial )

[Reconocer &l sighificada de lo que se dice o escribe en relacidn ! 10.46 il £9,72 . £0.00
icon un tema © un campo de ideas. , i| " i
‘Identificar |as intenciones de quienes participan en ia i 65,05 ” 63,60 i £0.00
‘comunicacibn y el papel que juegan en la misma. Il ] i
Reconocer caracteristicas, semajanzas y diferencias en | 76.50 ” 65,29 . 80,00
wiferantes tipo de textos. { ' :
t Desemperios del nivel 3 Lectura critfco intertextual o
Comprender y explicar 12s intenciones comunicativas da los ) 55.22 i 48,75 " 60.00
lextos y la forma como se organiza et contenido de los mismos, !i ||
Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros 2 59,41 o 57.82 1 60,00
textos, y entre lo que &l texto le dice al lector y Lo que éf ya sabe. ” :

Informe de [nstitucion 161. Enero de 1.999 Pdg.6de §
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8. MATEMATICA

Tabla 4. Perfil cualitativo en grado tercero.

Porc:entaje'Promedio de Respuestas Correctas

! Institucién . Ciudad __~ Esperado
" Desempenos del nivel 1 Lectura de numeros naturales, unidades de tiempo y elementos geomdtricos
Leer y operar can nimeros naturales o decimales. 77.54 i 69,17 100,00
Leer informacidn de un diagrama do bamras. . 85,51 ; 79,30 - 100,00

' * ta

i ) !

i i

i Desempedios del nivel 2 Solucidn de problemas en situaciones cotidianas o hipotéticas

Resolver problemas con unidades de tiempo. i i 76.81 . 59,47 ' 80.00
i o

Traducir relaciones numéricas, esciitas o representadas con 0" 82,61 : 7233 - 20,00
. letras, ndmeros, columnas o barras, de unas a olras. i T

Resaiver prablemas con estructura aditiva. o sea, que requieren | | 49,28 i 57.29 . 80,00
sumar o restar | | ii J
Resulver problemas donde se identifica y se restaura una 1 i 54,97 | 52,50 R 80.00
‘secuencia ¢on un patron numérico ! ' o
Resolver problemas con estructura aditiva que requieren i 38,13 ; 38,04 | 80,00
ordenacidn, i i ;‘ ::
[Rasolver prablemas con estructura muitiplicativa, o sea, gue ii 68,77 | 57.19 %1 80.00
requieren multiplicar y/o dividir {4 : ! 4
Resolver ﬁrohlemas mediante Ia combinacién de estructuras I ' 28,59 ; 5@,19 ‘| 80.00

adilivas y muitiplicativas. i

Desempenos def aivel 3 Comprensin y resolucién de problemas realizando inferencias légicas

IEstablecer relaciones de orden o comparacion, ‘ i 49,28 if 42,54 I 60,00
; il
. | A ;

- identificar congiciones neoesariaﬁy suficientes para definir una i| 4348 - ..1_ 4795 . . ‘1 . B000.
. t

figura geometrica. |

Comgprender y controlar fa resalucion de problemas con : 37,68 i 48,19 ¥ 60,00
l:=_-stn.n::z1.n':=1 aditiva y muiliplicativa, realizando Inferencias légicas. | ! K
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Tabla 5. Perfil cualitativo en grado guinto.

Porcentaje Promedio de Respuestas Correcta.

_ ' Instituclén Ciudad Esperado
Desempedos del nivel 1 Lectura de numeras naturales, unidades de tiempo y elementos geométricos

‘Leer y operar con niferos naturales o decimates. il 86,32 ! [ £9,02 100,00
i 1 ry .
Leer informacian da un dlagrama de bamras. : | 47,76 66,04 0 100,00

i .

_Deéémpeﬂos del nivel 2 Solucidn de problemas en situaciones cotidianas o hipotdlicas

‘Resaiver problemas con unidades de tiempo. 4 41,79 [ | 47,14 It 80,00
H 3 . l t ! I;
iTraducir relaciones numeéricas, escritas o representadas con letras. | 36.99 ‘ | 52,12 60,00
numeros, columnas o barras, de unas a olras. \ ‘ ' %
.Resolver problemas con estructura adiliva, 0 sea, que requieren v 43,28 B 51,89 80.00
'sumar o restar i ‘ i
.Resol\}er problemas donde se identifica y se restaura una ) | 5£2.24 t I 57.59 - 86,00
'secuencia con un patron numérico E, d +
‘Pesolver problemas con esiructura aditiva que requieren . 38,81 i 4589 80,00
;ordenacibn. i ' ¥
Pesolver prablemas con estructura multiplicativa, o sea, que f1 62,83 N 42,72 80,00
'requiersn muitiplicar /o dividir E : |
Resolver problemas médiame {3 combinacitn de estructuras 19,40 3577 80.00

1
aqitivas y multiplicativas. i

I

)
¥
VE
*

" “Desemperios del nivel 3 Comprension y resolucidn de problemas realizando inferencias ldgicas

Establecer relaciones de orden o cOMparaciin. ] | 68,66 i 40,68 1 60,00
| i !l i
Jdentificar condiciones necesarias y suficientes para definir una | 32,84 ! 31,70 ! 60,00
Eﬁgura geométrica. i‘ I |}

17.77 1 60,00

* ~ " ‘Comprender y contrelar a resolucidn de problemas con estructura ” 13.43 “

:adltiva y mulliplicativa, realizando inferencias lbgicas.

META DE MEJORAMIENTO:

correctas indicado en la columna "Esperado”

Gualificar significativamente el perfil de desempeifios de los estudiantes,
para lograr que todos puedan alcanzar el porcentaje de respuestas

Informe de Institucion 161. Enero de 1999
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PROMEDIO Y DESVIACION ESTANDAR

~omo es natural, no todas los estudiantes obtuvieran puntajes iguales en las pruebas; sin embargo, estos
;untajes se localizan en tomo a un valor medio, que ayuda a caracterizar el desempefo promedio de un
srupo. El promedio es complementado con otra medida - Ja desviacién esténdar - que permite establecer queé
an dispersos se encuentran los puntajes de los estudiantes con respecto a ese valor medio. Eslas medidas
sonstituyen una aproximacién a los modos como los estudiantes comprenden cada area. En la tabla 1 se
sresentan el promedio y la desviacitn estandar de los puntajes obtenidos por los estudiantes de su
nstitucion, de la localidad y de la ciudad, agrupados por grado, asi como el puntaje glabal, para cada érea.

Tabla 1. Promedio {en una escaia de 0 a 306 puntos) ¥ desviacion estandar

Area: Lenguaje

Grado ! Promedio i Desviacion Estdndar |
! iInstitucion: Localidad | Ciudud | Instituciény Localidad | Ciua‘ad_}
Tercero | 21528 21040 | 20767 1 4244 | 5163 5459
! Quinto @ 230.68 2672, 21047 | 36,49 46,61 4843 |
" Global | 22446 ' 21358 [ 20002 | 3981 4026 | SL.7O
Area: Matematica
[ Temers | 19500 - 18835 841 | 5187 | %81 . 613 |
“Quinte 19530 |, 17081 | 1664 | 4544, 6767 | 5943 -
FGooat | 19554 7941 . 17758 |, 5008 | s810 [ €140 7

L3 relacién entre e promedio y ta desviacion esiandar puede representarse en un plano de dos coordenadas,
He tal manera que cada institucidn evaluada se ubigue coma un punto en la interseccian de los dos valores
~ue ia caracterizan. Enias figuras 1y 2 que aparecen enseguida, se rapresentan el promedio y la desviacion
astandar de su Ingfitucion, de la localidad y de las demas instiluciones de la ciudad, correspondientes a
mnguaje y materndlica, respectivamente.

META DE MEJORAMIENTC: Elevar el promedio de i3 institucién y ouscar
que la diferencia entre los puntajes de los estudiantes sea cada vez menor.

Info—c d Institucidn 57, diciembre de 3000 Pig 3de 7




4 Figura 1. Promedio vs desviacion estindar de puntajes en Lenguaje
mettudén | Locafided | Cludad

womedis | 22446 | 21359 209.02

desv.maanaer | 39,61 4026{ 51,70
— .

T J—

09,02 -
2 < 3
=
E - -
§ -
c -~ .

®

75 5,7

S desviacion ¢sténdar 145

A institucién - O Localidad
(- Otras instituciones

—,

1 promedio es una medida de localizacion de los resultados, con la cual se expresa y resume el resultado
eneral — en l&rminos de valor medio de puntos ~ de los estudiantes de la Institucién en cada una de las
reas y grades evaluados. Se obliene de la suma de lodos los puntajes dividida por el numero de

studiantes que presentaran la prueba.

a desviacién estindar es un parametro que sefala la distancia promedio entre los puntajes individuales
o fos estudiantes y el valor medio del grupo. En cuanto mayor sea la desviacién estsndar maver es la
eterogeneidad o diferencia entre los puntajes de los estudiantes de un mismo grupo o institucion. No es
uficiente alcanzar un promedio elto si, dada fa heterogeneidad, hay algunos estudiantes que permanecen

wy por debajo de aste nivel.

omo ejemple del uso de estos conceples, en ia figura 1 se representa ia pasicién de su institucion en el
ea de lenguaie, mediante un tianguto localizade en la interseccién de una linea horizontal
srrespondiente al promedio de 224,46 ¢on otra iinea vertical gue indica la desviacion estandar de  39,61.

Ina observacién de la posicidn relativa de su institucion, combinando las representaciones que aparecen en
15 figuras 1y 2, en relacién con las demas instituciones de la ciudad, permiie apreciar la efectividad de su

oyecio Pedagbgico.

nforme de Institucion 57, diciembre de 2000 Pdp. dde7
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Figura 2. Promedio vs desviacién estindar de puntajes en Matematica
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/A DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS SEGUN NIVEL DE COMPETENCIA

Para cada drea se definieron tres nivelas de compelencla, siendo el 1 el mas sencilo y el 3 el mas
complejo. La distribucion de los estudiantes de su Institucidn, en los tres niveles y en cada area, aparece en
tas figuras 3 y 4, en las que ademas se presentan los resultados globales para la localidad y 1a ciudad.

Figura 3. Porcentaje de estudianles que superan
cada Nivel de competencia en Lengusje,. .
en su Institucién, en 1a localidad y en la Ciudad.

7 100
; 80
: 80
i " 40
' 20

0

1 2 3
| Binstitucién Clocalidad ®Cludad |

Nivel 1. Reconocer el lenguaje escrilo convencionatyla
imagen como sistemnas de significacion, compuestos de
signos y reglas; asi como la organizacion de los textos,
saan grales ¢ escritos.

Nivel 2. Comprender el uso del lenguaje en diferantes
contextos, reconociendo las intencionalidades
imbricadas de los interlocutores, y diferentes tipos e
textos, segUn determinadas finalidades comunicativas.
Nivel 3. Comprender la funcidn que cumplen los
diferentes elementos de la cormunicacién, para siluarse
de manera critica frente a los discursos, y los procesos
de comprension lectora.

META DE MEJORAMIENTO: Elavar el porcentaje de estudiantes que se ubican en les
Niveles de Competencia 2 v 3. Se espera que el 100% de los estudiantes de la ciudad
supere el nivel 1, por 1o menos el 80% el nivel 2 y 8l 60% el nivel 3.

fuforme d= Institucion 57, diciembre de 2000

Pdg. 5de 7
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Figura 4, Forcentaje de estudiantes que superan
cada Nivet de competencia en Matemsilica,
en su Institucién, en la loczlidad y en |a Ciudad.

Nive! 1. Reconocer, distinguir y describir cbjetos

0 matematicos: afributos, propiedades y operaciones.
80
% Nivel 2, Usar conocimientos y procedimientos para
0 contrastar, clasificar y conjeturar resultados mateméticos
20 y establecer relaciones entre diferentes representaciones.
0
1 2 3 Nivel 3. Construir madelos, hacer generafizaciones,
: argumentar e inventar y resolver problemas.
[ @institucién  OLocatidad W Cludad | .

1. PERFIL CUALITATIVO DE SU INSTITUCION EN LOS DESEMPENOS EVALUADOS

En esta seccién, en las lablas 2 y 3 se prasenia el perfil cuslitativo de su Institucion, en cada grado y area,
en forma de porcentaje de respuestas correcias a las preguntas cosrespondientes a cada desempeiic, por
nivel de competencla.

Tabla 2, Perfil cualitativo en Matemética

*% de respuestas correctas l

Descripcién del desempeiio | Nivel l 5° |Esparado
Reconocer figuras geamélricas y atributos medibles: identificar los efectos de 1 | 78.99 | 8627 100
transformaciones. ! !

Reconocer, leer y distinguir diferentes representaciones y usos del namero en
contextos con significado.
Interpretar y describir informacion grafica.

1. |65 s022] 100

2 les 12| 8284

resciver problemas de estructura aditiva o multiplicativa:
intarpretar y analizar fenémencs aleatorios: hacer arregtos y combinaciones.

Expresar patronas de variacién y establecer relaciones de proporcuona!ndad } 2 l 609.08 | 83.33

2 | 72,46 | 50,00

mélricas, geométricas a aritméticas.

80
Resolver situaciones problematicas que requieran Ia umlzac:dm de pmp!edades 2 ‘ 60.87 | 75.00 80
80
60

Dar significado a informacién numérica y lraducir entre diferentes 2 i 67 39 | §9.12 I
representaciones. ’ ’

Ordenar, comparar, estimar, predecir o transformar expresiones numericas o 3 . 44.93 1 4487 1
metricas relativas a siluaciones problematicas. l i ,"

Ressiver problemas geométricos usando argurnentaciones deductivas e ' 3 l 5507 ‘ 33.82 & |
inductivas. ' ' I

La informacion consignada en las tablas 2 y 3 es 0t para Iidentificar 1as fortalezas y debilidaces de su
institucidn, reflejadas en la proporcién de respuestas correctas dadas por sus estudiantes a los items
propuestos en la prueba, en relaclén con los valores esperades. Por ejemplo, €5 posible apreclfar que los
estudiantes de grado tercero de su institucidn aportaron como grupo un 86,96 % de respuestas cormecias a
los items del desempefic “Recorocer, feer y distinguir diferantes representaciones y usos del ndmero en
comtaxtos con significada”, del drea de Matemaética, cuando se esperaba un valor del 100%.

Informe de Institucidn 57, diciembre de 2000 Pig.bde7




Tabla 3. Perfll cualitativo en Lenguaje

- ; % de respuesias corecias
Descripeidn del desempefio i Nivel I 3= 5° |Esperadot
Reconocer caracter{sticas basicas del lenguaje escrito como la convenclonalidad y
larbitrariedad de los signos y reglas que conforman el sistema de escritura; y aigunos 1 17246 {8333 100
lelementes como frases, parrafos, signos de puntuacidn, conactores, comeferencias.
Reconocer los elementos basicos de una situacidn de comunicacidn: quién habla a
quién, de qué modo habla, cudles son los mles de los participantes en una 1 75,36 | 93,63 100
comunlcacion.
\dentificar relaciones, semejanzas y diferancias entre el lenguaje de la imagen y el .
lenguaje varbal. 1 85,02 | 94,77 100
Reconocer |os significados de las palabras y frases dot lenguaje coloquial y cotidiano.
1 70,29 | 90,20 100
Inferir ! significado de to que se dice o escribe en relacidn con un tema o un campo de
ideas. 2 £8,57 | 76,08 80
Caracterizar las semajanzas y diferencias en distintos tipos de lextos.
2 56,52 | 68,63 80
Realizar lecturas en ei modo inferencial.
2 62,08 | 78,24 80
Utilizar y analizar calegorias dai sistema fingdistico {conecteres, pronombres,
adverbios, signos de puntuacién) para comprender fenémenos textuales y de 2 84,78 | 84,80 80
comunicacion.
t&nalizar las intenciones de quienes participan en la comunicacion y el papel que R I
juegan en la misma. ~" oot o 2 |7240 | 80,88 a0
Reconstruir 103 mundos posibles de ios textos, sus contextos y épocas representades
_[en efios, ¥ sus componentes ideolbgicos y sotiocuiturales. 3 34;78 | 37,25 60
Camprender y explicar las intenciones comunicativas de los textos y la farma como se
organiza el contenido de los mismos. 3 (50,72 | 59,15 6a
Realizar lecturas en af modo critico en las que el lector Rja una posicién o punto de
vista y da cuenta de procesos persuasivos y manipulatorios. 3 63,04 | 63,24 60
Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de ofros textos, y entre lo gue
el taxto te dics ai lector v lo que él ya sabe. 3 4855 142,16 60
Informe de [nstitucidn 57, diciembre de 2000 Pdg, 7de 7




4. La mediacién pedagtdgica en el desarrolio_de competencias basicas en contextos
escolares:

Para alcanzar las metas de mejoramiento en el nivel de competencias interpretativas,
argumentativas y proposilivas se propone aplicar la estrategia del programa de Filosofia para Nifios
y se inicia la formacion de los maestros como mediadores en el proceso del pensamiento analitico,
critico y reflexivo, el desarrollo de la comprension ética, el fomento de la creatividad, el desarrollo de
habilidades légico-lingliisticas y la formacion en valores civicos para la convivencia democratica a
partir de la reflexién filoséfica en el curriculum mediante la practica de una metodologia dialdgica
constructiva y metacognitiva conocida como la “comunidad de indagacion®. -

A continuaci6n algunas previsiones basicas sobre el término Filosofia para Nifios y sobre el sentido
mismo del proyecto al que hacemos referencia:

1.

Filosofia para Nifios- aunque es el acuiiado internacionalmente, puede sugerir algunas ideas
emroneas. Serfa mas exacto decir “filosofar con los nifios”, pues lo que se pretende es que,
desde los primeros afios de la educacion, los nifios puedan ejercitarse en la exploracion de los
conceptos basicos de verdad, realidad, justicia, belleza, buenas razones, en términos de los
cuales dan cuenta de su experiencia del mundo. No es, pues, una filosofia hecha para los nifios,
lo que no seria sino una forma méas de promover su dependencia intelectual, sino con los nifios,
es decir, a partir de sus preguntas, inquietudes, intereses y modos propios de razonar.

Se suele también confundir muchas veces el proyecto general del “Filosofar con los nifios” con la
mera aplicacion del programa creado por Matthew Lipman, lo que significa empobrecerfo. Se
defiende, mas bien, las diversas formas de hacer filosofia con los nifios por el potencial que en
ellos hay para explorar, experimentar y crear, en distintos contextos y modalidades educativas.

“Filosofia para Nifios®, no es solo un programa para el desarrollo de habilidades cognitivas; es
sobre todo, un programa de desarrollo social. Su intencion es de caracter ético-poliico, mas que
cognitivo-instrumental. Como bien sefiala Ann Margaret Sharp, poner el énfasis en los aspectos
cognitivos de! programa conlleva a menudo el que se descuiden sus componentes sociales,
éticos, estéticos, afectivos y politicos, “Que son partes tan integrales de la ensefianza del pensar
como las habilidades del pensamiento’.

También es facil confundir este proyecto con una simple “didactica de la filosofia”, es decir, con
una serie de procedimientos y reglas generales para el aprendizaje del saber filosdfico. La
pretension es hacer del conjunto de la educacion una tarea filosofica, es decir, buscar formas de
educar en ofras areas del conocimiento desde la perspectiva de una pedagogia basada en la
refiexion. :

El término filosofta para nifios suele sugerir también que es algo reservado para los menores de
10 6 12 afios. De ninguna manera. De hecho, filosofia para niftos se trabaja en muchas partes
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del mundo desde el preescolar hasta la educacion universitaria, incluso a nivel de postgrado.
“Nifio", quiere decir aqui, m&s bien, todo aquel que dispone de algo que es esencial al nifio y que
ha sido considerado desde siempre como el punto de partida del saber original: la capacidad de
asombro. En tal sentido filosofia para nifios es incluso para adultos.

6. Como se sigue claramente de los puntos anteriores, resuta claro que lo importante aqui no es,
pues, que los maestros encuentren un modo facil de ensefiar filosofia o que los estudiantes
aprendan la filosofia de un modo mas eficiente. Lo que se busca es aGn mas radical: que los
nifios hagan filosofia, que se la inventen, que se acostumbren a la reflexion filosofica y la
encuentren placentera y enriquecedora porque les ayuda a comprender mejor su propia
existencia.

Fundamentos pedagdgicos del programa Filosofia para Nifios como estrategia para el
desarrolio del pensamiento.

El de encontrar programas, estrategias, posibilidades que permitan un desarrollo efectivo del
pensamiento Superior.

Parece haber llegado el momento de que sea la filosofia la que nos pueda ofrecer nuevos elementos
para fa educacion centrada en e! desarrollo de procesos de pensamiento mas efectivos, mas criticos

y solidarios.

Una educacion filos6fica, como la que propone “Filosofia para Nifios” que pueda servir mucho mejor
a las necesidades del hombre de hoy.

Este programa puede colaborarnos por lo menos en dos puntos fundamentales:

¢ Se dirige a los maestros y los invita a dejarse tocar por |a fuerza del pensar y a ser mas
reflexivos, mas criticos, mas creativos y mas solidarios, proponiéndose afternativas concretas
para ello.

o En cierto modo la educacién ensefia a pensar. Pero jde qué manera?, de hecho cuando se
aprende una disciplina, se aprenden estrategias para pensar, pero no basta con ello, ;Alguien
nos ha ayudado alguna vez a pensar.sobre nuestro propio pensar?, ;Cémo podemos aprender
a pensar por nosotros mismos?, ;Como desplegar en nuestra vida diversas formas de pensar,
es decir, de plantear y de resolver problemas? Son estos los interrogantes que siempre se ha
planteado fa filosofia y a los que Filosofia para Nifios intenta ofrecer una posible respuesta.

Filosofia para Nifios es, entonces, un proyecto pedagégico cuya pretension bésica es la de articular
la Educacion en torno al desarrollo de! pensamiento superior en sus diversas modafidades
(pensamiento analitico, intuitivo, critico, reflexivo, creativo), apoyandose en la introduccion de la
reflexion filosdfica en todos los niveles y tematicas del curriculo.

Filosofia para nifios constituye una propuesta novedosa a nivel mundial en lo que se refiere a
programas orientados hacia el desarrollo de diversas habilidades cognitivas y sociales, encaminadas
a fa formacion del pensamiento analitico, critico y reflexivo, el desarrollo de la comprension ética, el
crecimiento personal e intrapersonal, el fomento de la creatividad, el desarralio de diversas
habilidades l6gico-lingiisticas, la formacién de valores civicos para la convivencia democratica, etc.
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Todo esto a partir de la integracion de la reflexion filosdfica en el curriculo y mediante la practica
de una metodologia dialdgica, constructiva y metacognitiva , conocida como la “comunidad de
indagacion”:

Que se funda en el concepto vigotskiano de que el aprendizaje es un proceso social en el cual, a
través de la imitacién e interaccion con olros, somos capaces de construir conocimientos,
sentimientos y valores que no construiriamos en el mero ejercicio del conocimiento individualizado.

Tal proceso comunitario implica una tarea comin: la de indagacién comunitaria, cooperativa y
comunicativa sobre los fundamentos de todo aquello que decimos, hacemos o pensamos.

Esta indagacion pretende formar una comunidad humana que garantiza y favorece el crecimiento de
las personas.

Objetivos del programa de Filosofia para Nifios

1. Desamollo de la capacidad de razonamiento.

Lograr gue el nifio cultive su capacidad de razonamiento a diferentes niveles: el de la vida cofidiana,
el del trabajo intelectual, el de la accion moral, el de las tareas creativas y el de interacciones
sociales; aplicandolo a diversos tipos de légica en la vida cotidiana.

2. Desarrollo de comprensién ética
Desarrolla la capacidad del buen juicio, cultivando el razonamiento moral y la capacidad de analisis

de las situaciones morales, en que se van implicando sentimientos y emociones y la sensibilidad
para colocarse en la perspectiva de ofros.

3. El desarrollo de la capacidad para descubrir significado en la experiencia

Se busca que los nifios reconozcan diferencias y semejanzas, que establezcan diversos tipes de
relaciones, que aprendan a describir de modo preciso y significativo las situaciones en que se
involucran y que se entrenen en analizar estrategias mentales y juegos de lenguaje.

4. Desarrollo de la creatividad.

Pretende desarrollar modos alternativos de pensamiento asumiendo que la creatividad no se opene
a la l6gica al contrario la Idgica prepara y fortalece el acto creativo.

5. Crecimiento personal e interpersonal

Conformar una comunidad de personas que buscan crecer interiormente en permanente interaccion
con ofros, permite que los individuos alcancen una mejor comprension de si mismos y una mayor
conciencia de sus emociones, aclitudes e intereses, dicho proceso esta mediado por ia participacion
en una comunidad de indagacion.

6.'La formacion de valores democraticos para la convivencia ciudadana
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En un programa de formacién para la convivencia entre ciudadanos libres e iguales, para crear una
sociedad auténticamente democratica; la escuela aparece como ambiente de aprendizaje en el que
las comunidades de indagacion y la reflexion pedagégica, desamollen las siguientes competencias:

Compelencias bésicas:
Escuchar (reflexivamente), Hablar (dando razones), Leer (con sentido), Escribir (expresando
pensamiento). :

Competencias de razonamiento.
Realizar inferencias a partir de una premisa, reconocer inconsistencias y contradicciones.

Competencias de indagacion:

Exploracién, comprension y solucién de un problema, formulacién de preguntas, saber cuando
evitar, tolerar y utilizar ambigliedades, descubyir alternativas, descubrir hipotesis, anticipar, predecir y
explorar consecuencias.

Competencias pafa la formacién de conceptos:
Elaborar definiciones de términos, dar y pedir razones, reconocer palabras e ideas vagas y clarificar
su significado, ofrecer ejemplos y contra ejemplos, hacer distinciones y relaciones entre conceptos.

Competencias de traduccion:
Capacidad de expresar en un lenguaije légico los razonamientos del lenguaje ordinario, expresar una
misma idea en diversos sistemas de signos.

Competencias de traduccion:
Capacidad de expresar en un lenguaje 16gico los razonamientos del lenguaje ordinario, expresar una
misma idea en diversos sistemas de signos.

La pregunta como mediacion pedagdgica en el desarrollo de competencias:
PREGUNTAS UTILIZADAS EN EL PROCESO DE DESARROLLO DE PENSAMIENTO

La mediacién pedagégica en el desamollo de competencias implica trabajar el arte de las buenas
preguntas, ya que un buen cuestionamiento da lugar a: abrir didlogos a nuevos interrogantes, hacer
mejores reflexiones, a explorar significados, a examinar supuestos de cuanto decimos, hacemos y
pensamos.

La refiexion pedagogica con nifias ejercito los procesos de interpretacion, argumentacion y
proposicion, en comunidades de indagacidn que movilizan el pensamiento, & partir de los siguientes
tipos de preguntas:

TIPO DE
PREGUNTA
UTILIZADA EN VENTAJAS . DESVENTAJAS INTERROGANTES

FILOSOFIA
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PARA NINOS

CERRADAS Permite evaluar e grado | Insatisfaccion  por el };Cuénto?
de informacion que una |deseo de conocer. ¢ Cudles?
determinada persona ¢ Quién?
posee sobre un | Cierran el camino hacia | ;Cuando?
determinado tema nuevos interrogantes.

Lograr  safisfacer las | No promueven el analisis,
necesidades de(la indagacién ni la
informacién que tiene el | reflexion.

interrogador.

ABIERTAS Permiten explorar un|Pueden en un momento | ; Qué piensas?
problema pues son la|determinado crear cieta|;Qué es lo  que
forma mas adecuada de | “sensacion de vacio® por | buscamos?
que fa  indagacion el continuo esfuerzo de{;Como serfa si?
persista. preguntar y preguntar. | ;Cémo crees?

¢ Crees que?

Posibilitan el dialogo

reflexivo.

Conducen hacia juicios

que se fundamentan en

buenas razones.

El que se pregunta se

sitia en una posicion de

no saber.

FILOSOFICAS [Son las que hacen|Requieren de gran|;Cémo podemos estar
posible el pensamiento|habilidad por parte del|{seguros de que todo no
critico reflexivo. interrogador, para | es un suefio?

conducir a otros, a
Obligan a formar los|examinar supuestos, | ,Por qué es mejor el

mejores juicios posibles,

fundados en buenas
razones.
Permiten el discurso

argumentado y favorece
la indagacion.

consecuencias, usos del
lenguaje y razonamientos
lbgicos.

egoismo de tres que el
egoismo de unc?

Las preguntas filosoficas |

se subdividen en:
Lingiisticas: todas
aquellas preguntas que
buscan enconfrar un
sentido en cierto
contexto.

Epistemologicas: Buscan
explorar los fundamentos
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de los conocimientos.

Metafisicas:  Preguntas
sobre conceptos muy
elementales,  intentan
establecer la naturaleza
0 la esencia de las
£08sas.

Eticas:

Pretenden establecer la
bondad o maldad de un
acto.

ABSURDAS Pueden ser punto de]Pregunas carentes de|;Una rana cuando no es
partida de una | coherencia. una rana?
exploracion novedosa de
un problema. Pueden confundir al|;Dénde hace mas calor
interrogado, si no esta|en verano o en China?
Pueden ayudar al|acostumbrade a razonar
proceso creativo de los | absurdamente. ¢,Cémo hago para bajar
idividuos. para arriba?
Pueden generar un clima
Exigen de un|de inseguridad, si son
pensamiento l6gico | utilizadas con frecuencia
reflexivo. en contextos no
pertinentes.
RETORICAS En ciertos contextos | Producen influencia y|;Sablan ustedes que
pueden generar cierto | poder sobre otros. Cristo muri6 por nuestros

grado de asentimiento y
convicceion.

Pueden surgir ciertos
defectos deseados.

Dan un inmenso poder a
quien la sabe utilizar en
el momento adecuado.

No estimulan el dialogo ni
la reflexidn.

Pueden generar tensién y
ansiedad.

pecados?

iJuanito  me  estas

escuchando?

En la ruta pedagédgica previa a la innovacion, el proyecto Educativo del Colegio Santo Angel
trabajaba los siguientes tipos de preguntas en el proceso de desarrollo de pensamiento:

El cuadro que aparece a confinuacion muestra de manera sencilla lo significativo en cuanto se
refiere a la Formacion de los Maestros y Directivos Docentes, tanto en lo pertinente al Programa
como en general, en:

56




TIPO VENTAJAS DESVENTAJAS INTERROGANTES
DETECTADAS
LITERAL 0 Busca  detectar, No promueve la
EVOCADORAS recordar datos © reflexion & Qué?
describir fechas o|e Sélo propicia | ¢ Cuando?
situaciones respuestas ¢Cuantos?
Determinar el grado|  textuales ¢ Cuéles?
de atencion
INTERPRETATIVAS O Traducen 0
DINAMIZADORAS expresan una idea ¢ Ccomo expresaria
de varias maneras usted?
Buscan
comprender ¢ Qué significa?
Relacionan causa ¢ Por que?
efecto Queé usos 0
Buscan la contra aplicaciones se pueden
posicién dar?
Aplica principios de
una situacién dada
para resolver
problemas
CRITICAS Se refieren a
EVALUADORAS  C|  opiniones actitudes ¢como te parece...?
INFERENCIALES 0 juicios de valor en
: términos de ¢ Qué le sucederiaa...?
aceptacién 0
rechazo. ¢ Como resolverias...?
Infieren 0
descubren
principios partiendo
de hechos.
Sintetizan
proponen y crean

5. Formacién de maestros para ¢l desarrolio del pensamiento infantil:

RUTA PEDAGOGICA EN EL DISENO DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE

La aplicacién del Programa Filosofia para Nifios como estrategia de desarrolio de competencias
pretende ser un espacio para el conacimiento, apropiacion, analisis y reflexién sobre la formacion del
pensamiento de ios nifios y para la exploracion de diversas posibilidades pedagogicas inspiradas en
este tipo de trabajo filosofico y educativo, a la vez que una ocasion para impulsar de un modo
decidido la constitucion de una tradicion investigativa y formativa en la problematica del desarrofio
del pensamiento infantil en un pais como e! nuestro. Al mismo tiempo, se espera de los educadores
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comprometidos con la presente experiencia encuentren en él un lugar en donde puedan tramitar
diversos intereses y necesidades educativas y encuentren para ellos una alternativa pedagégica que
desarrolle competencias basicas en los nifios. La innovacion debera, entonces, proporcionarles
diversas herramientas conceptuales y metodologicas que les permitan replantear, desde las
caracteristicas propias de su disciplina y del ambiente escolar en que se desempefian, su tarea
como educadores y la responsabilidad que tienen de promover un nuevo modelo educativo en donde
las diversas habilidades cognitivas y saciales, y en general el *buen pensamiento”; es decir, no sélo
el pensamiento lbgicamente correcto, sino el pensamiento sensible a las necesidades propias, de los
ofros, del contexto social y del ambiente en general, sean el criterio fundamental del desempefio

pedagogico.

Se comprendera mejor el sentido de los anteriores propésitos si tomamos en cuenta las siguientes
consideraciones.

En primer lugar, conviene tener en cuenta la queja cada vez mas frecuente por parte de los
educadores respecto del bajo nivel de desempefio cognitivo de los estudiantes tanto de la educacion
basica como de la educacion media e incluso superior. Algunas investigaciones realizadas en
contextos escolares han revelado que incluso los estudiantes de niveles superiores acusan un alto
grado de incapacidad para desarrollar operaciones formales, un bajo nivel de conceptualizacion y
abstraccion, poco interés y gusto por el desempefio de tareas que implican un esfuerzo mental
especifico (razonamiento matematico, reflexion filoséfica, interpretacion de los fenémenos saciales,
etc.) y una dificultad permanente para las tareas mas elevadas del pensamiento, como el analisis, la
intuicion, ta critica, 1a reflexion y la creacion. Tales dificultades, ademas, no parecen encontrar su
adecuada solucion en un esquema educativo como el actual, centrado en la repeticion memoristica,
el mero aprendizaje de formulas de aplicacion inmediata y pretendido valor universal y despreciador
de los auténticos valores del intelecto. Se precisa, entonces, de nuevos modelos educativos que se
propongan como su tarea fundamental formar un pensamiento de orden superior que, a la vez que
sea profundo y certero en la comprensién de los problemas con que se enfrenta, resulte de
relevancia para la vida practica del hombre en sociedad. “Filosofia para Nifios” es un proyecto
filoséfico y pedagogico que se halla claramente enmarcado dentro de tales preccupaciones.

En segundo término, y si bien resulta deseable que se busquen también otros programas para €l
desarroflo de habilidades de pensamiento, pues hay muchos, conviene destacar aqui fa pertinencia
especifica del Programa “Filosofia para Niftos” de M. Lipman que aquf nos proponemos desarrollar.
A diferencia de otros, més centrados en el desarrollo de “técnicas para pensar mejor” en ambitos
especificos como la empresa o la escuela (como €l método CORT de Edward de Bono), ¢ los
diversos programas dirigidos a un desarrolio especifico del pensamiento formal (mediante técnicas
basadas en las mateméticas, la légica o el mundo de la informéatica y los computadores), e incluso
“terapias de fa cognicion” tan bien concebidas como el Programa de Enriquecimiento Instrumental de
R. Feuerstein; el programa sefialado ofrece una serie de ventajas para su desarrollo en el ambito
escolar que a confinuacién resefiaremos de un modo suscinto:

e unade las grandes ventajas de “Filosoffa para Nifios” es que no cree que haya una sola, o mejor
o Gnica forma de pensar; mas aun, no parte del supuesto de que hay una forma “correcta” de
pensar (como, por ejemplo, Ja que se desarrolla en el razonamiento l6gico-matematico), sino que
considera y busca que se desarrolien diversas modalidades de pensamiento superior
(pensamiento analitico, intuitivo, critico, reflexivo, creativo, etc.), pues considera que la
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existencia de diversas formas de considerar las cosas y de distintos modos de conducir €l
pensamiento enriquece la experiencia vital de los nifios y es un elemento mdispensable en la
construccién de una sociedad mas abierta y democratica.

o Ademas, no es el fin del programa de “Filosoffa para Nifios” ensefar un conjunto de técnicas
simples y de facil aplicacion para “pensar mejor’, pues reducir fa aventura del pensar a la
aplicacion de una técnica especifica resultaria indeseable, sino, mas bien, propiciar una reforma
de la educacion basada en el compromiso con el pensar reflexivo y critico por parte de
estudiantes y maestros, pues sélo en la medida en que los agentes de la educacitn se reformen
a si mismos mediante la internalizacion de los habitos autocorectivos de la comunidad de
indagacion se puede esperar que el buen pensamiento sea el fin de la educacion.

o De ofra parte, el programa de “Filosofia para Nifios® no esta preocupado tanto por diagnosticas o
curar deficiencias cognitivas de los alumnos, sino en permitir que éstos desarrollen todas sus
virtuatidades intelectuales y personales; pone el énfasis, pues, en lo positivo, en la
autoafirmacién del sujeto capaz de potenciar sus habilidades naturales, mas que en la
correccion de “defectos cognitivos”.

« lgualmente, en este programa se insiste especiaimente en la formacién de un pensamiento
basado en criterios, autocorectivo y sensible al contexto; es decir, en un pensamiento que se
valida no por fa resolucién de problemas abstractos (matematicos, linguisticos, etc.), sino por su
relevancia para la vida practica. En tal sentido, su enfoque narrativo y metacognitivo lo que
pretende es hacemnos mas sensibles a nosotros mismos y a nuestra propia expefiencia del
mundo; de alli los cinco objetivos basicos def programa: a) mejora de la capacidad para razonar;
b) desarrollo de la creatividad; ¢) desarrollo de la comprension ética; d) desarrollo de la
capacidad para encontrar significado en la experiencia; ) crecimiento personal e interpersonal.

« Una ventaja adicional del presente programa es que, aunque su base fundamental es la filosofia,
no se queda en ensefiar una materia, sino que, aprovechando las virtualidades reflexivas y
criticas del pensar filosofico, se aplica de muy diversos modos a distintos campos de la
ensefianza (pensamiento logico-matematico, ética, estética, pensamiento social, efc) y a
diferentes modalidades de educacién (formal, informal, no-formal, educacién de adultos,
educacién para la readaptacion social, etc.).

En tercer término, el proyecto general de hacer filosofia con los nifios y el programa de Lipman
resultan ser un interesante lugar de encuentro de muy diversas perspectivas tedricas y pedagégicas
del siglo X.X. uno de los grandes valores de "Filosofia para Nifios” es que constituye un esfuerzo
por redescubrir la filosofia como “la dimensidn perdida de la educacion” y como un modo de vida
entregado a la construccion de una sabiduria vitalmente ligada al individuo, contra la academizacion
de la practica filosofica, que hace de ésta no méas que un ejercicio erudito de fundamentaciones y
biisqueda de “principios {iltimos™. Recuperar para el filosofar modos de expresion que se habian
venido perdiendo en su tradicion: el fragmento, el cuento, la historieta, el poema, invita a redescubrir
cierias dimensiones de la tradicion filosofica como los presocraticos, el iluminismo francés, y la
logica aristotélica vincutandolos con los nuevos desarrollos de la filosofia analitica del lenguaje, el
pragmatismo y las éticas discursivas. Ademas, en cuanto curriculo, constituye un modelo novedoso,
como propuesta curricular, filosofar con los nifios pues, ademas, de ser un “curriculo en espiral” no
se limita a ser un mero plan de estudios, sino que constituye un interesante intento por proveer al
nifio herramientas mentales y métodos aproplados para una organizacion mas racional de su
experiencia.
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El proceso de formacidn de maestros se estructuré en torno a 2 ejes problémicos:

1.

- El papel de la pregunta y el tipo de textos en el desarrollo de la capacidad de

interpretar, argumentar y proponer, en nifias menores de 10 aftos.

Disefio de ambientes de aprendizaje para el ejercicio de la indagacion y la razon en |
comunidades deliberadas y democraticas.

El papel de la evaluacion como sistema de orientacion en relacion con los
desempefios de comprensién o los desarroflos de compelencias de los nifios.

La siguiente fue la ruta de formacién seguida con los 15 maestros del C.S.A que aplicaran el filosofar
con nifios como estrategia para el desarrollo de competencias basicas en nifias menores de 10

ahos.

CAPACITACION DE DOCENTES Y DIRECTIVOS DURANTE LA PRIMERA ETAPA

DEL PROYECTO
CAPACITACION EJES TEMATICOS FECHAS AUTORES BREVE RESENA
CONSULTADOS
Y/0 ASESORIA
1) DIPLOMADO |Fundamentos generales de|22-24 Agosto |Matthew 1974-1980 Escribe las
EN FILOSOFIA | filosofia para niftos 5-7-12 Lipman novelas para el programa
PARA NINOS Septiembre de filosofia para nifos,
Fines y método del|14-19-21-26- con énfasis en diversas
programa 28 septiembre areas de la filosofia.
Literatura  infantl  como|3-5-10-12-17
camino para el desarrolio del | Octubre Compafiera de trabajo de
pensamiento filoséfico Matthew Lipman, creadora
Fundamento de logica en |19-24-26-31 de 1a novela “Clinica de
filosofia para nifios: Octubre Mufiecas™ Dirigida a los
¢ Falacias no formales 2 Noviembre |Anna Margaret | nifios de Pre-escolar
o Definicion Sharp
Analogias y razonamiento Disefid los programas de
analitica aprestamiento para el
Investigacion ética 7-9-14-16-21 programa de filosofia para
Noviembre MNos.
Practica del programa 24-28-30
» Estética Noviembre
¢ Filosofia politica 5-7 Diciembre

+ Aplicacion en el aula

Stella Acorinti
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2) Socializacion | Competencia linglistica 19 Octubre | Serrano Son los autores tomados
con pares, | Competencia ideologica Orejuela de referencia que aportan
colegios  con|Competencia comunicativa. Alejandro Ulloa |los  conceplos  sobre
proyecto de Chomsky competencias basicas
investigacion Dell h. Hymes
ante el IDEP Eliseo Veron
(lecturas) Dora Inés

Calderon

Guillermo

Bustamante

Samudio
3) Competencias | Concepto y caracteristicas | 27-28 Autores
basicas IDEP | de las competencias anteriormente
SEMINARIO- enunciados
TALLER

Expositores de
la universidad
Nacional en las
diferentes areas
del saber Maria

Cristina Torrado
P. Daniel
Bogoya Fabio
Jurado Valencia
Gabrie!
Restrepo
Forero
4) FORMACION [Qué es la Filosofia para|Agosto Doctor DIEGO
DEL EQUIPO | Nifios? Septiembre [ PINEDA
GENERAL Objetivos  del Programa
Fundamentos del Programa
5) SEMINARIO | Conocimiento del Proyecto | Agosto JORNADA
PERMANENTE |de Innovacion Noviembre PEDAGOGICA
Documentacién sobre el | Diciembre DE
tema de Competencias DISCUSION
Basicas
Discusién en torno al tema
de las  Competencias
Basicas
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MODULO 1

PRESENTACION

La finalidad basica del presente modulo es la de introducirnos de un modo natural en la problematica
general de “filosofia para nifios”. Para elfo, encontraré aqui diversas lecturas introductorias que le
serviran como complemento a los temas trabajados durante las sesiones.

Indagaremos a lo largo de todo este médulo introductorio por las caracteristicas del filosofar
con los nifios y por la relevancia que ello tiene para su desarrollo arménico a nivel intelectual, social,
afectivo, moral, etc. lgualmente intentaremos responder a las principales objeciones filoséficas,
psicologicas y pedagégicas que se hacen a la pretension de filosofar con los nifios, asi como de
fundamentar e ilustrar nuestro supuesto fundamental: que el nifio es —o, por lo menos, puede llegar
a ser- un interlocutor intelectual competente.

Este modulo serd, pues, una introduccién tanto al proyecto conocido como “Filosofia para
Nifios” como al programa que, con el mismo nombre , ha desarrollado el filésofo norteamericano
Matthew Lipman. Por tal razén posee materiales tan disimiles, que van desde textos de filosofia de
reconocida trayectoria en el siglo XX {como Karl Jaspers o el propio Lipman) hasta didlogos
filoséficos realizados con nifios, orientaciones para realizar trabajos experimentales con nifios y
algunos pasajes de los textos més importantes del programa de Matthew Lipman.

Algunos de los puntos basicos a tratar a lo largo de este médulo serén los siguientes:
++ El nifio como interfocutor intelectual competente.
+% Clarificacion de las nociones de nifio y de filosofia.
++ La admiracién como punto de partida del filosofar.
< Elasombro y la blisqueda de significado en los nifios.
< Breve historia del programa “Filosofia para Nifios”, de Matthew Lipman.

% Estructura curricular (actualizada) del programa “Filosofia para Nifios”.

MODULO 2

PRESENTACION

La finalidad basica de este segundo médulo es la de profundizar en los principales
supuestos tedricos del programa “Filosofia para Nifios”, creado, dirigido, promocionado y evaluado
por Matthew Lipman y sus colaboradores del Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, insituto pertenenciente a Montclair State University, en Upper Monfclair, New Jersey,
U.S.A. Para ello, encontrara aqui diversas lecturas que le servirén como complemento a los temas
trabajados durante las sesiones.

La gran mayoria de los textos aqui incluidos estan tomados de dos libros basicos en donde
se expone la teoria y la préctica de dicho programa: La filosofia en el aula, de Matthew Lipman, Ann
Margaret Sharp y Frederick Oscanyan, y La otra educacion. Filosofia para Nifios y la comunidad de
indagacién, de Ann Margaret Sharp y Laurence Splitter. De ambos libros se consigue ya una
traduccion completa al espariol.

En dichos textos se profundiza en algunos supuestos basicos del programa, ademas de que
se ofrecen algunas pautas generales para la conformacion de una comunidad de indagacion. Para
comprender mejor los temas agui tratados es conveniente haber leido el texto “Filosofia para Nifios:
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un proyecto de educacion filosofica”, perteneciente al primer médulo y que sirve de introduccion
general al programa.
Algunos de los puntos basicos a tratar a lo largo de este modulo seran los siguientes:
+ Fines y métodos del programa “Filosofia para Nifios”.
% Qbjetivos y metaobjetivos de “Filosofia para Nifios”.
++ Habiidades cognitivas basicas que pretende desarrollar el programa.
La comunidad de indagacién filosdfica.
La discusion filosofica en el aula.

L)

-

» L
0’0 ..0

MODULO 3
PRESENTACION

El fin basico de este modulo es el de mostramos como la literatura infantil puede ser un
excelente camino de acceso no sélo a los sentimientos e intereses de los nifios, sino también un
medio adecuado para permitimos realizar “aventuras intelectuales’ con ellos. Aunque partiremos de
una mirada psicoanalitica, como la de B. Bettelheim, que se centra mas en el modo como la
literatura infanti! le ayuda a los nifios a resolver sus conflictos emocionales y a construir significado
para su existencia, nos interesa especialmente ver la forma como &l cuento, la fabula, el mito, efc,
Son también un medio privilegiado para tramitar sus inquietudes intelectuales y para mantener vivo —
tanto en los nifios como en los propios adultos- el espiritu filoséfico. Examinaremos también hasta
qué punto es vaiido o no utilizar la literatura clésica en el trabajo de filosofia para nifios. Revisaremos
especialmente cuentos provenientes de muy diversas latitudes: cuentos chinos, cuentos infantiles
clasicos, cuentos de aventuras, etc. Dedicaremos también algin tiempo a analizar el surgimiento de
un nuevo género: el cuento filosdfico.

Ei presente madulo viene acompafnado de una seleccion de algunos cuentos ingantiles que podrian
ser utilizados para desperiar la reflexion filosofica. Para ello, se propone realizar, como trabajo
paralelo al estudio y discusion sobre los contenido de este mddulo, un trabajo de indagacion
filos6fica a partir de la literatura infantil, para o cual se anexa el texto “Instrucciones (y sugerencias)
para el anlisis filosofico de un cuento”. También acompaiiara al presente médulo un diskette en
donde se encuentran digitados algunos cuentos clasicos, y que seran la base para trabajar en varios
de los talleres de escritura que venimos realizando, comenzando por el niimero 11, que tiene por
titulo “Lo que se puede hacer con los cuentos populares”. Un excelente complemento del trabajo que
aqui realizaremos seria a lectura y estudio a nivel personal de la Gramatica de Ia fantasia, de Gianni
Rodari. '

Algunos de los puntos basicos a tratar serian los siquientes:

« Importancia de 1a literatura infantil para el desarrollo emocional, social, moral e intelectual del
nifio.

« El caracter filoséfico de los “cuentos de hadas”.

+ La lucha por el significado entendida como bisqueda de comprension filoséfica.

<+ El uso de la literatura infantil en Filosofia para Ninos.

% ¢ Qué tipo de literatura es la que sirve para hacer filosofia con los nifios?

%+ El cuento filoséfico como género fiterario.
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MODULO 4

PRESENTACION

Los textos que componen el siguiente modulo son lecciones introductorias a algunos temas basicos
de logica, escritas en un lenguaje senciilo, de tal manera que puedan ser trabajadas por quien no
tiene una formacion basica en filosofia. Ninguna de ellas entra a fondo en los temas tratados, sino
que s6lo pretende tener un caracter introductorio a la tematica y motivar al estudiantes para que, por
su propia cuenta, profundice en los temas en los que aqui se inicia. '

Estan escritas a partir del convencimiento de que, sin 1a comprension de algunos elementos basicos
de la logica — muchos més, por supuesto, que los que hay aqui- el maestro no estaré en capacidad
de desarrollar él mismo un mejor pensamiento, y, por ende, no podré ser tampoco un buen formador
del pensamiento de sus alumnos.

De todas maneras, no ha de esperarse que, como por arte de magia, quien trabaje con rigor y juicio
estas lecciones infroductorias de logica aprenda solo por eso a ser un mejor pensador. No basta con
aprender l6gica para pensar mejor. Es necesario, méas bien, desarrollar una inmensa sensibilidad
hacia nuestros propios procesos mentales y, especialemente, un gran cuidado para con los actos
mentales propios y de los demas.

El buen pensamiento es, pues, una cuestion tanto de cuidado como de examen permanente. Y, en
ese esfuerzo pro someter a examen nuestros procesos mentales, el conocimiento de algunos
principios de la l6gica, y de técnicas de andlisis 16gico, es esencial. La légica no nos ensefia a
pensar mejor, pero nos ofrece pautas valiosas para revisar nuestro pensamiento.

Puesto que se trata de un mobdulo introductorio, hemos seleccionado cuatro temas basicos, que
pueden ser de gran utilidad para todos los maestros, y en especial para los que trabajen con el
programa Filosofia para Nifios. Dichos temas, que pueden ser trabajados, si asi se prefiere, en un
orden distinto al que aqui se ofrece, son:

1. Las falacias no formales.

2. La definicién: importancia y criterios.

3. Laanalogia y el razonamiento analogico.

4. A proposito de las buenas razones.

5.
Para cada uno de estos temas se ha preparado un documento y una serie de ejercicios que permitan
aplicar los conocimientos adquiridos y desarrollar habilidades de andlisis logico.

Ademas de este modulo, ustedes contaran con las siguiente ayudas para la realizacion de nuestro
trabajo:

< Los ejercicios correspondientes a cada leccién introductoria.

% Los anexos (4 en total) que serviran para la realizacion de algunos ejercicios.

% Un ensayo de Matthew Lipman (“Animar a los nifios para que sean logicos”) sobre el sentido

que tiene el trabajo logico con los nifios.

MODULO 5
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PRESENTACION

El quinto modulo de nuestro diplomado se ocupa de la formacién ética y la educacion moral tal como
es concebida desde |a perspectiva del programa “Filosofia para Nifios”, Estos dos asuntos, que son,
sin duda, preocupaciones mayores de los educadores y fildsofos contemporaneos son abordados en
“Filosofia para Nifios” desde un punto de vista a la vez muy en consonancia con los nuevos
desarrollos de la filosofia y la Psicologia moral contemporaneas y con las necesidades del educador
al interior de un aula de clase.

La idea centra! de! programa a este respecto es que los nifios y jovenes pueden implicarse de una
manera muy directa y fructifera con los problemas éticos si son capaces de convertir el aula de clase
en una comunidad de indagacién ética, de mantener entre ellos un didlego permanente sobre los
problemas morales que les inquietan y de desarrollar herramientas adecuadas de investigacion
ética.

La ética es un campo en donde, al igual que en muchos ofros es preciso desarrollar habilidades
fundamentales de indagacion, interpretacién y formacion y andlisis de conceptos. Desde este punto
de vista es posible pensar la ética como un campo donde se habra de desarrollar una investigacion
tan rigurosa —y a lo mejor mucho méas compleja- que la de otros campos del saber. Esta propuesta
de investigacion ética se desarrolla a lo largo de todos los textos basicos del programa, pero con un
especial énfasis en la novela Efisa y en su manual para el profesor correspondiente, que lleva por
titulo precisamente Investigacion ética. En estos textos se ofrecen a los alumnos y al maestro una
serie de propuestas concretas para el manejo y discusion de temas éticos en un aula de clase,
poniendo el énfasis en el esfuerzo que alumnos y profesor deben emprender para construir
herramientas adecuadas para ia realizacion de la investigacion ética.

En afios recientes se ha desamollado también, por parte de Matthew Lipman, una propuesta de
educacion moral {cuyos textos basicos son la novela Nous y el manual Decidiendo qué hacer) que
sirve a la vez de base y de complemento con el programa de investigacion ética representado por
Elisa y si comespondiente manual del profesor. De acuerdo con la tradicion ética aristotélica se pone
aqui e! énfasis en que, para poder desarrolar la investigacion éfica, es preciso haber formado
previamente los habitos bésicos de una persona, pues solo estan en condiciones de emprender la
investigacion ética quienes previamente se hayan forjado como personas buenas. Nous quiere
servir, pues, a este propésito de proporcionar educacién moral a fos nifios mediante el analisis de las
virtudes morales, el acercamiento a [as fradiciones morales y el énfasis en la formacion de habitos
morales basicos. Este nuevo programa, como lo anteriores, se preocupa entonces por la formacion
en los niftos de un pensamiento critico, creativo y solidario.

MODULO 6
PRESENTACION

Este sexto y (itimo, mddulo de nuestro diplomado en Desarrollo de! Pensamiento (Filosofia para
Nifios) tiene un caracter practico, en doble sentido. En primer lugar aporta algunos elementos para
profundizar en los aspectos estéticos y politicos del programa y en segundo lugar ofrece algunas
orientaciones concretas sobre el modo de implementar el programa en un aula de clases. En él se
dan algunas orientaciones generales para trabajar con las dos ditimas novelas del programa: Susy y
Marcos, las cuales aunque todavia se encuentran en proceso de traduccion y adaptacién (el de la
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primera esta practicamente fisto ya, el de la segunda avanza lentamente) pueden ser facilitados a
quien tenga un interés directo en ellas.

Para rastrear algunos de los presupuestos politicos de “Filosofia para Nifios” se ofrecen dos textos
infroductorios. El primero es una conferencia que di el afio pasado en el Primer Congreso
Internacional sobre Desarrollo del Pensamiento y Formacion del Ciudadano para la Paz, en la ciudad
de Cali. El texto es apenas un primer borrador al que le faltan muchas notas y revisiones pero que
seguramente ya no revisaré, pues lo he utilizado como base para el fibro sobre "Pedagogias para la
democracia” que publico en ef afio 2000 la Universidad Javeriana. El segundo es la introduccion
{aunque faltan algunas partes y otras han sido un peco modificadas) al manual Investigacion social,
que acompafia a la novela Marcos, escrito por Matthew Lipman. Mayores aclaraciones sobre la
adaptacion de dicho texto pueden verse en la nota introductoria a éste.

Los aspectos estéticos de “Filosofta para Nifios" se trabajan muy bien en la introduccion a Escribir:
;coémo y por qué? Manual del profesor que acompaiia a Susy, de Matthew Lipman, de cuya
traduccion ustedes ya disponen. Acompafia a este texto mi conferencia “Creatividad y pensamiento
poético desde la perspectiva de “Filosofia para Nifios”, que presenté recientemente en el | Congreso
Latinoamericano de Filosofia para Nifios, en la ciudad de Ibagué. Como complemento de estos dos
textos, recomiendo la lectura def fibro Escuela y poesia, publicado por la Cooperativa Editorial
Magisterio de dos investigadores cubanos (Sergio Andricain y Antonio Orlando Rodriguez) que creo
que aporta elementos valiosos sobre el sentido y el modo como puede trabajarse la poesia con los
niftos. Creo que es bueno mirar también otras perspectivas que puedan ser iluminadoras al respecto,
aunque sin perder de vista que la perspectiva sobre el pensamiento poético en “Filosofia para Nifios™
est4 sobre todo en Susy y su manual correspondiente.

Para finalizar incluyo un texto de Matthey Lipman sobre el uso de los ejercicios y los planes de
discusion que contienen los manuales del programa.

LA FORMACION DEMOCRATICA EN LOS NINOS Y JOVENES

“La democracia es un modo de vida personal que no estd guiado por la mera creencia en la
naturaleza humana en general, sino por la fe en la capacidad de los seres humanos para juzgar y
actuar inteligentemente en las condiciones apropiadas. {...). Las garantias puramente legales de las
livertades civiles, 1a libertad de credo, expresion y reunion son un pobre aval si en la vida cotidiana la
libertad de comunicacion, el intercambio de ideas, hechos y experiencias se anula con la sospecha
mutua, los ultrajes, el miedo y el odio. Todo ello quiebra las condiciones basicas del modo de vida
democratica con mayor efectividad incluso que la coercion abierta, la cual es operativa cuando logra
alimentar el odio , la sospecha y la intolerancia en el espiritu de los seres humanos”

John Dewey

“Puesto que una sociedad democratica es aquella en la que ninguna cuestién social puede quedar
libre de investigacién, no es posible suponer que haya un conjunto de creencias que deba ser
considerado como ‘“intocable” por parte de los nifios y jovenes que se estdn preparando para
participar en este tipo de sociedad de una manera activa y responsable. El problema no consiste
tanto en conseguir que los nifios y jovenes que se estan formando como ciudadanos sepan esto o
aquello, o crean en esto o aquelio (...). No, el prablema consiste simplemente en que el primer
criterio que permite distinguir a un ciudadano responsable es -y siempre ha sido- la capacidad de
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pensar en un modo critico y reflexivo. Un sistema educativo que no estimula a los nifios y jovenes a
reflexionar, a pensar de forma sistematica y cuidadosa en los asuntos que les importan no consigue
prepararlos para cumplir el {inico criterio que debe ser satisfecho si uno no quiere ser simplemente
un miembro mas de una sociedad, sino un buen ciudadano en una democracia”.

Matthew Liph:an

Hay palabras que, a fuerza de usarlas por todos y para todo, se hacen friviales y llegan a
desgastarse hasta perder su significado ordinario. “Democracia” es una de aquellas palabras. Todos
hablamos de democracia; los politicos, los gobernantes, el ciudadano comin...y también nosotros
mismos, los maestros, y hasta los propios nifios y jovenes. En nombre de la “democracia occidental®
se justifican guerras absurdas en donde las superpotencias del mundo despliegan todo su poderio
militar contra pueblos indefensos o los someten, mediante bloqueo econdmtico, al hambre y la
destruccion. “Defender las instituciones democréticas”™ ha llegado a convertirse en una de aquelias
frases de cajon que los poderosos, e incluso los poliicos corruptos, que tanto abundan en paises
como el nuestro, enarbolan con el fin de defender en méas de una ocasion sus 0Scuros y mezquinos
intereses particulares. “Democraticas” se han lamado a si mismas repdblicas en donde la represion
policial y la restriccion de la libertades individuales.........

LISTA GENERAL DE HABILIDADES PROGRAMA “FILOSOFIA PARA NINOS”

Habilidades que desarrolia el programa Filosofia para Nifios con la mediacion de los maestros en
comunidades de indagacién.

Habilidades basicas
Escuchar (reflexivamente)/ Hablar (dando razones)l Leer (con sentido)/Escribir {expresandc
pensamiento}

Habilidades de razonamiento

+» Reconocer inconsistencias ¥ < Conocer las reglas elementales de la
contradicciones estandarizacion logica

%+ Realizar inferencias a partir de una + Realizar generalizaciones apropiadas
premisa <+ Elaborar razonamientos analégicos Y

% Extraer inferencias sifogisticas a partir de evaluar su pertinencia
dos premisas < Reconocer falacias informales

s Extraer inferencias de un silogismo < Evaluar razones y distinguir buenas
condicional razones de malas razones

Habilidades de indagaci6n

<+ Formuiar pregunias < Tomar en cuenta las consideraciones

«+ Identificar los supuestos subyacentes relevantes

% Examinar las relaciones partes-todo y +% Descubrir alternativas
todo-partes % Construir hipotesis

% Saber cuando evitar, tolerar y utilizar < Anticipar,  predecir y  explorar
ambigliedades consecuencias

Habilidad de formacion de conceptos
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Elaborar definiciones de términos

Dar y.pedir razones

Reconocer palabras e ideas vagas y
hacer el esfuerzo por clarificar su
significado

Analizar valores

L7
"

.
"

e
L5

Ofrecer ejemplos y contraejemplos -
Utilizar criterios relevantes en el analisis
de situaciones

Hacer distinciones y relaciones entre
conceptos '

Habilidades de traduccion (o interpretacion de sentido)

N
0‘0

»
e

L
ot

L)

Ser capaz de expresar en un lenguaje
l6gico los razonamientos del lenguaje
ordinario

Expresar una misma ideas en diversos

sistemas de signos  (lingliisticos,
matematicos, artisticos, eic)
Desarrollar  diversas  formas  de

abstraccion, conversion, parafraseo y
sustitucion de los términos de una lengua

L/
0..

Desarrollar diversas formas de expresas
los significados de un idioma en ofro
idioma

Convertir expresiones simbodlicas en
expresiones verbales, y viceversa

Hacer conversiones de unos simbolos en
otros (graficos, numeéricos, gestuales, etc)
Transformar simbolos en realizaciones, ¥
viceversa

Actitudes que acompaiian el proceso de investigacion filosofica

L)
"o

N
”"wr

» L/ -, -
0.0 0" 0.0 »

Escuchar a los otros

Entender y evaluar los argumentos
propios y de otros

Esforzarse por ser coherente

Corregir el propio pensamiento

Buscar evidencias y probabilidades

Estar atentos para darnos cuenta dénde
esta el problema

Manifestar una mente abierta y dispuesta
a aprender

Mantener una preocupacion por ser
relevante (ajustarse al tema)

Mostrarse sensible ai contexto, a su
riqueza y variedad

L/
Lo

»
0‘0

L/
0‘0

Comprometerse con la indagacion

Ser cuidadoso con los procedimientos de
indagacion

Respetar las personas y sus puntos de
vista

Ser razonables

Ser conscientes de ta complefidad de los
problema: no pretender resolverlos de un
modo facil

Desarroliar habitos de coraje intelectual,
humildad, tolerancia, integridad,
perseverancia e imparcialidad

HABILIDADES RELEVANTES PARA EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION ETICA EN
“FILOSOFiA PARA NINOS”

1. Habilidades de anélisis de situaciones morales

- Elaborar criterios generales para determinar qué situaciones revisten un caracter moral y

cudles no.

- Determinar cules son los aspectos relevantes de una situacion, y no desechar ninguno de

ellos.

- Prever y sopesar las consecuencias de nuestros actos futuros y de los cursos de accidn que

con ellos podriamos abrir.

- Examinar del modo mas amplio posible las circunstancias especificas en que se produjo el

acto que intentemos comprender y juzgar.
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- Distinguir entre principios, criterios y normas morales.

- Distinguir entre lo que es conveniente para lograr un fin deseado, lo que es buenc para mi
existencia personal y lo que es justo para los miembros de una comunidad.

- Elaborar criterios para distinguir entre actos voluntarios, no voluntarios e involuntarios.

2. Habilidades para la realizacion de juicios morales
Poder expresar nuestras convicciones morales en un lenguaje sencillo, claro y preciso.
- Comprender como funcionan los criterios en et examen de los problemas morales.
- Identificar criterios relevantes para le elaboracién de juicios morales.
- Explorar el significado de las suposiciones que estan a la base de nuestros juicios morales.

3. Habilidades de razonamiento moral
Razonar con coherencia sobre situaciones morales reales e hipotéticas.

- Encontrar buenas razones para justificar la accion propia o de ofros.

- Saberse situar en la perspectiva de otro y razonar consistentemente en dicha perspectiva.

- Imaginar y explorar refaciones medios-fines en el examen de situaciones morales.

- Buscar coherencia entre nuestros sentimientos, juicios y creencias morales, por parte, y
nuestros actos, por la ofra.

4. Habilidades de “sensibilizaciéon moral”
Tomar en consideracién las opiniones de ofras personas, sometiéndolas a un examan
critico.

- Tener en cuenta los intereses, valores y tradiciones de la comunidad a la que se pertenece.

- Estimar fas interacciones propias y las de oftros.

_ Reconocer y examinar criticamente los sentimientos morales implicados en los juicios y
acciones propios y de otros.

- Reconocer los méritos que corresponden a una persona, independientemente de nuestra
apreciacion particular de ella.

- Ser sensible a las caracteristicas especificas de cada situacion moral particular.

- Respetar los procedimientos de la comunidad de indagacién ética.

- Comprometerse con la comunidad, y con sus miembros, en un proceso de investigacion
ética.

- Buscar armonia entre los diversos aspectos de nuestra vida.

LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION DE COMPETENCIAS COMO CATEGORIA DE
ANALISIS DE LA PRACTICA PEDAGOGICA.

Los resultados de evaluacion censal de competencias basicas en el area de matematicas, lenguaje y
ciencias, permiten a la comunidad educativa del Colegio del Santo Angel tres ejercicios:

a. Andélisis de tendencias

b. Identificacién de problemas y construccion de hipbtesis en tomo a la pedagogia, y

c. Disefio de estrategias de intervencion para orientar los procesos y la dindmica del cambio.

Dentro del Proyecto Educativo Institucional del Colegio del Santo Ange! los resultados de
competencias basicas son un indicador de logro del estado de desarrollo de la autonomia intelectual,
morat y social alcanzado por las estudiantes. Ademas, al entender las competencias basicas como la
capacidad de resolver problemas en un contexto significativo, los resultados obtenidos por las
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estudiantes de 3°. Y 5°. Permiten interpretar el sentido y la eficiencia de la accion formativa en las
areas de desarrollo cognitivo, desarrollo moral y convivencial.

En relacion con los saberes disciplinares, los resultados de competencias basicas pueden
interpretarse como conocimiento situado en la medida que muestran la competencia interpretativa,
argumentativa y propositiva y 1a aplicacion del dominio conceptual en la solucién de problemas en
las areas de matematicas, lenguaje y ciencias.

El nivel de desarrollo de competencias alcanzado por las estudiantes de 3°. Y 5°. En el drea de
matematicas, ciencias y lenguaje coloca a la institucion por encima del nivel de logro de la localidad
y de la ciudad y muestran un mejor desempefio en el area de lenguaje. (Veanse Resuftados de la
evaluacion censal de competencias basicas 1998-2000)

E} analisis de los resultados de competencias desde la perspectiva de las metas de mejoramiento
académico muestran la necesidad de trabajar dentro del modelo pedagdgico la inferencia, el andlisis
de intenciones de quienes participan en la comunicacion, el uso de cenectores, €l ejercicio de
quienes participan en la comunicacion, el uso de conectores, el ejercicio de la critica, la construccion
de modelos explicativos, el manejo de generalizaciones, la argumentacion y el invento. También se
debe trabajar la capacidad de imaginar, anticipar y crear situaciones hipotéticas con base en el
dominio conceptual de Ias ciencias.

El modelo de desarrollo cognitivo aplicado en el PEI del Colegio del Santo Angel propone alcanzar la
autonomia intelectual, moral y social cualificando 4 procesos: observacion, analisis,
conceptualizacién y sustentacion. Para orientar estos procesos se disefian ambientes de aprendizaje
y estrategias pedagégicas y en 5 ciclos de formacién que orientan el cambio y los logros en el
aprendizaje desde el nivel de pensamiento nacional (preescolar a 3°.) al pensamiento conceptual
(3°. A 6°.), pensamiento formal (6°. A 9°) y pensamiento categorial (9°. A 11°.). (Véase: Criterios de
promocién e indicadores de logro en el aprendizaje escolar).

Para alcanzar la autonomia intelectual, moral y social de las estudiantes, en cada ciclo de formacian
se diferencian, especializan y cualifican las estrategias pedagégicas que orientan los procesos de
pensamiento, el sistema de criterios y valores y las formas de convivencia y solucion de problemas.
£l modelo de desarrollo moral y convivencial rabaja sobre las representaciones de valor y el sistema
de criterios, los juicios de razonamiento moral y la construccién de ambientes de aprendizaje y
climas de negociacion, conciliacién y proposicion.

Dentro de un PEI que busca orientar e! desarrollo de la autonomia intelectual, moral y social los
resultados de competencias bésicas nos permiten cualificar e! proyecto en fres areas:

a. Disefio de ambientes de aprendizaje en el aula a través de las estrategias de Filosofia para
Nifios, para mejorar las competencias interpretativas, argumentativas y propositivas de las
estudiantes del ciclo basico (preescolar a 5°.).

b. Modificacién de las mediaciones pedagbgicas de los maestros a partir de un proceso de
formacion que permita modificar la construccion y el uso de la pregunta en el aula, el disefio y el
uso de textos filosdficos que propicien el pensamiento y la solucion de problemas en nifios
menores de 10 aftos.



¢. Disefio de un sistema de evaluacion por competencias en las areas de matematicas, ciencias, y
lenguaje que oriente los procesos de pensamiento y la capacidad de resolver problemas en
‘contextos significativos, el desarrolio cognitivo y moral de las estudiantes y los planes de
mejoramiento personal y curricular.

El proyecto de innovacién que proponemos integra fos resultados de competencias basicas al PEl a
través de:

a. Disefio, implementacién y monitoreo de una estrategia pedagdgica que ensefia a pensar y
resolver problemas a nifios.

b. Disefio, implementacion y evaluacion permanente de un modelo de formacion de educadores
que cualifique y produzca competencias en €l uso de la pregunta y el texto en ef aula.

¢. Construccion del sistema de evaluacion por competencias en el nivel de basica primaria.

Nuestra propuesta de innovacion integra tres componentes:
a. Formacion de Maestros.

b. Evaluacion de procesos de pensamiento y de competencias y

c. Disefic de ambientes de aprendizaje en al aula.

De este modo asumimos el desafio de Ia transformacion de estructuras, relaciones y contenidos en
la practica pedagégica orientada hacia el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas
y propositivas en nifias menores de 10 afios dentro de un modelo pedagégico que busca alcanzar la
autonomfa intelectual, moral y social. El componente de formacion de maestros se desarrollara en
convenio con la facultad de Filosofia de la Universidad Javeriana y con la asesoria de especialistas
an desarrollo cognitivo y moral. Mediante el seminario permanente, la socializacidn y analisis de
experiencias de aula y el taller que cualifica el hacer y la didactica, pretendemos trabajar el problema
de la pregunta como estrategia generadora de operaciones intelectuales, esfilos cognitivos, tipos
l6gicos y modelos de resolucidn de problemas disciplinares y éticos.

Mediante la estrategia de formacion de maestros pretendemos cualificar las competencias de quien
ensefia con el fin de modificar las mediaciones en el aula. Ademas pretendemos producir saber
desde la practica pedagogica de los maestros, con ese fin proponemos el gjercicio investigativo
centrado en el disefio de un modelo de evaluacién permanente de competencias, de modo que
definamos criterios e instrumentos, items y niveles y logremos orientar el desarrollo cognitivo y moral
a partir de un sistema de evaluacion de procesos en el ciclo de la basica primaria.

En términos de logros y resultados esperados, el componente de formacion pretende ampliar el
dominio conceptual de los maestros en su saber disciplinar y en el modelo de desarrolio de
competencias, tematizar y problematizar el campo del desarrollo cognitivo y moral en la escuela,
analizar criticamente y fundamentar ef quehacer pedagdgico en el aufa, producir textos y materiales
significativos como herramienta pedagégica, descubrir y explicitar la propia ruta pedagégica y
ampliar perspectivas desde un didlogo interdisciplinar.

Los resultados obtenidos en la evaluacion censal de competencias bésicas en los grados 3°., 5°,
7°.Y 9°,, en el Distrito Capital , nos reta como equipo pedagdgico a avanzar hacia una comprension
de la relacion entre las competencias de quien ensefia, las competencias del sujeto que aprende, los
saberes disciplinares y los modelos de gestidn institucional.
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El componente de evaluacion dentro del proyecto de innovacion en el uso de los resultados de
competencias basicas, pretende actualizar los indicadores de evaluacion que actuaimente tenemos
en el PEl y producir un sistema de criterios y secuencias de aprendizaje que nos permita regular los
procesos de aprendizaje de las estudiantes, descubrir la direccién del cambic esperado, validar las
estrategias de intervencion y adecuar los planes de mejoramiento en fa accién formativa de cada
area del conocimiento. Ademéas nos permite la reflexién critica sobre la funcion de acreditacion y
promoci6n de la escuela en la definicion de los logros a alcanzar dentro de cada ciclo de formacion y
en la accion tutorial frente a las metas de los proyectos personales de vida.

Asumiendo el supuesto de que un sistema mejora aguello que evaliia, queremos asumir el reto y el
riesgo de evaluar la evaluacién y convertiria en objeto de anlisis y de produccién de sentido dentro
de un proyecto de desarrollo de competencias argumentativas, interpretativas, y propositivas con
nifios menores de 10 afios. Evaluar qué y para qué son las preguntas que orientan nuestra ruta de
busqueda de sentido en esta innovacion.

El componente de disefio de ambientes de aprendizaje en el aula pretende implementar la
metodologia del programa Filosofla para Nifios, como estrategia que desarrolla un pensamiento
basado en criterios, autocorrectivo y sensible al contexto, es decir un pensamiento que se valida no
por fa resolucion de problemas abstractos sino por su relevancia para la vida practica.

En tal sentido, el enfoque narrativo y metacognitivo de esta estrategia pedagdgica pretende
hacernos méas sensibles a nosotros mismos y a nuestra propia experiencia de mundo mejorando la
capacidad de razonar, desarrollando la creatividad, la comprension ética y la capacidad para
encontrar significado en la experiencia, aprovechando las virtualidades reflexivas y criticas del
pensar filosofico.

Desde el punto de vista didactico del programa de Filosofia para nifios cualifica destrezas basicas en
lectura, escritura, escucha y conversacion.

Ademas desarrolla habilidades cognitivas como el razonamiento, la indagacion, la argumentacion y
la sustentacién desarroflando fipos logicos que ensefian a resolver problemas desde un
conocimiento situado con perspectiva etica.

Los materiales propuestos por este programa trabajan la novela, el cuento, los dilemas éticos y la
conversacion filoséfica entre aduftos y nifios, entre saberes disciplinares y entre perspectivas de
mundo. (Véase: Muestra de los textos que se trabajan con los nifios en el Programa Filosofia para
Nifios}

Indicadores de impacto del Proyecto de desarrollo de competencias basicas a partir de la
aplicacion del Programa de Filosofia para Nifios:

a. Eldesamollo del pensamiento, la capacidad de resolver problemas y la formacion de criterios en
fos nifios, requiere de una mediacion.

b. Cuando se hace presente la mediacion desde la filosoffa, aumenta la capacidad argumentativa,
aumenta la capacidad de resolver problemas, se hace mas significativo y mas pertinente en
contextos y se desarrolla el sistema de criterios del que participan en 1a experiencia de filosofar
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frente a las realidades cotidianas, en lugar de resolverlos de manera mecénica, instrumental, o
simplemente por imitacidn de modelos.

c. Elestilo de pensamiento del maestro y el tipo de las mediaciones que realiza con el nifio afectan
la formacion del pensamiento basada en criterios, autocorrectivo y sensible al contexto.

Seguimiento y verificacion de los indicadores de impacto

Se realizara una observacion cualitativa mediante diarios de campo y observacién de practicas de
los maestros; un trabajo hermenéutico al interpretar los tipos I6gicos de los nifios en la resolucion de
problemas; una categorizacion de tendencias en unos clasificadores, el andlisis de las relaciones

entre los textos y los tipos logicos de niftos y maestros.

La intervencion se realizara en dos campos:
a. Formacion de maestros y anélisis de la relacion entre el estilo cognitivo del maestro, y el estilo
cognitivo de los nifios.

b. Aplicacion de la estrategia de filosofia para niftos y observacion de los cambios producidos en
las formas de pensar y resolver problemas.
Para responder interrogantes y clarificar las Hipotesis, el proceso propuesto es:

a. Recoleccién de informacion (método etnografico)

OBSERVACION DE MEDIANTE ESTRATEGIA
* Actitudes de los nifios para la|* Diario de campo|* Aprestamiento
investigacion-indagacion. (cada maestro, [* Entrevista: Niveles: - Percepciones de los nifios acerca
* Papel de la pregunta de!{instrumento de | del significado de la filosofia (Muestra).
maestro. registro por sesién) | * Percepciones de los maestros acerca de la interaccion con
* Papel de la pregunta de los|{*  Filmacion  de |los nifios a partir de la filosofia, aprendizajes, efc.

pares.
* Capacidad argumentativa de
los nifios.

algunas clases para
observar  diversas
formas de trabajo del
maestro.

*  Manuales
programa.

* Portafolio individual
de las estudiantes.

del

* Socializacion e intercambio con dos experiencias pares:
para construir categorias analiicas con miras a la
sistematizacion de la experiencia escolar con el programa
Filosofia para Nifios: Santa Francisca Romana y San
Bartolomé de la Merced.

* Aplicacibn de Tests: Para evaluar desarrolio de
habilidades basicas y superiores de razonamiento antes y
después de la intervencion del programa filosofia para
nines.

Después de cada sesion de frabajo debe abrirse una sesion de preguntas.
En cuanto a fa aplicacion de los tests, no se realizara al inicio del afio escolar y se elaboraran de

manera sencilla.

b. Disefio de instrumentos de evaluacion, definicion de indicadores y aplicacion de baremos.
Definicién de las operaciones intelectuales de los nifios vamos a convertir en objeto de estudio, y
de los cambios posibles y esperados.
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Materiales del programa para nifios que se va a utilizar:

GRADO ESTRATEGIA PROGRAMA
Kinder: Aprestamiento + 2 6 3 cuentos.
Preparatorio: Aprestamiento + Clinica de mufiecos
+ 1 Cuento filosofico: Margarita y la
Metafisica yfo La exirafia guerra de las
hormigas.
Primero: Aprestamiento + ELFIE (1) + Cuento
Segundo: Aprestamiento, Trabajo artistico | + Pio y Mechas
Tercero: Aprestamiento, + Pio y Mechas
Talleres de Escritura
Cuarto: Comunidad de Indagacitn, | Pixie
Relacion con las artes.
|dentificar falacias en el
discurso.
Quinto: Comunidad de Indagacion, | Pixie

Talleres de Escritura.

Dar Definiciones.

Analizar razonamientos

Ademas de las anteriores:
Estrategias para el preescolar:

Versos.

Estrategias para 2° a 5°:
1. Estrategias lectoras:
autoconfirmacion.

prediccion,

Lectura diaria, circulo de lectura, cuaderno viajero, buzdn de
opiniones, tienda escolar, lectura visual, fichas de lectura, escritura del nombre, rompecabezas de

inferencias,

2. Clases de preguntas: Literales, criticas, inferenciales.
3. Metodologia basada en el ensayo y el error.

¢. Validacion de la estrategia

anticipacion,

indices, autocorreccion,

7Validacion del programa

Muestra de 450 nifias de entre 4-10 afios

Anaiisis del impacto Lecto-Escritura
Pregunta del maestro y de fos pares Resolucién de problemas
Desarrollo de habilidades Destrezas Escritura Lectura
basicas Escucha
: Conversacion
Habilidades Formacion de conceptos
cognitivas Razonamiento Indagacion
Traduccion

d. Sistematizacidn de la Experiencia, Analisis de Resultados por cada sesion de trabajo elaborando
una pagina por grado para el Informe por cada ciclo de desarrollo

Trabajar con pares para definir las categorfas, acudir al estado del arte para definir los campos en
los cuales vamos a observar tendencias a largo plazo.
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CAPITULO I

Estrategia pedagdgica del proyecto de innovacién

1, la comunidad de Indagacién como ambiente de aprendizaje en la escuela

La nocibn de Comunidad de Indagacion propuesta por Charles Sanders Pierce, se aplico
originalmente en el ambito cientifico para designar a los miembros de una comunidad que buscaban
objetivos compartidos a través de procedimientos de la razon. Luego el términc de Pierce logrd
permear diversos espacios hasta tocar el ambiente escolar al hablar de la clase como comunidad de
indagacion, en tanto cumpla ciertas caracterisficas que la hacen unica:

La escucha de los estudiantes

Construccion de ideas y relaciones

Reforzar argumentos de opiniones poco fundamentadas

Cooperacion en la biisqueda de integracion de razones

Identificacion de supuestos ajenos

Razonabilidad y respeto.

~P a0 oD

a. La escucha de Jos estudiantes:

Aprender a escucharse a st mismo y a los demas en una comunidad de investigadores es algo
esencial en la logica de las buenas razones. La imparcialidad, fa objetividad, el respeto de las
personas y la bisqueda de ulteriores razones exigen prestar cuidadosa atencién tanto a los propios
pensamientos como a los de los demés, y desarrollar la disciplina escuchar razones y argumentos.
No es facil captar el sentido de lo que fa gente nos dice si no hemos desarrollado la habilidad para
saber escuchar. Por ejemplo, si alguien en tu escuela hace un comentario acerca de algo de lo que
sabes poco, es probable que no le prestes atencion. Esto es a lo que los psicélogos laman “atencion
selectiva”, y en ningin lado es mas dominante que en nuestro fracaso para escuchar los
comentarios de los nifios.

Por ejemplo, no hace mucho tiempo, en una de las clases experimentales, una nifia de diez afios
comparb la relacion entre el cuerpo y ia mente con {a relacién entre “la toronja y el sabor de la
toronja”. Algunos adultos pueden haber juzgado este comentario como “tierno™. Para ofros hubiera
pasado desapercibido. Pero para un profesor que sepa algo acerca de la naturaleza del
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pensamiento filosofico, dicho comentario sobresale como extremadamente perceptivo y perspicaz, y
la nifia deberia ser animada a desarrollarlo. En otras palabras, el nifio que hace un comentario de
esta naturaleza puede no apreciar las posibilidades inherentes en sus propias palabras, a menos
que alguien lo aliente para que articule y desarolle dichas ideas y pueda reconocer la importancia
de las mismas. Pero si &l profesor ni siquiera escucha dichos comentarios, entonces no se refuerza
|a creencia de! nifio en la importancia y el significado de su propio pensamiento, y el resultado

sera que ideas como ésta nunca llegan a desarrollarse y acaban perdiéndose. Quiza la proxima vez
que a un nifio se le ocurra una idea similar, no la expresara.

Incluso si una profesora tiene la habilidad de escuchar lo que los nifios dicen, hay una tendencia
muy humana a interpretar lo que ellos dicen desde la perspectiva de la profesora. Esta interpretacion
puede ser muy diferente det significado que e nifio queria transmitir. Por fo tanto la profesora debe
desarrollar el habito de alentar a los nifios para que expresen exactamente lo que quieren decir. E}
profesor que esta comenzando a alentar el pensamiento filoséfico en los nifios sin duda encontrars
mucho de lo que dicen ambiguo y confuso. El profesor principiante no estara seguro de si los
comentarios de los nifios tienen importancia filoséfica o no, esto se debe en parte a la expectativa
del profesor acerca de que los comentarios de los nifios no son muy filosoficos, en parte a la
inseguridad del mismo profesor ante lo complejo del asunto, y en parte a la falta de experiencia
previa del mismo profesor con ideas filosoficas. Conforme los profesores crecen en su conocimiento
de la filosofia y al mismo tiempo crecen en su capacidad de atender y escuchar lo que sus alumnos
estan diciendo, el proceso probablemente se convierta en algo cada vez mas rico para los nifios asi
como para los profesores.

Los profesores también tienen que desarrollar su habilidad para comprender los comentarios
aparentemente inconexos y fragmentarios de los nifios como parte de un proceso continuo de
dialogo en ¢! aula. En ofras palabras, el profesor tiene que sentir que una discusion importante se
esta gestando y que lo que se esté diciendo es prometedor y tiene el potencial suficiente para
progresar si va acompafiado de una direccion apropiada por parte del profesor. Solo después de que
el profesor haya tenido considerable experiencia en la conduccion de discusiones, se desarrolla esta
capacidad de intuir hacia dénde se dirige un intercambio verbal.

b. Construccibn de ideas y relaciones:

Los nifios pueden inspirarse en las historias que leen sobre las vidas de héroes y heroinas, pero si
tienen que pensar por si mismos en ética, deben implicarse en una investigacion ética. Esto supone
aprender los recursos de su oficio ; adquirir soltura para valorar las relaciones entre medios y fines y
partes y todo; acostumbrarse a disculir sobre normas y consecuencias; tener practica para
ejemplificar, itustrar, universalizar o buscar principios éficos fundamentales y deducir o inducir
conclusiones implicitas. A veces el uso de estas herramientas se convertird en una segunda
naturaleza de estos estudiantes (y producira intuiciones morales justificables en un futuro), pero
hasta que eso suceda, el estudio de la ética supone la construccion y asimilacion del conjunto de
herramientas éticas, muchas de las cuales pueden aplicarse al estudio de cualquier otra disciplina.

Un ejemplo de la manera en que la educacion proporciona esencialmente a los estudiantes
herramientas, tiene que ver con el uso de criterios. Hoy se acepta con normalidad que una sociedad
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democratica se compone de ciudadanos capaces de evaluar como estan funcionando las
instituciones de esa sociedad. Esa valoracién exige, necesariamente, ciudadanos que tengan
facilidad para emplear criterios. Desde el momento en que empiezan a hablar, los chicos ofrecen
razones, entre las cuales estan los propésitos y los criterios que ellos emplean para evaluar. Es
posible, por tanto, acostumbrar a los nifios a emplear criterios durante su estancia en la escuela, de
forma que mientras se preparan para ser ciudadanos activos, lleguen a capacitarse para evaluar las
instituciones, cosa que los ciudadanos democraticos deben ser capaces de realizar.

Los significados nacen de la percepcion de las relaciones entre partes y todos, tanto como de las
relaciones entre fines y medios. Las relaciones parte-todo -tal como el significado de una jugada
concreta en una partida para la partida en conjunto, o el significado de una palabra en una frase, o el
de un episodio en una pelicula- son relaciones cargadas de significacion. Siempre que el significado
se capta junto con la percepcion de la relacion, ese significado es calificado normaimente de
“intrinseco”, en este sentido, lo que no tiene contexto, no tiene significado. La significatividad
“extrinseca” se da cuando los medios se relacionan con los fines de forma externa o instrumental,
Este es el sentido en e! que es significativa fa gasolina encontrada en fa escena del fuego, o en el
que el trabajo y el sueldo se relacionan uno se da por causa del ofro, pero ninguno es parte
significativa del otro.

Los nifios tienen poco pasado con el que contar ; solo saben que el presente tiene sentido o no lo
tiene, en si mismo. Esta es la raz6n para la que agradecerian contar con medios educativos que
estuviesen cargados de significado : historias, juegos , discusiones, relaciones personales fiables
comunidades de indagacién, etc.

c. Reforzar argumentos de opiniones poco fundamentadas

Se podria pensar en este momento que estamos sugiriendo que los nifios aprendan logica para
poder pensar con mayor eficacia. Pero no es asi. Los nifios aprenden l6gica al mismo tiempo que
aprenden el lenguaje. Las reglas de la légica, como las reglas de la gramatica, se adquieren cuando
los nifios aprenden a hablar. Si a una nifia muy pequefia le decimos : “si haces esto, te castigaré’,
damos por supuesto que la nifia entiende: ‘si no quiero ser castigada, no debo hacerlo’.
Normalmente es correcto suponer eso. En otras palabras, los nifios muy pequefios se dan cuenta de
que negar el consecuente exige negar el antecedente. Aunque se trata de un ejemplo de
razonamiento muy sofisticado, los nifios son capaces de hacerlo en una etapa muy temprana de su
vida.

Es posible que extraer inferencias no validas no sea considerado pensar bien, pero no obstante es
pensamiento. No conseguir extraer las conclusiones apropiadas, definir y clasificar mal, valorar los
hechos de forma acritica, son fodos ejemplos de pensamiento, aunque sea un pensamiento pobre.
El problema pedagdgico es, al menos en su primer nivel, transformar al nifio que ya esta pensando
en un nifio que piense bien. Un programa fiable de habilidades del pensamiento haria algo mas que
capacitar a los niftos para tratar de forma eficaz tareas cognitivas inmediatas, como resolver
problemas o tomar decisiones. Buscaria consolidar el potencial cognitivo de los nifios de tal manera
que estuvieran preparados en el futuro para un pensamiento mas efectivo.
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El fin de un programa de habilidades del pensamiento no es convertir a los nifios en fildsofos o en
personas que toman decisiones, sino ayudarles a pensar mas, a ser unos individuos mas reflexivos,
mas considerados, mas razonables. Los nifios a los que se ha ayudado a ser mas juiciosos, no s6lo
tienen un mejor sentido de cuando actuar o no actuar ; no sélo son mas discretos y considerados al
ratar los problemas que se les presentan, sino que también son capaces de decidir cuando seria
adecuado posponer el tratamiento de los problemas, o evitarlos, mejor que hacerles frente
directamente. Asi, uno de los fines de un programa de habilidades de pensamiento seria la mejora
del juicio. Pues el juicio es el vinculo entre el pensamiento y la accion. Los nifios reflexivos estan
preparados para mostrar buen juicio y los nifios con buen juicio dificiimente van a realizar acciones
inapropiadas o desconsideradas.

La integracion de las habilidades de pensamiento en todos los aspectos def curriculo agudizaria la
capacidad de los nifios para establecer conexiones y hacer distinciones, para definir y clasificar, para
valorar la informacion empirica de forma critica y objetiva, para tratar reflexivamente las relaciones
entre los hechos y los valores y para distinguir sus creencias y lo que es verdadero de su
comprension de lo que es légicamente posible. Estas habilidades especificas ayudan a los nifios a
escuchar mejor, a estudiar mejor, a aprender mejor y a expresarse mejor. Por tanto, inciden en todas
las areas académicas.

Un programa de habilidades de pensamiento debe ayudar a los nifios a pensar tanto de una manera
mas logica como de una forma més significativa. Esas dos exigencias estan estrechamente
vinculadas entre si. Ya que en gran parte lo que significa una afirmacion consiste en las inferencias
que se pueden sacar légicamente de effa, la capacidad de extraer inferencias correctamente tiene
enorme importancia si e trata de dotar de sentido a las actividades en las que estan metidos los
nifios tanto fuera como dentro de fa escuela. Cuanto mas rico sea el abanico de inferencias logicas
que los nifios pueden construir en lo que leen, perciben, o experimentan mas satisfactorias y
significativas seran para ellos esas experiencias.

Por lo tanto, el rol del profesor es ef de ayudar a que los nifios dominen medios como las reglas de la
inferencia 6gica y las normas que se deben seguir en fa discusion dentro del aula. No es su rol
decirles a los estudiantes cuales deben ser sus filosofias de la vida. A este respecto cabe citar el
ejemplo de las novelas. En esos libros, a los nifios les cuesta trabajo entender, mantienen su puntos
de vista tentativamente, estan abiertos a sugerencias nuevas y estan comprometidos con un tipo de
investigacion comunitaria en fa que los individuos aprenden unos de otros asi como de su propia
experiencia. Siempre que puedas alentar a tus estudiantes para que se identifiquen con estos
procedimientos, no tendras que preocuparte de hacer que los nifios piensen, porque ellos se
embarcaran en el proceso de todo corazon y por su propia voluntad.

No es poco frecuente el que fos nifios insistan en que el modo en que ellos ven las cosas es el Gnico
modo en que se pueden ver dichas cosas. No han considerado ninguna alternativa porque no creen
que haya ninguna altemnativa que se pueda considerar. Es aqui donde se les puede fiberar de una
mentalidad estrecha, sugiriéndoles que bien puede haber ofras posibilidades que explorar y
ayudandoles a identificar y a examinar dichas posibilidades alternativas.

Debemos recordar que el propésito de abrirles alternativas a los nifios no es el de confundirles sino
el de liberarlos de una mentalidad estrecha y rigida. El propésito no es el de forzarlos a que adopten
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otras convicciones diferentes de las que ya tienen, sino ef de equiparlos para que descubran y
evallien sus opciones intelectuales.

d. Bisqueda de razones : el enfoque de las buenas razones

Mientras que la Idgica formal puede ayudar a los nifios a ser mas conscientes de que pueden pensar
de una manera organizada, no les anima realmente a utilizar un pensamiento estructurado, ya que
su aplicacion es limitada. Se necesita un segundo tipo de légica que tenga en cuenta la amplia
variedad de situaciones que piden un pensamiento deliberativo. Este tipo de logica se liama con
frecuencia el enfoque de las buenas razones.

En contraste con las reglas de la légica formal, el enfoque de las buenas razones no tiene reglas
especificas sino que insiste en buscar razones en relacién a una determinada situacion y valorar las
razones que se han dado. Ya que las razones que se pueden aportar en una determinada
investigacion dependen del contexto, lo que signifique una blsqueda razonable y una buena razén
es algo también ligado a un contexto. En consecuencia, el enfoque de las buenas razones descansa
basicamente en un sentido intuitivo de lo que puede valer como buena razén. Este sentido se
desarrolla mejor si somos expuestos a una amplia variedad de situaciones que pidan e! enfoque de
las buenas razones y los materiales del programa de Filosofia para Nifios, novelas y manuales,
proporcionan una amplia gama de situaciones de ese tipo. : '

El principal proposito de fa lbgica de las buenas razones es evaluar los propios pensamientos y ios
pensamientos de los demas en relacion a las acciones o acontecimientos. En Filosofia para Nifios
esta logica es dtil para ayudar a los nifios a descubrir el amplio nimero de aplicaciones de un
pensamiento estructurado y deliberativo. Mientras que un descubrimiento semejante va figado a
animar a los nifios a que utilicen ordenadamente e! pensamiento, 1a logica misma se interesa mas
por la variedad de aplicaciones de! pensamiento sobre el pensamiento y menaos por como animar a
los nifios a utilizar ese pensamiento.

Una investigacion puede estar interesada por cualquier cosa : una fuente de curiosidad, molestia,
diversion, perplejidad , interés, irritacién, intriga. La logica de las buenas razones empieza cuando
existe algo sobre lo que investigar. Buscar razones incluye flegar a ser consciente de las
implicaciones para la percepcion, ia expresion verbal y la evidencia del contexto en el que se
desarrolla la investigacion y extraerias como pasos de pensamiento, llamados inferencias. Podemos
mencionar aqui los diferentes tipos de inferencias

® Las inferencias inductivas
= Inferencia analogica
Inferencias explicativas
= |nferencias que orientan la accion

Caracteristicas de la busqueda de razones : Mientras que el enfoque de las buenas razones no tiene
reglas como las tiene la logica formal, tanto 1a bisqueda de razones como la evaluacion de las
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razones tienen ciertas caracteristicas generales. Podemos enumerar cuatro caracteristicas de la
blsqueda de razones.

» |mparcialidad

= QObjetividad

® Respeto por las personas

= Busqueda de razones ulteriores

Caracteristicas de las buenas razones: La logica de las buenas razones utiliza los siguientes
patrones para evaluar las razones:

» A partir de los Hechos : No siempre disponemos de hechos y, cuando los tenemos, puede
que no decidan completamente el tema que se discute, pero una razon que se apoya en
hechos es mejor que una que no lo hace.

* Pertinencia

= Apoyo : Una buena razon sirve de apoyo al tema de la investigacion haciéndose plausible,
inteligible.

= Familiaridad

= Acabamiento : El enfoque de las buenas razones consiste mucho menos en presentar aigo
nuevo y poco familiar y bastante mas en animar a los nifios a seleccionar, entre las muchas
respuestas a una investigacion y sus resultados, aquellos que son mas dtiles y apropiados.

Los nifios son extraordinariamente inquisitivos. En [a medida en que su innata curiosidad no ha sido
completamente frustrada , cuando se introduce la filosofia muy pronto desarrollan la habilidad de
buscar razones por su cuenta. Ambos objetivos se consiguen mejor en el contexto de una
comunidad de investigadores que toman parte en un didlogo compartido. El procese de investigacion
cobra vida en el toma y daca de la discusion ; su caracter plblico hace obvia la necesidad de un
pensamiento reflexivo para evatuar adecuadamente las razones.

Ensefiar la logica de las buenas razones exige ufilizar esa légica al mismo tiempo que se estimulan
los didlogos. Esto depende a su vez de tener material disponible que pueda suscitar esas
discusiones y es para esto justamente para lo que estan pensados los temas filosdficos de las
novelas. Reflexionando sobre las opiniones y los actos de los personajes de fos libros, se anima a
los nifios a extraer inferencias, a compararias y contrastarlas y a implicarse en una investigacion
compartida. Para ayudar a los nifios a hacer esto de una manera eficaz, se ofrecen dos modelos de
investigacion a los estudiantes: las ilustraciones de buenas conversaciones en las novelas y las
discusiones en su propia aula.

Ambas, la idgica formal y la de las buenas razones, se pueden utilizar como orientaciones para
estructurar las discusiones filostficas. La consistencia, la consecuencia logica y la coherencia son
fundamentales para tales discusiones, como lo son las caracteristicas de la investigacion. Y tos
patrones de las buenas razones son algo basico en la evaluacién de los resultados de dichas
discusiones. El sistema mas eficaz para ensefiar esos tipos de logica se apoya en utilizar
conscientemente sus normas y pafrones en el proceso de la discusion.
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La légica formal les muestra a los nifios que pueden pensar de una forma estructurada, lucida, y el
enfoque de las buenas razones les muestra que el pensamiento organizado fiene muchas
aplicaciones en la vida diaria. Ambos tipos de logica pueden animar a los nifios a utilizar el
pensamiento reflexivo por su cuenta, pero ninguna logica tiene esto como punto de atencion
principal. Por eso, Filosofia para Nifios se vuelve a la logica de la accién racional y a sus
orientaciones para conseguir una conducta razonable. El principal proposito de esta logica es animar
a los nifios a que usen activamente el pensamiento refiexivo en sus vidas.

En Filosofia para Nifigs las dos logicas no se presentan como algo abstracto; ambas van
entrelazadas con los propios estilos de pensamiento de los personajes. Asi, cuando estos hablan de
lo que nosofros lamarfamos logica formal o enfoque de las buenas razones, ellos se refieren
simplemente a pensar, a reconocer y respetar el pensamiento de los demés y a intentar pensar bien.

E pensamiento regido por reglas es ejemplificado por el descubrimiento y desarrollo de la logica
formal. Pero hay muchas mas cosas para el pensamiento reflexivo a parte de ia l6gica formal. Del
mismo modo en que hay reglas explicitas de la légica formal, uno puede hablar de los
procedimientos implicitos de las buenas razones que afectan a cuestiones como la continuidad de la
investigacion, escuchar a los demas y pensar lo que tienen que decir, y pensar por si mismo.

e. Identificacién de supuestos ajenos. c6mo prepararse para la discusién?

Es conveniente que los maestros elaboremos un plan de clase con anterioridad a la reunion de
filosofia. Para ello, primero leemos cuidadosamente el texto a trabajar y tomamos un registro de las
ideas principales que alli encontramos. Una vez realizado este primer movimiento -y en la medida de
lo posible, después de haberlo conversado con algin colega- confrontamos nuestra primera
anotacién de las ideas principales con el indice que ofrece el Manual del Profesor que acomparia a
cada novela. Al cotejar estas ideas se arrojan diferencias y tenemos, entonces, oportunidad de
ampliar aquel registro inicial. En definitiva, se trata de tener una lista lo méas amplia posible de las
teméaticas que los nifios pueden plantear a proposito del texto, y asi prepararnos del mejor modo
posible para enfrentar la discusion filosofica. De todas maneras, seguramente seremos sorprendidos
mas de una vez. Por suerte, nunca podremos asir la imaginacion de los nifios y las aulas seguiran
cobijando sorpresas. Con todo, resulta provechoso prever el mas amplio espectro posible de temas y
preguntas para disponer de las estrategias adecuadas para su exploracion e investigacion.

Con ese amplio registro de ideas principales, podemos sumergirnos en las actividades, planes de
dialogo y ejercicios que los manuales plantean a proposito de cada idea principal'. Se trata de que -
solos, 0 en lo posible, en compariia de otros colegas o nifios- efectivamente hagamos esas
actividades propuestas y no solo las leamos. Reconocemos las dificultades de implementar algunas
de esas actividades, percibimos la necesidad de adaptar algunas de ellas a la especifidad de nuestro
grupo, sentimos la exigencia de encontrar recursos adicionales y estamos estimulados a crear una

! Para ampliar y enriquecer el sentido de los planes de discusién y ejercicios filoséficos, véase LIPMAN
Matthew : “Actividades para desplegar la filosofia con los nifios : planes de discusion y ejercicios”, en el libro
de Walter Koban y Vera Waksman {comps) : Qué es fllosofia para nifios ? Ideas y estrategias para pensar la
educacion, Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires, 1.997, pp. §9-108.
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actividad especifica no contemplada en el Manual. Si no hacemos estas actividades antes de la
reunion de filosofia, agregamos un factor mas a la incertidumbre que genera toda discusion :
seremos capturados por todos estos dilemas durante la clase y, entonces, habra sido demasiado
tarde. Al mismo fiempo, hacer y pasar por las actividades, planes de discusion y ejercicios significa
empezar a transitar el camino del cuestionamiento, la problematizacién y la indagacion filosficas
que luego recorreran los nifios. Asi, en ese momento, estaremos en condiciones de practicar una
mirada desde la interioridad de los problemas y tendremos mejores oportunidades de encontrar
preguntas de seguimiento que lleven a los nifios a profundizar y a enriquecer el abordaje del tema.
Facilitar una discusion filosofica es un arte que requiere disposiciones, método, saberes, creatividad
y, al mismo tiempo, practica y ejercicio.

Una vez que hayamos transitado el Manual del Profesor comespondiente al texto a trabajar en la
reunion que estamos planificando, estamos en condiciones de empezar a disefiar nuestro plan de
clase. Contemplamos en él estas cinco partes: 1. Actividad previa al trabajo textual, 2. Presentacion
(lectura) del texto, 3. Problematizacién del texto, 4. Discusitn filosofica y 5. Actividad posterior a la
discusion . Es conveniente que nuestro plan de clases incluya los tiempos, las actividades pensadas
para cada parte y que sea conversado con algun colega antes y después de su puesta en practica.

Resulta crucial, si queremos realizar algan aprendizaje y progreso en nuestro trabajo, que, despues
de haber llevado ese plan a la practica, hagamos una evaluacién del mismo.

La discusion en el aula puede centrarse ahora en el significado de lo que alguien ha afimado, 0 en
el significado de algln pasaje que la clase ha leido. Cuando desentrafiamos significados, estamos
haciendo interpretacion.

Lo que td dices tiene sentido para ti en tu marco de referencia, en tu experiencia personal. Pero la
interpretacion de tus afirmaciones puede diferir marcadamente de tu propia interpretacion de lo que
dijiste. En ofras palabras, le infundes un significado a tus comentarios, mientras que otras personas
le pueden infundir uno muy distinto.

Ahora bien, al guiar una discusion filosofica, es muy importante ser conscientes no sélo de lo que se
esta diciendo, sino también de como estan interpretando fo que se esta diciendo varios miembros de
la clase. Hay dos maneras de aicanzar el significado de lo que se est& diciendo, inferir lo que se esta
implicando logicamente e inferir lo que se esta sugiriendo, aunque no esté lgicamente implicado.

Si una de las caracteristicas principales del dialogo filoséfico es descubrir lo que se estéa implicando
{lo que se sigue de ) de lo que se dice, ofra de las caracteristicas principales es la bisqueda de las
presuposiciones que subyacen en lo que se esta diciendo. Es tipico de los fildsofos buscar las
presuposiciones en las que se basa cada pregunta y cada afirmacion -y esta busqueda caracteriza
ademés las discusiones filosoficas, especialmente aquellas que son mas penetrantes y profundas.

Descubrir las presuposiciones no significa necesariamente que los estudiantes fengan que
abandonar esas presuposiciones. Pero puede ser que provoque el que vuelvan a pensar y modificar
lo que dijeron basados en dichas presuposiciones.

Muy a menudo explicitar lo que da por supuesto el que pregunta, pone de manifiesto por qué la
pregunta parece incontestable. Seguramente, si alguien te pregunta a qué distancia de aqui esta la
tierra de nunca jamas, rechazarias la pregunta basandote en varias razones, como la de que-
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presupone que la fierra del nunca jamas no existe, que la distancia que nos separa de ella es
mensurable, que “aqui” es un lugar preciso, etcétera.

f.  Razonabilidad y respeto:

.Cuando se anima a los nifios a pensar filoséficamente, el aula se convierte en una comunidad de
investigacion. Una comunidad semejante muestra un compromiso con los procedimientos de la
investigacion, con las técnicas responsables de bisqueda que presuponen una apertura a la
evidencia y a la razon. Se esta asumiendo que estos procedimientos de la comunidad, una vez que
han sido interiorizados, se convierten en habitos reflexivos del individuo.

La construccion de una comunidad de investigacion es un logro mas substancial que la mera idea de
un ambiente abierto. Hay ciertas condiciones que son requisitos previos : la disponibilidad hacia la
razén, el respeto mutuo (de los nifios entre siy de los nifios y profesores entre si) y una ausencia de
adoctrinamiento. Ya que esas condiciones son intrinsecas a la filosofia, forman parte de su
verdadera naturaleza, por asi decirlo, no es sorprendente que el aula pueda convertirse en una
comunidad de investigacion siempre que sirva de campo para estimular de forma efectiva la reflexion
filoséfica de los nifios.

Esto no quiere decir que Filosofia para Nifios implique una igualacion niveladora del estatus de
profesores y estudiantes. En el curso normal de la investigacién filoséfica, como en el dialogo en el
aula, podemos presumir que el profesor posee autoridad en lo que se refiere a las técnicas y
procedimientos mediante las que se lleva a cabo esa investigacion. Es una responsabilidad del
profesor asegurarse de que se respetan los procedimientos apropiados. Pero respecto al toma y
daca de la discusion filosofica, el profesor debe estar abierto a la diversidad de puntos de vista que
se manifiestan entre los estudiantes. Los estudiantes deben ser urgidos por el maestro a explicitar
esos puntos de vista y a exponer sus fundamentos y sus implicaciones. Lo que con toda seguridad
debe evitar un profesor es cualquier intento de abortar el pensamiento de los nifios antes de que
hayan tenido la oportunidad de ver a donde les pueden conducir sus ideas. Es igualmente
censurable la manipulacion de la discusién para conseguir que los nifios adopten las convicciones
personales del profesor.

Que se debe animar a los nifios a pensar por si mismos y que los profesores deben estar abiertos a
una variedad de puntos de vista puede chocar a algunos educadores en el sentido de considerario
una fraudulenta introduccion de un relativismo reflexivo, mas pernicioso y subversivo que un
relativismo ignorante. Puede alegarse que bajo la bandera del “pluralismo’ se impide la
convergencia de puntos de vista, se excluye ia posibilidad de llegar a acuerdos y asentimientos y la
diversidad intelectual se convierte en el orden del dia.

Pero esto ignora una presuposicion de la practica de la filosofia : disentir es un derecho, no una
obligacién. Ciertamente, el derecho a estar en desacuerdo no es mayor que el derecho a estar de
acuerdo y el derecho a buscar una unanimidad tiene que respetarse lo mismo que el derecho a
perseguir una diversidad intelectual. Mas adn, la disponibilidad de la profesora para estimular la
diversidad intelectual es equilibrada por el permanente énfasis en la practica comin de los
procedimientos de la investigacion.
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El profesor tiene la responsabilidad de garantizar que sus alumnos disponen de los medios, a lo
largo de la discusion filosdfica, para defenderse a si mismos. Asi, una justificacion para ensefiar
logica diferente a la de forzar a los nifios a pensar rigurosamente, es que les capacita para forzar
iguaimente a sus oponentes a pensar rigurosamente. Lo mismo se puede decir de poner al alcance
de los nifios un arsenal de conceptos filosdficos ; de esta manera nos aseguramos de que no van a
ser presas indefensas cuando estén discutiendo con otros nifios que posean una habilidad l6gica o
retdrica superior. Supongamos, por ejemplo, que una profesora en el aula se ve ante una sugerencia
a la que ninguno de los alumnos se opone: que el tema metafisico que se esta discutiendo se
“decida” mediante una votacién. En ese caso parece que existe una buena razén para que la
profesora ponga en cuesfién lo apropiado de semejante procedimiento cuando se aplica a
cuestiones filosGficas en confraste con los temas politicos. En resumen, cuando el didlogo de los
estudiantes no consigue materializarse, et profesor puede verse obligado a intervenir, introduciendo
consideraciones filostficas relevantes encaminadas a salvaguardar la integridad de la investigacion.

El concepto de “persona razonable” que esta en é! nicleo de la Filosofia para Nifios se puede
sostener, de la educacion misma y del ideal de democraciaZ. La razonabilidad misma es un
concepto rico, de multiples niveles. Evoca a alguien que es capaz de razonar bien: el razonador
habil. En este sentido, Ja razonabilidad es un aspecto de la racionalidad. Pero como ideal educativo,
la razonabilidad va mas alla de la racionalidad, que es a menudo rigida, exclusivamente deductiva,
no historica y no creativa. La razonabilidad es primariamente una disposicion social: la persona
razonable respeta a los otros y esta preparada para tomar en cuenta sus puntos de vista y sus
sentimientos, hasta el grado de modificar su mismo parecer acerca de temas significativos, y permitir
conscientemente que su propia perspectiva sea modificada por otras. En ofras palabras, esta
dispuesta a razonar con ofros. Esto apunta, a su vez, a la importancia de la escucha y el dialogo
activos, y, por lo tanto, a la idea de la clase como una comunidad de razonadores. Podriamos decir
que para ser razonable, uno debe formar parte de una comunidad tal.

La razonabilidad, que es tanto objetivo como forma de conducta constante, es la piedra angular de la
comunidad de indagacion. Ei componente disposicional de la razonabilidad ayuda a salvar a notoria
brecha entre el pensamiento y 1a accion; fa razonabilidad esté refacionada, de manera importante,
con conceptos como (buen) pensar, sentido, cuidado, juicio y personatidad. Tomados en conjunto
estos conceptos sirven para enlazar los dominios cognitivo y afectivo de la educacion: para centrarse
en las relaciones entre razonadores como en las relaciones entre razones, poniendo con ello en
primer plano una representacion mas holistica de la educacion3.

Realmente, aunque estemos dispuestos a admitir que cualquier experiencia educativa de la escuela
primaria apunta hacia cinco factores -leer, escribir, escuchar, hablar y razonar-, tenemos que
reconocer que se dan en diferentes niveles, que el razonamiento es comin a todos elios y que
hablar y escuchar constituyen la base sobre la que pueden apoyarse la lectura y la escritura.

2 Como lo explica Mathew Lipman, la razonabilidad no es sélo un concepto movido por un proceso. Una
persona ignorante no podria ser razonable: “No es infrecuente encontrar gente instruida pero que razona
probremente y que carece de juicio. Pero no puedo imaginar que alguien sea razonable sin que haya adquirido
acopio de contenido que una persona razonable deberia tener, Si saber demasiado poco es insensato, no hay
duda entonces de que es algo que una persona sensata se esforzard por evitar”.

3 Del mismo modo, la razonabilidad incluye pero va més all4 de Ja légica como se Ja explica habitualmente.
En Filosofia para nifios, la exhortacidén a ensefiar a los nifios a ser 16gicos debe ser interpretada como un
pedido a propiciar la razonabilidad.
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2. Del_texto al pensamiento en la comunidad de indagacion

La Aplicacion educativa del Programa Filosofia para Nifios, adapta el interés y la tematica de la
flosofia a la realidad escolar, con ef fin de mejorar las capacidades de los nifios: para que
comprendan, analicen y resuelvan problemas; para que se familiaricen con el componente éfico de
la experiencia humana; para que, conducidos por textos narrativos, conviertan el aula en una
comunidad de investigacion al modo socratico, para que el pensamiento de los estudiantes sea mas
critico, creativo y sensible. En efecto, su propuesta pretende la superacion de la ruptura entre la
filosofia practica y la filosofia tedrica a través de un diglogo filoséfico y la comunidad de indagacion.
No se trata de una mera especulacion sin fin, sino que pretendé un grado de razonabilidad mayor
sobre los argumentos dados en cualquier disciplina, de tal forma que la incidencia sobre la sociedad
. es ta de formar ciudadanos capaces de dar sentido a lo que oyen y leen y a lo que dicen y escriben.

2Por qué las novelas como herramienta pedagégica?

Son textos que reconstruyen la experiencia diaria de un modo significativo en tanto son capaces de
ponerse preguntas pertinentes, de construir argumentos coherentes, de dar razones de su actuar, de
cuestionar el uso que trace el lenguaje; en una palabra, de reflexionar, sobre su vida cotidiana a la
luz de los hébitos cognitivos y sociales que se forman en los individuos que entran en contacto con
los problemas y métodos de la reflexion filosofica.

El punto de partida para lograr esto no son los textos clasicos de la filosofia que a pesar de sus
muchos valores estan escritos en un lenguaje de dificil comprension para el nifio y el adolescente y
en donde los problemas filoséficos se desarrollan siguiendo largas y complejas cadenas
argumentativas, sino la “novela filos6fica”, cuyo afin no es tanto tratar de explicar fos problemas en
un lenguaje accesible, sino algo mas fundamental: implicar al lector en una trama reflexiva en la cual
otros nifios y otros jovenes se plantean partiendo de los problemas mas comunes de su entorno.

El proyecto de Filosofia para Nifios como estrategia para el desarrollo de competencias en los
estudiantes de basica primaria en el Colegio del Santo Angel comprende cuatro novelas filoséficas,
que se aplican teniendo en cuenta la pertinencia y el interés de las estudiantes:

1. La Clinica de los Mufiecos: Representa un intento novedoso por explorar, a partir de las
relaciones que los nifios establecen con sus mufiecos, nociones filosoficas de primer orden
(realidad, verdad, coherencia logica, belleza, reglas de convivencia, etc.} y de acompafiarios en
su proceso de construccion de dichas nociones y normas, a partir de un relato construido en un
lenguaje comprensible para ellos y abierto a la diversidad cultural, de modo tal que los nifios
experimenten ese relato como una reconstruccion de su propia experiencia.

2. Elfie: Su finalidad es acompaiar al nifio en su proceso de descubrimiento del lenguaje y del
mundo, ayudandole a que relacione sus pensamientos y construya sus primeros razonamientos
con elementales criterios 10gicos.

3. Pio y Mechas: Su proposito es el de acompanar al nifio de esta edad en su descubrimiento
asombrado del mundo, especialmente en ef proceso de construccion de algunas de las nociones
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basicas del mundo fisico. Esta novela es considerada como un excelente punto de partida para
la educacion ambiental y ecoldgica.

4. Pixie: La bisqueda del sentido a que esta novela invita al nifio habra de ayudarlo no sdlo a ser
mas perceptivo, sino que lo invitara ya a una primera exploracion por el camino de la “logica
informal” en razonar, pensar, operar en la comprension que tenemos de las cosas, de las
personas y de uno mismo.

A continuacion presentamos el cuadro que sintetiza el uso pedagdgico de las novelas en el
Programa Filosofia para Nifios:
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CURRICULO BASICO DEL PROGRAMA “FILOSOFIA PARA NINOS” (EMPLEADO)
(Institte for the Advancement of Philosophy for Children (IARC) , Montclair State University, Upper Montclair,

USA)

INVESTIGACION EDUCATIVA
Y DESARROLLO PEDAGOGICO

TITULODE LAS NOVELAS Y
EDADES APROX.

Autor: MATTHEW LIPMAN.

| TEMATICA FILOSOFICA

New Jersey,

[ POSIBLES APLICACIONES |

1. LA CLINICA DE LOS
MUNECOS (3-4- ANOS)

Nociones filoséficas preliminares y
construccién de realidad.

Educacion preescolar y familiar

2. ELFIE (4-7 ANOS) !’ Descubrimiento del lenguaje y del Lectoesc;mra y pnb;imseros afios de
mundo. ucacidn bdsica,
3.Pi0Y MECHAS (Xi0 Y GUS) Filosofia de la naturaleza Educacién Ecolbgica.
{7-10 ANOS) Educacion Bésica.
4. PIXIE (10-12 ANOS) Légica Format Educacién basica y desarrolio del
lenguaje
5. EL DESCUBRIMIENTO DE Légica Formal (aristotélica) Educacion media y superior
HARRY STOTTLEMEIER ( 12-14 (ensefianza de la l6gica).
ANOS)
6. LISA (14-15 ANOS) EL Etica. Et?wacién me;ha g :upe;ior
enseflanza de ia ética)
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Posibilidades pedagégicas de la novela filoséfica en la escuela:

Las novelas filosficas proporcionan a los estudiantes situaciones para teflexionar, material que al
leerse genera discusion sobre temas concretos, vivencias de los personajes encontrados en ellas,
que permiten hacer comparaciones, relaciones, establecer diferencias y semejanzas con las
experiencias vividas cotidianamente por nifios de cualquier pais, ciudad pueblo o region.

El enfoque filostfico de los temas de las novelas llevan a las estudiantes a fa combinacion y
conjugacion de la accién con la refiexion y al desarrollo de habilidades de pensamiento para
enfrentar realidades cambiantes en su entorno.

Las novelas son documentos que muestran contextos teméticos diferentes que integran lo valorativo,
cientifico y convivencial. En términos generales, es amplio el sentido que la categoria de novelas
filostficas puede aportar a la nueva educacién, basada en procesos y proyectos pedagdgicos, que
estimulan la propia invencion y vivencia, critica, la produccion de el aprendizaje significativo, el
trabajo en equipo y la interdisciplinariedad.

En cada novela que forma parte del curriculo, nifios ficticios son refratados formando parte de una
comunidad de investigacion. Se ha hecho un esfuerzo para que estos nifios no parezcan totalmente
implausibles -para que tengan un grado aceptable de verosimilitud-. Cualquier manifestacion, de
cualquiera de ellos podria posiblemente haber sido hecha por cualguier nifio de la clase. Y, sin
embargo lo que estos nifios de ficcién aportan a su investigacion es una particular sensibilidad
filoséfica, una conciencia de! modo que los conceptos éticos, logicos, epistemoldgicos, estéticos y
metafisicos inciden sobre el objetivo y el desarrollo de su investigacion; aunque estamos seguros de
que ellos nunca plantearian la cuestion en estos términos exactos. Estos nifios ficticios no saben
nada del léxico que los fildsofos postaristotélicos han heredado; estan mas cerca de los fildsofos
presocraticos, cuyos aforismos delatan poca conciencia de la filosoffa-{y de sus disciplinas) como
una disciplina Gnica y profesionalizada.

Con todo se ha realizado un esfuerzo para volver a las autenticas raices de la filosofia y de una
comprensién general del hombre dejando a un lado las mascaras y personajes que nos han
introducido a la fuerza los sistemas y escuelas filosoficos.

El texto en F.P.N es un pretexto, cumple su objetivo, si ayuda al nifio a plantearse problemas y
preguntas, pensar sobre lo que le sugiere el texto, no lo que pide el texto, la clave es ayudar a que el
nifio indague mas, en F P.N se lee una historia que nos ayuda a leer nuestra propia vida, a construir
contextos y a aplicarlos a situaciones reales.

El propésito basico de cada libro en el programa Filosofia para Nifios es proporcionar a sus lectores
los medios para prestar atencion a sus propios pensamientos y al modo en que sus pensamigntos y
reflexiones pueden funcionar en sus vidas. Las novelas se plantean ese objetivo a traves del
descubrimiento del pensamiento regido por reglas y mediante ejemplos de una diversidad de tipos
de pensamiento no formales. Las reglas logicas no se presentan simplemente para que €l lector las
aprenda : en lugar de eso, los libros proporcionan ejemplos de las reglas y de las técnicas de
indagacion de tal forma que se anima a los lectores a utilizar esas reglas por su cuenta.
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También se pueden utilizar como textos que desarrollan el pensamiento infantii, los cuentos
tradicionales, literatura poticiaca, fabulas, poesias, pequefios ensayos. La novela es buena en el
momento de la iniciacion para mantener una secuencia pero se puede romper en cualquier momento
desde que cumpla el objetivo. Lipman dice “nunca ha sido mi afén escribir una literatura infantil
inmortal”. Lo que pretenden los textos de Filosofia para Nifios es que leyendo este tipo de literatura
le surgen al nifio preguntas de todo género, preguntas de tipo ético, de tipo metafisico efc...

Los libros son obras de ficcion en las que los personajes extraen por si mismos las leyes del
razonamiento y descubren puntos de vista filoséficos altemnativos que han sido presentados a lo
largo de los siglos. El método de descubrimiento de todos los nifios en las novelas es el dialogo
combinado con reflexién. Este dialogo con compafieros, profesores, padres, abuelos y parientes,
alternado con reflexiones acerca de lo que se ha dicho, es el cauce basico a través del cual ios
personajes en las historias liegan a aprender. Y es asi también como los estudiantes reales Hlegan a
aprender : hablando y pensando las cosas.

Esto no quiere decir que el rol del profesor no exista o que sea minimo, que el aprendizaje ocurra
con solo dejar que los nifios discutan la novela dia tras dia. Tampoco quiere decir que de algun
modo el conocimiento ya esté alli, “en los nifios”, de modo que todo lo que uno tuviera que hacer es
ponerlos juntos en un cuarto y éste surgira. Por el contrario, se presupone que el aprendizaje
filosofico ocurre principalmente a través de la interaccién entre los nifios y su ambiente -y que el
ambiente esta formado principalmente por el aula, ofros nifios, padres, parientes, amigos, personas
de la comunidad, los medios de comunicacion y e! profesor.

Como ya se ha indicado, el texto tradicional ha dado paso a la novela filosofica, una obra de ficcion
que consta, en la medida de lo posible, de didlogos, de forma que queda eliminada fa molesta voz
del narrador adulto. Cada pagina esta salpicada de abundantes ideas filoséficas, de manera que es
raro que un chico lea una pagina sin tropezar con algin problema, alguna polémica o alguna
perplejidad. Como los nifios que aparecen en la novela llegan a implicarse en una cooperacion
intelectual, y de esta manera forman una comunidad de investigacion, la historia se convierte en
modelo de comportamiento para los nifios en el aula. Realmente, cada novela trata de ser ejemplar
mostrando a los nifios de ficcidn en el momento de descubrir la naturaleza de la disciplina en la que,
y sobre la que, se espera que piensen los nifios en el aula.

De igual modo, el tradicional “manual del profesor”, un compendio de aburridas instrucciones y
gjercicios con respuestas, ha dado paso a indices, estrategias de preguntas y planes de discusion,
dirigidos a lineas y péginas especificas del texto, disefiados para suscitar el dialogo por medio del
cual hay que manejar y comprender los conceptos mencionados en el texto. Si en el curso del
dialogo en el aula aparecen altemativas insospechadas, el objetivo no es confundir a los estudiantes,
refugiandose en el relativismo, sino animarles a que empleen los recursos y los metodos de
investigacion para que puedan evaluar los hechos, detectar incoherencias y contradicciones, deducir
conclusiones validas, construir hipotesis y utilizar criterios hasta que comprendan las posibifidades
de ia objetividad cuando se trata tanto de hechos como de valores.
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La novela filoséfica y los saberes disciplinares

< F.P.N no es un programa para ensefiar filosofia, la idea es que cualquier &rea o disciplina se
pueda ensefiar de una manera filosofica, desde la perspectiva de educacion para el
desarrolio de pensamiento.

3. La mediacién del maestro

Cuando el profesor es visto como una fuente de informacién y la materia de discusion es una
cuestion de conocimiento factico, el ejercicio esta configurado para referirse siempre al profesor en
busca de &nimo o verificacion esto crea una pauta de intercambio profesor-alumno que arruina el
propdsito de la Filosofia para Nifios, puesto que destruye la nocion de comunidad, y, legitima a
nocion del profesor como una autoridad de la informacion y de los estudiantes como ignorantes
alumnos. Por su parte dentro de una comunidad de investigacion los profesores y alumnos se ven a
si mismos como coinvestigadores, y el profesor intenta facilitar esto estimulando los intercambios
alumno-alumno tanto como los profesor-alumno.

Deberia entenderse que el profesor, al renunciar al “rol” de autoridad de fa informacion, no abandona
el rol de autoridad educativa. Esto es, el profesor siempre debe asumir la responsabilidad Gltima de
llevar a cabo las correcciones que guiaran y empujaran a la clase hasta una investigacion discursiva
mas y mas productiva, y mas y mas auto-correctiva. El profesor debe estar siempre atento ante las
conductas heroicas, ante las conductas ilogicas de los estudiantes, igual que una persona que dirige
un mitin debe estar atento a cualquier posible transgresion de las reglas de mecanismo
parlamentario. Pero, incluso aqui, el profesor no necesita mandar con mano de hierro. El, ¢ ella,
puede preguntar a los demés estudiantes si, por ejemplo ese comentario era en su opinion
relevante; si esa inferencia se sigue de hecho de las premisas establecidas; si esa forma de definir
los terminos es adecuada, o si los demas estudiantes estan de acuerdo con los supuestos que
aparentemente subyacen a las afirnaciones del hablante.

Estas son las consideraciones l6gicas y pedagégicas que gobieran la conduccion de una discusion
filosofica. Pero existen también consideraciones flosoficas, vy el estudiante a menudo [as detecta
incluso antes de que el profesor sea consciente de eflas. Esto se debe a que los nifios son rapidos
para detectar lo problematico y no haran un secreto de su perplejidad. Las nifias pueden no dar por
sentado, con el resultado de que ellos levantan sus manos y ponen en cuestion fo que el profesor
puede creer puntos lo suficientemente obvios, pero que, tras un examen, resuftan estan repletos de
implicaciones filosoficas ocultas. A los lectores infantiles, pagina a pagina, se les van esparciendo
afirmaciones que son mas probleméticas o sugerentes que preparadas de antemano y féciles de
memorizar. Cada pagina de una novela filosdfica pretende ser un campo de minas; precisamente
esto es lo que gusta a los nifios de estas novelas.

En relacion con el papel del maestro en una comunidad de indagacion:
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< Elmaestro{a) para el nifio es una figura vital que representa autoridad

* Es el lider para que exista el respeto entre las personas. Si un nifio ofende a otro este debe
intervenir, si escucha irmespetos éste debe actuar, es su funcion

< Fl maestro no debe esperar que ef nifio lo de todo, en algunos momentos debe sugerirle,
exigirte, proponerle...debe mandar y exigir Bien!! Es dificil pero hay que hacerlo

% En qué cambia la figura del maestro con ésta estrategia? Cambia en un punto central: le

devuelve la palabra al nifio, acepta que el nifio es alguien que tiene intereses intelectuales

propios, el maestro se compromete a indagar con el,no a ensefarle como es el mundo sino

acompafiarlo en su descubrir. Por ser algo innovador el profesor no debe dar catedra, no

debe estar en otro nive! de los estudiantes, el modo ideal es verse, es un circulo

El maestro es alguien convencido de los poderes cognitivos de los nifios

Maestro: “MEDIADOR-FACILITADOR’ es algo que deja ver solo al maestro por un solo

camino, no deja ver mas alla, desconoce varias c0sas .

< El maestro debe liberarse de |a carga de deber tener razon siempre. Sin duda, el docente,
como modelo de! proceso de indagacion, tiene la especial responsabilidad de guiar a sus
alumnos y asistirlos de manera que no mine sus propias iniciativas.

& >
" e

A fravés de un ambiente critico los profesores deben animar y coordinar [a reflexion en el aula,
fortaleciendo areas de! pensamiento filosofico, a saber: el mundo, ef conocimiento, el lenguaje,
la l6gico, la éfica, la politica y la estética. Lipman refiere ciertas caracteristicas que conforman
una practica docente critica versus una practica normal: “La educacion es el objetivo de la
participacion en una comunidad de indagacion guiada por el profesor, entre cuyas metas estan
la pretension de comprensién y de buen juicio. Se anima a los estudiantes a pensar sobre el
mundo cuando nuestro conocimiento sobre él se les revela ambiguo, equivoco y misterioso. El
profesor adopta una posicion de falibilidad (aquel que admite estar equivocado) mas que de
autoritarismo.  Se espera que los estudiantes sean reflexivos y pensantes y que vayan
incrementando su capacidad de razonabilidad y de juicio. E! foco del proceso educativo no es la
adquisicion de informacién, sino la indagacion de las relaciones que existen en la materia bajo
investigacién” 4

En efecto, son necesarias las aproximaciones, no se puede suponer una exhaustiva indagacion de
rancia condicion racional; pero si un nivel mas razonable en las respuestas que se indagan: “la
educacion entonces ha de verse como el gran laboratorio de la racionalidad, pero es mucho mas
realista si la vemos como aquel contexto en el que los jovenes aprenden a ser razonables para gue
puedan crecer como ciudadanos razonables, compafieros razonables y padres razonables™.

De tat manera es que e! didlogo se convierte en la cara misma de ia filosofia en el aula de clase.
Savater nos lo recuerda en su libro El Valor de Educar, alli hace mencién de la necesidad del
hombre para comunicarse e identificarse, como ser humano entre humanos; El dialogo debe ser la
resultante de la capacidad para escucharse e identificarse como miembro de un grupo con un
objetivo especifico, como un acto de saber estar en un lugar entre iguales, se trata, pues, de un

4 Tomado de LIPMAN Matthew. Pensamiento complejo y educacion. Ediciones de la torre. Madrid, 1998 P.
56-57
* Op. Cit. LIPMAN. P. 58
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habito que se gana a partir de sentirse humano, es el espacio propic donde todos se reconocen
como interlocutores, cara a cara, tanto maestro como educando.

Este tipo de modelo educativo reflexivo propicia el desarrollo de la autonomia en las dimensiones del
ser humano. Sin dejar de lado lo social y lo comunitario, al contrario, la idea rectora es la capacidad
para inferpretar las situaciones problematicas al interior de Ja comunidad y buscar los argumentos,
que a través de la deliberacion, logre la solucién de los problemas y permitan un juicio mas objetivol.
El maestro en F.P.N acepta que el nifio tiene capacidades intelectuales, el maestro es un
convencido de los poderes cognitivos de los nifios, el nifio lo que mas necesita es un maestro, una
figura que imitar, es una persona que en determinado momento debe exigirle, guiarles, proponerle,
es una persona que no puede esperar que el nifio lo haga todo. Hay momentos en que el maestro
tiene ciertas funciones que no debe olvidar y funcionar como maestro (en la comunidad de
indagacion concretamente, mantener el respeto).

El maestro en F.P.N se compromete a indagar con el nifio, no pretende ensefiar como son las cosas,
acompafia, crea ef ambiente adecuado para la indagacion, utiliza las herramientas necesarias y
apropiadas para el aprendizaje. Los maestros no tenemos que demostrar ni fransmitir ningun saber
en particular. No se trata de transferir contenidos o doctrinas filostficas.

Los mejores docentes de filosofia no son aquellos que “mas saben” sino aquellos que mas desean
saber, La filosofia no se nutre tanto de “sabios” cuanto de personas que, a partir de una experiencia
asombrosa, curiosa 0 molesta de su realidad estimulan la pregunta y valoran el poner en cuestion,
el indagar el fondo de las cuestiones, y ponen en acto esta actitud cada vez que generan y
encuentran una oportunidad de hacerio.

Un aspecto importante de! docente es mantener una reflexividad atenta, solicita, propiciadora de la
duda, la inquietud y la curiosidad, la inventiva, el descubrimiento, el ensayo, ia bisqueda y la
exploracion.

Es el profesor el que puede hacer surgir los temas en cada uno de los capitulos de las noveias
filostficas, el que puede mostrar a los alumnos en la clase los temas que ellos no identificaron, el
que puede relacionar los temas con las experiencias de los nifios cuando ellos tengan problemas
para hacerlo por si mismos, el que puede manifestar a traves de su comportamiento diario como la
filosofia puede tener relevancia para la vida inmediata de uno, como puede abrir horizontes que
hagan que cada dia sea mas significative.

Es el profesor el que, a través del cuestionamiento, puede introducir nuevos puntos de vista con el
propésito siempre de amgliar los horizontes de los estudiantes. En este sentido, el profesor esta
pendiente de los alumnos constantemente, alentandolos para que tomen la iniciativa, ayudandoles a
poner en cuestion las presuposiciones de sus conclusiones y sugiriendo maneras de llegar a
respuestas mas generales. Para poder tener éxito, el profesor no sdlo debe saber filosofia, sino que
debe también saber como introducir este conocimiento en el momento adecuado mediante el
cuestionamiento y el asombro que apoye a los nifios en su propio esfuerzo por entender.

6 Cfr. LIPMAN. P. 64
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La investigacion filosofica entre nifios depende de un profesor que entienda a los nifios, tenga
sensibilidad hacia los asuntos filoséficos y sea capaz de manifestar un compromiso profundo hacia
la investigacion filoséfica en su comportamiento cotidiano -no como un fin en si mismo, sino como un
medio para poder llevar una vida cualitativamente mejor-. El ingrediente mas importante del
programa de Filosofia para Nifios s un profesorado capaz de ejemplificar una interminable
bisqueda de sentido para obtener respuestas mas comprensivas acerca de asuntos importantes de
la vida. Este compromiso se pone de manifiesto en su honestidad, al actuar basandose en principios
y en la manifestacion de una coherencia entre io que dicen y lo que hacen.

La ensefianza de la filosofia consiste en reconacer y seguir muy de cerca lo que los nifios estan
pensando, ayudandolos a expresar y objetivar esos pensamientos y ayudandolos después en el
desarrollo de las herramientas que necesitan para reflexionar acerca de esos pensamientos. Pero es
imposible ejercer ese rof a menos que los profesores mismos sean modelos de personas que creen
_que & fin de cuentas tiene sentido el hacer esto.

Por eso fue necesario que el profesorado recibiera una formacion mediante los mismos
planteamientos didacticos que se supone utilizan en sus propias autas. Su formacion es definitiva.
Como se espera que los profesores dirijan un didlogo, se tuvo la oportunidad de implicarse en un
dislogo filoséfico y presentarles modelos que sepan como facilitar una discusion de una manera
filosofica, pues se espera que el profesorado consiga que sus alumnos desplieguen una conducta
inquisitiva, se espera que el profesorado ensefie a los nifios a razonar, para lo cual se le
proporciond practica en el razonamiento que ellos mismos esperan de sus estudiantes. El
profesorado en este proceso de formacion ha sido animado a respetar los procedimientos de la
investigacion pues son ellos quienes van a inducir en el estudiantado un interés y cuidado por ese
tipo de procedimientos.
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CAPITULO lll

Indicadores de impacto y estrategia de seguimiento dentro de la aplicacion de la
innovacion

1. La evaluacién del aprendizale como practica educativa

La evaluacion puede entenderse como una actividad que valora y emite juicios sobre ef estado de
desarrollo de los procesos. Como actividad analitica, implica conceptuar y teorizar sobre lo que
se eval(a para poder construir los criterios e indicadores de logro y definir los niveles de
desarrollo a alcanzar en cada ciclo de formacion. Como actividad préctica implica disefiar
instrumentos de observacion y mediacion, aplicarlos sobre un objeto y validarlos en el uso, enla
medida que permiten o no evaluar lo pretendido y posibilitan 1a interpretacion de la realidad
buscada.

La evaluacion educativa tiene un efecto orientador y de control que propicia cambios en los
objetos y sujetos de la evaluacion en la medida que define expeclativas de desarrollo y cambio.

En una educacion integradora que atiende a la complejidad de la persona, asi como a su
singularidad, tanto en la refacion con si misma como con ef contexto; es necesario estructurar el
discurso evaluativo desde la perspectiva del paradigma cualitativo, como marco de referencia
investigativo, el enfoque interpretativo y el modelo de evaluacion por logros entendidos como el
estado de desarrollo de fos procesos.

Mientras el paradigma cualitativo s el gran referente tedrico, el enfoque interpretativo es el punto
de vista que conduce la evaluacién y sirve de marco de referencia dentro de 1a concepcion de
educacion en que se desarrolla el proceso pedagdgico. El modelo es el conjunto de
prescripciones o reglas del enfoque e indica como definir y organizar los componentes de la
evaluacion. Finalmente el disefio estd conformado por las caracleristicas operativas de la
evaluacion, que determinan €f plan y {a accidn evaluadora misma.

En la base del problema de la evaluacion escolar de! logro educativo esta la tension entre lo
cualitativo y lo cuantitativo, de un lado, y de ofro, una concepcién epistémica que remite a la
pregunta acerca de cémo conocemos y la manera de evaluar cada respuesta pertinente.

En el intento de comprender y no solo medir, se requiere un nuevo paradigma: el cualitativo, que
permite la interpretacién de la accion en un contexto donde lo subjefivo es imporfante y el
evaluador interviene generando variaciones en los objetos de estudio, pues los hechos dependen
de quien los conoce, de las concepciones del observador y del marco de la investigacion. El
investigador no es neutro, ni la teoria en la que se fundamenta, ni la valoracién que o orienta.

88



En este enfoque se considera fundamental el contexto en el cual se sitia el hecho social, lo
importante no es el hecho en si, ni las interacciones que se dan entre fos sujetos, sino los
significados que se le otorgan al hecho y a las interacciones en cuanto responden a problemas
practicos que demandan transformaciones para la comunidad en cuestion.

La evaluacién como mediacion no pretende explicar fa realidad, ni transformarla, ni controlarla,
sino comprenderla; intenta acometer una realidad pluriaspectual y cognoscible a partir de los
significados que se asignan a muitiples factores.

A Ia tradicional definicion de conocimiento, que entendia éste como descripcion y explicacion, en
enfoque de competencias bésicas agrega la necesidad de conocer para transformar, mediante
un conocimiento que involucra en si mismo una naturaleza dinamica y demanda una apropiacion
critica operatoria y dialéctica de quien conoce, mediante lo.cual pueda agregar conocimiento al
conocimiento ya elaborado.

Desde esta perspectiva de conocer para transformar, el conocimiento cotidiano en particular, se
obtiene de la experiencia pero no se recuerda en forma de palabras o de simbolos, sino que
sirve para conocerse a si mismo, para comprender diferentes expresiones, para realizar
asociaciones que no se expresan, pero que dan pie a nuevos significados, explicaciones y
aplicaciones. Este conocimiento permite a la persona hacer explicaciones y comprender {a
intencion del ofro. De este tipo de conocimiento tacito o cotidianc se deriva el conocimiento
proposicional que surge de la generalizacion natural sobre las comprensiones que son validas
para las personas. Pasar del conocimiento comun o cotidiano, al conocimiento estructurado en la
forma de resolver problemas y de ejecutar tareas, es uso de los fines de la mediacion pedagdgica

y evaluativa.

En la evaluacion escolar de competencias, entendida como mediacién, los supuestos o
categorias de anélisis propuestas delimitan el campo de observacion y abren la pregunta por la
comprension de los procesos de interpretacion, argumentacion y proposicion y como se
construyen en fa interaccion comunicativa, indagando por la singutaridad en cuanto hecho situado
en un texto.

En este enfoque la evaluacion escolar de competencias interpretativas, argumentativas y
Propositivas, tiene como objeto & yo en su integracion personal y social, se centra en la
mediacion para la transformacion tanto de la persona como de la cultura, y se ocupa de valorar
un conocimiento por el sentido social y contextual, comprendido como la capacidad de
reestructurar logros de modo que el aprendizaje no es solo reproduccion sino aplicacion y
consolidacion de estructuras.

Para que la evaluacion escolar con estas caracteristicas sea posible, es necesario que sus
actores mantengan una interaccion fundamentada en fa intersubjefividad que demanda una
externalizacion del conocimiento que tiene el estudiante de si mismo y de su entorno a traves de
la accién mediadora de! docente para poder asumir una reflexion critica, sobre 1a forma como va
estructurando su horizonte de vida y el de su comunidad.
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Entendida la evaluacién escolar de competencias como la mediacion en el andlisis y
comprension de los procesos de interpretacion, argumentacion y proposicion, impfica indagar por
los intereses, las capacidades, habilidades, disposiciones, actitudes y practicas de la persona en
relacién con el aprendizaje y con su formacion como capaz de aprender, de reflexionar y de
agregar valor al conocimiento.

La evaluacion escolar de competencias indaga por la intencionalidad de la accion en el proceso
de aprender para comprender la estructura de los procesos de pensamiento, las formas como el
sujeto elabora las estructuras y hace uso de ellas para aproximarse a lo real, para interpretarlo y
para transformarlo. El andlisis de la intencidn del significado permite comprender carencias,
dificultades o formas singulares al hacer dicha aproximacion, de modo que quien esta mediando
en e| aprendizaje pueda actuar consecuentemente, entendiendo fa competencia def sujeto que
aprende como la generalizacién de la experiencia y de la préctica que conforma disposiciones y
regularidades, de modo que la evaluacién como mediacion valora lo esperado, la diversidad y la
regularidad, explora ef potencial disponible en el campo cognitivo, valorativo y convivencial para
ampliarlo en su zona de desarrollo efectiva.

El enfoque interpretativo de la evaluacion escolar de competencias se centra en:

= Se centra en la persona, en su singularidad y su diferencia, en su relacion
con el entorno y no solo en su relacién de cercania o distancia con el
conocimiento disponible.

= Tiene en cuenta la biografia personal, en tantc subjetiva, asi como la
intersubjetividad en la elaboracién de significados.

= |ndaga por los significados que cada estudiante elabora en su contexto.

= |ndaga por la forma como el estudiante elabora esos significados de acuerdo
con su tiempo y contexto singular.

= Establece razones y relaciones de diversa naturaleza que permiten
comprender las posibilidades y los limites que tiene cada estudiante y cada
comunidad en el proceso de significacion.

= Involucra al estudiante en la comprension de su biografia personal y social,
en atencién a una elaboracion mediada por relatos, que hace posible el
acceso externo a esa biografia. ‘

» Involucra al estudiante en la valoracién de sus aprendizajes, mediante
procesos de reflexion y argumentacién, para que forme una conciencia
critica sobre su propio proceso de significacion y de interaccion con sus
pares y con el conocimiento a aprender.

En el proyecto de aplicar el Programa de Filosofia para Nifios como estrategia para el desarrollo
de competencias basicas en nifias menores de 10 afios se ha disefiado e! proceso evaluativo
desde la perspectiva del paradigma cualitativo, con enfoque critico comprensivo disefiando
indicadores que intentan comprender como se dan los procesos de interpretacion, argumentacion
y proposicion en torno a textos narrativos, en comunidades de indagacion, reconociendo al nifio
como interlocutor competente capaz de construir buenas razones y validarlas en procesos de
argumentacion con pares y con expertos.
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El analisis de los resultados obtenidos por las estudiantes de 3° a 5° en la evaluacién censal de
competencias basicas nos permitié iniciar un estudio de factores que explican el desempefio
alcanzado en las pruebas y plantear interrogantes en torno al papel del texto y la pregunta en los
procesos de pensamiento, el papel de los pares como interlocutores validos en comunidades de
indagacion que razonan y argumentan hasta validar comprensiones y explicaciones en un campo
problémico.

También se plantearon interrogantes pedagégicos en torno al desarrollo lector de las estudiantes,
por esto se realizd una evaluacion del nivel de decodificacion fonética, primaria, secundaria y
terciaria, la lectura precategorial y metasemantica, Los resultados de esta evaluacion nos
permitieron identificar el nive! de léxico, el uso de la sinonimia, la radicacion, la construccion de
frases como unidades basicas de significado, el desarrolio de habilidades para identificar clases,
niicleos proposicionales y cromatizadores y estructuras argumentativas y derivativas de un texto.

Estas habilidades lectoras se evaluaron con el fin de comprender como operan las estudiantes
con estructuras semanticas, puesto que la estructura semantica entendida como tesis central y
los argumentos que la sustentan y las conclusiones que de ella se derivan, implican un conjunto
de habilidades como interpretacién, argumentacidn y contra-argumentacion denominadas
habilidades de lectura compleja que son fundamentales para comprender textos académicos,
filos6ficos y cientificos.

Ademas se evaluaron los niveles de desarrollo de pensamiento en sus operaciones de induccion,
deduccion; analisis, sintesis; operaciones de clase y de relacion, construccién de nociones,
conceptos, proposiciones y categorias, con el fin de identificar como se definen las estructuras,
esquemas y regularidades a nive! cognitivo y como avanzan las estudiantes hacia el pensamiento
formal capaz de absfraccion, inferencia y explicacion cientifica.

Sobre la base de los resultados obtenidos, por las estudiantes de 3° y 5° del Colegio Santo Angel,
en la evaluacion censal de competencias basicas propuesta por la Secretarfa de Educacion def
Distrito se aplicaron dos evaluaciones complementarias en el area de desarrollo lector y de
pensamiento; con estos elementos los maestros empezaron a disefiar indicadores de evaluacion
y sequimiento del desarrollo de procesos de pensamiento a partir de la aplicacion del Programa
Filosofia para nifios como estrategia para formar sujetos crificos, argumentativos y propositivos
en comunidades de indagacion.

En este informe presentamos el analisis de los resultados de la evaluacion censal de
competencias, del desarrollo lector y de pensamiento y de los logros alcanzados hasta el
momento en el trabajo con la estrategia de comunidades de indagacion que interpretan,
argumentan y proponen en torno a temas filoséficos con textos narrativos que abordan problemas
epistemoldticos, l6gicos, éticos, estéticos, politicos, matematicos y cientificos.
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2. Andlisis del nivel de desarrollo de competencias basicas
Perfil cualitativo de la institucion en los desempefios evaluados 'por la Secretaria de
Educacion del Distrito:

En esta seccion, en fas tablas 2 y 3 se presenta el perfil cualitativo de su institucion, en cada
grado y area, en forma de porcentaje de respuestas correctas a las preguntas correspondientes a
cada desempefio, por nive! de competencia.

Tabla 2. Perfil cualitativo en Matematica.

Descripcion del desempeiio Nivel % de respuestas correctas

3 | 5 | Esperado
Reconocer figuras geométricas y afributos medibles: 1 7899 | 8627 100
identificar los efectos de transformaciones.
Reconocer, leer y distinguir diferentes representaciones y| 1 86,96 | 89,22 100
usos del niimero de contextos con significado.
Interpretar y describir informacién grafica 2 68,12 | 82,84 80
Expresar patrones de variacion y establecer relaciones de| 2 69,08 | 8333 80
proporcionalidad: resolver problemas de estructura aditiva o
multiplicativa.

Interpretar y analizar fenémenos aleatorios: hacer arreglos y| 2 7246 | 50,00 80
combinaciones.
Resolver situaciones problematicas que requieren la 2 60,87 | 75,00 80
utlizacion de propiedades métricas, geomélricas o
aritméticas.

Dar significado a informacion numérica y traducir entre{ 2 67,39 | 69,12 80
diferentes representaciones. '
Ordenar, comparar, estimar, predecir o transformar 2 4493 | 4157 80
expresiones numéricas o métricas relativas a situaciones
problematicas.

Resolver problemas geométricos usando argumentaciones| 3 5507 | 3382 | 80
deductivas e inductivas.

La informacion consignada en las tablas 2 y 3 es util para identificar las fortalezas y debilidades
de su institucion, reflejadas en la proporcion de respuestas correctas dadas por sus esfudiantes a
los items propuestos en la prueba, en relacién con los valores esperados. Por ejemplo, es posible
apreciar que los estudiantes de grado tercero de su institucion aportaron como grupo un 86,96%
de respuestas correctas a los items del desempefio “Reconocer, leer y distinguir diferenles

| Tomado del Documento-informe enviado al Colegio por la Secretaria de Educacién del Distrito Capital,
Diciembre de 2000. Copiado textualmente.

92




3. Resultados de la evaluacion de habilidades lectoras

Este diagnostico se ha realizado con base en La teoria de las Seis lecturas, desarroliadas por el
equipo de investigacion de la Fundacion Intemacional de Pedagogia Conceptual.

Este informe resuelve un conjunto de preguntas fundamentales como:

» ;Cudles el desarrollo de las habilidades de lectura de las alumnas?

= ;Como se estan desarroliando las habilidades de lectura de un ciclo a otro?

= ;Qué aporte esta realizando cada grado en la formacion de las habilidades
de lectura?

=, Qué tan homogéneo es ! desarrolio de ias habilidades de lectura entre fas
alumnas de un mismo curso?

=, Existen diferencias en ios cursos de formacion comercial respecto a los de
formacion académica?

= ;Cudles son las habilidades de lectura mejor desarroiladas y en qué
habilidades se debe realizar un trabajo de refuerzo?

» ;Cudl es el perfil en Lectura de cada alumna?

Resolver estas preguntas es el primer paso en la construccion de un proceso pedagogico
orientado a la formacion de excelentes lectoras, en tanto que nos permite definir las necesidades
del colegio que debemos atender con mucha precision, “ciclo a ciclo, grado a grado y alumna a
alumna’.

Este informe esté organizado en capitulos, cada uno de los cuales corresponde a una pregunta.

$CUAL ES EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE LECTURA DE LAS ALUMNAS?

Los resultados de! diagnostico muestran que las alumnas contestaron en promedio el 60% de las
preguntas correctamente, lo cual indica que actualmente sus habilidades de Lectura de textos
Académicos estan ajustadas a lo esperado por los criterios de nuestro equipo, sin embargo estas
pueden mejorar significativamente. Una de las metas que el colegio debe alcanzar es lograr que
las alumnas contesten en promedio el 80% de las preguntas bien.

Solo 6 alumnas se ubicaron en el rango de resultados de 0 a 25% de respuestas corectas,
equivalente al 2% de la poblacién general. Setenta y nueve alumnas obtuvieron puntuaciones
regulares, entre 25% y 50%, equivalente al 23% de la muestra estudiada. 188 estudiantes,
equivalentes al 54% se ubican en puntuaciones aceptables entre 50 y 75%. 76 alumnas se
ubicaron entre 75% y 100%, equivalentes al 22% de la poblacion genera. La siguiente grafica
representa los porcentajes en cada rango.
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PORCENTAJE DE LA SITUACION GENERAL DE LAS ALUMNAS EN LA
PRUEBA

100+

N\

0-25% 25%-50% 50%-75%  75%-100%

Estos resultados nos indican que el colegio ha logrado que sus estudiantes alcancen un. nivel
medianamente homogéneo de desarrollo de las habilidades de lectura. El 76% de las alumnas se
ubican en puntuaciones por encima del 50% y el 24% por debajo. La mitad de ellas obtienen
puntuaciones aceptables-buenas, el 23% regulares y el 22% excelentes. El colegio debe lograr
que fa mayoria de las alumnas se ubiquen en los rangos altos. Es necesario hacer un trabajo de
nivelacidn con las alumnas que presentan puntuaciones regulares y bajas.

ZCUAL ES LA SITUACION DE PRIMARIA Y BACHILLERATO EN LECTURA?

El colegio ha tenido el mismo nivel de éxito en la formacion de lectoras en primaria y Secundaria.
Esto constituye un buen resultado que indica que “el colegio va a la par”
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Lectura Primaria vs Secundaria
Colegio Santo Angel

O primaria '
secundaria |

Un analisis del desempefio en lectura por ciclos muestra que 4° y 5° son los grados con mejores
resultados. De 1° a 3° y de 10° a 11°, las alumnas presentan desempefios por debajo del
promedio. Por e! contrario los grados comprendidos entre 4° a 9° presentan buenos resultados.
Estos resultados nos indican que en los ciclos iniciales y finales las alumnas presentan
habilidades lectoras menos desarrolladas con respecto a lo que se espera para su edad.

Estos resultados implican que el colegio debe revisar sus acciones educativas tanto en el ciclo
inicial como en el final, porque el proceso no estd continuo. La situacién ideal es que todos los
ciclos presenten resultados muy buenos, esa es una de las metas generales que el colegio debe
asumir en sus procesos de formacion de lectoras.
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;QUE APORTE ESTA REALIZANDO CADA GRADO EN LA FORMACION DE LAS
HABILIDADES DE LECTURA?

La siguiente gréafica ilusira los resultados promedio de cada uno de los grados de primaria.

Promedios Generales en Lectura de 1° a 5° Colegio Santo Angel
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La grafica muestra que durante los 5 afios escolares se presenta una tendencia a la mejoria en
las habilidades de lectura estudiadas, 1o cual es un buen resultado porque se ajusta a la
tendencia esperada.

Las alumnas del grado 1° contestaron en promedic 33% de las preguntas correctamente,
ubicandose en puntuaciones Regulares. Las de 2° muestran puntuaciones de 46% logrando asi
una mejoria de 13%, respecto al grado anterior. Durante la transicion de 2° a 3° se presenta ia
segunda mejoria importante de 17%, constituyéndose este como un excelente resuitado de una
buena labor adelantada durante el grado 2° (el diagndstico se realizé en el primer frimestre del
2001, por lo tanto los resultados se deben principalmente a la labor adelantada en el 2000).

De 3° a 4° se observa ofra mejoria importante, del 13%, y en el paso de 4° a 5° una disminucion
de 2%.

En general, en primaria las alumnas estan mejorando significativamente de un grado a otro, de 1°

a 4°, lo cual es una buena tendencia que indica que el colegio esta implementando estrategias de
formacion de lectores. La mejoria mas significativa se presenta en las alumnas de los grados de
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19y 2° en el afio 2.000. la formacion de lectoras se estabiliza en 4° (es decir en 3° del 2000), en
este grado las alumnas obfienen buenas puntuaciones, alrededor del 75%

Es importante que el nivet de lectura aumente en los primeros grados, en los cuales las alumnas
estan obteniendo puntuaciones regulares. Si esto se logra y Ia tendencia a | mejoria se mantiene,
{os resultados en primaria seran mejores. Sin embargo, el colegio esta logrando gue sus alumnas
al finalizar la primaria posean buenas habilidades de lectura.

:COMO ES LA SITUACION DE LECTURA EN CADA UNA DE LAS HABILIDADES DE
LECTURA EVALUADAS EN PRIMARIA?

La tesis central de la Teoria de las Seis Lecturas es “ No existe una nica lectura, existen por {o
menos seis niveles de lectura™. Estos seis niveles de lectura reciben el nombre de:

Decodificacion fonética,
Decodificacion primana,
Decodificacion secundania,
Decodificacion terciaria,
Lectura Precategorial,
Lectura Metasemantica.

La lectura fonética consiste en leer los sonidos de las letras y las sitabas. Es el primer nivet de
lectura, que ocurre en las primeras edades, entre los 4 y los 6 afios. Este nivel de lectura no se
ha diagnosticado porque son habilidades que fas alumnas de 1° han adquirido en su totalidad
durante los grados anteriores.

La Decodificacion primaria es la lectura de palabras. Hay cuafro mecanismos cognitivos para
comprension de palabras: Léxico, Contextualizacion, Radicacién y Sinonimia.

DECODIFICACION PRIMARIA
+ Léxico

El mecanismo directo para la comprension de palabras es el léxico, el diccionario del que
disponemos, el cual tiene las palabras y sus definiciones. OPL 1 (el instrumento pedagometrico
empleado) fe hace preguntas al alumno como: ;Cudl de estos es el significado de MIEDO?.

Mediante estas preguntas se evaliia si el alumno tiene conocimientos claros sobre ef significado
de palabras de su vida cotidiana y de esta forma estimar €l iéxico que posee.

2 Miguel de Zubiria, Teoria de las seis lecturas, tomoi, 1.998
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LEXICO 17 A 6°
Colegio Santo Ange!
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En la gréfica se observa una tendencia positiva de incremento def léxico. Las nifias en primaria
manejan una buena base de palabras de su entorno cotidiano. Las alumnas de 1° presentan un
nivel aceptable de ¥éxico, contestaron el 42% de las preguntas correctamente. La situacion de 2°
es mucho mejor, las alumnas contestan el 76% prueba de léxico comectamente. Estas
puntuaciones se mantienen altas hasta finalizar la primaria.

Podemos decir, que las dificultades de lectura que puedan tener ias alumnas no se deben
significativamente al desconocimiento de las palabras (naturaimente exceptuando textos

técnicos).

+ Sinonimia

El sequndo mecanismo para comprender las palabras es la Sinonimia. Cuando una alumna
desconoce el significado de un término normalmente acude a los sindnimos posibles. A
continuacion se presenta la situacién en esta habilidad lectora en los cinco grados de primaria.

SINONIMIA 1° A 5°
Colegio Santo Angel
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Los resultados en Sinonimia presentan un comportamiento similar al de iéxico. Las alumnas de 1°
resuelven el 37%, las de 2° el 49%, los de 3° el 67%, los de 4° el 99% y en 5° el 98%. Si bien esta
habilidad presenta una curva menos “pendiente” de mejoria. Es decir, que solo hasta 3 las
alumnas presentan niveles Aceptables y al iniciar 4°, excelentes.

e Radicacion

Es el tercer mecanismo que se emplea para “averiguar” el significado de un término es la
radicacion, la cual consiste, como su nombre lo indica, en inferir el significado de un término a
partir de sus raices etimoldgicas. A las nifias les hemos preguntado sobre el significado de
palabras sencillas como Limpia-Vidrios, Porta-aviones, entre ofras.

RADICACION 1°a §°
Colegio Santo Angel

100

En radicacion no se observan resultados tan altos como en las ofras habilidades, lo cual es un
resultado comun entre los colegios debido a que esta habilidad practicamente se ha olvidado en
las escuelas.

Como se observa en la grafica, a partir de tercero de primaria esta habilidad no presenta mejorias
significativas. Al finalizar ia primaria, las nifias presentan puntuaciones apenas Aceptables en
esta habilidad. A nosotros nos parece que esta habifidad si bien no es tan fundamental como las
otras que hemos estudiado, resulta en una buena herramienta que la escuela no debe desechar.

A continuacion se presenta fa situacién de fas alumnas en las habilidades de Decodificacion
Secundaria.

i. DECODIFICACION SECUNDARIA
La decodificacion secundaria es tal vez la MACRO OPERACION lectora mas importante debido a
que de efla depende fa comprension de las unidades basicas de significado: fas frases. Silas

frases no se comprenden correctamente entonces se presentaran miltiples dificultades para
entender textos complejos.
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Una de las metas mas importantes de la educacion primaria es garantizar que TODAS las
alumnas comprendan correctamente frases.

La comprensién de frases es una tarea mucho méas compleja de lo que normalmente se asume.
En este MACROPROCESO intervienen fres habilidades que son: identificacién de la Clase
Sujeto, identificacion del niicleo proposicional e identificacidn de los “cromatizadores”.

« Clase Sujeto

La identificacion de la clase sujeto consiste en determinar de qué se predica en las frases o lo
que normalmente se conoce en la escuela de "De quién se habla {0 predica) en las frases”.

ldentificacion clase Sujeto 1% a 5¢
Colegio Santo Angel
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Hasta Ia finalizacién del grado 2° (tercero del 2001} las alumnas tienen habilidades Aceptables de
identificacion de la Clase sujeto. Al iniciar 1° las alumnas contestan tan solo el 30% de las
preguntas correctamente; al finalizar este grado, las alumnas mejoran en un 13%. Ef avance mas
significativo ocurre en el grado 2°, con una mejoria en un afic del 17%. Durante 4°, se presenta
un avance de! 11% y no existe ningun avance durante 4°.
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Estos resultados nos muestran que al finalizar la primaria las alumnas fienen una habilidades
aceptable mas no excelente en esta habilidad fundamental. Al parecer, la mejoria importante
ocurre durante 2°. Es preocupante constatar que durante 4° no se presentan avances que
permitan mejores resultados al inicio dei dltimo grado de la primaria. En iérminos generales, esta
habilidad debe estar muy bien formada al inicio en tercero de primaria, lo cual no esta ocurriendo
pero es muy probable que con intervenciones eficaces de estos esta mera se aicance en poco
fiempo.

o NUCLEOS PROPOSICIONALES

Los niicleos proposicionales son “la esencia” del significado de las frases. Esta idea queda mas
clara con el siguiente ejemplo: para comprender una frase como:

Las tecnologias avanzadas generan exponencialmente riqueza en los paises desarrollados
Lo primero que se debe hacer es identificar de quién se habla en la oracion (la clase sujeto), en
este caso, la frase predica ¢ habla de las Tecnologias.

Otra habilidad es identificar e! significado fundamental de lafrase, conformado por la clase de fa
que se predica, la clase en la que recae la accion y la relacion entre ellas. A esto se le liama el
Nucleo de la frase o Nicieo proposicional. El nucleo de a frase del ejemplo es:

TECNOLOGIAS ‘ RIQUEZA
GFENFERAR

>

Cuando una alumna comprende bien frases ha logrado un paso gigantesco en su proceso de ser
una excelente lectora. El nivel de desarrolio de esta habilidad de 1° hasta 11° es |a siguiente:

Comprensién de frases de t°a 11°

4 5 6 7 & 98 10 31
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La dinamica que sigue la habilidad de comprension de frases actualmente en el colegio se
caracteriza por consolidarse significativamente durante el grado tercero. Asi, las alumnas
ingresan a 4° con esta habilidad aceptablemente desarrollada y posteriormente mejoran durante
6°, manteniéndose todo el bachillerato en las mismas puntuaciones, hasta 11°. En ofras palabras,
3° y 5° son los grados en los que se presentan avances, en los otros no hay mejorias
importantes. Esta dindmica conduce a que al finalizar la secundaria, las alumnas presenten
resuftados Aceptables-Buenos, mas no excelentes.

La identificacion de nicleos es una habifidad que se debe consolidar en 3°, en este grado las
alumnas deberian obtener puntuaciones altas, lo cual estd ocurriendo en realidad tres afios
después en 6° {las alumnas actuales de 7°)

» Cromatizadores

La Gltima habilidad implicada en la DECODIFICACION SECUNDARIA es la de identificar los
“cromatizadores”, aquellas particulas de informacion que afectan los elementos del Nucleo

proposicional.

En la frase de ejemplo, los cromatizadores son:

AVANZADAS EXPONENCIALMENTE

T

, GENERAR
TECNOLOGIAS > — RIQUEZA

EN LOS PAISES DESARROLLADOS

Los términos AVANZADAS, EXPONENCIALMENTE, EN LOS PAISES DESARROLADOS, son
unidades de informacion que complementan, aclaran, especifican..., en una palabra Cromatizan
el Nucleo proposicional.

La siguiente grafica muestra la destreza de las alumnas para identificar y leer correctamente ios
matices de los nicleos proposicionales.
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Cromatizadores 4° y 5°
Colegio Santo Angel
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Las alumnas de 4° contestaron ef 72% de las preguntas comectamente y los de 5° el 94%. Esta
habilidad se comporta muy parecido a las otras de la decodificacion secundaria, como es natural.
La situacion es Aceptable pero esta por io menos 20% por debajo de lo esperado, lo cual
consfituye la meta para el préximo afio.

¢ CUAL ES LA SITUACION DE LECTURA EN SECUNDARIA?

Como se mencioné anteriormente, la situacion de secundaria es muy similar a fa de primaria, lo
que significa que ¢! nivel de logro alcanzado de acuerdo a lo esperado para cada ciclo en las
habilidades de lectura es similar: Aceptable.

La siguiente grafica muestra los promedios generales de cada uno de los grandes de secundaria,
los cuales han sido obtenidos de promediar las puntuaciones promedio en todas las habilidades

de Decodificacion Secundaria, Terciaria y Precategonial.

Promedios generales 6°a 11°
Colegio Santo Angel
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11° 59

Los resultados nos muestran que en Bachillerato la situacion en lectura se caracteriza porque no
se presenta una mejoria sistematica, especialmente de 9 a 11°, y resultados Aceptables en todos
los grados.

!

A continuacion presentamos los resultados en las habilidades estudiadas en bachillerato.

e Decodificacion Terciaria
Una vez que se comprende el significado de una frase —decodificacion secundaria- el siguiente
proceso en la comprensién de textos complejos es la identificacion de {as ideas centrales del
texto, denominadas en la Teoria de las Seis Lecturas: Macroproposicionales.

Identificacién de ldeas centrales 6° a 11° Colegio Santo
Angel
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Los resultados indican que las habilidades de las alumnas para identificar las ideas centrales en
los textos, denominadas en la Teoria de las Seis Lecturas como Macroproposiciones es Buena
de 6°a 8°y regular de 9° a 11°.
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Hasta 8° se empled la misma prueba y de 9° a 11° ofra, con un nivel de complejidad mas aito. Por
esta razon, la conclusion que inferimos es que esta habilidad esta adecuadamente desarrolio
hasta 8° pero en los Gltimos tres grados las alumnas no mejoran esta destreza, por io cual se
alejan de lo esperado por nosotros.

» Lectura Precategorial

La lectura Precategorial consiste en identificar la estructura argumentativa y derivativa de un
texto. Esto es: Ia tesis centrat, los argumentos que la sustentan y las conclusiones que de ella se
deriva. Esta estructura se conoce en la Teoria de las seis lecturas como Estructura Semantica.

La lectura Precategorial implica un conjunto de habilidades como argumentacion,
contrargumentacion, en las cuales deben fas alumnas identificar aqueflos hechos- argumentos
empiricos- o ideas —argumentos tedricos- que emplea el autor para sustentar su tesis central.

Estas habilidades de lectura compleja son fundamentales para comprender textos académicos,
filosoficos y cientificos. Por ello, es muy importante garantizar que las alumnas al finalizar el
grado 11° tengan estas habilidades o competencias plenamente desarroliadas.

A continuacion se. presentan los resultados obtenidos por las alumnas en las habilidades de
Argumentacion, Contrargumentacion, Derivadas y Comparacion de Estructuras Precategoriales

entre si.

GRADOS  Argumentacidn  ~“Derivadas = Estructara.
6 55 48 38
7”0 62 67 21
g 64 69 13
g ! 61 64 20
10° 45 54 23

- 11° ? 53 44 24

En estas habilidades las alumnas de 6° a 8° presentan puntuaciones un poco mas altas que los
de! 9° a 11°, por razones que nuestro equipo desconoce y que deben ser identificadas por el

colegio.

Un andlisis de cada una de las habilidades nos muestran que los estudiantes en general tienen
una habilidad Aceptable para la identificacién de los argumentos que sustentan las ideas
centrales de los textos, asi como los contra-argumentos.

Presentan habifidad similares pero un poco mejores para identificar las ideas que se concluyen
de los textos y habilidad Regulares para identificar toda la estructura de un texto, por ejemplo
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Tesis, Argumentos, Derivadas, evaluada mediante ejercicios como: “La diferencia entre estos dos
textos es que argumentan diferentes tesis, la misma tesis pero con diferentes argumentos,
concluyen diferentes ideas a partir de a misma tesis”. Obviamente, esta habilidad es baja debido
a que las habilidades anteriores no estan bien consolidadas.

¢QUE TAN HOMOGENEO ES EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES DE LECTURA
ENTRE LAS ALUMNAS DE UN MISMO CURSO?

Uno de los propésitos pedagogicos en la formacion de lectores es que todas las alumnas vayan a
un ritmo parecido. Si por ejemplo, enconframos que en un mismo grado existen unas alumnas
con resultados excelentes y otras con deficientes, o bien, si los puntajes son bajos para todas las
nifias, es muy posible que esto signifique que no se esta realizando una labor pedagdgica. Por el
contrario, si los resultados son buenos para todas las nifias, podemos afirmar que el colegio esta
realizando una buena labor.

Los andlisis de resultados globales nos muestran que el nivel de desarrollo de las habilidades
lectoras de las alumnas son medianamente homogéneas. Esto significa que las alumnas van a un
ritmo parecido de adquisicion de las destrezas de lectura. Los grados que presentan mayor
homogeneidad son 3°y 4°.

La siguiente grafica muestra las unidades de desviacion estandar {(una medida de 'a dispersion
de los resultados), de cada uno de los grados. Una desviacién normal y aceptable es 10.

Homogeneidad en el desarrollo de las
Habilidades de Lectura CSA 1°a5°

En secundaria la homogeneidad en el desarrolio de las habilidades de lectura es menor que en
primaria. En ofras palabras, en secundaria existen algunas alumnas con habilidades
significativamente méas desarrolladas que sus comparieras.

Esto se observa claramente en el siguiente grafico, en el cual se han colocado los valores de
cada alumna. Los puntos azules estan mas concentrados que los de color lila, que representa los
resultados en secundaria.
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Dispersion de 1ria vs 2ria

100 -
90 -
80 |
70 {»
B0 f1h v
50 ¢~—
40
30
20
10

¢ PRIMARIA
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El analisis muestra que fos grados en fos cuales existen mayores diferencias entre las afumnas
de un mismo grado son 10°y 11°.

Homogeneidad 6° a 11° en las Habilidades
de Lectura 6°a11° CSA

Asi, la tendencia general en primaria es a que los resultados mejoran a medida que las nifias
avanzan de un grado a otro. Asi mismo, &l nivel de desarrollo de estas habilidades es muy similar
entre las alumnas. Esta tendencia se mantiene de 6° a 8°. De 9° a 11° la tendencia es contraria,
los resultados no mejoran de un grado a ofro aunque el nivel de dispersién aumenta. En otras
palabras, en el iitimo ciclo, los resultados son regulares y se presentan alumnas con un buen
desarrollo de las habilidades de lectura y ofras con resultados muy regulares.
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Desarrollo y Dispersion de las habilidades de
Loctura 122 519 CSA

O Desarrollo
8 Dispersién

Por lo tanto, una de las metas del colegio es lograr que en los dos iltimos grados, TODAS las
alumnas presenten resultados de lectura buenos..., no solo algunas, especialmente en 10°y 11°,

;EXISTEN DIFERENCIAS EN LOS CURSOS DE FORMACION COMERCIAL RESPECTO A
LOS DE FORMACION ACADEMICA?

El analisis de las diferencias en los resultados obtenidos en la seccidn academico en
comparacion con la comercial muestran que existe una leve tendencia a ser mejores en los

grados académicos.

Por alguna razén, la diferencia se hace muy significativa en 10°, en donde las alumnas de la
seccion académica contestan 14% més que las de comercial. Sin embargo en 11°, las alumnas
de la seccién comercial obtienen esa misma diferencia a su favor.

Habilidades de Lectura Académico vs Comercial
CSA EI5*Académico
@5° Comerclal
103 6*Acaddmico
100 /T [16° Comercial
o Ceeme e o = S— - - P —— ETUAmm
EI7*Comevcial
0 8°Académico
O 8°Comercial
B S°Académico
O%Comercial
0 10°Académico
1 10*Comercial
B 11%cadémico
B 11*Comercial
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Estos resultados se pueden interpretar de muitiples formas. En un sentido positivo, et colegio en
sus dos secciones, esta obteniendo logros en lectura muy similares. O bien, puede ser negativo
en el sentido de que una formacion académica deberia hacer més énfasis en lectura y en este
sentido se deberian enconfrar diferencias significativas.

CONCLUSIONES GENERALES

1.

El colegio presenta actualmente un desarrollo Aceptable de las habilidades de
comprension de textos académicos. Esto significa, que las alumnas poseen
medianamente las habilidades de lectura adecuadas para cada grado.

Los esfuerzos pedagdgicos en primaria estan siendo més efectivos que en secundaria.
De 1° a 5° se observan mejorias grado a grado, indicando esto que efectivamente esta
ocurriendo un avance en las habilidades de lectura. Por el contrario, en el ditimo ciclo, de
9 a 11° no presentan mejorias en estas habilidades. Esto puede indicar que
actualmente no existe un proyecto pedagdgico orientado al desarrollo de las habilidades
de lectura evaluadas: Decodificacion terciaria y Precategorial.

El colegio esté logrando que sus alumnas vayan a un ritmo similar en el proceso de
adquisicion de las habilidades lectoras. En otras palabras, al interior de los grados no se
presentan muchas diferencias en los resultados obtenides por ellas. Sin embargo 10° y
11° presentan disparidades altas.

No existen diferencias significativas entre las alumnas de la seccidn comercial respecto a
la académica.

CONCLUSIONES ESPECIFICAS

1.

Es importante fortalecer las habilidades de comprension de frases durante la primaria.
Especificamente las habilidades de identificacion de la Clase Sujeto y de
Contextualizacion. Especialmente en los grados de 3° y 4°. El léxico y la sinonimia estan
bastante bien desarrollados. Esto puede indicar que &! colegio esta haciendo un gran
esfuerzo para que las alumnas adquieran léxico pero no se esta dedicando a las
habilidades de comprension de frases.

Este trabajo de comprensién de frases debe realizarse también en secundaria, pues los
resultados en comprension de niicieos proposicionales no son muy buenos de 6°a 11°.

De 9° a 11° debe reforzarse la habilidad para identificar ideas centrales. Las
puntuaciones actuales son regulares (alrededor del 50%} mas no buenos.

Asi mismo, la habilidad para identificar conclusiones a partir de los textos. Es decir, para

realizar razonamientos como “Si |a tesis del autor es esta, entonces podemos concluir o
derivar lo siguiente”
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5. Estas habilidades son condicion necesaria para ef trabajo posterior de identificacion de
~ estructuras argumentativas y derivativas.

4. INFORME DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO EN PRIMARIA COLEGIO SANTO ANGEL

En el eje Cognitivo se han estudiado un conjunto de competencias intelectuales importantes para
la conceptualizacion de contenidos académicos. Estas habilidades se conocen en Pedagogia
Conceptual como Operaciones Intelectuales.

El diagnéstico se realizo aleatoriamente de los cursos 1° a 9° y ha estudiado habilidades del
pensamiento  Proposicional y Conceptual, competencias fundamentales para procesar
informacion de proposiciones y para comprender conceptos. Estas habilidades se detallaran en fa

siguiente seccion.

¢Cual es el nivel de destreza de las competencias cognitivas en primaria ?

La situacion general del colegio en primaria se expresa en la siguiente gréfica:

Niveles generales del desarrollo de las habilidades del
Pensamiento Colegio Santo Angel
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En general, la situacion de primaria en procesos de pensamiento es Aceptable, el promedio
general de primaria fue de 56% de preguntas resueltas correctamente (linea roja punteada en la
grafica). Asi mismo, se observa una tendencia a mejorar de un grado a otro, es decir, los niveles
de logro alcanzado en las destrezas intelectuales evaluadas por nuestro equipo mejoran durante
la primaria.

En los grados que se encontré mejorias mas significativas con respecto al grado anterior es 3°.
Esto indica que durante el afto 2000 se realizd un buen frabajo con las alumnas de 2°, pues este
diagnéstico se realiza al iniciar el afio escolar del 2001, por lo cual, los resultados deben

atribuirse fundamentalmente al trabajo adelantado en el 2.000.

Por el contrario, no se observa mejorias importantes entre las alumnas de 4° a 5° del 2001, lo
cual indica que en e! grado 4° no se estan realizando trabajos que mejoren el nivel de destrezas
intelectuales de las alumnas con relacién a las de 3° en el mismo afio escolar.

Por ltimo, se observa que a partir de 3° (del 2001) las alumnas adquieren destrezas Aceptables
por encima del 60% , lo cual no ocurre en 1°y 2°,

" Estos resultados nos indican, en términos generales, que el colegio esta cumpliendo las metas en
desarrollo intelectual, las alumnas al finalizar su primaria poseen buenas herramientas para
comprender el mundo, con un conjunto de habilidades que se expondran detalladamente a
continuacion.

s Pensamiento Conceptual

El pensamiento Conceptual es un conjunto de habilidades para comprender CONCEPTOS.
Desde Pedagogia Conceptual, un concepto es un conjunto de relaciones de clases que se
representan en un ~ Mentefacto Conceptual ™ como el siguiente.

Mentefacto conceptual del concepto: [[Concepto]]

Tennrdinadas Instrumento de

l Conocimientc [¢—— Sunranrdinada
-Definiciones. p ..
-Reglas Concepto , roposiciones
Mentefactuales / Nociones
-Relaciones de clase Mapa Conceptual

Fxelnsiones
| i
Cientificos De Sentido Comun
Infraordinadas
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Las habiidades que hemos estudiado del Pensamiento Conceptual son Supraordinacion,
Infraordinacion, Isoordinacion y Exclusion.

e ¢Cual es la situacion de las alumnas para Supraordinar?

La Supraordinacion es la habilidad para identificar las clases inclusoras del concepto, es decir, la
clase a la que pertenece el Concepto. En el caso del ejemplo, la clase inclusora del concepto
CONCEPTO es INSTRUMENTO DE CONOCIMIENTO, debido a que los Conceptos son un tipo
de Instrumentos cognitivos para comprender la realidad.

Supraordinacién Primaria
Colegio Santo Angel

100+ |

751

501

25

[ 58

o 56 4 -2
> 69 +19 13
! 84 +24 15
5 83 +23 -1

Los resultados nos indican que esta habilidad esta presente en un grado de desarrollo Aceplable
al inicio de 1°, como resultado de un buen trabajo realizado en preescolar. Sin embargo, no se
encuentran mejorias en las alumnas que inician 2° , es decir, que esta habilidad no se esta
desarrollando adecuadamente durante 1°. Durante el grado 2° se estan realizando buenos
esfuerzos que dan como resultado una mejoria importante en 3°, y a su vez, en este grado
también se presentan mejorias importantes, que se evidencia en que las alumnas de 4° contestan
el 84% de las preguntas correctamente. Este resultado se mantiene al iniciar 5°.
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Asi, en términos generales, la habilidad de inclusion de una clase en otra, se est4 desarrollando
satisfactoriamente durante la primaria. Lo cual hace que al finalizarfa las alumnas poseen esta
herramienta fundamental para la comprension de hechos de la realidad.

N
.‘.

< ¢ Cual es la habilidad de las alumnas para Infraordinar ?

La infraordinacion es la operacién complementaria de la Supraordinacion, consiste en identificar
los subtipos o clases de un concepto. En e concepto de CONCEPTO las infraordinadas son:
Conceptos Cientificos y Conceptos del Sentido Comn, pues estos son dos tipos de Conceptos.
Si el Concepto fuera Estado, las infracrdinadas serian: Democratico, Autocratico, Monarquico,

efc.

La siguiente tabla presenta los resultados de las alumnas en infraordinacién grado por grado.

Infraordinacién de 1° a 5° Colegio Santo Angel
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Los resultados nos indican que la habilidad para establecer los tipos o sub-clases de los
conceptos presenta un comportamiento general medianamente diferente al de Supraordinacion.
De hecho las puntuaciones son mas bajas en [nfraordinacion. No se presentan mejorias claras en
los tres primeros grados, de hecho, las alumnas de 3° presentan el mismo nivel de desarrollo que
las de 1°, A partir de 4°, de esle afio, (quienes realizaron el trabajo pedagdgico en 3° durante el
2000), se obtienen mejores resultados. Indicando esto que posiblemente hasta este grado se
estan realizando labores en el aula en esta direccion.
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< ¢ Cudl es la situacién de las alumnas en Isoordinacién ?

La Isoordinacion es una habilidad conceptual fundamental porque consiste en identificar aquellas
caracteristicas centrales del concepto gue lo diferencian de ofros. En ofras palabras, es la
operacion que establece ia frontera semantica del concepto.

En el ejemplo, el CONCEPTO se caracteriza porque sirve para definir qué es algo, a diferencia de
las proposiciones y los mapas conceptuales, lo define mediante reglas de clase, a diferencia de
estos y posee unas reglas de construccion propias; estas son las caracteristicas esenciales del

concepto.

Veamos otro ejemplo. Las isoordinadas del concepto PERRO son Jadrar y doméstico porque
estas caracteristicas lo diferencian de otros animales CANINOS -supraordinada- como las
Hienas y los Lobos.

Los resultados obtenidos por las alumnas, grado por grado son los siguientes

Isoordinacién 1° a 5° Colegio Santo Angel
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En Isoordinar las habilidades de las alumnas son Regulares-Aceptables. El grado 1° obtiene
puntuaciones muy bajas del 4%, por razones que debemos aclarar, pues en 2° contestan el 50%
de las preguntas correctamente. Siendo este el grado en el que se presenta mejores avances
como resultado del trabajo realizado en 1°. Asi mismo las alumnas de 5° presenta buenos niveles
de destrezas en esta habilidad, sequramente como resultado del trabajo adelantado en 4°. Por el
contrario, los resultados obtenidos por las alumnas de 4°, que reflejan los logros alcanzados en 3°
no son buenos.

« Pensamiento Proposicional

El pensamiento Proposicional es un conjunto habilidades cognitivas cuyo centro son las
Proposiciones. Las habilidades intelectuales que conforman este estadio son:

PROPOSICIONES
PROPOSICIONALIZACION DECODIFICACION

EJEMPLIFICACION j CODIFICACION
]
REALIDAD

¢ Proposicionalizacion

La Proposicionalizacién es la habilidad para realizar inducciones proposicionales, es decir,
establecer una generalizacion a partir de hechos especificos. Esta habilidad es fundamental para
la comprension de la realidad y de los conocimientos académicos, pues gran parte de la dinamica
de construccion de conocimiento consiste en establecer regularidades entre hechos singulares y
a partir de alli establecer generalizaciones que en su forma mas desarrolfa son las leyes.

Los resultados promedio obtenidos por las alumnas se presentan en la siguiente tabla.
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Proposicionalizacién 1° a 5° Colegio Santo Angel

1.

o
E o
£
¥

36
3
52
63
61

Sobre la dinamica de desarrollo que sigue esta habilidad, se observa que en general se presenta
una fendencia leve a la mejoria de estas habitidades de un grado a otro. De hecho, las alumnas
de 2° puntian por debajo de los de 1° y las de 5° por debajo de las 4°. Los resultados obtenidos
en esta habilidad, asi como en ejemplificacion, estan por debajo de las habilidades del
Pensamiento Conceptual.

+ Ejemplificacién

La Ejemplificacion es la operacién complementaria de proposicionalizacién. Esta consiste en
identificar casos particulares que se ajusten a ideas generales. A las alumnas les hemos
formulado preguntas como: Indica el hecho que se ajusta a la siguiente idea general: El tipo de
trabajo determina los Ingresos.
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Ejemplificacion 1° a 5° Colegio Santo Angel

O Serie1

35 T 05

10

z 37 23 2
¥ 55 5 18
£ 66 +6 11
¥ 69 +9 3

Como se observa también en ia siguiente grafica, los resultados de Ejemplificacion son muy
similares a los de Proposicionalizacién. De 1° a 2° se presentan mejorias leves, solo hasta 3° las
alumnas mejoran en 18%, indicando que en esta habilidadf también se estan realizando
actividades pedagdgicas exitosas en 2°. En 3° también se estan realizando buenas actividades en
el aula que dan origen a mejorias en las alumnas actuales del grado 4°. Sin embargo estas

mejortas no se mantienen en 4°.

Asi mismo se abserva que estas dos habilidades se desarrollan muy similarmente, los grados que
son hébiles en ejemplificacion lo son también en proposicionalizacion y viceversa. Lo cual es un
buen resultado pues indica que las dos habilidades se estan desarrollando simultaneamente,

como se observa en €l siguiente grafico.

Ejemplificacion vs Proposicionalizacién 1° a 5°
Colegio Santo Angel

D Ejemplificacion
B Proposicionalizacion
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CONCLUSIONES

La sitvacion actual del colegio en el desarrollo de habilidades intelectuales esta en fa
categoria Aceptable-Bueno. Con relacién a ofros colegios evaluados por el equipo
AP.E. el colegio presenta un desempefio Superior.

Si bien los resultados generales no son los ideales, constituye un buen resultado el que
en general se presentan mejorias de un grado a otro, aunque estas deberia ser mas
marcadas.

Con relacion a lo anterior, se observa que en algunas habilidades, los grados 2° y 3°
estan siendo muy positivos para el desarrollo de las habilidades de pensamiento
estudiadas. No asi 1°y 4°.

Las habilidades del pensamiento Conceptual presentan resultados claramente mejores
que los de las habilidades del pensamiento Proposicional. Esto se puede explicar porque
en el aula los docentes se estan concentrando el desarrollar las habilidad de
pensamiento de clases (inclusion, exclusion efc) y no estan trabajando con
proposiciones.

Los colegios que se encuentran en categorias Medias tienden a mejorar sus
puntuaciones rapidamente después de intervenciones pedagdgicas, como las siguientes:

Recomendaciones del equipo evaluador

El Equipo evaluador nos presenta las siguientes recomendaciones.

1.

2.

El desarrolio de las habilidades intelectuales de las alumnas depende fundamentaimente
de Para qué y Como se use €l conocimiento.
Una educacion que emplea el conocimiento memoristicamente no desarrolla habilidades
intelectuales, una institucion que emplea el conocimiento para la solucién de problemas
relevantes desarrolla las habilidades y competencias de las alumnas.
Para que una institucion logre que sus docentes desarrollen en las aulas las habilidades
intelectuales de sus alumnos en necesario:
a. Que los docentes conozcan el proceso de desarrollo intelectual por el que
transitan sus alumnos.
b. Que los docentes sepan formular contenidos escolares académicos de forma
conceptual y no memoristica.
¢. Que los docentes puedan disefiar actividades didacticas conceptuales con las
alumnas.
Esto requiere un proceso de cuafificacion del equipo docente que consiste en hacer una
muy buena seleccion de los docentes que trabajan en la institucién y garantizar que
estos tengan los conocimientos y las habilidades docentes para llevar a cabo estas
politicas curriculares y didacticas.
Debido a que las mayores dificultades se estan observando en bachillerato, es muy
importante revisar la calidad de los docentes, los niveles de exigencia y los curriculos en
estas dreas.
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CAPITULO IV

Ambientes de aprendizaje y Ruta Pedagdgica Alternativa

1. Procesos, Indicadores y logros que se desamollan al fllosofar con niflos en
comunidades de indagacion.

Grado Kinder

“Antes de trabajar las novelas del programa de FILOSOFIA PARA NINOS, se debe tener una
experiencia placentera y positiva con la Filosofia”.

" Teniendo en cuenta lo anterior la etapa de aprestamiento en el grado Kinder es fundamental. Hemos
iniciado el proceso en el aula trabajando doce actividades encaminadas a cumplir la etapa de
aprestamiento basada en los siguientes indicadores:

—s Pide Ia palabra para intervenir y esperar el tumo

= Participa dando buenas razones

= Muestra disposicién en cada una de [as sesiones

= Cumple las reglas concertadas en cada sesion

= Sigue ¢l hilo de la sesién y participa en ella

= Escucha con atencion y respeta las opiniones de sus companeras
— comenta y da ejemplos de las diferentes situaciones

Las actividades son dirigidas por el maestro, la extension de las mismas estan determinadas por la
capacidad de conceritracion de las nifias.

SESIONES:

=> Haciendo un circulo

= Relacién entre el nombre y la identidad
= Indagar sobre buenas razones

RESULTADOS:

Se ha logrado un 100% de participacion en las sesiones de F.P.N. en la actitud de escucha y el pedir
la palabra. En cuanto a dar buenas razones se ha trabajado en varias sesiones llevando a las nifas
con ejemplos y contra preguntas a dar en buena medida “buenas razones”.

Una actividad muy relevante resulto ser ;cual es tu programa de television favorito?
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La motivacion fue general y las respuestas entre otras fueron:

= "Hace diversiones, cantan y juegan mucho’
= "Porque es muy lindo, te diviertes”

=5 "Me encanta, hace cosas divertidas, ensefia”
— “Ellos bailan y se divierten".

Preparatorios Ay B

Los Preparatorios son dos grupos de 26 nifias cada uno, en edad muy homogénea de 5 afios en el
primer trimestre trabajamos de aprestamiento, encaminadas al reconocimiento de la importancia del
trabajo en grupo {en comunidad), la observacion del entorno, y el comportamiento de las personas
(sus actitudes, ideas, sostenimientos)

E! frabajo se ha realizado ufilizando estrategias como:

La conversacién amena y divertida para generar un ambiente de seguridad y confianza, actividades
de observacion del entorno y las actitudes de quienes le rodean; buscando que las nifias se
inferroguen y den sus respuestas, seglin sus teorfas a los fendmenos naturales, comportamientos en
el aula, el colegio, el hogar, todo esto a través de habilidades lidicas y de expresion que les permite
dar a conocer sus propias ideas y su pensamiento y sentimiento para la final conformar una
verdadera Comunidad reflexiva.

En donde hay: Seguridad en lo intelectual
Alegria y diversion
Respeto por las personas
Cualquier pregunta esta bien
Se aprecia la diversidad de los puntos de vista

« Escuchar es tan importante como hablarfesperar su turno
%+ La Comunidad establece sus propias reglas
<+ Todos estan habilitados para contribuir.

Las actividades son dirigidas por la Maestra, y las sesiones se determinan segun el interes y
motivacion de las nifias. :

Sesiones:

D’O

» Haciendo un circulo

Reconociendo un lugar seguro

Qué pasa si el circulo se dafia

Reconociendo la importancia del pedir y dar ta palabra.
Escucharnos es importante

Reconocimiento de siglas y signos para opinar y evaluar
Qué es filosofia

La filosofia circula

Relacién entre el nombre y la identidad
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% Indagacion sobre las buenas razones

Resultados
En un 85% las nifias han alcanzado en su totalidad los logros propuestos para el primer trimestre. Se

ha notado especial avance en la “indagacion” que muestran para el frabajo en cada sesién y en la
actitud de escucha.

En cuanto a su participacion es un proceso un poco mas lento pero del cual se estan viendo muy
buenos aportes y cada vez mas centrados.

Al iniciar el 2°. Semestre se pretende iniciar el trabajo de Comunidad de indagacién con la obra
literaria Rosalinde tiene ideas en la cabeza.

Nota: A continuacién anexamos algunos ejemplos de los trabajos realizados con las ninas en
torno a “ mi nombre” y * mi familia”

raDrr'gez
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Primero A
Es un grupo homogéneo en edades de 6 y 7 afios.

El aprestamiento se lleva a cabo los dias miércoles a la 4° hora; iniciando la sesion en el mes de
marzo.

1. Diagnéstico -
2. Aprestamiento: reglas basicas para el desarrolio de las actividades de filosofia para nifios

teniendo en cuenta logros y criterios:
a. Habitos: lectura. Explorando el sentido del texto

b. Actividades: Escucha reflexiva
c. Desempefios: cognitivos: dar buenas razones coherentes y razonables con el texto.

d. Expresiones: Construir pequefios textos y frases cortas.

ACTIVIDADES REALIZADAS:

= Darse la palabra unas a otras
Hacer un circulo con PEPE
Ambigiiedades y preguntas
Relacién entre el nombre y la identidad
Razones.

Como resultado en cada sesién:
* Escucha a sus compafieras
= Respeta el tumo
® | as nifias que no participaban se animan a hacerlo.

" Herramientas Utiizadas:

La P de pregunta. Ra de razon.
Por qué para hacer pregunta
Porque para respuesta

El mufieco PEPE

La palabra ambigua

Ejercicio: Nombre e identidad

Juanita: Reconozco, tengo fe y podemos tener errores y uno puede engafiar a papa, mama, menos
a Dios.

Lina Maria Quintero: Le gusta que le hablen como a una nifia grande no tontita.
Maria Ximena Mora: Todo lo que soy. buena cuidadosa, carifiosa y amable.

Ana Catalina Velasco: Para que todas comprendan lo que estan haciendo con las ensefianzas de
Virgen.
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Primero®°B

El grupo de 10B esté integrado por 27 alumnas, se encuentran entre los 6 y 7 afios, es un grupo
homaogéneo.

Cada una de [as sesiones se dirigen los dias jueves a la séptimo hora. Se inicia con una sesion de
diagnostico el 22 de febrero de 2001, dando como resultado trabajar en los siguientes objetivos:

1. Escuchar reflexivamente al ofro

2. Participar dando buenas razones

3. Participar con agrado en cada sesion

4, Construir frases cortas.

Se inicia con un aprestamiento desde el 1 de marzo/01 con las siguientes actividades:

Darse la palabras unos a otros

Qué es un lugar seguro

Qué ocurre en un circulo (Filosofia — Pensar)
Mas de un nombre

Cuantos nombres tiene

Mi familia

Apellidos

Qué es un nombre

Cada una de estas sesiones ha dado como resultado la adquisicién de habitos:

—Cada nifia conoce el mufieco PEPE y cada una cuando habla lo va rotando, para asi
respetar la palabra.

—»Conocimiento de carteles como: PUMBA: Por favor hablar mas duro
POR QUE: Cada que se hace una
pregunta
FILOSOFIA: LUGAR SEGURO
ESCUCHAR

—»Cuando se habla de Filosofia cada nifio tiene su cojin y se ubica en forma de circulo,
mirandose los unos a los otros.

—sFinalmente en cada una de las sesiones se hace un trabajo escrito pequeio de la
actividad central.

Primero C
Es un grupo de 28 nifias.

Se inici6 con actividades para aprender a respetar la palabra. Se realizaron tres actividades
flamadas:
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s Mufieco de peluche (dar la palabra)
e Elcirculo '
e Eltumo

Al lograr que el grupo atendiera y pidiera la palabra se reaizo una actividad de entrada, donde
tenian que describir la lamina y realizarle preguntas al texto.

Se observé que las nifias describen y dan buenas razones segun et texto. La dificultad observada
es que no realizan preguntas segin el texto.

Desde ahi se iniciaron las actividades de aprestamiento encaminadas a reforzar el manejo de las
buenas razones y a trabajar las preguntas. Se hicieron diferentes actividades como:

. ¢, Qué es un nombre?

. Lugar seguro

. El s por qué?

. La familia

. Apellido

Todas estas actividades estan acompafiadas de instrumentos llamativos y que motivan cada sesion.

Los instrumentos son: carteles:. Palabra (hablar duro)
. Por qué? (preguntar}
. Razon
. Escuchar
Mufieco de peluche (dar la palabra)
Observando los logros del grupo en: . Dar buenas razones
. Participa con agrado
. Escucha reflexiona a sus comparieras
. Se esmera por ser ccherente
. Pregunta el porqué y como suceden
fas cosas

Se trabajara el libro “EL 0SO QUE NO O ERA", para iniciar con breves sesiones.

Se intercalara con una actividad de aprestamiento y otra del libro; de esta formar reforzar los logros
anteriores.

SegundoAyB

Son grupos de treinta y cinco nifias cuyas edades oscilan entre los 7 y 8 aftos. Se inicia el
trabajo con una actividad de aprestamiento, donde se dan a conocer las reglas basicas de la
filosofia para nifics entre fas cuales tenemos: habitos de escucha, respeto a la palabra,
secuencia en las ideas expresadas, desarrollo oral y escrito de sus ideas dando razones
claras y precisas, elaborar preguntas literales, inferenciales y criticas teniendo en cuenta el
contexto.
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Se pretende acompafiar al nifio en el descubrimiento del lenguaje y de! mundo ayudandole
gspecialmente a relacionar sus pensamientos y construya de una forma coherente y logica
todas sus ideas.

Tercero AYB
Estos grupos oscilan entre 7 y 8 afios de edad.

Presenta las siguientes caracteristicas:
= Grupo dinamico, colaborador, un poco de egocentrismo
= Son verticales con ellas mismas y con sus compareras
= Tienen un sentido de la honestidad

Este programa se inici6 con aprestamiento donde basicamente se pretende:
. Generar habitos de escucha
. Manejo de la impulsividad
. Respeto a la palabra y punto de vista de cada persona
. Estimular para la pregunta
. Desarrollo de la creatividad a través de la escritura

Se observan diferentes caracteristicas en cada uno de los grupos, como:
= Elaboracion de la pregunta
=  Construccion de criterios
= Actitud de escucha y control de la impulsividad
* Desarrollo‘critico asumiendo una posicién personal.

Momentos de Aprestamiento 4°.

Empezaré diciéndoles mi nombre. Mi nombre es PIXIE. Pixie no es mi verdadero nombre. Mi
verdadero nombre es el que me pusieron mi papa y mi mama. Pixie es un nombre que me he puesto
yo misma. Tomado del a Novela Pixie de Maithew Lipman Traduccion y adaptacion cultural para
Colombia de Diego Anlonio Pineda.

El comentario que surge en torno a este fragmento en 5° grado puede conectarse con la misma
expresion que Parménides formuld en la antigiiedad. Gira en tomo a un fema metafisico: El tema del
Ser. La frase del filosofo es ‘el ser es, y el no ser, no es.”

a. Reconocimiento de grupo y hacer filoséfico

[Platica divertida con las nifias para generar ambientes de confianza.
La filosofia como praxis de sentido y el aula como comunidad de investigacion.
b. Observacion del entorno.

[Paseo con las nifias por el campus del colegio para experienciar lo observado
.Surge la pregunta sobre por qué las cosas tiene nombre.
¢. Discusion sobre por qué las personas se comportan de tal
manera
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Manifestacién de actitudes: en el aula, en la escuela.
d. Manifestacion de actitudes

Por qué saber estar en un contexto
Por qué saber actuar en un contexto
e. Aparece el concepto de sentido comun

En la discusién surge el desorden al no posibilitarse et dialogo. Aparece la figura de quién le
cede ia palabra a quién.

f. Aparece el concepto de norma

De |a indagacién por el caos sitabico aparece la norma como ordenadora.
g. Grupos en tomo al juego

Aparecen conceplos claves en forno al juego.
h. Seretoma el juego

Las niftas cuentan lo sucedido.
En la interlocucién descubren que en el juego las normas deben ser respetadas.
i.  Sobre las normas

.Como funcionaria el mundo sin normas.
Momentos de Aprestamiento 5°.

Logros que se pretenden en este nivel:
%+ Familiarizacién con el ambiente y arte de preguntar
+% Desarrolflar habilidades para formular preguntas
< Crear condiciones de acercamiento al arte de preguntar

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Una vez organizadas las estudiantes y comodamente ubicadas desde donde todas nos podiamos
observar las caras, coloqué un cartel que decia ; Qué? Se ie solicito a las estudiantes formular cinco
preguntas mas.

HERRAMIENTAS BASICAS Y RECURSOS
% Un carte! con el interrogante ¢,?
« Una cartelera con un qué en pregunta.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD

Frente a la observacion de las estudiantes al cartel mostraron extrafieza — incertidumbre . titubeo, no
sabian que decir o que hacer, encogian los hombros y finalmente decidian participar levantaban las
manos: En turno empezaban a decir; ¢ Qué hora es?; ;Qué es eso?;
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;Qué edad tienes?; ; Qué es la tarea? Hasta que llego el umo de Claudia estudiante de 9 afios que
dice: “NADA” estan preguntando, con esa pregunta no es correcto lo que han dicho, porque para
preguntar si, tiene, hambre, o que horas son, son preguntas mas logicas.

Las repuestas anteriores muestran que las nifias viene ligadas mucho a contestar preguntas
literales, manejan repeticiones (inicamente su capacidad para crear texto es pobre.

OBSERVACIONES
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Puntos destacados

2 estudiantes de 31 aportaron y fueron capaces de preguntar: ;Qué de qué?; ¢ Qué por
que?; Que para qué?

Cuando se suscitaron estas inquietudes el resto de nifias soltaron la riza y en coro gritaban
habian caido en la cuenta que la interrogacion no tenia referente.

Puntos a revisar

Impulsividad

Analizar antes de contestar a una pregunta
Motivar al dialogo participando

Valoracién y Comentario del Profesor

Para ser, el primer cuento como, de motivacion y entrada al programa fue organizado y tuvo
participacion.

Aunque el tema era propicio falté mayor exploracion (Pocas estudiantes hablaron, las demas
los siguieron)

Hizo falta el cierre por tanto la evaluacion también.

Reconocimiento de grupo y hacer filoséfico

Acercamiento con las nifias para generar ambientes de confianza
EVALUACION: de qué es la filosofia para nifios

Generacién de espacios para la pregunta

EVALUACION: del entomo

Paseo con las nifias por las instalaciones del colegio para experimentar la

naturaleza desde otro sentido.

Surge |a pregunta sobre por qué las cosas tienen nombre.

Las preguntas sobre el mundo que nos rodea: bisqueda de sentido en el mundo.

Se nota la necesidad de crear relaciones entre los conocimientos ya aprendidos con fos
nuevos, para encontrar diferencias.

EVALUACION sobre por qué las personas se comportan de tal manera
EVALUACION de actitudes: en el aula, en la escuela.

EVALUACION de actitudes

Por qué saber estar en un contexto
Por qué saber actuar en un contexto
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h. Aparece el concepto de sentido comun
< Enla EVALUACION surge el desorden al no posibilitarse e! didlogo.
» Aparece la figura de quién le cede la palabra a quién.
< Qué pasaria en el mundo si nos levantaramos un dia y no pudiéramos hablar: el sentido

comuin para hablar.

i.  Aparece el conceplo de norma
% De la EVALUACION por el caos silabico aparece {a norma como ordenadora.

j. Grupos en torno al juego
« Aparecen conceplos claves en forno al juego
< Las nifias cuentan lo sucedido
< Enla EVALUACION descubren que en el juego las normas deben ser respefadas
%+ Como funcionaria el mundo sin normas

k. EVALUACION de las actitudes _

< Se realizan obras de teatro como EVALUACION mas inmediata de lo que se da en fa vida
diaria, en nuestra relacion con los demas.

% Las reflexiones giran en fomo a las actifudes que tomamos en ciertos ambientes

2.Formulacion de Indicadores de Logro para el Primer Trimestre de 2001
Luego de un analisis concienzudo por parte del Equipo que aplica la Estrategia, se plantearon
tentativamente algunos indicadores de logro para el Primer Trimestre y en general para el afio
escolar. Este ejercicio se realizé en concordancia con el cuadro que mas adelante se incluye
sobre Procesos, Logros y Criterios. Se propusieron 6 para cada uno de los niveles, que para
el efecto se acordaron:

a. Preescolar

b. Primeroy Segundo

¢. Tercero, cuarto y Quinto

INDICADORES DE LOGRO - PRIMER TRIMESTRE 2001

No. INDICADOR DE LOGRO CURSOS
1 |Pide la palabra para intervenir y espera el turng K | Pr.
2 |Comentay da ejemplos de las diferentes situaciones | K | Pr.
3 |Escucha con atencion y respeta las opiniones de sus| K | Pr ]
companeras :
4  |Sigue el hilo de la discusidn y participa en ella K | Pr.
5 |Muestra disposicion en cada una de las sesiones K | Pr.
6 | Cumple con las reglas concertadas en cadasesion | K | Pr.
7 |Participa dando buenas razones K |Pri111i2
8 | Se esmera por ser coherente 142
9 |Participa con agrado en cada sesion de trabajo 1] 2
10 |[Escucha reflexivamente a sus compafieras yfo 11213415
maestros
11 |Respeta a las personas y sus puntos de vista 112 ]3]41]5




12 1Busca diversas explicaciones a los hechos a través 112314715
de la indagacion
13 | Desarrolla habitos de perseverancia 31455
14 | Formula preguntas claras y pertinentes 31415
15 |Exige buenas razones a ofras personas 3 |1 415
CURSO HABITOS ACTITUDES | DESEMPENO COGNITIVO |  EXPRESION
KINDER |RESPETAR EL TURNO |ESCUCHARA  |IDENTIFICAR EL SENTIDO |PARTICIPAR
SUS PADRES DE LA PREGUNTA
CRITERIO
S
- Pide la palabra| - Nuestra Participacidn dando Dialogo
- para intervenir|  disposicion en buenas razones. sobre
— respetando  el| cadaunade Sigueelhilodela experiencias
:_'.—1-__ turno. las sesiones. discusién y participa en personales y
-_— - Cumple las | - Escuchar ella. reflexiones.
— reglas con atencion y Identifica e! “porque” Da
-— concertadas en{ respetolas dando buenas razones. significado a los
= cada sesion. opiniones de Responde a los dibujos que
—— - Participa en| sus ejemplos y contra realiza.
-— cada  sesion| compafieros. preguntas.
oportunamente | - Participa Dice aportes desde
y comparte en su punto de vista.
trabajo de Hace pequefios
€quipo. discusiones en las
sesiones.
Curso: Preparatorio Ay B
HABITOS ACTITUD DESEMPENO EXPRESION
COGNITIVO
CAPACIDAD |Expresar sentimientos en forma
(BSERVACION RESPETO PARA oral y grafica
CRITERIOS ATENCION FORMULAR
| PREGUNTAS
CLARAS Y
PRECISAS
. -Muestra disposicion en| -Pide la palabra| -Participa dando |-Comenta y da ejemplos de las
? cada uma de las| parainterrumpiry| buenasrazones. |diferentes situaciones.
= sesiones espera el tumo. | -Sigue el hilo de {-Expresa, por medio de sus
= -Sigue el hilo de la} -Escucha con| la discusidn y}aportes en conversaciones y con
- discusion y participa en} respeto las | participaenella. |sus dibujos, sentimientos e
- efla. opiniones de sus| -Se interesa por | ideas.
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-Escucha con atencibn | compafieras. formular -Escribe frases que identifican
las opiniones de sus| -Escucha los} preguntas sus gustos y sentimientos.
compaiieras. aportes de sus| acordes con el|-Elabora frases significativas
-Cumple con las reglas| compafieras  y| tema tratado. segun sus vivencias.
<2 concertadas en cadal| opina dando sus| -Se interesa por|-Se expresa de manera oral,
- sesion. razones, conceptuar grafica y escrita sus sentimientos
> -Detecta facilmente la} afirmando o| dando  buenas | y experiencias.
!; idea principal de un| contradiciendo razones ¥y
us texto. las ideas. ejemplificando
= -Puede reconocer | -Se interesa en| adecuadamente.
; contradicciones, seguir la idea de| -Se esmera en
- detalles, causas Y| ladiscusion. sus preguntas y
consecuencias del texto} -Acepta y cumple | aportes.
leido. facilmente  las
-Es capaz de predecir| normas
situaciones, concertadas de
complementando  un| participacion.
texto.
Curso: 1A 1B 1C
HABITOS ACTITUD DESEMPENO EXPRESION
COGNITIVO
- Leer - Escuchar | - Dar respuestas j Construir textos |
despacio reflexivamente coherentes y | escritos basados en |
CRITERIOS explorando ! construyendo razonables frases cortas. '
sentidos sobre ideas de
presentes en un otros.
texto
- Expresa por] - Escucha - Participa  dando |- Participa
- medio de la reflexivamente a| buenas razones. con agrado en
i lectura SUs - Se esmero por ser{ cada sesién de
? experiencias comparieras. coherente. trabajo.
ﬁ cotidianas. - Respeta aj - Exige buenas |- Construye
= - Participa sus compaiieras razones a ofras| textos escritos a|
<> dentro de las y sus punios de personas. partir de sus
= lecturas vista. | - Predice vivencias.
- grupales. - Sigue consecuencias del|- Elabora
= - Desarrolia instrucciones texto leido. frases
_— habitos de dadas por las{ - Apoya sus ideas| significativas para
:; lectura. compaiieras o/  relacionandolas con{ una reflexién
< persona la de sus| propia. |
g orientadora. compafieras  paraj- Construye
- Desarrolla formas conceptos. frases en forma
héabitos de | Formula preguntas | correcta y
tolerancia. referentes al texto leido. | coherente.
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GRADOSZ?’AY 2B

HABITOS ACTITUDES DESEMPENO EXPRESION
COGNITIVO
-Leer despacio -Escuchar y -Dar respuestas |-Construir
encontrando sentido. | comprometerse en la | coherentes y pequefios  textos
CRITERIO |-Aprender a poner y bisqueda de hacer tipos de | escritos  (cuentos,
S dar ejemplos razones, explorar | preguntas. retahilas,
conceptos e intentar adivinanzas, efc.)
definirlos.
-Escucha con atencién | -Construye -Formula -Elabora frases y
1 a sus compafieras y| conceplos en| preguntas de | oraciones
N profesores. interaccion con el] acuerdo al texto | significativas  del
B> | _Respeta los puntos de| grupo. leido. tema explorado.
é vista de las| -Participa dando| -Relaciona la|-Demuestra a
A | companeras. buenas razones. lectura con sus [través de sus
» |-Participa con agrado) -Argumenta sus | vivencias escritos el grado de
© |en cada sesion de| propios personales. comprension
R | trabajo. razonamientos. -Expresa  su{logrado.
E |Sus aportes son pensamiento en | -Demuestra riqueza
|, | oherentes con las forma oral, de|en su expresividad
lecturas realizadas. manera grafica a través de
-Da  ejemplos para coherente. sus esquemas Yy
argumentar sus -Busca dibujos.
respuestas. diferentes -Escribe  parrafos
explicaciones a|cortos, con sentido
los hechos a|y coherencia.
través de la
indagacion.
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FILOSOFIA PARA NINOS

INDICADORS GRADO 3°
LOGROS Y CRITERIOS
HABITOS : ACTITUDES DESEMPENOS COGNITIVOS EXPRESION
EXPLORAR SUPUESTOS EN EL RECONOQCE LA INTENCIONALIDAD | EXAMINAR SUS PROPIAS DESCRIBIR Y REPRESENTAR EL
-| DISCURSO ORAL Y ESCRITO DE LOS PERSONAJES Y SUS PERCEPCIONES Y ESTABLECER | ENTORNO FISICO Y LA
: ESTRATEGIAS DE PENSAMIENTO | RELACIONES CON EL ENTORNO | PERCEPCION QUE SE TIENE DE
{ACTITUD CRITICA) FISICO EL, A TRAVES DE MEDIOS
ESCRITOS, GRAFICOS ETC.
o INDICADORES DE LOGRO |
RESPETA ALAS PERSONASY |- ESCUCHAREFLEXIVAMENTEA |- EXIGE BUENAS RAZONES A - EXPRESA SU CAPACIDAD DE
SUS PUNTOS DE VISTA SUS COMPANERAS Y/O OTRAS PERSONAS ASOMBRO A TRAVES DE
PROFESORES DIBUJOS
DESARROLLA HABITOS DE - FORMULA PREGUNTAS
PERSEVERANCIA - RECONOCE LOS PERSONAJES CLARAS Y PERTINENTES - CONSTRUYE TEXTOS
DEL TEXTO Y ESTABLECE (POEMAS, CUENTOS
RELACION CON SU CONTEXTO HISTORIETAS, ACROSTICCS,
- PREDICE CONSECUENCIAS DE - BUSCA DIVERSAS ADIVINANZAS) A PARTIR DE
LOS HECHOS EXPLICACIONES A LOS UNA TEMATICA ESPECIFICA
- PARTICIPA ACTIVAMENTE HECHOS A TRAVES DE LA
- DESARROLLA HABITOS DE DANDO BUENAS RAZONES INDAGACION
CONSERVACION DEL MEDIO - REPRESENTA DIFERENTES
- BUSCAEVIDENGIAS FRENTE A SITUACIONES POR MEDIO DE
LA PROBLEMATICA AMBIENTAL LA EXPRESION CORPORAL
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FILOSOFIA PARA NINOS GRADO 4
PROCESOS, LOGROS Y CRITERIOS

LITERARIOS

LOGROS Y CRITERIOS
HABITQOS ACTITUDES DESEMPENOS EXPRESION
COGNITIVOS
SOSTENER UN DIALOGO FLUIDO Y EXPLORAR UN PUNTO DE VISTA EXPLORAR DIVERSOS CONSTRUIR HISTORIAS
ABIERTO PROPIO Y RAZONAR JUEGOS DE LENGUAJE BASADAS EN ANALOGIAS,
CONSECUENTEMENTE (SIMIL, ANALOGIA, METAFORAS, AMBIGUEDAES,
METAFORA, MITOS, DANDO PAUTAS
AMBIGUEDAD, MITO) EXPLORATORIAS (TALLERES)
INDICADORES DE LOGRO
o ESCUCHA REFLEXIVAMENTE A EXIGE BUENAS RAZONES A FORMULA EXPRESA SU
SUS COMPANERAS Y/O OTRAS PERSONAS PREGUNTAS CLARAS INTERPRETACION DE LAS
MAESTROS RESPETA A LAS PERSONAS Y Y PERTINENTES COSAS A TRAVES DE
o DESARROLLA HABITOS DE SUS PUNTOS DE VISTA BUSCA DIVERSAS DIFERENTES SIGNOS
PERSEVERANCIA SUSTENTA CON CRITERIOS EXPLICACIONES A MANIFIESTA SU
o DASENTIDO A SUS PALABRAS PROPIOS SU PARTICIPACION LOS HECHOS A CREATIVIDAD A TRAVES
E INTERVENCIONES EN EL EN EL AULA TRAVES DE LA DELMANEJO DEL CUERPO
AULA INDAGACION
MANEJA EN SU
CONVERSACION Y EN
SUS ESCRITOS
ALGUNOS RECURSQS
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FILOSOFIA PARA NINOS GRADO 5
PROCESOS, LOGROS Y CRITERIOS

LOGROS Y CRITERIOS '
HABITOS ACTITUDES DESEMPENOS COGNITIVOS EXPRESION _
APRNEDE R A PREVER LAS RECREAR SU PROPIA EXPERIENCIA A DAR, PEDIR Y EVALUAR CULTIVAR DIVERSAS FORMAS DE
CONSECUENCIAS DE ALGO QUE SE TRAVES DE DIVERSAS FORMAS RAZONES EXPRESION DE PENSAMIENTO (CORPORAL,
HACE DICE O PIENSA {(ESCRITURA, TEATRO) MANUAL Y PLASTICO)
INDICADORES DE LOGRO
¢ ESCUCHAREFLEXIVAMENTEASUS|e EXIGE BUENAS RAZONES A OTRAS|e FORMULA  PREGUNTAS|e EXPRESA SU INTERPRETACION DE LAS
COMPANERAS Y/O MAESTROS PERSONAS CLARAS Y PERTINENTES COSAS A TRAVES DE DIFERENTES
o DESARROLLA  HABITOS DE|e RESPETA A LAS PERSONAS Y SUS|s BUSCA DIVERSAS SIGNOS
PERSEVERANCIA PUNTOS DE VISTA EXPLICACIONES A LOS{e MANIFIESTA SU CREATIVIDAD A
» DA SENTIDO A SUS PALABRAS Eje SUSTENTA CON CRITERIOS PROPIOS HECHOS A TRAVES DE LA TRAVES DEL MANEJO DEL. CUERPO
INTERVENCIONES EN EL AULA SU PARTICIPACION EN EL AULA INDAGACION
*  MANEJA EN SU
CONVERSACION Y EN SUS
ESCRITOS ALGUNOS
RECURSOS LITERARIOS

Nota: Las siguientes gréficas corresponden a logros y dificultades percibidas en el primer trimestre del afio académico 2001. Como se puede apreciar:

Las estudiantes def preescolar obtuvieron logros significativos, por ejemplo en su disposicion (32%), escuchar atentas (83%), sequir una discusion (82%);
su mayor dificutad es la de comentar y dar ejemplo (36%) y la de pedir la palabra (27%).

Las estudiantes de primero y sequndo grado ofrecen buen nivel de logro en respelar las opiniones de ofros y el turno (80%), seguido de escuchar
reflexivamente (70%), agrado durante las sesiones (69%), sus mayores dificultades se observan en la presentacion de buenas razones y en el nivel de
coherencia en sus argumentos.

Las niffas de tercero, cuarto y quinto manifiestan habitos de perseverancia en un 74%, respeto a sus compafieras y al turno (60%), ofrecen buenas razones
(57%) y sus dificultades significativas estén en escuchar reflexivamente (61%),formular prequntas y presentar explicaciones pertinentes (54%) y dar buenas
razones {42%).

Se puede inferir de lo anterior, que de los seis fogros propuestos, ef maestro debe retomar para el segundo frimestre tres o cualro en los cuales se
observaron las mayores dificuftades por parte de las estudiantes.
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COLEGIO SANTO ANGEL
PROYECTO*FILOSOFIA PARA NINOS"®

PROCESOS, LOGROS Y CRITERIOS

CURSO HABITOS ACTITUDES DESEMPENO EXPRESION
COGNITIVO
KINDER | Respetar el turno Escuchar a sus pares identificar el sentido de la pregunta Participar
PREP. |QObservacién Respeto Capacidad para formular preguntas | Expresar sentimientos en forma oral y grafica
Atencién claras y precisas
1 Andlisis Escuchar reflexivamente |Dar  respuestas  coherentes  y | Consfruir textos escritos basados en frases
Leer despacio explorando | construyendo sobre ideas de |razonables cortas
sentidos presentes en el|otros
lexto
2 Aprender a dar ejemplos | Comprometerse en la blsqueda | Explorar conceptos € intentar definirlos | Construir textos cortos (cuentos, poemas,
que apoyen su | de razones retahilas, adivinanzas)
razonamiento
3 Explorar supuestos en el | Reconocer la intencionalidad de | Examinar sus propias percepciones y | Describir y representar el entorno fisico y la

discurso oral y escrito

los personajes y sus estrategias
de Pensamiento (actitud critica)

establecer relaciones con €l entorno
fisico

percepcibn que se tiene de &l a traves de
medios escritos, graficos etc.

4 Sostener un dialogo fluido
y abierto

Expresar un purité de vista
propio y razonar
consecuentemente

Explorar diversas juegos de Ienguéje
(simil, analogia, metaforas,
ambigiedad, mito)

Construir historias basadas en (analoglas,
metaforas, ambigiiedades, mitos) dando pautas

| exploratorias (talleres)

5 |Aprender a prever las
congecuencias de algo
que se hace dice o piensa

Recrear su propia experiencia a
traves de diversas formas
(escritura, teatro)

Dar — Pedir y Evaluar razones

Cultivar diversas formas de expresion de
pensamiento (corporal, manual, plastico)

3 ELEMENTOS
BASICOS DE FDN

Hacer preguntas, Prever consecuencias, Explorar el lenguaje, Explorar supuestos, y Revisar razonamiento
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RELACION DE ANEXOS

. REUNION GENERAL PADRES DE FAMILIA. 17-02-01
. TALLER FAMILIAR. 20 Febrero de 2001

. ARTICULOS PARA AULA URBANA.

a. “LA FILOSOFIA PARA NINOS COMO ESTRATEGIA PARA
EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS BASICAS EN
NINOS MENORES DE 10 ANOS”

b. ;PAGA PREGUNTAR EN LA ESCUELA?

. V ENCUENTRO NACIONAL DE PEDAGOGOS ANGELINOS.
Competencias... ;Para qué? — Septiembre 6, 7, 8 y 9 de Septiembre de
2001. Chinauta Cundinamarca. Evaluacion y Conclusiones.

. SINTESIS FORO  ;De los procesos a las Competencias? Centro
Educativo Distrital, Colsubsidio Las Mercedes

_ III FORO INTERCOLEGIADO DE FILOSOFIA “Filesofar con los
Niifios” Mayo 30 de 2001

. SEGUNDA SOCIALIZACION IDEP: Ruta pedagbgica Convencional
y Alternativa

. INDICE DE LA CARTILLA: “FILOSOFAR CON LOS NINOS”

. SINTESIS EVALUACION DEL ENCUENTRO REALIZADO CON
LA UNIVERSIDAD DE Cundinamarca. 23 Octubre de 2001

10.LAS EPERIENCIAS DE AULA. Un punto de partida para la reflexion

11.GRAFICAS Y TABLAS DE INDICADORES DE LOGRO DE LAS
ESTUDIANTES DE PRIMARIA CON LA CUALES SE ADELANTA
LA EXPERIENCIA



MIENTO”

COLEGIO DEL SANTO ANGEL

, PROYECTO
“FILOSOFIA PARA NINOS Y DESARROLLO DE PENSA

ESTRATEGIA DE SOCIALIZACION - 17 de Febrero de 2001
APORTE DE LOS PADRES DE FAMILIA

A continuacion se mostraran los RESULTADOS GENERALES de la socializacion del proyecto "Filosofia para nifios y Desarrollo de Pensamiento’.

MUESTRA = 199 Padres de Familia de los grados (Kinder, Preparatorio, Primero, Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto de Primaria, modalidad

Académica).
POSIBILIDADES DE RESPUESTA
ITEMS S| % NO % NS/NR %

1. Considera usted esta estrategia como pertinente para el
mejor desarrollo intelectual de sus hijas? 199 100% 0 0% 0 0%

2. Usted esta enterado por su hija de la aplicacién de esta
innovacion en primaria? 118| 59.29% 70 3517% 11 5.52%
3. {a) Le interesaria informacién adicional 145 72.86% 1 0.50% 53 26.63%
(b) Participar posteriormente en un taller 147 73.86% 0 0% 52 26.13%

{ ¢ } Asistir a alguna de las sesiones de trabajo en el aula

113 56.78% 1 0.50% 85 42.71%




(d) Referencias de material para lectura personal 151 75.87% 0 0% 48 24.12%
(e) Ofra estrategia qué los pueda orientar al respecto 69 34.67% 0 0% 130 65.32%
4. De acuerdo a su apreciacién sobre el trabajo realizado en este

espacio: (a) Le gener6 inquietudes 178 89.44% 11 5.52% 10 5.02%
(b) Le agrada la propuesta y le interesa 191 95.97% 0 0% 8 4.02%
( ¢ ) Esta dispuesto a colaborar a su hija 196 98.49% 0 0% 3 1.50%
5.Usted puede aportar al proyecto? 127 63.81% 40 20.10% 32 16.08%

Como se puede observar en los resulfados generales el 100% de los Padres de Familia de las alumnas de Primaria consideran como pertinente esta estrategia

ara el mejor desarrollo intelectual de sus hijas, ademas asegura el 53.29% de ellos que esta enterado de esta innovacién en Primaria.
p ) ]

El 72.86% de los padres estan interesados en obtener informacion adicional; al 73.86% les gustaria participar posteriormente en un taller; a un 56.78% le

encantaria asistir a alguna sesion de trabajo en el aula y un 75.87% estaria interesado en recibir las referencias de material para lectura personal.

Sequn la apreciacion de los Padres de Familia del Colegio Santo Angel sobre el trabajo realizado este dia, se generaron inquietudes en un 89.44%, les agrado
la propuesta en un 95.97% y el 98.49% esta dispuesto a colaborarle a sus hijas y el 63.81% puede aportar algo al proyecto en curso.




5. USTED PUEDE APORTAR AL PROYECTO?.
EN CASO AFIRMATIVO, DE QUE MANERA?

Colaborando, aportando ideas y compartiendo opiniones

Mas integracion y mayor compromiso

Colaborando en la casa para que adquiera habilidades en el proyecto

Apoyando, investigando y respondiendo a su verdad

Logrando entender inicialmente este proyecto para colaborarie en todo

Participando en futuro talleres, y respondiendo a las diferentes inquietudes

Incentivando las nifias para que desarrollen méas su razonamiento y el habito de la lectura en la casa,
ademés de hacerles ver el material como algo interesante

Intercambiando ideas, opiniones y analisis sobre los temas e inquietudes que surjan; participando en
todas las actividades que realice el colegio.

Dando ideas que apoyen el buen funcionamiento de estas actividades

Incentivando desde el hogar, apoyando y adquiriendo informacién e implementandola

Dialogando en cuanto al comportamiento o efecto de las cosas

Profundizando, conociendo el proyecto y colaborando

Capacitandonos con un taller y asi tener una participacion activa en la casa (Refuerzo desde el hogar)
realizando otras actividades

Ayudando y compartiendo experiencias con las nifias y maestros

Ayudando en las labores escolares y en las situaciones de |a vida practica

Asistir a los talleres con el fin de aprender, de tener mayor conocimiento del tema para poder aplicarlo
en la vida cotidiana y aportar sus conocimientos

Orientar, asesorar, apoyar a las nifias, escucharlas, conversar con ellas

Retroalimentacion al colegio de la evolucion del proyecto

Escuchando e incrementando todo lo que la nifia hable sobre el proyecto

Con experiencias personales como docente

Trabajando en equipo

Aplicando lo aprendido en {a educacion como padres

Asistiendo a las sesiones de trabajo y solicitando las referencias del material

Investigando acerca del tema tratado en el proyecto para poder resolver cualquier clase de duda con
ayuda de los docentes

Resolviendo las dudas de las preguntas que se hagan, su analisis y todo lo que tiene que ver con la
l6gica y el sentido

Dependiendo el desarrolio del proyecto ir viendo a través de fa nifia como persona observadora, e ir
autocontrolando el proyecto para lograr dar sugerencias

Implementando la especialidad sobre desarrollo intelectual y asesorando al grupo de docentes en el
desarrolio del pensamiento en el area de mateméticas

Desarrollando la experiencia en tecnologia y manejo de proyectos, segin 1a valoracion que haga el
colegio y la decisién que tome

Compartiendo el interés por aumentar el vocabulario de mi hija y su significado en la circunstancia




o incrementando las cuatro habilidades en casa (Escuchar, Hablar, Comprender, y Desarrollo de la
Creatividad)

6. SEGUN SU OPINION, COMO PUEDEN LOS PADRES DE FAMILIA COLABORAR EN ESTE PROCESO
DESDE EL HOGAR?

e A partir de la vida cotidiana, estimular el desarrollo del pensamiento (Ejercicios, tareas, didlogo,
entendimiento, etc.)

« Ayudando a las nifias a despertar interés por las cosas del colegio en mejora de sus conocimientos

o Facilitandole material para lectura y participando activamente en los diversos talleres

e Aumentar y cambiar la forma de recreacién de la nifia, para que esta desarrolle dentro de sus
actividades el habito de la lectura y la imaginacion

o Percepcion, Tolerancia y Respeto

¢ Monitoreando los frabajos que realizan en el colegio para poder si es posible complementarlos

o Respaldando lo hecho en el colegio y resclviendo las posibles dudas e inquietudes

e Comprando un libro que méas le guste a la nifia para compartir con ella su lectura y poder guiarla
en la comprensidn y razonamiento de la misma

e Cuando se realicen lecturas en casa cuestionar su apreciacion

e Haciéndole preguntas sobre el tema diario para llegar mas fécil a la conclusion

o Siendo receptivo y efectuando seguimiento

o Aplicando algunas de las estrategias vistas en la induccion anterior

e Tratar de utilizar la misma filosofia del colegio y estar muy al tanto del desarrollo de las nifias

¢ Participando de actividades programadas por el colegio

e Con las actitudes diarias de nosotros como padres y con el desarrollo de nuestras relaciones
interpersonales

¢ Creando el habito investigativo y el de anélisis para que conozcan siempre el porqué de las cosas

« Debatiendo, escuchando y cuestionando las opiniones que tenga la nifia de los temas leidos,
fomentando la curiosidad ‘

« Practicando las sugerencias suministradas por el colegio

¢ Trabajando con la nifia el material que lleve a la casa

¢ Viviendo con las nifias cada paso en el desarrollo det proyecto

» Aprovechando la oportunidad de ser “Padres docentes” de nuestras hijas

« Constante comunicacion con los docentes para un buena retroalimentacién




Preguntandoles los temas expuestos en clase y el resultado de lo aprendido en cada uno de ellos

Generando un espacio de analisis constructivo

Creando mas inquietudes y generando propuestas por medio de su actividad diaria que le permitan
reflexionar sobre su quehacer

Llevandole diversos libros y cuentos que despierten mas el interés por la lectura

Desarrollando cada unc de los puntos relevantes ensefiados en €l colegio aplicados a lo cotidiano
del hogar

Tomando actitudes mas concretas y menos evasivas con nuestras hijas

Teniendo en cuenta siempre las necesidades de la nifia

Fomentando a nuestros hijos el aprender por medio de lo que el ve de su lbgica sin imponer lo que
nosotros sabemos, sinc que la nifia vaya desarrollando por medio de si misma

Implementando los principios de este proyecto con las nifias

Capacitandonos para luego formular preguntas y hacer que la nifia se cuestione

Ensefiandole a la nifia que ella puede tomar sus propias decisiones

Aplicando el modelo de libre pensamiento en las actividades cotidianas de fa casa

Dejando que la nifia sea creativa en todas sus actividades

Ensefando de forma creativa y recreativa los tipos de significados e incognitas de las cosas

Teniendo paciencia y animo para hacer las cosas

Volviendo lo simple interesante

7. QUE COMPROMISO ADQUIERE USTED: (PARA LA DINAMICA DE ESTE TRABAJO Y EL EXITO
CORRESPONDIENTE)
A) CON SU HIJA B) CON EL COLEGIO

v' Imitar el taller con ella

v Ayudar y colaborar en todo

<

D N NN

Asistir a todos los talleres y reuniones
Apoyar las propuestas

v
v
Participar activamente en las v" Colaborar en todo
actividades de la nifia v Tiempo, Puntualidad
Tiempo y espacio v Integrar con sus objetivos
Integracion con sus objetivos v Participar activamente
Orientar, seguir de sus actividades v Presentar sugerencias como autocontroladora del
Dirimir confusiones proyecto




«

<,

Mostrar interés por su proceso
Seguir dei proceso dia a dia

Observar el desarrollo del trabajo
para ver sus progresos o fallas

Motivar en el desarrollo de sus
actividades y trabajos

Trabajar en equipo

Supervisar que este compromiso se
lleve a cabo

Estar preguntando sobre el proceso

Estimular su capacidad intelectual
mediante la estructuracion

Darle respuestas adecuadas

Seguir la misma metodologia del
colegio, la misma linea de
aprendizaje

Ayudar a la nifia para que sea cada
vez mejor y mas competitiva

Colaborar en el proceso de

pensamiento

Dramatizar algunas de las lecturas
que se hagan para hacerlas mas
agradables

Imitar los talleres en casa

Reforzar si es necesario los temas
vistos en el colegio

Fomentar el interés por preguntar,
saber y responder

Buscar preparacion para afrontar los
cambios

Responder a sus necesidades, a su
actuar y a su sentir

Contribuir en el desarrollo de su
pensamiento, respetando el ritmo de
aprendizaje

Ser una guia mas no un obstaculo
en el proceso de aprendizaje

R NN

AR N NN
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AN

Comunicar permanente con el colegio

Apoyar y dar sugerencias para el buen desarrollo del
proyecto

Compartir las actividades programadas y colaborar
Seguir las demostraciones que suministra el colegio

Mostrar interés en todas las actividades asistiendo a
ellas

Enviar informacion que pueda aportar al proyecto
Apoyar mediante la retroalimentacion Colegio-Hogar
Hacer interesante las lecturas propuestas
Ser responsable

Profundizar y aplicar la
responsabilidad y de la autonomia

importancia de |[a

Emprender el mismo camino de ensefianza del colegio
Responder a la capacitacion

Demostrar buenos resuttados de la dedicacion

Seguir los requerimientos

Trabajar en equipo

Apoyar el proyecto para conseguir que sea un aporte
para el pais

Leer los materiales y estar atento a los talleres
Contribuir at logro institucional

Evaluar los logros dependiendo de lo que se observe en
ia nifia

Complementar la informacion en esta innovacién
Dinamizar el proceso, hacerlo mas efectivo

Dar todo lo que este a nuestro alcance para que el
proyecto llegue a su fin

llustrar para alcanzar las metas deseadas

Regir el trabajo en la casa segun los cambios y
observaciones que desarrolle el proyecto

Trabajar en familia Colegio unido con los padres y las
alumnas

Hacer visibles los resultados




v Desarrollar un  proceso  de v Demostrar la recuperacién de los valores

indagacion v Serlider en las actividades desarrolladas
v Dar Iag oportunidades que sean v Dar a conocer el desarrollo def proyecto en otros sitios
necesarias para que se manifiesten de la ciudad o comunidad
lo aprendido . 1 flosofia del coledi e
v' Fomentar en casa las habilidades Estudiar la filosofia del coleglo y aplicaria
adquiridas
v Apoyo en cuanto al dialogo y la
discusion

v" Reforzar en casa la estructura del
proyecto

v Ayudar en el desarrollo tanto
intelectual como moral

v Motivar a leer todo tipo de
documentos y noticias, hechos de la
actualidad

8. SUGERENCIAS U OBSERVACIONES

Nosotros como padres tenemos un reto de aplicar este proyecto con nuestros hijos; por lo cual es interesante
toda la ayuda e informacién que nos brinde el colegio

Estos proyectos son importantes y hacen parte de los procesos estudiantiles que tiene no solo la educacion y
formacion de nuestros hijos sino def mundo en general

Me parece que va muy relacionado con la Psicologia, por lo tanto deberia haber un Psiclogo presente en las
actividades

Constantemente enviar documentos y material de apoyo sobre el programa y los logros del mismo

Gracias por sus nuevos proyectos cada cosa nos ensefia como educar a nuestras hijas

El proyecto es interesante y dinamico, ayudé a darse cuenta de algunos aspectos importantes que muchas
veces dejamos pasar de largo. Recalcado en la comunicacion se crea un espacio al cual se le debe dar
tiempo, el cual me parecid muy limitado, pues algunas ideas importantes quedaron en el aire. Gusto la como
se dirigio el taller y espero se contintien ejecutando. Hubiese sido interesante realizar una presentacion inicial
ya que muchos no nos conocemos y esa era la primera reunion en donde realmente estabamos la mayoria.
Mil gracias.

Que exista siempre una retroalimentacion del colegio hacia la casa

Muy interesante lo que propone todo el proyecto

Es un tema novedoso que implica a los padres de familia preparamos para estar a fa altura del colegio y de las
necesidades de las nifias

Mantener informados a los padres acerca de los logros alcanzados y las dificultades de cada nifia, para dar el
aporte pertinente

Seguir con este tipo de proyectos para el mejoramiento de la educacion

En mi concepto hoy al igual que antes la filosofia ha sido el elemento més grande en el desarrollo del
pensamiento en la humanidad, si no es observado cuidadosamente paso a paso puede ser una bomba de




tiempo. Gracias, Felicitaciones y Suerte

Hacer trabajo comiin con el area de religion, capacitar a las personas responsables de ésta area

Seguir con biisqueda de |a lucha en el cambio de aprendizaje méas analitico € interpretativo y no memorizar 10s
conceplos ensefados

Es muy interesante y de gran proyeccion puesto que hace a las alumnas mas competentes para
desempefiarse en cualquier campo en un futuro no muy lejano

Las reuniones o sesiones de trabajo deberian ser en el aula a la primera hora de la jomada estudiantil, y los
talleres e! dia Sabado. La fecha sugeriria informarla al principio de la semana

Realmente al igual que ofros padres nos sentimos muy contentos con este proyecto de filosofia puesto que ya
lo conociamos pero no aplicado al colegio

El proyecto es excelente y estamos seguras que seré un soporte fundamental para la vida futura de las nifas

Deberian profundizar en el proyecto por medio de mas talleres y practicas en donde se involucran a padres e
hijas

« (mplementando la especialidad sobre desarrollo intelectual y asesorando al grupo de docentes en el
desarrollo de} pensamiento en el area de matematicas

« Desarrollando la experiencia en tecnologia y manejo de proyectos, segun la valoracion que haga el colegio
y la decision que tome

 Compartiendo el interés por aumentar el vocabulario de mi hija y su significado en la circunstancia

e Incrementando las cuatro habilidades en casa (Escuchar, Hablar, Comprender, y Desarrolio de la
Creatividad)




APORTES PADRES DE FAMILIA

20 de Febrero de 2001
Muestra: 157 Padres de Familia
PREGUNTA SI% NO% NS/NR
%
Considera usted que es lo mismo una respuesta 13% 85% 2%
inteligente que una respuesta correcta?
Esta usted de acuerdo en que el "Nifio es un 94% 4% 1%
interlocutor competente™?
De la sintesis expuesta por el Dr. Pineda, le queda 76% 2% 22%
algin aprendizaje?
POSIBLES RESPUESTAS PREGUNTAS
No. 2 No.3 No.5
S 20 148 119
NO 134 7 3
NS/NR 3 2 35

INTEGRACION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN LA DINAMICA DE FILOSOFIA PARA NINOS:

El Colegio ha convocado en diversos momentos a los Padres de Familia def Preescolar y la Basica
Primaria, con el fin de integrar su labor a la que viene desplegando el Colegio con la propuesta de
innovacion “La Filosofia para Nifios como estrategia para el desarrollo de Competencias Basicas’,
logrando una respuesta apreciable, segin se puede apreciar en los resultados que se presentan a
continuacion y que corresponden a diversos ejercicios adelantados con la familia, dentro de los

cuales podemos destacar:

A. Desde finales del afio 2000, se invitd a los padres para socializar la propuesta

aprobada por el IDEP

B. Taller inicial o muestra de una Comunidad de Indagacion, actividad realizada

durante la primera reunién.

C. Evaluacion de la Propuesta y Andlisis de expectativas con respectoa la

estrategia.

D. Taller en tomo al tema *; Como enfrentar las Pregunias de los Nifios?", realizado
en la institucién el 14 de Marzo de 2001




E. Taller familiar que recogié tipos de preguntas y métodos utilizados para
responderlas los adultos.

Segtin las cifras que se han podido representar graficamente, se aprecia un interés especial de la
famifia por participar de manera efectiva en los procesos de sus hijas en el desarrollo de
pensamiento, adquirir destrezas y dinamicas que les posibiliten acompaiar con éxito las labores
escolares y poder obtener mejores resultados en el nivel de logro de sus hijas.

LA FILOSOFIA PARA NINOS COMO ESTRATEGIA PARA EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS BASICAS EN NINOS
MENORES DE 10 ANOS
Articulo enviado a “Aula Urbana”

La educacién ensefia a pensar. Pero, ¢ de qué manera?, Alguien nos ha ayudado
alguna vez a pensar sobre nuestro propio pensar?, ;Cémo podemos aprender a
pensar por nosotros mismos?, ¢Qué significa aprender a plantear y resolver
problemas? Qué implica desarrollar las competencias del sujeto para interpretar,
' argumentar y proponer?Son estos los interrogantes que siempre se ha planteado
la filosofiay a los que Filosofia para nifios intenta ofrecer una posible respuesta.

El andlisis de los resuitados de la evaluacién censal de competencias basicas
obtenidos por las estudiantes del Colegio del Santo Angel de tercero y quinto de
primariaen 1998 y 2000, nos planteé el reto de trabajar estrategias pedagégicas
que desarrollen en el pensamiento y estilo cognitivo de las nifias, la inferencia, el
analisis de intenciones comunicativas, el uso de conectores logicos, el ejercicido
de la critica, la construccion de modelos explicativos, el manejo de
generalizaciones, la capacidad de imaginar, anticipar y crear situaciones

hipotéticas y la coherencia en la argumentacion.

Para alcanzar las metas de mejoramiento en el nivel de competencias
interpretativas, argumentativas y propositivas se planteé la posibilidad de apticar la
estrategia del programa de Filosofia para Nifios iniciando la formacion de los



maestros como mediadores en el proceso de formacion del pensamiento analitico,
critico y reflexivo, el desarrolio de la comprension ética, el fomento de la
creatividad, el desarrolio de habilidades légico-lingiisticas y en valores civicos
para la convivencia democrética a partir de la reflexion filoséfica en el curriculum
mediante la practica de una metodologia dialégica constructiva y metacognitiva
conocida como la “comunidad de indagacién” formada por maestros y estudiates.
En la comunidad de indagacién se desarrollan herramientas basicas para iniciar al
nifio en el maravilloso mundo de la “reflexion”, la construccién de interpretaciones,

argumentos y proposiciones y buenas razones.

El objetivo de la aplicacién del programa Filosofia para Nifios como estrategia para
el desarrollo de competencias bdasicas en nifias menores de 10 afos, es
determinar el impacto que tiene el trabajo filosdfico con las nifias, sobre sus
capacidades de interpretar, argumentar y proponer en contextos significativos;
ademas, integrar el enfoque de competencias al sistema de evaluacion del
desarrollo cognitivo y del logro en el aprendizaje escolar, en el nivel de la basica

primaria.

Como elementos basicos del programa se mencionan: 1) la formulacion de
preguntas, 2) la exploracién del lenguaje 3) exploracién de supuestos, 4) preever
las consecuencias y 5) revisidn de razonamientos.

El programa de filosofia para nifios desarroita competencias basicas: escuchar
(reflexivamente), hablar (dando razones), leer {con sentido) y escribir (expresando
pensamiento); de razonamiento tales como la realizacién de inferencias a partir

de una premisa, reconocer inconsistencias y contradicciones.

La comunidad de indagacién ejercita los procesos de exploracion, comprension y
solucién de problemas, formulacién de preguntas, permite proponer alternativas,
explicar hipétesis, anticipar, predecir y explorar consecuencias del razonamiento.



En relacidn con la formacién de conceptos: ia Filosofia para Nifios permite al
maestro y a los nifios elaborar definiciones de términos, dar y pedir razones,
reconocer palabras e ideas vagas y clarificar su significado, ofrecer ejemplos y
contra ejemplos, hacer distinciones y relaciones entre conceptos; expresar en un
leguaje l6gico los razonamientos del lenguaje ordinario, expresar una misma idea

en diversos sistemas de signos.

Con la aplicacién del programa de Filosofia para Nifios se esperan logros en el
desarrollo del pensamiento de las estudiantes de Kinder a grado Quinto de
Primaria que contemplan los habitos, las actitudes, el desempefio cognitivo y la
expresion. Al aplicar el programa en el aula de clase el nifio se ejercita en habitos
como respetar el turno, observar atender y analizar, leer despacio explorando
sentidos presentes en el texto aprendiendo a dar ejemplos de apoyo a su
razonamiento, la exploracién de supuestos en el discurso oral y escrito, sostener
didlogos fluidos y abiertos, hasta aprender a preever consecuencias sobre lo que

se hace, dice o piensa.

En relacién con ias actitudes el programa propicia la escucha frente a sus pares,
respeto a los iguales, escuchar reflexivamente construyendo sobre las ideas de
otros y comprometiéndose en la busqueda de razones, de manera que se
reconozca la intencionalidad de los personajes, desarrolia la actitud critica y
fomenta la expresion de puntos de vista y razonamientos de manera
consecuente, de tal manera que llegue a recrear su propia experiencia a través de

diversas formas como la escritura, el teatro, etc.

Como desempefio cognitivo el nifio debe identificar el sentido de ia pregunta,
poseer la capacidad para formular preguntas claras y precisas a través de
respuestas coherentes y razonables que le permitan explorar los conceptos e
intente definirlos examinando sus propias percepciones y estableciendo relaciones
con el entorno fisico, con lo cual pueda explorar diversos juegos de lenguaje



(simil, analogia, metaforas, ambigtiedad, mitos, etc) con el propdsito de gue esté

en capacidad de dar, pedir y evaluar razones.

Filosofia para Nifios pretende ejercitar a los nifios desde los primeros afios de la
educacion, en la exploracién de los conceptos basicos (verdad, realidad, justicia,
belleza, buenas razones, etc.); defiende las diversas formas de hacer filosofia con
los nifios por el potencial que en ellos hay para explorar, experimentar y crear; es
sobre todo, un programa de desarrollo social pues su intencién es de caracter
ético-potitico, mas que cognitivo-instrumental; no es una simple “didactica de la
filosofia” y no es algo reservado para los menores de 10 6 12 afios, pues lo que se
busca es muy radical: que los nifios hagan filosofia, que se la inventen, que se
acostumbren a la reflexién fitoséfica y la encuentren placentera y enriquecedora

porque les ayuda a comprender mejor su propia experiencia

Igualmente, en este programa se insiste especiaimente en la formacién de un
pensamiento basado en criterios, autocorrective y sensible al contexto; pretende
hacernos mas sensibles a nosotros mismos y a nuestra propia experiencia del
mundo; de alti los cinco objetivos bésicos del programa:

a) mejora de la capacidad para razonar;

b} desarrollo de la creatividad;

c) desarrollo de la comprension ética,

d) desarrollo de la capacidad para encontrar significado en la experiencia;

e) crecimiento personal e interpersonal

En términos de logros y resultados esperados, el componente de formacion
pretende ampliar el dominio conceptual de los maestros en su saber disciplinar y
en el modelo de desarrollo de competencias, tematizar y problematizar el campo
del desarrollo cognitivo y moraf en la escuela, analizar criticamente y fundamentar
el quehacer pedagoégico en el auta, producir textos y materiales significativos como




herramienta pedagégica, descubrir y explicitar la propia ruta pedagogica y ampliar

perspectivas desde un dialogo interdisciplinar.

Desde el punto de vista didactico se pretende cualificar destrezas basicas en
lectura, escritura, escucha y conversacion. Ademas desarrolla habilidades
cognitivas como el razonamiento, la indagacién, la argumentacién y la
sustentacién desarrollando tipos légicos que ensefian a resolver problemas desde
un conocimiento situado con perspectiva ética, trabajando la novela, el cuento, los
dilemas éticos y la conversacién filosofica entre adultos y. nifios, entre saberes

disciplinares y entre perspectivas de mundo.

Paga preguntar en la Escuela?
Articulo enviado al IDEP Agosto de 2001

El Colegio del Santo Angel se encuentra ubicado en la Calle 165 con
carrera 72. Funciona en SantaFé de Bogota con 1400 estudiantes de
grado Kinder a Undécimo. Respondiendo al analisis de la evaluacion
censal se planteé el reto de trabajar estrategias pedagogicas que
desarrollen en el pensamiento y estilo cognitivo de las nifias la
inferencia, el analisis de intenciones comunicativas, el uso de
conectores logicos, el ejercicio de la critica, la construccion de
modelos explicativos, el manejo de generalizaciones, la capacidad de
imaginar, anticipar, crear situaciones hipotéticas y la coherencia en la
argumentacién. Para alcanzar las metas de mejoramiento en el nivel
de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas de sus
estudiantes, se propuso aplicar la estrategia del programa de Filosofia
para Nifios en los grados Kinder a Quinto de Primaria. Sin embargo,
también ha realizado practicas especiales con estudiantes de grados
Décimo y Undécimo.

Es usted de las personas que nunca imaginé lo que significaria
trabajar Filosofia con nifios menores de 11 afios? O, es quizas usted
de los que puede imaginar el trabajo reflexivo con esos pequefios
personajes? En cualquier caso, lo invito para que penetremos usted y
yo en el aula de clase del Proyecto ‘Filosofar con los Nifios” y




contemplemos desde alli la gama de posibilidades que se ofrece. Tal
vez... a usted le gustaria saber de qué se conversa en ese momento
en algunas aulas del Colegio del Santo Angel? Muy sencillo: estas
nifias participan en comunidades de indagacién cuyas caracteristicas
son: escuchar, construir ideas y relaciones, argumentar, cooperar en
la busqueda de buenas razones, detectar los supuestos de otras y
dialogar de manera razonable y respetuosa.

Fijese: ahora cuando entramos en el salon del grado 5°, nos
enteramos que la “Comunidad de Indagacién” se ha preguntado por
las caracteristicas del preguntar y el responder. Se da cuenta? Laura
empefiada en palabras, en gestos y manoteos esta frente al tema: “Si
la pregunta es mia... el problema también lo es? ;Como podria
explicarte?” Juliana, Alejandra, Gisella y la profe Clara Stella
escuchan atentamente. “Entiendo que no solamente el problema es
mio... el problema es de cualquiera. Si ta hubieras terminado el
Bachillerato y no estuvieras seguro de lo que ibas a hacer después,
estarias despistada y empezarias a hacer preguntas...Lo puedes ver?”
Observa la tension del argumento de Juliana que atrae la mirada, el
gesto, la posicién, que denuncian los procesos internos de sus
interlocutoras?. Alguien le sucedera en la palabra pero mientras tanto
hay que saber interpretar el argumento.

Colémonos ahora en el aula de décimo. Como estamos en un Foro
Pedagogico en el que se pone a prueba el trabajo institucional las
estudiantes del Colegio esperan intercambiar sus reflexiones con
jovenes de otros centros educativos, lo cual permite a unos y otros
enriquecer sus practicas desde el maestro y generar una dinamica de
argumentacion en torno a su cotidianidad.

Por favor: no haga ruido! Estan discutiendo. La Comunidad de
indagacion implica también a los maestros. Ahi estan: Alberto,
Gregorio y Mauricio en el ejercicio de las buenas razones con estas
nifias, porque aunque es tan frecuente dar razones, usted y yo
compartimos probablemente la idea de que no siempre se dan
“Buenas razones” Diana Arias acaba de responder. Mauricio,
profesor que Filosofa con ellas, las interroga sobre el Para qué de los
Colegios, frente a lo cual Diana, responde: “Para que las estudiantes
se formen y se realicen. El ideal es ser y formarse en la totalidad del
ser. Se trata de potenciar mis capacidades en un mundo de conflictos



asumiendo criterios y principios que le den solucion. Estar en una
sociedad implica conocimiento del otro y de su problematica y para
ello debo estar realmente  preparada y poder conocer a ese otro”.
Diana Pérez, por su parte, agrega: “para que las estudiantes asuman
su rol social. El Colegio nos prepara para  desenvolvernos en un
mundo, para presentarnos ante la sociedad para saber
comportarnos en la misma y para distinguirnos de los otros”. Mientras
que Andrea comenta: “Son mis actitudes, mis actos, mi temperamento
y mi caracter ante los demas”.

Mauricio, quien ha seguido con entusiasmo los argumentos de sus
estudiantes, no puede aguantarse las ganas de ser maestro. Y aunque
en principio esta de acuerdo con los argumentos de Diana, le sigue
formulando preguntas con la intencion de profundizar. Es que asi
somos los maestros! El cambio nos cuesta tanto trabajo que si lo
hiciéramos de un dia para otro, ni nos reconoceriamos, ni las nifias
sabrian quienes somos. Qué dificil despojarnos del papel protagonico
dentro del aula, situarnos en condicién de igualdad, o asumir nuestra
falibilidad. Pero, si se da cuenta? Para poder hablar tiene que ponerse
de pié. También los maestros estamos en proceso

El proyecto “Filosofar con los Nifios”, es también para compartir con
otras instituciones. Para eso organizamos el I Foro Educativo
“Filosofar con los Nifios™. Invitamos a nifios del Colegio Champagnat,
del Cardenal Sancha y por supuesto las del Santo Angel, fuimos las
anfitrionas. Ahi estan junto con la Profe Sandra. Los nifios reflexionan,
escriben y comparten algo significativo y que les gustaria guardar para
siempre en la cajita del corazon! ..a la hora de la verdad, al
desenrollar los papelitos esto resultd: Sus ideas fueron: la “sonrisa de
mi mama”, “un rayito de sol”, “el recuerdo de una fecha especial’,
“palabras especiales de carifio”, “mi juguete preferido”... Para algunos
fue muy facil escribir... otros pensaron mucho antes de decidir y no
falté quien no encontré qué guardar en su cajita. El silencio también es
una opcion. En Filosofia para Nifios se valora esta actitud como
condiciéon del pensamiento reflexivo. Aqui no hay lugar para la
disipacion y aunque el espacio estd abierto, algo termina por
convocamos



Quiere volver al aula de 5°.? Miremos a ver qué esta pasando. Hay un
tema que ronda las cabezas, las palabras y las manos. No lo adivina?
“Cuél es la diferencia entre sofar despierto y sofiar dormido? Es tu
cuerpo...algo de lo que td eres duefio?, Seria posible que tu cuerpo no
fuera parte de ti, sino que tu fueras parte de fu cuerpo?” “iLos
pensamientos son reales?”. Se imagina la pregunta que despierta
asombro en este grupo? No podemos pasar por alto el rostro de
Viviana Marcela, quien con su brazo extendido y su mirada fija espera
el momento de participar...o la de Francy Catalina mirando de reojo
su hoja y las acciones que quiere realizar su compafera Paola, quien
con dos lapices entre sus manos quiere construir algo.

Mientras Daniela termina su argumento, hacia la izquierda, los brazos de Vanessa a
la expectativa como queriendo ordenar sus ideas, estan pidiendo la palabra para
responder aquella cuestion. La pregunta por Ia identidad es una pregunta clave. Ante
ella nadie permanece indiferente. Cada una piensa y habla desde si misma. Cada una
piensa y mira a la otra, le descubre sus puntos de vista, asume posiciones y quien se
decide pide la palabra para construir su argumento. Disentir es el derecho a estar en
desacuerdo y como tal, se respeta de la misma manera que se respeta el derecho a
buscar la unanimidad destacando el papel del pensamiento en el proceso de
conocerse a si mismo. Claro! También circula el derecho a estar de acuerdo.
Comunidad de indagacién, es también el espacio para compartir [a mirada.

Ahora, lo invito para que observemos un ejercicio de aprestamiento
que hemos considerado clave para acceder a la comunidad de
indagacion. También aqui, nifios de diversos Colegios. Algunos felices
a juzgar por la expresion de su rostro, otros pensativos 0 mas bien
sorprendidos frente a un trabajo de equipo tratan de no soltar el hilo de
lana que ha llegado a sus manos, muy seguramente para no causar el
enredo y exponer los comparieros en serias dificultades. Qué pasaria
si esto ocurriera? Por la seriedad con que participan en la dinamica
inferimos como adultos que han comprendido como la intervencion de
cada uno (respetando el turno, aceptando las diferencias, con la
solidaridad, etc.) tiene consecuencias dentro del tejido social y claro!
Cada uno piensa: “Que no sea por mi que se interrumpe el proceso”.



V ENCUENTRO DE PEDAGOGIA ANGELINA:
“COMPETENCIAS... ;PARA QUE?”

20 de Septiembre de 2001
MUESTRA : 95 Docentes
En relaciin con a “Misitn’ de Ins proyectes educativos Santn Angel:

a. Se amplid |
b. Se actualizé I3
¢. Se profundizé G7
(8)(b) I
(a)e) I3

oL 3

En cualguiera de los tres casos, cémo podrian enuncierlo después del Encuentro?

< Fortalecer el desempefio intelectual, moral y convivencial de las nifias y jovenes angelinas, logrando un
desarralle humano multidimensional que fes permita trascender como persana en bisqueda de una mejor
calidad de vida y promocién humana con el fin de transformar Ja realidad en la cual estdn inmersas.

% Formar jévenes competenies con capacidad de liderazgo y semicio con autnomia intelectual, moral y
convivencial para que generen procesos de cambio y transfarmacidn social.

En relacitin con ef concepte de “Competencias” coms propuesta para la Educacidn y la Pedagugfa:

b. [Qué| < Esimportante el manejo de preguntas inteligentes en el desarrallo de la préctica pedagdgica para

transformacicnes lograr que |as estudiantes pusdan propaner y argumentar de manera interdisciplinaria

se proponenen la | Tener claro qué persona (estudiante) se tiene al frente para educar. teniendo en cuenta sus

préctica necesidades como ser humano y siendo mediadores en su proceso de aprendizaje

pedagagica? Mayor cercanta entre los actuantes en el proceso, el desarrolio de potencialidades. revision de los
planes curriculares, de manera que lo elementos que se brindan tengan la posibilidad de ser atifes.
acercar Jos diferentes saberes a la realidad y utilizarios como herramienta para la bisqueda de

 toma de conciencia, discusion y soluciones.

+ Cambios individuales més que colectives ya que la misién, visién, filosoffa son propias y precisas.
Cada persona debe comprameterse més a fondo y hacer suyn cada proyestn, lo viva, lo oxigene
para profundizar y farmarse campetente, potentes para vivir con alegria.

% Trabajar muy de cerca a los proyectns de la institucion. donde las nifias son nuestra mayor
prencupacidn (MOSSAV, GAA FILDSOFIA PARANIRES, ETC...

< Fomentar la préctica de ambientes de aprendizaje y mediaciones metoduldgicas que orienten el
desarrello de conocer, valorar y aptar en cada sujeto y en las comunidades que aprende y conviven

% [ue a partir de la prequnta por el sentido del conocimientn y la relacion de los procesos
intelechiales, orales y convivenciales el sujetn aprenda; se sistematicen los proyecins de aula. se
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actualicen las estrategias pedagdgicas y el fortalecimiento de la comunidad académica

La accién educativa y pedagtigica se transforma cuando el maestro y | estudiante optan por una
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad de los saberes para relacianarios can |a cotidianeidad
en la bisqueda de nuevas alternativas de cambio en el contexto historico-cultural

la comprensidn del conceptn de competencias a la hz de la Psicolngfa cognitva imglica la
transformacitin de précticas conductistas que se dan en la cotidianidad.

En torna &l “Saber Pedagdgico™

a. (ué
Aprendizajes se
obtuvieran en el
encuentro de
4reas del
conacimiento?
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Trahajar mas en conversacitn, expresitn oral, las 4 habilidades y la dinamica de
actividades. "Como iniciar un proyecto en el érea de Ingles desde la perspectiva de las
gompetencias, juntando los elementos que como drea se han venido trabajando, teniendo
como base |a metodolagia tratada en cada una de las clases ylos recurses que se tienen en
la instituciéin

Importante planear e! trabaja por areas de forma interdisciplinaria £l area debe trabajar en
el desarrollo de habilidades comunicativas

Estrategias para acercar al estudiante al 4rea y generar gustn hacia ella

Conocer las experiencias que sobre modelos de convivencia trabajan Medellin, Cicuta y
Bucaramanga. Medellin trabaja Ciencias sociales en los grados 102 y1I° para ne perder fa
secuencia. Dicuta Desarrolla Salidas pedagtgicas. Bogots sus proyecns de Demtceratas,
MOSSAVI. GAIA y utros

Necesarin ef desarrollo de procesos de pensamiento

En el drea de sociales tener claridad de los principios y valores de cada persona para
poder relacienarse con el otro y desarrollar los dones en el servicio con su par

El trabajo desde la especializacitn es fundamentzl para el avance del conceptn artistico que
el $.XX ha de presentar a las generaciones venideras. la multiplicidad de contextos que se
pueden leer desde el arte, es |a materia prima fundamental para la interpretacion de los
lenguajes contemporaneos. En el drea de Arte se vio la importancia de integrar el area con
|as otras yutilizarla como una herramienta més de los pracesos. Se debe tener claro que
en ésta drea también se manejan preguntas literarias, inferenciales y criticas y se
desarrollan también niveles de pensamiento

En el 4rea de Espafiol [a importancia del cambio de dacente a orientador-mediador en el
camino del conocimiento a la practica. Aydar & que las estudiantes manejen sus preguntas
ydudas con un lenguaje claro ycreando estrategias que ayuden a desarraliar niveles de
pensamientn yoperaciones intelectuales diferentes, como es el caso de la lectura diaria-
lidica, la creacidn literaria y la expresidn oral y escrita

Orientacitn de procesos intelectuales por el proyectn de vida de cada persana

b, (ué
aprendizajes se
lograron durante
el encuentro de
niveles o ciclos?
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En el primer ciclo: fue positivo, se observd que Bogots es el dnico que trabaja por éreas.
lue Ciicuta y Medellin trabajanda integrando &reas y existe una sola profesora por cada
grupo. La diferencia fue tomada positivamente porque da la posibilidad de conocer los
programas de Kinder a 112

Necesario trabajar en |a elaboracin de Hjpsiesis, Argumentscion y solucidn de problemas
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para poner en practica las competencias

lograr claridad sobre el pracesa de evaluacian yreplantear las practicas institucionales
Abrir los canales de comunicacién entre fos Colegios Santo Angel (retroalimentaciin)
Sacializar la aplicacién y canocimiento de Ios fogros alcanzados por los docentes en el
proceso de formacidn curricular propuesto con las estudiantes

la importancia de la evaluacidn y la aplicacidn de métodos que permitan evaluar el
desarrollo de una competencia teniendo en cuenta la edad del individuo

Los niveles de {02 y 12 necesitan de un mayor contacta con la realidad en la medida que
muchas terminan su bachillerate ydesconocen campos laborales e incluso académicos que
le parmitan acceder can facilidad a infarmaciones para la oma de decisionesen un futuro
Del primer ciclo se debe tener en cuenta que es el punto de partida de las estudiantes,
para el disefio del trabajo diario. de ahi que sea basico canocer profundamente a las
estudiantes para no <supanerfas>>

Los problemas canvivenciales hay que solucionarlos de manera canjunta, actuanda cama
mediadares més no comao jueces

Necesario un compramis interdisciplinario que plantee problemas y lleve al sujeto a
encontrar soluciones contextualizadas

C. I
aprendizajes enel
anélisis de

experiencias de

Impartente ser innovadores en la implementacién de estrategias pedagdgicas

Medellin en a! area de Ingles, ofrece asimilar el idioma sin la parte gramatical
Enriquecedor el manejo de expresiones artisticas desde el 4rea, asicomo la canformacign
de semilleros

lue desde Bogats se puede compartie el trabajo del Gobierno Escolar a través de todo el

aula? oo
afio en forma arganizada
& hnalisis de Ja didéctica de las Ciencias Saciales
< Métodos y tecnicas empleados por el docente en el aula, experiencias de formacitn
académica por fa respuesta de las estudiantes en el procesa de ensefianza-aprendizaje
< Conocimiento de las nuevas herramientas para evaluar al estudiante
% Falté un poco més de profundidad en el anélisis de las experiencias
% MAlas delegaciones les llam la atencidn el proyecto Lecto-escritor
¢ En experiencias de aula el folclor, la cultura de cada ciudad por medio de la danza,
expresitn corparal yel reciclaje (Bucaramanga ensefia para proyectar en sus familias o
vecinos). Manualidades y danza en Medellin.
d. Oué | % En el primer ciclo: Todas las instituziones evaldan més la que la nifia puede lograr (por

aprendizajes se
obtuvieran en el
anélisis de los
indicadores  y
estrategias  de
evaluacidn de los
estudiantes?
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edad) y se evalia por Iogros divididos en tres aspectos Actitudinal. Convivencial e
Intelectual

a evaluacion debe ser coherente con los indicadores y debe apuntar al desarrollo de las
competencias, debe ser cuidadosn en cuanto a la evaluacidn de aspectos cognitivos yde fos
procesos de aprendizaje

Dentro del procesa evaluativa la mejor opcifin es la suievsluacisn. sin embargo se tiene
miedo a |a falta de concientizacién de las estudiantes para realizarla, al gran nimera de




nifias por grupa que dificulta el sequimientn y los problemas familiares que se presentan
a evaluacitn past a ser el elemento fortalecedor en el aula de clase yfuera de ella. y
ademés la que determina la coherencia de los fundamentos pedagégicos en la institucign

E. Que
aprendizajes se
lograron en torno
a la Feria
Pedagfgica?
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(ue hay gran cantidad de " proyecios de auia”y no tentos prnvebtus transversales que
puedan ser asumidos por toda la Comunidad Educativa

‘Se deben prapiciar espacins de participacidn interdisciplinar

Mostrd diversidad de proyectos que van de la mana caon la filosofia angelina, tanto vivencias
personales coma académicas (esfuerzo, dedicacian yentrega de todos los dela comunidad)
Mostré los <come incentivar a escribir desde diferentes tipicos

Acercamients a nuestras estudiantes como agente de cambio ante la escuela ycada uno de
los espacios en los cuales se puede producir un saber o cambio de actitud

El logro final de la feria se centrd en: “ Zodos unidas somas capaces de realizar grandes
cosas, hay, mafiana y siempre en pos de una sociedad rica y fuerte en valores £cos y
marales”

Ver los avances a través de los proyectos. El trabajo en equipo y la participacion activa de
todos los actuantes permiten el desarrollo de la misidn

Es trascendental todo lo que se vivio por la retroalimentacion de las diferentes
experigncias. Se pudo observar la creatividad de todas las instituciones angefinas

En refacitn con el conceptn de “Competencia Sucial” :

a. Qué precisidn
se logra?
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[s necesario rabajar problemas dentro del contexto de cada comunidad para lograr
sujetos argumentativas y capaces de dar explicacidn cientffica (2)

Como desde la competencia social el sujeto puede aprender a ser un "ser crfica’ en
esencia desde s interior hasta lo que le rodea y quienes le radean (entre pares)

El componente social y humano atraviesa todas las dreas del conocimientn, las
competencias sociales conllevan al desarrallo de las habilidades sociales de la persona en
el contexto teniendo en cuenta una inteligencia emocional y social (2)

los companentes sociales no solo estin enmarcados en el sujeto sino que hay ofras
variables asociadas: Proceses de simbalizaci6n circundantes en el grupo social en el que se
gncuentran los individuos (2)

Debe llevar a la convivencia arménica dentro de la pluralidad de los pensamientns (G)
Valorar lo que se tiene. ayudar a que cada dia nuestro entorno sea més humano sin
desconocer la realidad

Aprender a relacionarse con el ofro, en donde cada uno tiene la posibilidad de influir en el
crecimiento mutun, A su vez el concepto de otro de amplia en el sentidu de que no se
refiere a una “alguien” especfica sino a un grupo, a una comunidad

Desarrollo de una convivencia feliz a través del dislogo y los valores

Importancia de respetar diferentes farmas de pensamiento (Jemocracia y Libertad)
Contextualizar los saberes ylos proceses cognitivos desde la construccian de problemas y
proyectas que realicen el proceso cognitivo hasta la argumentacion y explicacian cientffico.




b. (ueé
transformaciones
se proponen enla
préactica
pedagfgica?
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El manejo de la pregunta coma herramienta del canocimients

Sequir trabajo con [os proyectos de innovaciones pedagdgicas

Articulacitn de los procesos de identidad del individun(conocerse a simismo) ypoder jugar
un papel dentra de fa sociedad

Mayor acompafiamientn en la formacitn, asumir compromisos frente a los demés y ser
participante activa en la generacidn de cambio

Se debe lograr la interdisciplinariedad para lograr hacer competentes a los estudiantes
las transformaciones estds dadas entre dos dmbitos: Un conacimiento individual y otro
social, la sintesis de las dos anteriores nos da coma resultado un manejo de un volumen de
informacitn adecuada que conlleva a un conocimiento, una actitud yuna conducta
Tomar los elementos culurales, sociales que permitan desarrallar los procesos
normativas del pensamiento para la construccién del sentido comunitario y ciudadano
Desarrollar comvivencia fefiz, hasada en didlogo y tolerancia

Allf se conjuga lo cognitiva y lo cultural, dandole un enfoque hacia el desarrelio del
conocimients social de modo que permita identificar: comprensitn, percepcion tendientes a
fartalecer etapas del desarrollo cognoscitivo y asimisma proporcionar las herramientas
necesarias para el desarrollo del pensamientn individual y secial en [a estudiante
Crear una actitud positiva frente a los cambios actuales, formar una cultura social
determinada para asumir los retos de la modernidad educativa

Ser pedagogus al estiln de Cristo siguiende su evangelio

Reestructuracidn del curriculo de sociales

Ampliacién y profundizacién de los conceptos de convivencia y pluralidad

Dambio en la implementacidn de las competencias sociales en la medida que haya un
conocimiento de sfmismo y del otro (sentimientos. pensamientos, intenciones, actitudes,
emociones, valores yuna ética moral) en su perspectiva de 1 vida en la interaccitn social
con pares. familias. compafieras y cultura escolar

Acompafiamiento de las estudiantes en los procesos, motivacitn espacial

Relacionar instrumentos mediadores, dominios cognitivos operaciones intelectuales y
contextos significativos

Fn una sociedad plural y libre no pademos impaner sulo mediar para desarrollar valores y
principios éticos que le permitan desarrollarse can honestidad en su grupo social
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“Compromisos Pedagdgicos” de su institucién a partir del Encuentro:
Trabajar en unificar criterios '
Incrementar el trabajo en aula par dreas (preescolar). Profundizar en el trabajn de las 3 autonomfas
Continuar con la pedagogia la estilo de Jesis. Profundizar en “Innovacidn de practicas pedagagicas”
Retomar la evaluacidn coma punto de analisis para actuar en pro de una verdadera “Evaluacitn” eniendo en
cuanta todas las dificultades que ésta presenta
Retomar el papel que estamos jugando coma mediadores desde el quehacer pedagdgico tenienda en cuents ls
propésitos de la ensefanza desde varias miradas
Incrementar manejo de competencias como métndo de aprestamiento yherramienta desarrollo de habilidades
Dinamizar los espacios de aprendizaje. acercar distancias entre tndas para lograr una mejer convivencia
Sistematizar |a experiencia del congrese y hacerla conocer a toda fa comunidad angelina a nivel nacional
Trabajar en competencias de una forma interdisciplinaria
Erear RED a nivel de todos los colegios Santo Angel. Mejorar las practicas pedagdgicas (continuar can Merani)
Fomentar e innovar metodolagias para un buen desarroflo cognitive. Apravechar los espacios que ofrece la
institucitin en actualizaci6n de nuestro quehacer pedagégico
Fartalecer la misign y visi6n angelina frente a los cambios tan acelerados en la educacidn y en la sociedad
Formacitn integral de las estudiantes comn personas que se distingan comao integras en valores humanos y
cristianos que respondan a un compramiso consiga mismas y con la sociedad
Trabajar en bisqueda de la calidad educativa a través de la eficiencia, eficacia y competitividad
Fartalecer la comunidad educativa desde la fundamentacian de la practica pedagégica en proximas jornadas
pedagdgicas. Compartir con las estudiantes todo lo que aprenden yacompanarlas en el descubrir ydesarrollo
de sus aptitudes para una convivencia feliz

Principales “Conclusiones” a partir del encuentro en torno a la pregunta Competencias &Para Qlué?
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Permitir el desarrollo del estudiante en un contexto determinado, siendo capaces de
enfrentar los retos de la modernidad.

Brindar a la sociedad individuos que interactien para la construecicn de ambientes en los que se conviva en armania
(comunidades sofidarias). Noanzando el éxito, empleandn bien el recurso humano, potenciando la capacidad que tiene,
sus procesos cognitivos y la realidad cognoscible
Ser mediadores entre el sujetn que posee el saber e ir ensefiando sin deteriarar su imagen como ser social
Reflejar un cambio de actitud. en alcanzar un saber y aplicardo a la vida. [dentificar los dones de cada uno
Mostrar que la competencias no solo son un “hacer en e contextn” sino que cada dia estén por hacerse. Hay que
trabajar los niveles de pensamientn, |a evaluacion de fos procesos cognitives integrando las naciones de ensefianza,
aprendizaje y evalucion para cambio del sistema educativo
Sequir profundizando en el concepto de competencia para Ingrar vivenciar el fin de nuestra filosoffa: “formar
verdaderos discipulos de Cristo” . Cambio y concientizacitin de evangelizacidn.
Concienciar a las estudiantes su responsabilidad y compromise en una dimensidn y perspectiva de eambin hacia la
investigacidn, construccion y aplicaci6n de canecimientos y de la creacion de espacios donde ef saber y €l conocer sean
fundamentales para el desarrallo del pensamientn a partir de fos lineamientos curriculares '
Mostrar que el trabajo por competencias necesita también un cambio &n la evaluacidn
Cada persona conozca, comprenda, explique los fentimenos; valors, opte y transforme |a realidad generando propuestas
y nuevos niveles de explicacidn para emitir juicios valorativos desde las competencias cognitivas y sociales
Minimizar la brecha entre la teorfa y la praxis




% Profundizar el trabajo por reas y por ciclos para_responder a las necesidades de los miltiples contextos de la vida
El “ohjetive” del Stand de su institucion en la Feria Pedagtgica fue:

«% FILOSOFTA PARA NINDS. Dar a conocer come las nifias son capaces de hacer comunidades de indagacifin y coma por
medic de este proyectn ayudamos a desarrollar competencias. ({figica. mejoramientn del pensamiento analitice, critico.
ereativo, manejo de la pregunta y su importancia, resolucitn de problemas  Mostrar coma una buena mefndolagia se
puede fundamentar desde una comunidad de indagacidn, ya que una sencilla pregunta puede llevar & un comprensible y
préctico canocimiento.

Compartir experiencias novedosas (escritos filséficos. como es que procesa y produce pensamientn un nifio, temas
abstractos (minimos pactados (Respeto activo, solidaridad, honestidad)).

Demostrar como desde la filosofia se lagra una interdisciplinariedad por que es una exigencia del pensar para poder
argumentar-sustentar-debatir-opinar-interrogar a un nivel no fiteral.
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« Mastrar a través del trabajo de las nifas Io que se hace en el drea de Ingles.
invitar a los participantes a:
+ Asumir procesos y acciones similares, Generar erfticas que nos enviguezcan,
« Hacer comparaciones de las instituciones de manera que puedan generar mejoramiento
+ Compartir el producto de nuestro senfido de pertenencia

% Mostrar e! proyects lector como base a tods conocimientn Lectura-gscritura. Mostrar trabajos de los estudiantes donde
se nota en ellos el sello de la calidad y unas hahilidades desarralladas por procesos
+ Mostrar talentos escritos génern lirica {poesfa) basados en grupos seménticos

% Mastrar diferentes modelos de convivencia MOSSAVI-DEMOCRATAS
% Dar a conocer una experiencia exitosa y canstruir a partir de ella mayor compromiso para aprender a vivir juntos en
medio de nuestras diferencias y canflictos - se hace necesario- transferir nuestra experiencia MOSSAY] a nivel nacional.
+% Indagar y conocer otros proyectos de ofras insfituciones
Responder a una necesidad apremiante de nuestro quehacer pedagégico y de nuestra comunidad educativa

SISTEMAS
« Mostrar a través del apoyu logistice ytecnolfgico a lo larga de todo el congreso la utilizacitn de la tecnologia
en todas sus dimensiones
& Dar a conocer como la ciencia en tecnologia es una herramienta impartante en el desarrollo de las disciplinas
académicas y de la interdisciplinariedad entre cada una de fas areas del conscimiento en nuestra institucion
y/o comunidad angelina

« Dar a conocer tanto los avances en cada uno de los proyectos como |os avances de las diferentes institucianes
(retroalimentacitn) -
o Mostrar com todas las actividades van encaminadas a formar verdaderos discipules de Cristo

«% Dar a conocer una experiencia coma manera de autn validacitn de una trabaje y como posibilidad de aportar
aprendizajes y crecimiento a otras

< Através del trabajo en equipo Ingrar en las estudiantes aprendizajes significativos en las tres autonomias: Actitudinal,
Convivencial e Intelectual




FORO “;DE LOS PROCESOS A LAS COMPETENCIAS?

COLEGIO DEL SANTO ANGEL

FILOSOFIA PARA NINOS COMO ESTRATEGIA PARA EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS BASICAS

PARA PRESENTAR EN EL CENTRO EDUCATIVO
DISTRITAL, COLSUBSIDIO LAS MERCEDES

RESPONSABLES:

Magdalena Gaviria Malo, Profesora Inglés
Diego Mesa Aparicio, Profesor Filosofia
Fabian Rojas, Profesor Filosofia
Clara Stella Riafio Vanegas, Coordinadora PEI

SantaFé___.q_g Bogota, 21 de Mayo de 2001



SINTESIS

OBJETIVOS:

Determinar el impacto que el trabajo filosofico con los nifios tiene sobre sus
capacidades para el aprendizaje significativo de la lectura y la escritura, para el
desarrolio de un pensamiento critico y creativo centrado en la formulacion de
preguntas y la resolucién de problemas.

PROBLEMA QUE BUSCA SOLUCIONAR:

1. Incrementar e! desarrolio de las competencias basicas

2. Formar maestros en el uso de la pregunta en el aula

3. Diseflar un sistema de evaluaciéon por competencias para el ciclo de la
basica primaria.

SINTESIS CONCEPTUAL DEL PROYECTO:

Entendemos las competencias basicas como la capacidad de resolver problemas en un contexto
significativo. Asumimos el desafic de compefencias basicas entendiéndola como la
transformacion de estructuras, relaciones y contenidos en la practica pedagégica orientada hacia
el desarrollo de competencias interpretativas, argumentativas y propositivas en nifias menores
de 10 afios dentro de un PEI que busca alcanzar [a autonomia intelectual, moral y social. Para
esto se pretende implementar el programa de Filosofia para nifios como una estrategia que
desarrolla un pensamiento basado en criterios, autocorrectivo y sensible af contexto. En tal
sentido, el enfoque narrativo y metacognitivo de esta estrategia pedagégica pretende hacernos
més sensibles a nosotros mismos y a nuestra propia experiencia de mundo mejorando la
capacidad de razonar, desarrollando la creatividad, la comprension ética y la capacidad para
encontrar significado en la experiencia aprovechando las virtualidades reflexivas y criticas del
pensar filosofico.

Ei modelo de desarrolio moral y convivencial trabaja sobre las representaciones
de valor y el sistema de criterios, los juicios de razonamiento moral y la
construccion de ambientes de aprendizaje y climas de negociacidn, conciliacién
y proposiciéon. Pretendemos trabajar el problema de la pregunta como
estrategia generadora de operaciones intelectuales, estilos cognitivos, tipos
l6gicos y resolucién de problemas disciplinares y éticos.

AREAS TEMATICAS:

1. Desarrollo cognitivo

2. Uso de la pregunta en el aula

3. Estrategias de Evaluacion por Competencias

METODOLOGIA:
Dentro de nuestro PEl, los resultados de competencias basicas nos permiten cualificar el
proyecto en tres reas:




a. Formacion de Maestros..
b. Disefio de ambientes de aprendizaje en el aula.
¢. Evaluacion de procesos y competencias.

ESTRATEGIAS DE SOCIALIZACION:

1.

Comunicacion entre pares:
A través del portafolio, Ia tutoria, los informes de evaluacién de logros, y la
edicién de un boletin la hoja informativa en el periodico escolar y un

noticiero sobre el proyecto

Encuentro con pares: Santa Francisca Romana y San Bartolomé de la

Merced
Encuentros con expertos, seminarios, foros, resefias, documentos.

Produccién de conocimiento con el aval académico.

3. Informes de avance de procesos

En las revistas y publicaciones especializadas, un articulo de caracter de
ensayo y un articulo estilo magazine.

Participacién en dos eventos de caracter seminario © encuentros sobre el
tema: uno distrital especial para maestros del sector oficial y otro nacional.

Evento de socializacién de experiencias con maestros o personas
especializadas en el tema, disefiadores de politicas, y académicos

La posibilidad de organizar un encuentro internacional
Publicacién de una revista especializada para adultos
Publicacién de las memorias

TEXTOS, PUBLICACIONES O MATERIAL EDUCATIVO PRODUCIDO
DURANTE EL DESARROLLO DE LA INNOVACION:

PON=

6

Cuadernos viajeros _

Portafolio de indicadores de logro en autonomia intelectual y moral
Criterios de Promocion por Logro

2Ayer, hoy y maiana vivimos el proyecto educativo. Educacion en y para la
autonomia intelectual, moral y social.” Articulo publicado en la Revista
Educacion Hoy. No. 127 Julio-Septiembre 1996. -
“Innovaciones en Evaluacién Cualitativa” Proyecto de sistematizacion de
innovaciones en evaluacion basica, secundaria y media, informe final.
M.E.N., U.P.N, C.ILU.P. 1994

Video Desarrollo Lector. 1998

Video procesos de pensamiento en el aula. 1997




111 FORO INTERCOLEGIADO DE FILOSOFIA “FILOSOFAR CON LOS NINOS”
- Mayo de 2001

INVESTIGACION EDUCATIVA

PROGRAMACION GENERAL ¥ DESARROLLO PEDAGOGICO
LIS T R WL

7:00 — 7:30 a.m. Entrega de escarapelas y material
7:20 — 7:30 a.m. Inauguracion del Foro, Hna. Maria Jesis Sanchez del Rio, Directora
7:30 - 8:30 a.m. “Filosofia para Niiies”. Doctor Diego Pineda Rivera

8:30 - 9:15 am. CONVERSATORIO

9:15 — 10-15 a.m. “Desarrollo de pensamiento como tarea de la escuela”
Doctora Irene Rodriguez Castillo

10:15 - 10:45 am. REFRIGERIO

10:45-12:15m. MESAS DE TRABAJO:
1. “Los Jovenes y el retorno a la Filosofia™. Profesor Fabian Rojas
2. ¢Para qué sirven los Colegios? Profesor Mauricio Lora, Gimnasio
Los Caobos
“Posibilidades curriculares de la Filosofia como saber disciplinar”
Prof. Clara Stella Riafio Vanegas
“Del Texto al Pensamiento”. Profesor Diego Meza Aparicio
“Taller de Construccion de preguntas " Dra. Irene Rodriguez C.
“Filosofia para Nifios como Proyecto Pedagogico" Profesora Ma.
Victoria Rincén y Profesora Claudia Urrego
8. “Pregunta Etica e Identidad”. Li-Mizar Salamanca, Religiosa del
Santo Angel
9. “Cémo la Filosofia para Nifios promueve el desarrollo de la
formacion moral en los estudiantes” Profesora Nancy Gonzalez,
Colegio San Bartolomé de la Merced
10. “Experiencia de Comunidad de Indagacién”
. Nifios menores de § afios, Profesora Sandra Lozano
. Niftos menores de 12 afios, Prof. Consuelo Robles y Prof. Patricia
Sudrez

Now s

12:15 - 12:45 p.m. “Reflexiones acerca de la Ruta Pedagégica que pretende Filosofar
con los Niftos”. Doctor Edgar Torres Cérdenas. IDEP

PLENARIA



TERCER FORO INTERCOLEGIADO DE FILOSOFIA
30 DE Mayo de 2001

Doctor Diego Pineda Director del Programa de Filosofia para Nifios, Doctora Irene
Rodriguez Asesora Pedagégica, Doctor Edgar Torres Asesor Pedagégico del
IDEP, Hermanas de la Comunidad del Santo Angel, Sefioras Rectoras y Senores
Rectores de Colegios, Coordinadores Académicos, Profesoras, Profesores,

estudiantes:

“FILOSOFAR CON LOS NINOS”, es el tema que nos convoca en este dia para
reflexionar en torno a una serie de acciones pedagégicas que constituyen
preocupaciéon para nosotros adultos y estudiantes quienes nos encontramos
diariamente en el aula para compartir experiencias e historias de vida de ta mas
amplia gama de posibilidades y aprendizajes.

Nuestro propdsito, es el de ayudar a nuestros estudiantes equiparandolos para
que descubran y evallen sus opciones intelectuales, morales y de convivencia. Un
programa de habilidades de pensamiento debe ayudar a los nifios a pensar tanto
de una manera mas légica como de una forma mas significativa. La estrategia de
F.P.N no es para formar filésofos, la idea fundamental es que cualquier disciplina,
puede ser ensehada filoséficamente. Las destrezas cognitivas de los ninos
necesitan ser cultivadas y puestas en su lugar antes de que se las exijan.

Ei maestro en F.P.N se compromete a indagar con el nifio, no pretende ensefar
como son las cosas, acompafa, crea el ambiente adecuado para la indagacion,
utiliza las herramientas necesarias y apropiadas para el aprendizaje. Et maestro
no tiene que demostrar ni transmitir ningun saber en particular. No se trata de
transferir contenidos o doctrinas filoséficas.

Un aspecto importante del docente es mantener una reflexividad atenta, solicita,
propiciadora de la duda, la inquietud y la curiosidad, la inventiva, el
descubrimiento, el ensayo, la bisqueda y la exploracién. Es el profesor el que,
cuando menos en el aula, puede manipular el ambiente de modo tal que aliente la
posibilidad de que la conciencia filoséfica de los nifios crezca continuamente. Es
el maestro el que puede relacionar los temas con las experiencias de los nifios
cuando ellos tengan problemas para hacerlo por si mismos, el que puede
manifestar a través de su comportamiento diario como la filosofia puede tener
relevancia para la vida inmediata de cada uno, cdmo puede abrir horizontes que
hagan cada dia mas significativo. .

Aln mas, es el profesor el que, a través del cuestionamiento, puede introducir
nuevos puntos de vista con el propdsito siempre de ampliar los horizontes de los
estudiantes, pendiente de sus estudiantes constantemente, alentandolos para que




tomen la iniciativa, construyendo basado en lo que ellos han logrado formular,
ayudandoles a poner en cuestién las presuposiciones de sus conclusiones y
sugiriendo maneras de Hegar a respuestas mas generales.

Un profesor que entienda a los niftos, tenga sensibilidad hacia los asuntos
filosoficos y sea capaz de manifestar un compromiso profundo hacia ta
investigacion filoséfica en su comportamiento cotidiane El ingrediente mas
importante del programa de Filosofia para Nifos es un profesorado capaz de
ejemplificar una interminable bldsqueda de sentido para obtener respuestas mas
comprensivas acerca de asuntos importantes de la vida. Este compromiso se pone
de manifiesto en su honestidad, en su tener y actuar basandose en principios y en
la manifestacion de una coherencia entre lo que dicen y lo que hacen.

Esta, es una dinamica de trabajo, una estrategia que responde decididamente a
los deseos de nuestros fundadores: descubrir, reconocer y valorar el don particular
de cada uno y con él contribuir en la construccion del gran edificio

Por eso fue necesario que el profesorado recibiera una formacion mediante los
mismos planteamientos didacticos que se supone utilizan en sus propias aulas. Su
formacién es definitiva. El profesorado en este proceso de formacion ha sido
animado a respetar los procedimientos de la investigacién pues son ellos quienes
van a inducir en el estudiantado un interés y cuidado por ese tipo de
procedimientos.

La aplicacién del programa FPN en el Colegio del Santo Angel, pretende crear
herramientas pedagégicas y ambientes de aprendizaje para desarrollar
competencias a partir de comunidades de indagacién que empleando la pregunta
y la argumentacion formen sujetos criticos, interpretativos y propositivos dentro
del aula y de su entorno; ayudandoles a resolver problemas dentro de su contexto.

Agradezco la presencia de quienes respondiendo a nuestra invitacién para el
Tercer Foro de Filosofia, con un interés muy especial: reflexionar todos acerca
de inquietudes, anhelos pedagégicos y practicas en la escuela. Gracias a
nuestros asesores, al equipo docente y a quienes han hecho posible este
encuentro.

Sea esta la oportunidad para reconocer el valioso compromiso que el Instituto de
Investigacidén Educativa y Desarrollo Pedagégico IDEP, ha adquirido con
instituciones que como la nuestra, le apuestan a la Innovacion y a la Investigacion
Educativa, financiando proyectos que con seguridad cambiaran en unos afios los
destinos de Colombia.

GRACIAS



III FORO INTERCOLEGIADO DE “FILOSOFiA PARA NINOS”
“FILOSOFAR CON LOS NINOS”

MESA DE TRABAJO : “COMUNIDAD DE INDAGACION”
(9 Y 10 ANOS DEL GRADO QUINTO DE PRIMARIA)

Se trabajé una Comunidad de Indagacion basada en el capitulo 1 de Susy.
Iniciar el trabajo fue dificil especialmente en centrar su atencion, pero a medida que

transcurrio la sesion se fueron interesando y al final se logro centrar su interés en el tema

tratado.

Con esta sesion se pretendia realizar un trabajo en el que los participantes tuvieran una idea
de C6mo es una sesién de Filosofia para Nifios, basada en una Comunidad de Indagacion.

Hablar, dar sus opiniones, participar se les dificulté notoriamente, manifiestan que les da
pena, que se sienten mal cuando se les pide expresarse oralmente, aclaran que no tienen un
espacio en el que puedan manifestar sus sentimientos, ideas o pensarnientos, en su colegio y

casa.

Al final se les invito a manifestar cémo se habfan sentido; por medio de un dibujo o un
escrito, trabajos en Jos cuales expresaron lo impdrtante que es poder hablar sin temor y que
con la colaboracién de todos podemos llegar al conocimiento de todo aquello por lo que
nos preguntamos.

< La idea que surgi6 de todos fue la expresién de sentimientos a algunos se les facilita

mas: En forma oral a otros en forma escrita, pero la mayoria prefiere guardarlos.

Al grupo de trabajo asistieron 2 nifias del grado quinto del Colegio Santo Angel.

Fueron un apoyo muy positivo ya que su trabajo en el colegio les ha servido para
participar, y expresar sus ideas sin dificultad, ni temor por el contrario dieron muy
buenos aportes y al mismo tiempo motivaron a los demas participantes.




LA FILOSOFIA PARA NIOS COMO ESTRATEGIA PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS BASICAS - RUTA PEDAGOGICA
SEGUNDA SOCIALIZACION IDEP-2001

CONVENCIONAL ALTERNATIVO
’ Areas
1. REVISION DEL CURRICUL Metodologias
Evaluacion
Horarios
2. METODOLOGIA
e DOCUMENTACION e DIAGNOSTICO
e CONCEPTUALIZACION
e OPERACIONALIZACION
3. RUTINAS PREVIAS
e SELECCION TEMATICA DISPOSICION AULA
¢ PLANEACION APRESTAMIENTO
s REVISION BIBLIOGRAFICA- e MATERIALES
MATERIALES
e GUIAS- TALLERES-
ACTIVIDADES

MOTIVACION-EVALUACION

4, RUTINAS CLASE

¢ MOTIVACION e MATERIAL-DOCUMENTO-
e LECTURA TEXTO
e PREGUNTAS - DOCENTE e LECTURA
e EJERCICIOS ¢ PROBLEMATIZACION TEXTO
e« PRODUCCION e PREGUNTA-CONTRAPREGUNTA
e DISCUSION- INDAGACION
e CONCEPTUALIZACION
e PRODUCCION
5. EVALUACION e HABILIDADES BASICAS
e INDICADORES DE LOGRO
o DESEMPENO PERSONAL % Escuchar
« REFERENTES TEMATICOS _ reflexivamente
, ++ Hablar dando
e DESARROLLO PERSONAL razones
e DESARROLLO LOGICO & Leer con Sentido
PROBLEMAS # Escribir
e PRESICION CONCEPTUAL expresando

pensamiento




HABILIDADES DE
RAZONAMIENTO
HABILIDADES DE INDAGACION
HABILIDADES DE FORMACION
DE CONCEPTOS

HABILIDADES DE TRADUCCION
ACTITUDES PROCESO DE
INVESTIGACION

PORTAFOLIO
AUTOEVALUACION
AUTOCORRECCION

6. RECURSOS PEDAGOGICOS

» BIBLIOGRAFIA e NOVELAS: LOGICO-
e AUDIOVISUALES PSICOLOGICO
e MATERIAL RECICLAJE e FILMINAS
e EQUIPOS TECNICOS e PROYECTOR
e ESPACIOS FISICOS + VIDEO-BEAM
¢ IMPLEMENTOS VARIOS e AMBIENTES NATURALES
s TALENTO HUMANO e MATERIALES DIDACTICOS
o DRAMATIZACIONES
e SIGNIFICACION DE
CONTEXTOS
7. ACTITUDES E INTERVENCIONES
DE LOS ESTUDIANTES PARA e EXPERIENCIAS PERSONALES
APRENDER ) , e RECONOCIMIENTO DEL OTRO
e EJERCICIOS ANALISIS-SINTESIS ¢ BUSQUEDA DE SIGNIFICADO
e« CONSULTAS e METACOGNICION-
e CONFERENCIAS AUTOCORRECCION
e CONSECUCION RECURSOS e RELACION LOGICA-ETICA-
e INTERCAMBIOS INDAGACION-JUSTICIA-
e« MONITORIAS VERDAD-BIEN
A. MAESTROS e PROGRAMA
e COMPETENCIAS
e SOCIALIZACION
e COMUNIDAD DE INDAGACION
e SEMINARIO PERMANENTE
¢ EQUIPO
e INSTRUMENTOS
e ACTITUD
B. PADRES DE FAMILIA

SOCIALIZACION PROYECTO




e TALLERES: PREGUNTA
C. ESTUDIANTES
D. INSTITUCION

Evaluacién lectora:

El equipo Docente fue evaluado en torno a 5 habilidades béasicas en la comprension de
textos académicos: Comprension de frases, identificacion de ideas centrales, identificacion
de argumentos, identificacién de conclusiones y la habilidad para comparar textos entre si.

Es importante que el colegio inicie un trabajo en formacién de lectores de textos
académicos como articulos cientificos, discursos filos6ficos, entre otros. Las habilidades
que requiere la lectura de estos textos no se adquieren unicamente con programas de lectura
recreativa, porque éstos cumplen la funcion de crear buenos habitos y gusto por la lectura.
Esto exige iniciar nuevas asignaturas con este propdsito, desarrollar las competencias
lectoras de los docentes, para que puedan desarrollar también las habilidades de lectura en
sus dreas.

Una tarea que le dard mucha dindmica pedagogica al colegio es la formacién de los
docentes en tareas basicas como formulacion de logros e indicadores de logro, definicion de
ensefianzas acordes a los logros. Esto garantizara la creaciéon de modelos curriculares mas
estructurados




“FILOSOFAR CON LOS NINOS EN LA ESCUELA”

INDICE DE LA CARTILLA PUBLICADA COMO SINTESIS DE LA EXPERIENCIA

: Filosofar con los nifios en la escuela
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sz 3 o Los maestros
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SINTESIS DE LA EVALUACION REALIZADA CON LOS ESTUDIANTES DE LA
UNIVERSIDAD DE CUNDINAMARCA. SOCIALIZACION 23 de Octubre de 20001

Mi nombre Gloria Clavijo, Escuela General Santander, San Bernardo.

La experiencia de hoy, para mi fue muy enriquecedora y motivante; veo que
ustedes han dejado, algo que en mis otros talleres y experiencias han inculcado:
que el nifio es el centro del aprendizaje. He percibido que aca los docentes,
administrativos y todos son el centro de este proceso. La filosofia aplicada en el
Santo Angel es de mucho compromiso, se observa la dedicacion y el entusiasmo
con que se trabaja. Ojala que de lo visto, algo se quede en nuestros corazones Y
procuraré también compartirlo en mi institucion.

Qué interesante que una experiencia de estas se pudiera empezar a implementar
en nuestras instituciones porque me parece que podria favorecer la capacidad
critica de los nifios y encauzar también sus posibilidades de creatividad y asombro
frente a la naturaleza y al mundo en general.

Felicitaciones por permitirnos cada dia aprender.

Me impacté la organizacién, el orden y las cosas elementales que vivencian como
el de que las nifias tomen su merienda primero y después vayan a disfrutar su

recreo.
Gracias!

1. La experiencia compartida en el dia de hoy me genera muchas inquietudes
pensando en mi proyecto de vida — me hizo reflexionar- acerca de los retos
que tengo a nivel personal y profesional

2. El proyecto de Filosofia para Nifios me parecidé muy interesante puesto que
hasta hoy sé6lo se hablaba de ella en los grados 10° y 10°....generando en
muchos estudiantes apatia hacia la “materia”. De la forma como se plantea
se ven los resultados en los nifios pues ellos seran ciudadanos que se
cuestionen continuamente.

3. La exposicién sobre el proyecto que ustedes estan llevando a cabo creo
que nos ha dejado a todos los visitantes impactados y nos gustaria poderio
llevar a nuestra institucion. Se ven ustedes muy convencidos de lo que
dicen y hacen y ademas contentos con esta experiencia.

En la intervencién de Jos nifios se puede apreciar la profundidad de los
conceptos, el deseo de aprender e indagar mas acerca de los temas.

- Felicitaciones y buenos resultados.

~ Con la experiencia del dia de hoy quiero plantear lo siguiente.



« Felicito de la manera mas amable la forma como se trabaja dentro de la
institucién y como se ve la entrega y dedicacién que han hecho cada
uno de los docentes por mejorar la educacion.

o Por otra parte me parece fabuloso como la Filosofia siendo una ciencia
aparentemente dificil se puede llevar a un aula de forma amena y
enriquecedora buscando tal vez la innovacién y el crecimiento personal
de cada estudiante.

« Espero que esta practica me sirva mas adelante en mi labor como
docente buscando siempre mejorar dando lo maximo de mi misma no
solo como persona sino como profesional buscando formar personitas
que vivan en una sociedad mas amable y justa.

Martha Yaneth Diaz

Me parece gratificante la experiencia del dia de hoy porque me da pautas para mi
formacion como docente, como a partir de la filosofia se ensefian las otras ramas
del saber siendo esta la mas importante, ya que nos aborda a plantearnos el
porque y el para qué de las cosas siendo estas preguntas una constante en
nuestra formacién, por ofra parte me parecié interesante ila capacidad para
analizar textos y generar hipétesis tan bien estructuradas y con una facilidad al
momento de darlas a conocer.

Creo que esta muy de acuerdo con lo que hablamos actualmente sobre el
problema de las competencias basicas. _

Para concluir diria que es un proyecto muy interesante para la adquisicién de
conocimiento.

Cuando no dijeron que ibamos a una salida pedagdgica e investigativa a unos
colegios en Bogota, pensé que seria algo un poco aburrido, pero al haber tenido la
oportunidad de conocer e interactuar con los diferentes docentes de este colegio,
lo unico que puedo decir es que ha sido una experiencia muy enriquecedora, en la
cual no solo yo sino mis demas compafieros hemos visto y sentido algo diferente a
lo que estamos acostumbrados a ver.

Desarrollar la capacidad de critica, de asombro y de indagacién es algo que me
parece increible y que requiere actualizacién constante por parte de los docentes.
El mantener la motivacion durante toda la sesién de trabajo y esto cada semana
es fundamental en el aprendizaje de los nifios pues aprenden a recrearse con la
reflexiébn y con la busqueda.

Es impresionante como a través de estos proyectos educativos como Filosofia
para Nifios puede darse un cambio tan radical y satisfactorio en docentes y mas
que todo en los estudiantes. Aunque fue algo corta nuestra visita {cinco horas)
quiero decir que ha sido de gran ayuda para nuestra labor como docentes de una
futura sociedad.

La experiencia es de gran significacién para nuestro quehacer Pedagogico.




Abre nuevas posibilidades para enfrentar los nuevos retos de la Educacién, de

nuestra Educacion en Colombia.

Esta indagacién como herramienta o estrategia es fundamental en la posibilidad

de enfrentarme y entendernos. '

Elemento fundamental para construir el nuevo Paradigma Educativo.

La no exclusién, el respeto por mi, por los otros, igualdad, y diferencias en lo

Cultural, desarrollo auténomo de mi aldea, pero sin excluirme de lo universal. En

fin serian muchas mas cosas, espero poder tener otro aporte de intercambio.
Gracias y que Dios los bendiga todos los dias...Denis

Haber compartido una experiencia tan innovadora como lo es la Filosofia para
Nifios me ha ayudado a aclarar dudas sobre como lograr la atencién de un grupo,
compartiendo y siendo una compafiera mas para mis estudiantes.

Saber como influye el entorno en el aprendizaje de los nifios baséndose en las
necesidades.

Me parecié muy interesante haber estado Aqui el dia de hoy, la verdad que fue
una experiencia estupenda, porque por medio de lo que pude observar puedo
decir que a los nifios tenemos que llevarlos a que por si solos lleguen al porque de
las cosas. También me parecié una buena forma de desarrollar competencias

basicas en el aula.

El haber estado en el Colegio Santo Angel fue una experiencia muy
enriquecedora, ya que nos pudimos dar cuenta de la labor del docente hacia los
estudiantes y su gran entusiasmo que tiene de formar gente de bien.

El entusiasmo de las nifias por participar, y el manejo de grupo, esto es algo de
admiracién, porque desafortunadamente es muy raro en que en un plantel
educativo exista ese respeto e interés.

Para mi esta experiencia fue "es” muy gratificante pues no todos los dias podemos
disfrutar de cosas tan interesantes.
En este momento se me ocurre comparar este lugar con un santuario. Un
santuario dedicado a la educacién , donde se busca formar a personas que
lideraran el futuro de este nuestro pais.
De todo corazén les deseo a los docentes y estudiantes mucho éxito en sus
proyectos y que ojald nunca se rindan, ni den su brazo a torcer.

Dios los bendiga siempre

Att: Estudiante Ciclo complementario San Bernardo

Quiero comentarles:
Primero felicitaciones, por proponer y colocar en la practica este proyecto ya que
me parece muy importante en la formacién integral del nifio desde una edad muy



temprana, llevando a cuestionarme e indagar, lo cual le esta dando un tono

innovador a la nueva educacion gue se quiere formar.

Por otra parte me voy con una impresién muy gratificante ya que me aporto

nuevas expectativas como futura educadora. '
Mery Castillo Pérez

La visita a este colegio me pareci6 bastante interesante puesto que puedo ver una

nueva perspectiva de educar y formar un nifio integral a través de la reflexién

filosofica. Ya que este planteamiento de ensefianza no me era algo conocido.

Gracias por todo lo que para mi es valioso como sus comentarios y exposiciones

acerca del programa.

Oir ojala ilumine y logre dar a cabal finalidad su proposito.

Algo que podia aportar: hay otras areas del conocimiento que se podrian tomar al

igual que tomaron la de |a Filosofia. Y no se debe caer en el modelo Romanticista.
Pilar R.

Pienso que el proyecto que es una forma muy centrada para que los nifios no
crezean tnicamente en formacién educativa sino que también estan creciendo de
manera personal, ética, moral y lo mas importante que estan aprendiendo
divitiéndose que es algo que en San Bernardo esta flaqueando en la educacion,
es muy tradicionalista y gracias a estas salidas pedagégicas, se puede decir que
de nosotros depende el cambio de la educacién en nuestro municipio.

De corazén mil gracias por su aporte para nuestra mejora.

En primer lugar, dar un sincero agradecimiento por fa atencion recibida, luego
paso a Felicitarlos por la implementacién del proyecto de Filosofia para Nifios en
la Basica Primaria, es un proyecto que va despertando y avivando el surgimiento
de interrogantes en e! nifioc desde el momento en que ingresa al proceso
educativo. Punto bastante importante ya que desde este punto se sientan las
bases para un desarrollo integral de la persona en un ambito social.

La experiencia vivida e! dia de hoy es muy enriquecedora para el trabajo
pedagégico que estamos realizando, quizas el proyecto que ustedes estan
poniendo en practica es uno de los mejores observados por nosofros ya que
desde un principio se esta generando en los nifios un gran amor por el estudio
llevado a cabo por la Filosofia para Nifos.
De corazén les deseo que sigan adelante con su proyecto y muchas
felicitaciones por él y por su dedicacion.




Primero que todo darles un gran agradecimiento por la maraviliosa atencion gue
nos brindaron en este dia, por otro lado felicitaciones por ese gran proyecto
“Filosofia para Nifios” ya que con estas experiencias que tuvimos el dia de hoy,
podemos tener una visién mas amplia de lo que es verdaderamente ser un
maestro y sobre todo como llegar a los nifios de una manera divertida, es decir
tratando que la clase se vuelva mas amena y familiar.

También con este proyecto podemos conocer mas afondo a los nifios y asi saber
sus debilidades o fortalezas frente a determinado tema o area. Espero que esto
siga surgiendo para el mejoramiento de la educacién.

El proyecto planteado para la institucion me parece muy bueno, por su formacién
en ética y valores, pero pienso que para su aplicacion o mejor la ensefianza de
este se deberia explotar mas las instalaciones, como lo son las zonas verdes,
(dictando clases, haciendo ludicas y muchas otras actividades mas), que se
pueden desarrollar en dichas zonas para un mejor apropiamiento de los
conceptos.

En cuanto a colegio posee una estructura que ayuda al desarrollo de la estrategia
me parece que con esta se puede llevar a formar mejor a la persona en cuanto
‘creatividad, libertad de expresion.

El cuerpo docente, es preparado, ademas es un proyecto que puede cambiar ia
sociedad Felicitaciones por su esfuerzo que se ve reflejado en las estudiantes.

El prop6sito mas importante para cambiar la educacion es hacer tomar conciencia
de los maestros que es necesario cambiar la metodologia tradicionalista.

Una de las cosas que me gustaria sugerir seria que el nifio en el aula de clase
fuera mas nifio 6sea que molestara un poco mas pues de esta manera se podra
aprovechar mejor su hiperactividad.



LAS EXPERIENCIAS DE AULA:
UN PUNTO DE PARTIDA PARA LA REFLEXION:

Grado primero
Leyendo algunos escritos:

Por qué todos somos diferentes?

Todos somos diferentes porque cada uno venimos de un papa y una mama
diferente a la de los otros, también cada padre tiene diferentes costumbres y
habitos que se los ensefian a cada hijo; después cuando ya sean grandes cada

uno tendra sus propios gustos.
Laura Rocio Sandoval Jaimes

Por que soy asi?

Soy asi porque mi mami me ensefio a ser respetucsa y a ser carifiosa. Todos
debemos ser buenos y no lastimarnos unos a otros porque somos hermanos.

Daniela Gaitan

Grado segundo
Por qué tenemos afan de crecer?

Porque a uno de la ganas d hacer las cosas rapido.
Karol Aparicio

Qué es filosofia para nifios?

Es para nifios, s reunirse en grupo y hablar scbre algo especial, reflexionar sobre
el conocimiento y pensamiento del ser humano...

Mbnica Viviana Jiménez
Para mi filosofia es la ciencia que estudia el por qué de las cosas, por qué la luna
es asi. Quien soy yo?... y por qué...? pero por qué...?

Karol Melisa



La filosofia para mi es aprender las cosas de ia vida y preguntar las cosas que uno
no entiende para que luego cuando uno sea grande y le pregunten no va a saber
responder y se queda con la duda y asi nunca vamos a aprender y a saber
responder, en cambio si aprendemos de la filosofia vamos a ser inteligentes.

Martha Liliana Gonzales

La filosofia para mi, es aprender a sacar de nuestra cabeza las buenas preguntas,
entender porque yo pienso y actlio de tal manera, aprender a escuchar y aprender
a escuchar .

Los anteriores conceptos son una muestra de como las nifias construyen sus ideas
y las relaciones que estos conceptos mantienen los unos con los otros con un
sentido critico; siendo capaces de argumentar acerca de los una pregunta y
adoptando una actitud propositiva en el planteamiento de la misma.

Grado tercero
1 Dialogo en torno a “Pio y Mechas” de Mathew Lipman

- ¢Por qué a alguna personas no les gusta que las llamen por su nombre?
- ;Por qué algunas personas no les gusta su nombre?
- ¢por qué algunas personas les ponen apodos a otras?

La conversacién se dirigi6 hacia los apodos y hacia el origen de los nombres:

- Los nombres son puestos por nuestros padres debido a sus gustos

- De igual manera son los nombres de alguien que querfan mucho

- Los nombres son los nombre de las tias las abuelas, etc.

- Algunos apodos tocan las caracteristicas fisicas de las personas: gorda, flaca,
palillo, cuatro ojos etc.

- Algunos apodos son ofensivos y molestos.

La experiencia anterior muestra el avance de las nifias con respecto a la buena
construccién de ideas y relaciones a través del manejo de la palabra.



2. Trabajo sobre una pregunta surgida en el transcurso de una comunidad de

indagacion:

- ;Qué debemos tener para sentirnos orgullosos?
- ¢Es importante tener una identidad?
- ;Si no tuvieras algunas partes del cuerpo como te sentirias?

La nifia Daniela Onofre explicé que al estar orgullosas de nosotras nos valorariamos y
realizariamos acciones buenas. Otra nifia dijo que si nos hiciera falta una parte del cuerpo,
nos afectaria pero no impediria alcanzar nuestras metas. Erika comento que al tener una

identidad somos seres Gnicos y orgullosas de lo que somos.

La experiencia anterior nos muestra nuevamente como las nifias construyen ideas y

relaciones conceptuales de acuerdo a lo que se le pregunta.
3. Reforzar argumentos de opiniones poco fundamentadas
Dialogo en torno a “Pio y Mechas™ de Mathew Lipman

- /Por qué algunas personas sin ser familiares son especiales para nosotras?
- ¢(Por qué negamos a las personas?

La discusién se centré en el parentesco de las persona. Igualmente a la situacion de nifias

con madrastras o padrastros.

Algunas nifias decfan que posiblemente que Pio habia discutido con la mama, eso a veces

pasa..
- Yo a veces digo que no tengo mami por que me peleo con ella.
- Mis papas son separados y yo tengo dos mam4s, las dos son lindas

A las nifias se les ubico a través del dialogo filosdfico que aunque no exista parentesco

entre las personas si se generan entre ellas relaciones de amistad y afectividad.



- Aunque hay mujeres que no tienen compromiso como madres biologicas si
pueden asumir su papel de madres adoptivas cumpliendo con la
responsabilidad que tal adopcion le impone.

La experiencia anterior nos muestra como a las nifias se les refuerzan sus argumentos
cuando no son claros, el método que se sigue es el de la pregunta, contra-pregunta y

aclaracion.
Grado cuarto:
1.En torno al sentido comuin.

El tema surge por aquello de la manifestacion de actitudes. jPor qué saber estar y actuar en

un contexto?
Dialogando sobre el sentido comun:

- Comportamientos anémalos, que nosotras practicamos no para el futuro sino para el

presente.
- Sentido comun es estar dispuestos
- Hay personas que no saben actuar en un contexto, son personas ineptas

En busqueda de una solucion: ;Qué son personas ineptas?
- Inepto es la persona que no hace nada.
- Es la persona que no tiene oportunidades
- Persona imprudentes que ocasionan dafio a los demis.
Observacion:
Estando en la indagacién surge el desorden al no posibilitarse el dialogo en una
manera organizada. Las nifias quieren hablar todas a la vez y aparece la figura de

“quien cede la palabra a quien” para acabar con el caos.

En este caos de voces aparece el concepto de norma.



Qué surge de [a indagacion?

- - Reglas justas e injustas: si son justas no hay ventajas, existe el respeto, el
juego es limpio y se hace con sentido comdn.

- Si no hay normas hay desorden , existe la trampa, hay peleas, golpes, cada
cual hace o que quiere, hay violencia...

La experiencia anterior muestra como las nifias a ftravés de la comunidad de
indagacion ponen en practica lo que la misma exige.

Construccion de ideas y relaciones, cooperacion en la bisqueda de integracién de
razones, Razonabilidad y respeto, identificacion de supuestos ajenos y actitud de

escucha. Fue un ejercicio interesante porque desde la propia actitud filostfica se
muestran los avances que filosofia para nifios percibe.

2. En torno al desarrollo ético
Lectura. La paloma y la hormiga
El ejercicio busca que las nifias elaboren una interpretacion ética del texto.
Preguntas para la indagacion.
- Crees que es importante realizar una buena accion?
- Ayudarias a tu amiga en las buenas y en las malas?
- Por qué toda accién buena tiene su recompensa?
Conceptualizacién de la indagacién
- Es importante una realizacién de una buena accién porque el corazon se
siente bien - Qué significa que el corazon se sienta bien? - El corazén

se siente bien cuando existe ayuda y existe solidaridad
- Hacer una buena accién es prestar ayuda a cualquier ser




- Laayuda se da de corazén y sin interés alguno
- Las acciones buenas tienes su recompensa porque asi debe ser, no puede
tener recompensa un mal comportamiento

La experiencia contada muestra como las nifias en su interlocucion dan cuenta de
buenas ideas y las relaciones que las mismas tienen con el tema puesto a discusion

3. Entorno a una dinamica

Juego: “ Dun, dun, dara’

- La totalidad del grupo se encuentra sentado en el piso formando un circulo;
cada integrante tiene un elemento que va haciendo rotar al son de la msica, la
persona que permita la acumulacién de elementos se va retirando con el suyo
y la dinamica continua hasta lograr el menor niimero de integrantes posible.

- A través de la actividad descrita puede apreciarse la colaboracion , la
responsabilidad, el aporte al grupo, el respeto pero también se observa el
egoismo al no querer que otra compaiiera resulte finalista.

Esto, dio pie a para la creacién de una comunidad de indagacion dentro de la cual se
recibieron los siguientes aportes:

- Yo no queria que quedaran como finalistas y es por eso que las molestaba...

para confundirlas
- Yo trataba de gritar para no dejarme confundir
- Yo discuti con Maria José porque no hacia asilencio, ella me desconcentraba

Lo clave:

- Nos falta colaboracion

- Vimos la falta de respeto

- Demostramos ser egoistas

- Estamos ensefiadas a ganar y sabemos como manipular para lograrlo



Todo esto nos lleva a pensar que el respeto es fa clave para la realizacion de
cualquier actividad.

Como acto final implementamos el uso de la palabra respeto para crear versos que
posteriormente socializamos.

El ejercicio descrito nos presenta nuevamente el desarrollo que las nifias van
teniendo en las comunidades de indagacién, nuevamente apreciamos como las
categorias de Razonabilidad y respeto, la identificacion de supuestos ajenos, la
integracion de razones, las buenas argumentaciones, la construccion de ideas y
las biisqueda de la escucha se van gestando en la medida en que las nifias logran
trabajas juntas.

Diilogo en torno a La historia de Pixi

- Cual seria tu reaccién.o que sentirias si estuvieras en ese caso?

- Cudl seria tu reaccion si alguien te mira mal?

- Responderias a ese gesto con violencia? ;por qué?

- Por qué hay mas desacuerdo con los hermanos que con los amigos?

La conversacién tomo dos caminos, por un lado se trato el tema de los gestos y por el otro

¢l tema de la familia y la autoridad
Conceptualizacion de la indagacion

- La mirada expresa muchas cosas, como ira, rabia u odio

- Con una mirada podemos herir mis que con una palabra

- Nuestros gestos expresan mucho de lo que sentimos pero sin que lo digamos
- Mis hermanos pelean mas conmigo por la diferencia de edad

- Ellos sienten que mandan ante mi
Algunas nifias lograron establecer una relacién entre los temas y plantearon sus
cuestionamientos en torno al comportamiento entre los hermanos, los gestos y las

reacciones:

- Por qué perdonamos més a nuestras amigas que a nuestros hermanos?



- Por qué actuamos sin pensar?
- Crees que actuamos impulsivamente ante situaciones con gran carga de
tensién?

En esta comunidad de indagacién se llevaron a cabo procesos tales como:

La escucha

Construccién de ideas y relaciones

Refuerzo de argumentos de opiniones en un principio poco fundamentadas
Cooperacion en la blisqueda de integracion de razones

Identificacion de supuestos ajenos

Razonabilidad y respeto

S

Como conclusién la comunidad expreso su opinion acerca de como hiere la
impulsividad en un momento determinado, ellas encontraron que la sinceridad es
importante para la convivencia siempre y cuando las criticas a los demas se hagan
desde un plano constructivo que lejos de herir lleve al cambio y al mejoramiento
integral de la otra persona.



COLEGIO SANTO ANGEL

RESULTADOS GENERALES: TABULACION
APORTES PADRES DE FAMILIA (20 DE MARZO DE 2001)
SOBRE EL PROYECTO DE “FILOSOFiA PARA NINOS”

Para realizar esta tabulacién se tuvo en cuenta una muestra de 144 Padres de Familia, de los
285 que respondieron efectivamente a nuestra invitacion de socializacion del Proyecto
“Filosofia para nifios”, mediante un taller dinamizado por el Doctor Diego Pineda (Director
del Programa y a la vez de la carrera de Filosofia en la Pontificia Universidad Javeriana).

A continuacién se incluye el formato de encuesta y los resultados
obtenidos de este estudio con su respectivo andlisis. Estamos muy
interesados en que toda la comunidad educativa reciba esta
informacion y participe activamente dentro de los procesos que se llevan
a cabo en la institucién.



COLEGIO DEL SANTO ANGEL

[ R T AL A

ESTRATEGIA DE SOCIALIZACION — 17 de Febrero de 2001
APQORTE DE LOS PADRES DE FAMILIA

A continuacidén se mostraran los RESULTADOS GENERALES de la socializacion del proyecto “Filosofia para nifios y Desarrollo
de Pensamiento™.

MUESTRA = 199 Padres de Familia de los grades (Kinder. Preparatorio, Primero, Segundo, Tercero, Cuarto y Quinto de
Primaria, modalidad Académica).

POSIBILIDADES DE RESPUESTA
ITEMS S1 % NO % NS/NR %

1. Considera usted esta estrategia como pertinente para el '

mejor desarrollo intelectual de sus hijas? 199 100% 0 0% 0 0%
2. Usted esta enterado por su hija de la aplicacién de esta

innovacién en primaria? 118] 59.29% 70 35.17% 11 5.52%
3. (a) Le interesaria informaci6n adicional 145] 72.86% 1 0.50% 53 26.63%
(b) Participar posteriormente en un taller 147 73.86% 0 0% 52 26.13%
( ¢ ) Asistir a alguna de las sesiones de trabajo en el

aula 113] 56.78% 1 0.50% 85 42.71%
(d) Referencias de material para lectura personal 151] 75.87% 0 0% 48 24.12%
(e) Otra estrategia que los pueda orientar al respecto 69| 34.67% 0 0% 130 65.32%
4, De acuerdo a su apreciacidén sobre el trabajo realizado en

este espacio: (a) Le gener6 inquietudes ‘ © 178 89.44% 11 5.52% 10 5.02%
{b) Le agrada la propuesta y le interesa 191 95.97% 0 0% 8 4.02%
{ ¢ ) Esté dispuesto a colaborar a su hija 196 | 98.49% 0 0% 3 1.50%
5. Usted puede aportar al proyecto? 127] 63.81% 40 20.10% 32 16.08%




Como se puede observar en los resultados generales el 100% de los Padres de
Familia de las alumnas de Primaria consideran como pertinente ésta estrategia
para el mejor desarrollo intelectual de sus hijas, ademds asegura el 59.29% de

ellos que esta enterado de esta innovacion en Primaria.

El 72.86% de los padres estan interesados en obtener informacién adicional;
al 73.86% les gustaria participar posteriormente en un taller; a un 56.78% le
encantarfa asistir a alguna sesién de trabajo en ¢l aula y un 75.87% estaria

interesado en recibir las referencias de material para lectura personal.

Segiin la apreciacion de los Padres de Familia del Colegio Santo Angel sobre
el trabajo realizado este dia, se generaron inquictudes en un 89.44%, les
agrad6 la propuesta en un 95.97% y el 98.49% esta dispuesto a colaborarle a
sus hijas y el 63.81% puede aportar algo al proyecto en curso.

ITEM RESPUESTAS

1. De las  actitudes
descritas anteriormente,
cual asume usted frente a
las preguntas de su hija?




2. Considera usted que es lo mismo una respuesta inteligente que una respuesta
correcta?

PPFF DE CADA GRADO
KINDER | PREPA. [ 10|10 |12 (20|20 139 |30|40A j40 150 (50B o
RESPUESTAS ale [c [afe [a 8| |l TOTAL ™
S 0 a1l 3] 1]1] 1] 2| | 3| | 2] 2| 20 [12.73%
NO 8 12(81313(9|16|20 | 14| |11| 10| 134 |85.35%
NS/NR o ool o] ojo] 1] 1| | 1] [ 0] 0 3 |1.91%
POR QUE?

Se puede observar que el 85.35% de los Padres de Familia consideran que una respuesta inteligente es
diferente a una respuesta correcta.

3. Estd usted de acuerdo en que el “Nifio es un interlocutor intelectual competente”?

PPFF DE CADA GRADO
RESPUESTAS KINDER | PREPA. i 1 (1: i g i g z g i g TOTAL 9%
SI 7| 14|9(15|14|10(17(22| (17| [11|12| 148 _[94.26%
NO 1] 2jof 1] o] of 1] 1 1 0| 0 7 4.45%
NS/NR of ofo} of o] o] o] © 0 2] © 2 1.27%

POR QUE?




4. De las preguntas que le ha formulado su hija, cual le parecio ...

a) mas curiosa?

b) mas dificil de responder?

c) mas inteligente?

5. De la sintesis expuesta por el Dr. Pineda, le queda algun aprendizaje?

PPFF DE CADA GRADO
. Ls] [« 0 Q [« s} 30 (+] O (o 0 0
RESPUESTAS KINDER | PREPA ‘J& é é i g i 3 : g i g TOTAL 7
SI 8 11|5\15\13|7/12|19 14 8 7 119 75.79%
NO 0 0]0f 0 0|0} 1] O 1 01 3 1.91%
NS/NR 0 5(41 1| 1137 5| 4 3 51 4 35 22.29%

EN CASO AFIRMATIVO, CUAL?




El 75.79% de los PPFF confirmaron que les habia quedado algun
aprendizaje de la sintesis expuesta por el Doctor Diego Pineda (Director
del programa y a la vez de la carrera de Filosofia en la Pontificia
Universidad Javeriana).



COLEGIO SANTO ANGEL - IDEP
1l FORO DE FILOSOFIA
"FILOSOFAR CON LOS NINOS"
30 de Mayo de 2001
EVALUACION DE LA JORNADA DOCENTES

EN ESCALA DE UNO A CINCO, DONDE UNO ES EL MINIMO Y CINCO EL MAXIMO,
EVALUAR LOS SIGUIENTES ITEMS:
MUESTRA: 30 DOCENTES

ITEMS 0 11213 4 5

PROGRAMA DE "FILOSOFIA PARA NINOS" 30%| 0%| 0%| 0%| 17%| 53%
COMO ESTRATEGIA PARA EL AULA DE CLASE

PONENCIA DEL DOCTOR DIEGO PINEDA 7%| 0% 0%| 7%| 43%| 43%

PONENCIA DE LA DOCTORA IRENE 7%| 0% 0%| 0%| 23%| 70%
RODRIGUEZ
DESARROLLO DE LAS MESAS DE TRABAJO 7%| 0% 0% 3% 43%| 47%
RELACION DE LAS PONENCIAS CON SU 7%| 0%] 0%| 0%]| 40%| 53%
EXPECTATIVA PERSONAL
PUNTUALIDAD EN EL DESARROLLO DE LA 7%| 0% 0%| 10| 20%| 63%
AGENDA %

ORGANIZACION GENERAL DEL EVENTO 7%| 0%| 0%| 0%| 13%| 80%




COLEGIO SANTO ANGEL - IDEP
Il FORO DE FILOSOFIA
"FILOSOFAR CON LOS NINOS"
30 de Mayo de 2001
EVALUACION DE LA JORNADA DOCENTES |
EN ESCALA DE UNO A CINCO, DONDE UNO ES EL MINIMO Y CINCO EL MAXIMO, EVALUAR LOS
SIGUIENTES ITEMS:
MUESTRA: 30 DOCENTES

ITEMS 0|12 3 |45
PROGRAMA DE "FILOSOFIA PARA NINOS" COMO|{30% | 0%| 0%| 0%| 17| 53
ESTRATEGIA PARA EL AULA DE CLASE % %
PONENCIA DEL DOCTOR DIEGO PINEDA| 7%| 0%| 0%| 7%| 43| 43
%l %
PONENCIA DE LA DOCTORA IRENE RODRIGUEZ| 7%| 0% 0%| 0%| 23| 70
%[ %
DESARROLLO DE LAS MESAS DE TRABAJO| 7%| 0%| 0% 3% 43| 47
% %
RELACION DE LAS PONENCIAS CON SU EXPECTATIVA| 7%]| 0%| 0%| 0% 40| 53
PERSONAL %| %
PUNTUALIDAD EN EL DESARROLLO DE LA AGENDA| 7%| 0%]| 0%| 10%| 20| 63
% %
ORGANIZACION GENERAL DEL EVENTO| 7%| 0%]| 0%{ 0%| 13| 80
%l %




COLEGIQ SANTO ANGEL - IDEP
It FORO DE FILOSOFIA

"FILOSOFAR CON LOS NINOS"
30 de Mayo de 2001
EVALUACION DE LA JORNADA ESTUDIANTES
EN ESCALA DE UNO A CINCO, DONDE UNO ES EL MINIMO Y CINCO EL MAXIMO, EVALUAR LOS
SIGUIENTES ITEMS: '
MUESTRA: 69 ESTUDIANTES

ITEMS 01 1]2]3]4]S5

PROGRAMA DE "FILOSOFIA PARA NINOS"| 10%| 0%| 0%| 7%| 28%| 55%
COMO ESTRATEGIA PARA EL AULA DE CLASE
PONENCIA DEL DOCTOR DIEGO PINEDA] 10%| 0%] 0%| 6%| 22%| 62%
PONENCIA DE LA DOCTORA IRENE| 12%] 1%| 6%] 17%]| 45%| 19%
RODRIGUEZ

DESARROLLO DE LAS MESAS DE TRABAJO| 4%| 0%] 0%] 7%| 29%)| 59%
RELACION DE LAS PONENCIAS CONSU[ 7%| 3%]| 4%| 9%!| 48%| 29%
EXPECTATIVA PERSONAL

PUNTUALIDAD EN EL DESARROLLO DE LA| 4%| 1%]| 4%| 9%| 43%| 38%
AGENDA

ORGANIZACION GENERAL DEL EVENTO[ 4%]| 0%| 0%]| 6%] 20%| 70%




FILOSOFIA PARA NINOS
KINDER Y PREPARATORIO PRIMER
TRIMESTRE 2001 N: 67

100%

\LTA \
80% ‘ EILOGROS

60% 1 W DIFICULTADES

40% 1"

PORCENTAJES

20%-

0%-

PIDE PALAZRA BUENAS RAZDNES. (320 el ] CUMPLE REGLAS  SGLE DECUSEM  ESCUCHE ATENTA COMENTAY

INDICADORES

FILOSOFIA PARA NINOS
KINDER Y PREPARATORIO PRIMER
TRIMESTRE 2001 N: 67

o/ |
80 0’/" ELOGROS
60%; I l B DIFICULTADES

40% 1}

100% T
L~
|
20%{]

PORCENTAJE
S

0%
0 PDE ARLAGREA.  BLIENAS RADHNES  DIPORCDN CUMPLE RECILAS  SIGUF DOCLBION ESCUCHRATENTA  DOWENTAY
LEWLDS

INDICADORES




FILOSOFIA PARA NINOS 30., 40. 50. N: 240
LOGROS PRIMER TRIMESTRE 2001

80%-7"
70%
OLOGROS
80%" | W DIFICULTADES
" 50% - |
8 30%-
20%"
10%-
0%— BUENAS RAZONES ESOUCHA FORWULA PREGUNTAS DIVERSAS RESPETA
iNDICADORES
COLEGIO SANTO ANGEL
SEGUIMIENTO LOGROS ALCANZADOS FPN PRIMER
TRIMESTRE vs. SEGUNDO N=65 ESTUDIANTES
o 94%
i T
a0 |
0% |
% ;j; ] B SEGUNDO
4 fg: TRIMESTRE
21 BPRIMER
TRIMESTRE
& ¥ & 5 & S
> P ¥ & i N Ng
Q lel' QO ((,Q. K2 \s Y‘Q,
& £ & W < e Y
® S Q N N S -
N4 P O o5 N
d ) < &




SESEECSEES

COLEGIO SANTO ANGEL
SEGUIMIENTO LLOGROS ALCANZADOS FPN PRIMER
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COLEGIO SANTO ANGEL

LOGROS ACADEMICOS

ESTUDIANTES GRADO TERCERO

PRIMER TRIMESTRE DE 2001

MATEMATICAS
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COLEGIO SANTO ANGEL
LOGROS ACADEMICOS
ESTUDIANTES GRADO QUINTO
PRIMER TRIMESTRE DE 2001
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COLEGIO SANTO ANGEL

"PEDAGOGIAS DE LAS LECTURAS Y LAS ESCRITURAS"

Padres de Familia - Basica Primaria

7 de Junio de 2001
MUESTRA: 44 ESTUDIANTES DE TERCERO A QUINTO
1. Su hija lee:
Q %

CON FRECUENCIA 19 43%,
POCAS VECES 23 52%
RARA VEZ 2 5%
NS/NR 0 0%

44 100%
2. A su hija le gusta leer con usted{es)?
S 37 84%
INO = 14%]
NS/NR 1 2%,

44 100% -

3. Qué lecturas han podido ustedes realizar con su hija? (*) PREGUNTA TABULADA EN OTRO

ARCHIVO

4. Estarian ustedes interesados en leer algan cuento, historia, etc. Con su hija?

Sl

100%)

NO

0%|

NS/NR

0%

CUAL? (*) PREGUNTAS TABULADA EN OTRO ARCHIVO

5. Cree usted que su hija ha mejorado la comprensién lectora?

Rlolo|h]

100%

Sl

91%|

NO

9%

INS/NR

0%;

A qué lo atribuye? (*) PREGUNTA TABULADA EN OTRO ARCHIVO

Plolald

100%

6. Qué importancia conceden ustedes a la lectura? (*) PREGUNTA TABULADA EN OTRO ARCHIVO

7. Qué tipo de reflexiones orientan ustedes en las lecturas de su hija?

DE LA VIDA COTIDIANA

113%)

DE CONCEPTOS

21

68%!

HACIA EL FUTURO

58%

OTROS

~

23%!

INS/NR

0%

OTROS, CUALES? (*) PREGUNTA TABULADA EN OTRO ARCHIVO

8. Qué comentario, s(xgerencia u observaci6n quiere usted hacer a la reunién de ayer?




