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INTRODUCCION

Los docentes de! CED Clemencia de Caicedo, jornada tarde, desarrollaron la
investigacion "La ensefianza por proyectos una metodologia para el desarrollo de
competencia”, gracias a la financiacién obtenida al haber participado en la
convocatoria 03 del 2.000, del Instituto para la Investigacién Educativa vy el
desarrollo pedagdgico IDEP.

Esta investigacién se enmarca dentro de la investigacion accién buscando integrar.
teoria y prdctica en la construccién de saberes pedagdgicos. Proceso que ha de
permitido iniciar prdcticas de autoevaluacién sistematizada del quehacer al interior
de la escuela, en procura de optimizar las prdcticas pedagégicas e implementar la
ensefianza por proyectos como una metodologla que permitird el desarrollo de
competencias en la comunidad educativa generando cambios significativas con los
cuales se espera contribuir a optimizar la calidad educativa ofrecida por la
institucion.

Las docentes investigadoras presentan este informe final al IDEP, como producto del
trabajo investigativo desarrollado. Trabajo que serd dado a conocer en la pdgina Web

www.maeseducativa.com/webs/matirw con el fin de recibir aportes que conllevan

a cualificar los procesos de cambio iniciados en nuestra institucién con la
implementacidn de la ensefianza por proyectos en el desarrollo de competencias.



1. PROYECTO DE INVESTIGACION

1.1. PROBLEMA A INVESTIGAR

1.1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Descripcién Del Problema

En la primera aplicacién de la prueba de Evaluacion De Competencias Bdsicas en
Lenguaje ¥ Matemdtica , aplicada en 1998 encontramos que los estudiantes de la
institucién en el drea de lenguaje se encuentran el grupo en el que practicamente
todos los estudiantes poseen altos desempefios en las competencias evaluadas y en el
drea de matemdticas se ubican en el grupo donde prdcticamente todos los
estudiantes tienen serias dificuitades en las competencias ewvaluadas. En la parte
correspondiente ol porcentaje de estudiantes que supera cada nivel de competencia
aparece como meta de mejoramiento el elevar el porcentaje de estudiantes ubicados
en los niveles de competencia 2y 3.

En la sequnda aplicacién de esta prueba, cuyos resultados se conocieron en la
Institucién en el mes de marzo, los resultados son muy similares a los de la primera
prueba; sin lograrse elevar el porcentaje de estudiantes que se ubican en niveles de
competencia bajo.

Durante los 2 afios siguientes a la aplicacién de la primera evaluacidn, cada docente
ha trabajado para alcanzar las metas propuesta para el mejoramiento de la calidad
educativa , pero el trabajo diario con los estudiantes que muestra un bajo nivel de
compromiso por el cumplimiento de tareas, que hace que los logros se alcancen a
partir del trabajo en aula, que evidencia indiferencia por ciertas dreas, ha planteado
la necesidad de buscar un nuevo modelo pedagégico que integre y motive mds a los 'y
las estudiantes, donde ellos y ellas se tornen en protagonistas de su proceso de
aprendizaje para formarse como hombres y mujeres competentes en un mundo que
sufre transformaciones permanentes.

Formulacién Del Problema

Los incesantes cambios en la educacion del nuevo milenio llevan a una constante
reflexion acerca de! quehacer en la escuela, por eso surge la necesidad de responder



el interrogante ¢La metodologia de ensefianza por proyectos, facilita los procesos de
desarrollo de competencias en los y las estudiantes del Centro Educativo Distrital
Clemencia Caicedo, jornada de la tarde?

1.1.2. OBJETIVOS DEL PROYECTO DE INVESTIGACION
Objetivo General

Establecer la metodologia de ensefianza por proyectos como una estrategia de
desarrollo de las competencias en los estudiantes del Centro Educativo Distrital
Clemencia Caicedo, jornada de la tarde, para optimizar los procesos de aprendizaje
de la comunided educativa.

Objetivos Especificos

 Establecer el estado actual de las prdcticas pedagégicas desarroliadas por las
docentes del Centro Educativo Distrital Clemencia Caicedo, jornada de la tarde,
como base diagnéstica que permitird identificar las aspectos bdsicos de ellas.

+ Implementar la reflexién - accién critica al interior de la vida académica de la
Escuela, como eje fundamental de transformacién en las practicas pedagdgicas
de las docentes del Centro Educativo Distrital Clemencia Caicedo, jornada de la
tarde, para ampliar los mdrgenes de la accidn pedagogica.

e FEstablecer las caracteristicas bdsicas de la estrategia metodolégica de la
ensefianza por proyectos para construir juicios criticos y fundamentales en el
desarrollo de las competencias bdsicas.

o Disefiar, ejecutar y evaluar los proyectos pedagdgicos orientades hacia el
desarrollo de los procesos de construccién de las competencias en la comunidad
educativa del Centro Educativo Distrital Clemencia Caicedo, jornada de la tarde.

1.2. JUSTIFICACION

Indudablemente las transformaciones que la Ley General de Educacién ha traido
consigo se ponen de manifiesto en cada una de las actividades involucradas en el acto
educativo, llevando a la institucién a buscar la sistematizacién y conceptualizacién de
sus experiencias para hacerlas vdlidas socialmente y susceptibles de articularse
dentro de la dindmica que exige la sociedad del conocimiento.

La Escuela al involucrarse activamente en procesos constructores de
conocimiento, simultdneamente estd realizando el proceso de reconocerse a si misma



Comunidad escolar ubicada en la localidad 10 Engativd, Barrio Bellavista Occidental.

Zona que ha ido perdiendo su cardcter residencial para adquirir el de comercial, que

- geogrdficamente pertenece al estrato tres pero a la que acuden familias de estrato 1

0 2. de los cuales un 75% vive en los alrededores y un 25% en el sector de Engativé o
Suba.

La planta fisica de la institucién fue construida en el gobierno del General Gustavo
Rojas Pinilla, por autoconstruccién con planos aportados por el programa Alianza para
el Progreso. Posee 5 aulas y un aula miiltiple, siendo una de las aulas destinada para el
aula de informdtica dotada con solucién minima dentro de programa REDP, los
docentes cuentan con sala de profesoras, la parte administrativa cuenta con oficina
para Secretaria y Direccién. Temporalmente un curso trabaja en el aula miltiple,
para 2.002 se tiene planeada la construccién del aula faltante. Alrededor de la
construccidn se ubica un pequefio patio de recreo; anexo al cual, en el costado sur,
hallamos un igualmente pequefio jardin, lnica zona verde de la institucién. Por estar
ubicada la escuela frente al parque del Barrio Bellavista se tiene acceso a las canchas
deportivas del mismo, las cuales son utilizadas para octividades recreativas de la
institucion.

LYl



2. MARCO TEORICO

2.1. HACIA UNA CARACTERIZACION DE LA ENSENANZA POR PROYECTOS

Lo nueva educacién exige no solo cambios significatives en la concepcién de hombre,
de niffo; sino que exige una nueva mirada en lo que se refiere a la interpretacién de
los contextos en que los seres humanos se desenvuelven. De igual manera se
replantean dia a dia las metodologias empleadas para garantizar la eficiencia y
pertinencia de la maneras de ensefiar y de aprender.

La estrategia diddctica de ensefianza por proyectos fue creada por Kilpatrick, alumno
de Dewey, en momentos en que las sociedades se revelucionaban y el impacto de la
concepcién Rousseauniana trascendia a lo educativo. Los proyectos son una estrategia
innovadora por cuanto representan una posibilidad de cambio en la educacién.

- Cambio con un gran viraje humanistico, concebir al nifio como un ser, social,
natural, pensante, trascendente.

- Cambio en Ja concepcién del maestro. El maestro ya no es el que dicto la clase,
sino quien dirige, orienta , alienta, incita, apoya el planteamiento, la realizacién y
evaluacion de las proyectos.

- Cambio en la configuracién del curriculo. El curriculo es visto desde una dptica
diferente . Nifios y nifias , padres y madres, maestros y maestras de cada
institucidén escolar tienen la posibilidad de participar en su construccién.

La ensefianza por proyectos revoluciona el paradigma educativo. Ya no es aprender
para recitar la leccién sino aprender para la vida con la vida misma. Ya no es
aprender para ser evaluado, sino aprender a evaluar los procesos, la participacién, la
trascendencia, la pertinencia de tos aprendizajes.

El aprendizaje surge entones a partir de las necesidades, capacidades e intereses de
niflos y nifias. Inscritos desde los diferentes contextos en los que se desenvuelve la
vida de! infante, es aqui donde los estudiantes adquieren pape! protagénico en el aula
de clase.

Esta pedagogia esta basada en toda la concepcidn de la denominada Escuela Nuewa,
que surge a finales del Siglo XIX; puede decirse que es la pedagogia de la accién y
del interés; considerados estos como motor del aprendizaje, sin los cuales no hay
verdadera aprehension del saber.



Si se tiene en cuenta que la Escuela Nueva fundamenta sus estrategias en el cardcter
social de la educacién, por este motivo los proyectos pedagdgicas se afirman en los
principios de. '

- El pensamiento surge de una situacidn problémica.

- El pensamiento nace de la accién y la accidn se ejerce sobre las cosas.

- La concepcién de Dewey es profundamente humana, no basta con el vitalismo
natural de Rousseau sino que es necesario observar lo trascendencia social del
pensamiento. ’

A partir de todo lo anterior es necesario resaltar como en la actualidad la ensefianza
por proyectos ha tenido una reconceptualizacién en la medida que involucra los nuevas
desarrollos de la psicologia del aprendizaje, ya que se ubica en una perspectiva
constructivista del aprendizaje humano. Igualmente el concepto de globalizacién es
" redefinido en el sentido en que se acepta que la realidad es compleja y por lo tanto
su estudio requiere miradas globales en las que se utilicen diversos contenidos
escolares que nos permitan establecer relaciones entre los hechos. Estos desarrollos,
que profundizaremos a continuacién, actualizan y cualifican la mirada sobre la
ensefanza por proyectos.

La globalizacién como forma de abordar los contenidos escolares

Cuando se piensa en los contenidos escolares se hace necesario reflexionar sobre las
relaciones de la educacién en general y de la escuela en particular, con la sociedad.
En este sentido compartimos algunas reflexiones que en la actualidad se hacen sobre
el tema.

Ahora que se ingresa al tercer milenio, la educacién tiene ante si enormes
responsabilidades para formar ciudadanos planetarios, poseedores de habilidades y
competencias que les permitan avanzar en esta aldea global, donde el conocimiento
es generador y motor de la evolucién social, cultural y tecnolégica de la
humanidad. La educacién adguiere  asi un conjunto de misiones que deben
estructurarse en torno a por lo menos "4 aprendizajes fundamentales... aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir con los demds, aprender a ser” (Jacques
Delors, 1996)

La enseffanza por proyectos se constituye asi, en una estrategia pedagégica para
lograr aprendizajes significativos y pertinente con las exigencias del mundo
actual que requieren de una escuela investigativa, una escuela que fomente la
actividad critica de indagacién dentro al interior de ella: una escuela que quiera ser
realmente de todos y para todos; escuela que en palabras de Francesco Tonucci
debe preocuparse por ofrecer a todos sus estudiantes aquellas motivaciones, aquellos
modelos culturales imprescindibles para censtruirse un patrimonio de conocimientos,
de habilidades, de competencias; una escuela que disfruta de la diversidad en la cual
los puntos de vista distintos constituyen el motor indispensable de la accién
educativa .



Al formular la misién institucional de CED Clemencia Caicedo “"desarrollar una
educacién integral que forme niffos y nifias autdnomos, criticos, innovadores y
competentes para responder a los retos del nuevo milenio y para comprometerse en
la construccién de una sociedad en la cual se vivencie el principio fundamental del
amor hacia si mismos, hacia los demds y hacia el entorno”, nos encontramos que en
nuestra institucidn, estas reflexiones sobre el papel de la escuela en la sociedad no
han estado ausentes sino que desde tiempo atrds han sido parte de nuestras
preocupaciones.

Esta funcidn social nos identifica también, con una mirada en la cual o formacién de
los ciudadanos y ciudadanas que requiere el mundo actual: “auténomos, capaces de
comprender el mundo social y natural en el que viven y de participar en su gestién y
mejora desde posiciones informadas, criticas, creativas y solidarias Y capaces de
ayudar a transformar una interdependencia real y conflictiva en solidaridad personal
y socialmente enriquecedora” (Zabala,1999) lleva a tener en cuenta la pertinencia y
relevancia de los contenidos curriculares que habrdn de abordarse en el trabajo
escolar. Pertinencia y relevancia propia de cada conglomerado pero parte inseparable
del actual andamiaje conformado por la globalizacion del planeta que gira en torno a
la produccidn de conocimiento transformador de realidades.

En esta nueva mirada de la escuela es importante entender que la realidad es
compleja y que los problemas que se le presentan a los individuos no son simples,
sino que por el contrario son globales y densos, y por lo tante no se pueden resolver
con solo una drea del conocimiento. Esto nos lleva a replantear la concepcidn
curricular, o sea, la manera de seleccionar y organizar los contenidos escolares, en
este sentido creemos que, “..se tiene que construir un curriculo que refleje el nivel
de incertidumbre presente en la vida, en el cual es imposible conseguir siempre una
Unica respuesta vdlida y verdadera para los miltiples problemas que surgen en la
realidad"(Zabala, 1999). Este planteamiento implica que los aprendices puedan
comprender, analizar, interpretar... para argumentar, propener y actuar, lo que a su
vez supone poseer la habilidad para resolver situaciones problémicas presentes en la
vida real.

Es aqui donde emerge la necesidad de "formar para comprender la realidad e
intervenir en ello, lo cual implica tener que ensefiar para la complejidad” (Zabala
Vidiella, 1999). Lo que exige un abordaje de los problemas que se presentan desde un
enfoque globalizador, enfoque en el cual las disciplinas no son el fin sino los medios
que tendrén los estudiantes a su alcance para comprender e intervenir en la
misma. Globalizacidn que se va dando por las necesidades que se generan al interior
de los proyectos y no por la decisién, en la mayoria de la casos arbitraria, de integrar
disciplinas curriculares.

Por ello, la funcién de la ensefianza por proyectos es favorecer en los estudiantes el -
aprendizaje de estrategias globalizadoras de organizacidn de los conocimientos
escolares (Herndndez, Fernando, 1988). Considerando al conocimiento escolar como
aquellos contenidos que han sido seleccionados para alcanzar su aprendizaje dentro
del aula y que habrdn de coniribuir en el proceso de mejora del conocimiento ya
existente en cada estudiante. Situacidn que necesariamente lleva a romper esquemas



y a plantear metodologias que posibiliten miradas reflexivas y criticas de la realidad,
la comprensién y actuacién frente a problemas sociales y ambientales, la
jerarquizacién y aplicacién del conocimiento en la transformacién de la realidad.

Teoria del aprendizaje y construccién del conocimiento

La ensefianza por proyectos permite realizar un trabajo de aula dentre de un tiempo
determinade que involucra la participacién activa de los nifies y las nifias en el
planteamiento, disefio, ejecucién y seguimiento del mismo en procura de satisfacer
sus inquietudes y generar conocimientos producto de la confrontacién de los
saberes previos/o cotidianos con los saberes cientificos.

La teoria constructivista del aprendizaje sostiene que el aprendizaje es un proceso
dindmico de equilibrio, desequilibrio y reequilibric conceptual frente a la realidad
motivo de estudio, dado en la cotidianidad del aprendiz. La metodologta por
proyectos hace propia esta teoria, ya que trabaja a partir de las inquietudes,
necesidades y presaberes de nifios y nifias, motivando procesos de revisidn,
ampliacién, substitucién y reorganizacién mediante la confrontacidn, bisqueda,
organizacién y reflexidn de los nuevos saberes (académicos - cientificos).

Ademds, como lo sefiala Gardner(1991) con frecuencia se olvida el conocimiento que
se memoriza para las clases y se emplea el conocimiento adquirido en la cotidianidad.
Todo ello porque cuando los estudiantes aprenden, por lo general no son animados a
utilizar el conocimiento en problemas que deben enfrentan, ni a relacionarlo con lo
que ya saben. Esta manera de ver las cosas es consonante con los planteamientos
constructivistas, que como ya deciamos; afirman que la inteligencia es construida
activamente por el aprendiz al entrar en conflicte cognitivo, conflicto en el cual se
reestructura el conocimiento previo que posee el aprendiz.

Este planteamiento constructivista es entonces consecuente con el de Ausbel segiin
el cual el proceso de aprendizaje debe buscar conectar los conacimientos previos del
estudiante, o sea sus esquemas de conocimiento con un nuevo contenido. De esta
manera el proceso de aprendizaje es significativo y por consiguiente favorece el
desarrollo del pensamiento por cuanto enriquece el saber y el hacer cotidiano.

Ahora bien, o anterior es posible si se mantiene el interés o motivacién personal
alimentada con la motivacién grupal, esto en cuanto a reconocer inquietudes y poder
expresarlas, reconocer la necesidad de buscar alternativas de solucién, bisqueda de
informacién con un propésito, confrontacién de ideas, etc. para llegar a concluir,
conceptualizar, transformar criticamente la realidad, el entorno. En otras palabras
permitiendo a los estudiantes ser participes de su desarrolio integral y ser
conscientes de sus capacidades, sus potencialidades y asi mismo de sus limitaciones;
en consecuencia, el pape! del docente serd el de guiar, acompafiar, promover
ambientes de aprendizajes significativos. Cuando todos los contenidos son dados
desde la perspectiva de los adultos, no se puede garantizar que los estudiantes se
sientan motivados a aprender. Hacer uso de inquietudes, intereses o motivaciones
personales o grupales significa encontrar maneras para que el estudiante quiera
aprender e interactie dindmicamente con sus congéneres y con el conocimiento.
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Ahora bien, como ya se sefialo la ensefianza tiene que orientar el reconccimiento de
las habilidades de cada quien atendiendo a sus capacidades e intereses, sin descuidar
la atencién a las limitaciones, facilitar el desarrollo de competencias que permitan
enfrentar los retos de la sociedad del conocimiento que exige aprendizajes continuos
para lograr enfrentar los numerosos y permanentes cambios que las nuevas
condiciones socioeconémicas plantean. Las nuevas generaciones ademds de “saber
hacer" necesitan "saber pensar" y es alli donde requerirdn desplegar las habilidades
para aprender a aprender y para desarrollor el trabajo en equipo.

Este trabajo en grupo es el que permite y estimula didlogos entre estudiantes, o
enfre estudiantes y adultos, que a su vez, son significativos por las interacciones
generadas que posibilitan el desarrollo de estructuras cognitivas. Vigostky realizé -
importantes aportes en torno al tema cuando analizé el papel de la socializacién en los
procesos cognitivos superiores y la importancia de la "zona de desarrollo préxime".

El trabajo por proyectos y el desarrolle del pensamiento

Para Piaget (Priestley, 2000) de manera coherente como lo hemos venido planteando,
el objetivo principal de la educacién es formar hombres capaces de hacer cosas
nuevas, que no repitan simplemente lo que otras generaciones han hecho: hombres
que sean creativos, que fengan inventiva y que sean descubridores. El segundo
objetivo es formar mentes capaces de ejercer la critica, que puedan comprobar por
s mismas lo que se les presenta y no aceptarlo simplemente sin mds. Las anteriores
palabras encierran un reto para las instituciones educativas comprometiéndoles en la
tarea de desarrollar habilidades de pensamiento que permitan a los estudiantes
utilizar y aplicar la informacién que reciben dentro y fuera de los espacios escolares

Asi mismo procesos de aprendizaje de calidad reconocen a los estudiantes como
sujefos activos y a los docentes como agentes de cambio que trabajan
mancomunadamente en la tarea desarrollar la capacidad de pensamiento que permita
a los sujetos desempefarse en una amplia gama de contextos.

Dado que en el trabajo por proyectos las preguntas inician el proceso de integracién
y generalizacién de los saberes, estas impactan el logro de aprendizajes
significativos. Las preguntas formuladas por los estudiantes, al inicio y durante el
desarrollo de los proyectes, cuando son adecuadamente encausadas dirigen la
actividad. Formular preguntas lleva, entonces, a pensar mds profundamente, a
articular y a utilizar el conocimiento adquirido en diferentes caontextos. La
comprensién de asuntos complejos nace de la discusidn, la indagacién, la
confrontacién, la imaginacién, la manipulacién, y en general, de pensarlos
criticamente.

De ahi que cuando el estudiante interactia en contextos enriquecidos, como el que le
puede brindar el trabajo por proyectos, emples toda una serie de operaciones de
pensamiento tales como observar, clasificar, identificar caracteristicas, establecer
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relaciones, agrupar , ordenar ( secuencias y jerarquias) , entre otras, las que a su vez
posibilitan la percepcién , la comparacién, el andlisis , la sintesis, que son procesos
bésicos de pensamiento que favarecen la construccién del conocimiento.

Asi mismo, a través de la indagacién, de la investigacién en torno & un fema que
despierta curiosidad, los estudiantes adquieren el dominio de herramientas y
técnicas que les permiten generar y analizar datos significatives. Para poder
compartir con otros, el trabajo producte de su vinculacién a un proyecto, nifios y
nifias deben desarrollar un vocabulario y un marco de_accidn para su comprensién que
les permitan comunicar con claridad el conocimiento que adquieren. El resultado de
estas actividades de aprendizaje serd el desarroflo del pensamiento generador de
conocimiento: conocimiento fuertemente situado en un contexto que refuerza tanto
la aplicabilidad como el valor del mismo conocimiento.

Ahora bien, cuando los estudiantes realizan actividades de comunicacién de lo
aprendido ejecutan una doble accién , por un lado organizan sus ideas, sus
conceptos, sus pensamientos, a la par que entran en juego sSu competencia
argumentativa al realizar didlogos con los compafieros y con los adultes que
intervienen en el proceso, manteniéndose ciclos de retroalimentacién del
conocimiento. Aqui el lenguaje se constituye en instrumento valioso para que nifios y
nifias puedan alcanzar niveles superiores de pensamiento.

¢ Qué son los proyectos ?

De acuerdo con lo expuesto anteriormente definimos los proyectos como una
estrategia diddctica  que posibilitan acceder ol conocimiento desde el
cuestionamiento y la indagacién que buscan satisfacer intereses y necesidades de los
estudiantes a partir de la organizacién sistemdtica de actividades o experiencias
significativas de aprendizaje. El proyecto es un acto del pensamiento complejo que
conduce a la accién. Una forma de ‘organizacién que conlleva al desarrollo de
competencias al permitir aprender a aprender, aprender a ser y aprender a hacer
dentro de un contexto abriendo camino a una interrelacién mds amplia con la
realidad cambiante que deben enfrentar nifios y nifias del Siglo XXT.

Los procedimientos para trabajar un proyecto

Existe voriedad de propuestas para el desarrollo de la metodologia de ensefianza por
proyectos, las cuales se ajustan a cada caso particular pudiéndose establecer algunos
parémetros comunes, como pueden ser:

x> Surgimiento y eleccién del proyectos
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- Diagnéstico de intereses y necesidades a partir de preguntas de los nifios.
- Definicién del tema a partir de la argumentacién : ¢ Qué queremos aprender?.

w Delimitacion y estructuracién del proyecto

- Inventario de ideas previas que los estudiantes tienen en relacién al proyecto
elegido: ¢Qué sabemos del tema a tratar ?.

- Proponer un eje conceptual o hilo conductor, configuracién de un primer indice.
¢Qué queremaos saber acerca de este tema?

- Seleccién de actividades: ¢Como vamos lo vamos a lograr?

- Elaboracién de cronograma de actividades. ¢ Cuando realizaremos las actividades
sugeridas?

- Ubicacién de recursos fisicos, humanos, econémicos, etc. ¢ Ddinde podemos
indagar? ¢Quiénes nos pueden colaborar? ¢Qué recursos necesitamos para el
desarrollo del proyectos?.

@ Puesta en marcha, seguimiento y control

- Busqueda de fuentes de informacidn

- Organizacidn del trabajo y realizacidn de actividades.

- Seguimiento y control del desempefio de los estudiantes por ellos mismos y por el
docente.

- Ajustes requeridos a las actividades y al crenograma.

»> Evaluacién

- Realizacién de un compendio de sintesis que recapitula el trabajo realizado
teniendo en cuenta las actividades desarrolladas, las actitudes y valores que se
fomentaron, las interacciones que se posibilitaron, los logres alcanzados y las
competencias desarrolladas

- Evaluacién de lo realizado a partir del plan de trabajo, de las sistematizaciones
logradas en los diarios de campo, de las producciones de los estudiantes. Dando
cuenta de los desarrollos alcanzados a nive! individual y grupal.

Implicaciones de los proyectos:

La ensefianza por proyectos dado su cardcter sociocultural, tiene una serie de
implicaciones entre las que encontramos

La globalizacidn de la ensefianza a partir de la relacién de saberes, interrogantes y
experiencias de los estudiantes en pro del acrecentamiento de sus saberes y
competencias.



La participacidn comunitaria. La vida del estudiante desligada de su contexto
sociocultural pierde significado, el proyecto puede constituirse en el puenTe que
vincula la vida del nifio con su comunidad.

La actualizacién de los docentes, no solo en el campo de la pedagogia, sino en todos
las dreas del conocimiento, desde lo cientifico, lo artistico y lo cultural. Esta
metodologia exige al docente prepararse cada vez mds tanto desde lo pedagdgico
como desde las dreas del conocimiento contribuyendo a vislumbrar nuevos horizontes,
a ampliar el campo de intereses de los eS'fudlanTes y asi mismo a plantear nuevas
exigencias a los mismo.

El desarrollo de la autonomia de los escolares. El trabajo por proyectos favorece el
desarrollo de actitudes y walores positivos: la responsabilidad, la reflexibilidad, el
espiritu critico y la rigurosidad en el trabajo.

La validacién del conocimients, siendo el proyecto una respuesta a problemas,
preguntas e hipétesis. Nifios y nifias que se sienten estimulados a cuestionar el mundo
en que viven podrdn fortalecer sus capacidades metacognitivas tanto cemo el
despliegue de su imaginacidn e inventiva.

Fomento del trabajo cooperativo, con beneficios a nivel cognitivo y sociofectivo de
todos los involucrados en este proceso.

Fortalecimiento de la democracia escolar, ya que los proyectos son responsables de la
construccién de una cultura de la argumentacidn y de la negociacién.

Es preciso analizar que la socializacién de la ensefianza es una tarea intrinseca de
toda actividad educadora, si bien es cierto Vygotski, ha desarrollado con una
particular mirada esta cuestién, los impulsores de la Escuela Nueva, ya lo habian
previsto, se trata de convertir la escuela en un centro de socializacién no solo de los
nifios sino del conocimiento en si. Es decir concebir la escuela como un centro
socializador del conocimiento. La escuela por lo tante debe convertirse en un
ambiente de trabajo y de cooperacién, para que los proyectos tengan un verdadero
sentido y significado para quienes los organizan y desarrollan.

De igual manera la realizacién de los proyectos supone el desarrollo de una actitud
critico e investigativo de parte de los maestros, pues es la reflexién lo que realmente
posibilito los procesos de transformacién y convierte el trabajo por proyectos en una
estrategia innovadora.
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2.2. LAS COMPETENCIAS EN LA TRANSFORMACION DE LAS PRACTICAS
PEDAGOEGICAS

Un mundo globalizado plantea exigencias de orden econémico, social, politico y
cultural, exigencias que se constituyen en la base de procesos de transformacion del
quehacer educativo.

De acuerdo con lo anterior, en documentos oficiales (Ministerio de Educacién y del
Instituto Colombiano para El Fomento de la Educacién Superior (LICFES) y Secretaria
de Educacidn del Distrito, se plantea que la sociedad del nuevo milenio o sociedad del
conocimiento requiere a sus ciudadanos: “competencia para crear conocimiento a
partir de la movilizacién de lo adquirido y la competencia para sostener con
justificaciones de peso el valor de verdad de lo creado” (ICFES, MEN).

Con este planteamiento general sobre la necesidad de desarrollar competencias
encontramos puntos de convergencia con el trabajo que se ha venido dando
institucionalmente y con el que estamos desarrollando en la actualidad, asi mismo
asumimos el concepto mds especifico de competencia y la supremacia de lenguaje y
por ende de la competencia comunicativa como una manera pertinente en el momento
sin desconocer la discusién que en torno al tema se estd dando. En este sentido
presentamos los conceptos oficiales pero ademds resaltamos los puntos de la
polémica que a nuestro entender son mds relevantes para nuestro trabajo.

Desde el nivel oficial, la competencia, podria definirse como la concrecion del
conccimiento en un desempefio que permite la solucién de situaciones problémicas. Es
la puesta en prdctica de un aprendizaje, es "DAR PRIMACIA AL DESARROLLO DE
HABILIDADES PARA USAR SISTEMAS SIMBOLICOS (Lenguaje /matemdticas),
EN DIFRENTES CONTEXTOS Y CON SENTIDO, FRENTE AL MANEJO OE
CONTENIDOS CURRICULARES FUERA DE CONTEXTO ¥ SENTIDO" (5ED)

Componentes que involucra una competencia

© EL SABER —_— Saber Qué
© EL HACER — Saber Cémo
0 EL CONTEXTO — Red de significados o redes simbélicas de

Saberes en un espacio/tiempo especifico.

Las competencias entendidas como "aquellas acciones que expresan el desempefio del
hombre en su interaccidn con contextos socio culturales y disciplinares especificos,
establece el vinculo esencial con el lenguaje en la medida en que éste es concebido
como una experiencia a través de la cual se determinan los modos en que el hombre
se relaciona y construye la realided" (Herndndez, Carlos Augusto, 1996) .
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Desde esta perspectiva surge la Competencia comunicativa, como aquella que da
cuenta del proceso de produccién de conocimiento en todas las disciplinas o ciencias
lo cual involucra:

» Competencia interpretativa
« Competencia argumentativa
» Competencia propdsitiva.

Para responder a los retos que la ciencia y la tecnologia se requiere un dominio de las
anteriores competencias fundamentales para lograr leer e interpretar informacién
que posibilite la solucién a variados problemas y lleven a la  comprensién
enriqueciendo el conacimiento generador de transformaciones del entorno.

Estas competencias comunicativas podrian enmarcarse dentro de las llamadas
competencias cognitivas, que requieren ligarse a las competfencias formativas que
habrdn de desarroliar los valores del ser humano. Todo ello dentro de la dindmica de
educar integralmente a nifios y nifias responsables de transformaciones que no han
logrado las generaciones anteriores.

Sin embargo, no podemos olvidar que el término competencia, se constituye en este
momento, en uno de los términos que mds polémica genera en el dmbito educativo
colombiane, y muy posiblemente en todos aquellos paises que han asumido la
evaluacién por competencias o el desarrollo curricular centrado en las competencias.

Retomando dicha discusidn nos parece importante precisar que para nosotros en el
concepto de competencia como un “saber hacer en contexto”, es necesario asumir el
hacer como un medio de explicitacion del saber, sin olvidar que no se puede reducir el
saber al hacer.

El actuar del ser humano tiene una serie de presupuestos como son:

- 5u nivel de comprensién del mundo, a lo que la psicologia cognitiva denomina los
niveles de representacién'(Bruner)

- La "accién humana (conducta) se expresa en funcion de contextos particulares”
{Gémez, Jairo, 2001) .

- La interaccién humana, aspecto esencial en el actuar humano.

De lo anterior se infiere que el contexto en el que se moviliza el hombre posibilita
enriquecer o inhibir sus posibilidades de desarrollo; un poco asumiendo que la cultura,
producto de interacciones dentro de un contexto especifico, en que se desenvuelva el
ser humano propicia el desarrollo del hombre desde lo cognitivo, lo ético, lo afectivo,
lo social y por ende en ias diferentes dimensiones del ser humano. Es esto lo que
garantiza el desarrollo integral del individuo, y es el presupuesto fundamental de
nuestro PET "Sensibilicemos al nifio por él y para éI" en el cual el término de

! Bruner comprende la representacién como: "un conjunto de reglas mediante las cuales se puede
conservar aquello experimentado en diferentes acontecimientos” en: Accién, Pensamiento y Lenguaje. Ed.
Alianza, pag. 122
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sensibilizacién hace referencia tanto a lo lidico, lo ético, lo afectivo, como a lo
coghitivo.

Asi que el desarrollo de las competencias implica el desarrollo de la capacidad de
resolver los problemas de la cotidianidad, entendiendo que la cotidianidad no estd
circunscrita a la realidad inmediata sino a las conexiones sociales, culturales,
politicos, econdmicos, etc., que posibilitan la accién y el pensar del hombre. De ahi
que desarrollar competencias no solo es posibilitar desempefios sino mds bien asumir
que con las competencias se propicia el sentido de comprender entendido como " la
habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que uno sabe"
(Bustamante, Guillermo, 2.001)

Ahora bien. si tenemos en cuenta que el pensar y el actuar del hombre estdn
indisolublemente vinculados y mediados por el interés, aunque en el contexto
internacional el desarrollo de competencias estd involucrado al mundo del trabajo, y
que el sector educativo latinoamericano lo haya asumido como una politica educativa,
no hay que perder de vista que el objetivo primordial de la escuela es la censtruccidn
y apropiacién del conocimiento y el conocimiento lo construye el hombre a partir del
interés. Recordemos como Habermas plantea: "Los intereses son rectores del
conocimiento”. El conocimiento no es un hecho aislado; se genera en el contexto de la

cotidianidad y en el contexto de lo que él denomina "La accidn comunicativa®.

Al acoger la propuesta de definir las competencias como interpretativas,
argumentativas y propositivas no significa que sean las Gnicas, sino que han sido
tomadas como eje que posibilita una evaluacién mds sistemdtica. Asi mismo, desde un
enfoque globalizador de la ensefianza surge la inquietud de si estas competencias
abarcan todas las exigencias que la realidad hace al hombre para desempefiarse y
transformar el mundo complejo en que se desenvuelve.

2 | a teoria de la accién comunicativa es para Habermas el principio explicativo de una teoria de la
sociedad fundada en una tearfa del lenguaje y en el andlisis de la estructura general de la accién.
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3. METODOLOGIA
3.1. Consideraciones metodolégicas

Esta investigacidn se desarrollé dentro de los postulados de la Investigacién -accién,
pues ella permite analizar situaciones problemdticas que viven los miembros de la
comunidad educativa y avanzar en la construccién de soluciones a las necesidades
presentadas en la practica pedagdgica y paralelamente desarrollar profesionalmente
a las educadoras. "Diagnosticar los diferentes estados y movimientos la compleja
vida de aula, desde la perspectiva de quienes intervienen en ella, elaborar,
experimentar, evaluar y redefinir los modos de intervencion en virfud de flos
principios educativos que justifican y vafidan la prdctica y de la propia evolucion
individual y colectiva de los alutnnos, es claramente un proceso de investigacion en e/
medio natural” (Elliot, 1994).

De lo anterior puntualizamos las caracteristicas mds relevantes dentro de la
investigacién accidn: el énfasis en el mejoramiento de las prdcticas educativas mds
gue en la construccidn de conocimiento. La mejora de la préctica supone tener en
cuenta tanto los procesos como los resultados a partir de reflexiones simultdneas de
los mismos que se dan en situaciones concretas, complejas y problemdticas de la vida
escolar. Estd reflexién implica, asi mismo, repensar la estructura curricular:
finalidades, contenidos y procedimientos o métodos de ensefianza.

Las anteriores reflexiones producen una nueva.propuesta curricular que se
constituye a su vez en hipdtesis de accién que se serd contrastada en el trabajo con
los estudiantes, siendo ellos fuente para una constante retroalimentacién.

La investigacidn accidn implica un trabajo grupal en el cual el maestro esta
permanente confrontado sus reflexiones y los resultados de su trabajo con sus
colegas ya que la investigacién accién concibe el mejoramiento de la prdctica
pedagdgica como una construccidn colectiva, situacion que contribuye favorablemente
al desarrollo profesional de los maestros investigadores.

3.2, Procedimiento

El procedimiento seguido en el procese de investigacién fue:

En primer lugar la reflexién sobre las prdcticas pedagdgicas por parte de las
maestras a partir de escritos producidos por ellas, posteriormente se categorizé la

informacién produciendo un documento sobre la préctica pedagégica y sobre los
fortalezas desarrolladas a través de varios afios en la institucion.



En segundo lugar se hizo un acercamiento a los elementos pedagdgicos y diddcticos
del trabajo por proyectos asi como de los fundamentos de los mismos a partir de las
teorias constructivistas del aprendizaje generando con ello procesos de reflexidn
sobre la misma prdctica. Asi mismo se inicié el profundizacidn en el manejo del tema
de las competencias

En tercer lugar se procedié a la experimentacidn con la metodologia de ensefianza por
proyectos en todos los grados de la Escuela. Los primeros proyectos fueron
desarrollados entre los meses abril y junio, acompafiados con un proceso de
reflexién constante. Durante este tiempo se continué en la profundizacién de los
temas del marco tedrico y se realizé una primera socializacién con maestras del CED
Clemencia Caicedo Jornada Mafiana y del Preescolar Ddmaso Zapata en las jornadas
Mafiana y Tarde.

En cuarto lugar se da a partir de la segunda socializacién con todos los docentes de
las instituciones anteriormente mencionadas y el cierre del primer proyecto, con la
presencia de padres y madres de familia. En este momento se hace un alto para
sistematizar y evaluar el desarrollo del trabajo, precisar ajustes para la realizacién
de los segundos proyectos y clarificar el énfasis en el trabajo de competencias
comunicativas desde lo interpretativo, lo argumentative y lo propositive.

En quinto lugar se desarrollan durante el segundo semestre nuevos proyectos.
Durante la realizacién de los mismos se mantiene el proceso de reflexién vy la
profundizacidn en el tema de las competencias.

En sexto lugar se hace un trabajo de sistematizacién y evaluacidn de todo el trabajo
realizado.

Estado inicial de las prdctica pedagdgicas:

Uno de los objetivos propuestos en el proyecto fue el de establecer el estado actudl
de las prédctica pedagdgicas para lo cual se convino realizar inicialmente un primer
escrito acerca de la historia pedagégica incluyendo aspectos baésicos del trabajo en el
aula. Estos escritos, que aparece en los anexos, fueron analizados y de alli se tomaron
las fortalezas significativas del trabajo pedagégico de la institucidn.

Sin embargo, estos primeros escritos no alcanzaban a dar una mirada detallada del
trabajo en el aula y fue ahi donde se pensé construir una pauta comin que tendria las
caracteristicas de una entrevista y que permitiera una caracterizacion del trabajo
pedagégico al interior de la escuela. Dadas las limitaciones de tiempo y ser un equipo
de investigadoras novatas se buscé apoyo bibliogrdfico con el fin de consolidar un
formato bdsico de preguntas. Se consultd entonces, uno de los apartes del texto de
N. Bennett “Estilos de ensefianza y progreso de los alumnos”, donde se presentan
aspectos considerados como los mds importantes para establecer una tipologia de
estilos de ensefanza, los cuales son retomados en un formato inicial de preguntas
para la entrevista. Dicho formate, fue discutido y qjustado por el equipo
investigador.
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Posteriormente a partir de este formato cada una de las maestras procedid a la
elaboracién de un texto. Texto que fue analizado con la técnica de andlisis de
contenido, aunque en este caso las categorias fueron dados para realizar el escrito.
Lo anterior permitié una caracterizacién mds a profundidad de la prdctica pedagégica
de las investigadoras, la cual se fue profundizando en la medida en que se desarrolld
la implementacién del trabajo por proyectos.

Implementacién de la ensefianza por proyectos y diario de campo

En cuanto a la implementacién de la ensefianza por proyectos se trabajé
paralelamente. Se leyé una bibliografia bdsica y se determino en forma general la
fundamentacidn y los procedimientos generales para el desarrollo de los proyectos,
asi como textos en torno a competencias. Con esos elementos las investigadoras
iniciaron el trabajo por proyectos con los estudiantes. Estos primeros proyectos se
constituyeron en elementos de reflexién tanto de la misma estrategia de proyectos
como de la prdctica de ellas. Cada maestra - investigadora iba presentando los
avances de su proyectos a las demds maestras - investigadoras y este iba siendo
enriquecido con el aporte de todas, es asi como entre todas las maestras -
investigadoras se dio un proceso de circulacién de material pertinente a los
proyectos.

Durante el primer semestre se desarrollaron los primeros proyectos y la reflexién
que ello origing, replanted, a partir de las experiencias y la profundizacién
bibliogréfica, la formulacién de los nuevos proyectos, fos elementos problemdticos de
la practica y el trabajo por competencias

La modalidad y estrategia no valorativa de observacién participante natural es la
técnica fundamental para el desarrolio de esta investigacidn por cuanto las
observadoras son parte de la comunidad donde se desarrolla la investigacién. La
observacién participante natural es la herramienta que estdn utilizando las
maestras para recoger informacion descriptiva del dmbito escolar para su
interpretacion.

El principal instrumento empleado en esta observacién participante es el diario de
campo que las docentes elaboraron buscando hacer registros de manera objetiva,
emitiendo comentarios y andlisis subjetivos de las observaciones y experiencias
vividas en el aula en el proceso de elaboracién de los proyectos a trabajar en cada
grado.

Asi mismo se llevé a cabo un registro fotogrdfico® de momentos de la cotidianidad
de la experiencia y de los eventos de socializacién y sensibilizacién.

3 Ver anexo Registra Fotogrdfice
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El trabajo de estudio, andlisis y reflexién permanente tanto de la fundamentacién
como de la prdctica misma de los proyectos se lleva a cabo en los jornadas de
reflexién que se realizaron semanalmente los dias martes de 9 am. a 12m.

Jornadas de socializacién

Durante el afio se realizaron cuatro eventos de socializacién del proyecto con
docentes. A las dos primeras socializaciones acudieron 2 instituciones: Preescolar
Démaso Zapata y CED Clemencia Caicedo en sus 4 jornadas, aunque inicialmente se
habia programada realizar estos encuentros solo con las docentes de la J. Tarde del
Preescolar mencionado, se incluyéd a la jornada de la mafiana por cuanto estas
instituciones han iniciado un proceso de integracién de su Proyecto Educativo
Institucional. Sin embargo, a las dos dltimas socializaciones no pudieron asistir las
docentes de la jornada de la mafiana por las disposiciones oficiales de la Secretaria
de Educacién de no licenciar nifios durante la jornada escolar.

La realizacién de tres talleres con padres y madres de familia permitié la
socializacién de la experiencia y la retroalimentacién de este proceso. Desde estos
talleres los padres pudieron conocer inicialmente la metodologia de los proyectos y su
papel dentro de ello para luego ver las presentaciones y productos de los mismos.



4. RESULTADOS

En este opartado se presentan las resultados del andlisis sobre la prdctica
profesional de las docentes y de la implementacidn de los proyectos

4.1. REFLEXION Y ANALISIS DE LA PRACTICA PROFESIONAL

En la reflexién y analisis de la prdctica profesional se destacaran dos aspectos: el
primero referido al andlisis de los logros y fortalezas que en general se llevan a cabo
en la institucidn, por parte de todas las maestras. El segundo que analiza, sobre
textos individuales de cada una de las maestras, componentes especificos de la
prdctica pedagdgica de aula.

4.1.1. FORTALEZAS Y LOGROS COMUNES EN LA INSTITUCION*

Al momento de plantear el proyecto las docentes del CED Clemencia Caicedo, jornada
tarde, motivadas por la necesidad de cambio encuentran el espacio para realizar un
proceso de reflexién y andlisis de su quehacer pedagdgico que les permita poner en
prdctica la ensefianza por proyectos como una metodologia coherente a la necesidad
de desarrollar competencias .

Tarea que se ha cumplido de manera individual y colectiva a través de la produccién
escrita y de las jornadas de reflexién que han permitiendo establecer, por ejemplo,
logros significativos a nivel institucional que pueden revertirse en beneficio de la
metodologia de ensefianza por proyectos; entre ellos se cuentan:

+ El desarrollo del proyecto " Como enamorar a los nifios y nifias de la lectura y
escritura para lograr un desarrollo integral que les permita acceder al saber
social" iniciado a finales de la década de los afios 80 e inscrito actuaimente en el
proyecto distrital "Podemos leer y escribir”.

e La realizacién del diario escolar por parte de todos los estudiantes del Centro
Educativa: produccién escrita que permite conocer la vida de nifios y nifias dentro
y fuera de la escuela, asi como de sus intereses, necesidades, miedos, alegrias,
etc. Experiencias que pueden ser desencadenantes de ideas en torno a los cuales
se pueden construir proyectos.

4 .
Anexos escritos
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+ Salidas pedagédgicas que han respondido hasta ahora a la necesidad de brindar a
los estudiantes espacios alternatives de formacién que no puede ser brindado por
la institucién escolar.

o Trabajo en grupo: se encuentra que las maestras tfrabajan esta forma
colaborativa de permitir la interaccién social que requiere el proceso de
aprendizaje.

4.1.2 ESTADO ACTUAL DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS DESARROLLADAS
POR LAS DOCENTES DEL CED CLEMENCIA CAICEDO, JORNADA TARDE.

Para establecer el estado actual de las prdcticas pedagdgicas desarrolladas por las
docentes del Centro Educativo Distrital Clemencia Caicedo, jornada de la tarde, las
docentes han elaborado escritos® que dan idea de aspectos determinantes que se
evidencian en una jornada de trabajo, asi mismo han respondido a una entrevista
escrita® que amplia aspectos bdsicos que caracterizan su quehacer cotidiano .

La organizacién de la clases, el manejo de normas, el desarrolle curricular, las
estrategias metodolégicas y las técnicas de evaluacién fueron los aspectos bdsicos
escogidos para dar estructura a la sistematizacién en torno a la caracterizacién de
las prdcticas pedagégicas desarrolladas por las docentes.

ORGANIZACION DE LA CLASE

En la organizacién de la clase se tienen en cuenta aspectos tales como: la
organizacién de los estudiantes en el saldn, ventajas y desventajas de estas formas
de organizacién, los espacios fisicos, los horarios. :

Organizacién De Los Estudiantes

En cuanto a la ubicacion de los estudiantes en el aula, 2 docentes plantean una
ubicacién libre por parte de los estudiantes, con una observacién constante de los
desempefios de estos por parte de la misma maestra ‘“inicialmente acepto la libre
ubicacidn, luego mediante una charla resalto la importancia y la necesidad del frabajo
en grupo”, “mis estudiantes eligen su puesto dentro del aula de clase pero si se
presentan malos comportamientos, se cambian de sitio para evitar la indisciphna”
Dependiendo del funcionamiento observado en esta forma de organizacién la maestra
interviene con el fin de cualificar el trabajo en clase.

El trabajo en grupo es una de las formas de organizacién mds generalizadas en la
escuela. Tres maestras permiten una libre conformacién de los grupos sujetos a
modificaciones de acuerdo al comportamiento de los estudiantes. “suelo organizar a
los estudiantes en grupos de 4 inicialmente de libre conformacion. Dependiendo del
desempefio del grupo se mantiene o no el grupo’.

3> Anexo " Anotaciones en torno a un dia de trabajo"
¢ Anexo entrevistas
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Las restantes maestras organizan los grupos de acuerdo a los criterios que
consideran relevantes como sexo, complementariedad entre otros.. “es importante
_que los estudiantes se encuentren ubicados en orden de estatura e intercalados por
sexos teniendo en cuenta el dinamismo como ftal, es decir un nific activo con uno
pasivo” “a los nifios los organizo por grupos de 2 ¢ 4 segun sea e/ caso independiente
de su sexo, si pendiente de su nivel de desempefio, los que puedan liderar y los que
necesitan un comparero que los oriente" "cada periodo busco que los estudiantes
inferactien con compaferos con quienes no han estado ¢ no comparten los juegos y
otras actividades..trato de formar pares discretos entre un estudianfe de buen
desempefio académico y uno de bajo o regular’.

Ventajas ¥ Desventajas De Estas Formas De Organizacién

Las ventajas relevantes que se expresan en el trabajo grupal hacen referencia a la
interaccién, al aporte de ideas, al compartir, a la discusién y enriguecimiento de las
producciones. * Las ventgjas que frae esta forma de organizacion segin mi
experiencia son lograr una mayor participacion..respeto a la opinion del ofro..que
cada uno aporte sus ideas y pensamientos” ‘esta forma de frabajo permite formar
fideres y responsabilidades en la ejecucion de tareas y trabajos’, “los estudiantes
interactian positivamente, confrontan sus ideas y realizas producciones enriguecidas
por el aporte colectivo”.

Las desventajas que mencionan algunas maestras hacen referencia a que no todos los
nifios y nifias participan en el trabajo grupal, lo que hace que muchos casos las
responsabilidades sean asumidas por unes pocos sin lograrse los verdaderos objetivos
del trabajo grupal. “no todos los integrantes del grupo participan y se van refegando "
‘algunos estudiantes no se comprometen con el trabajo grupal y esperan que otros
produzcan para ellos”.

Los Espacios Fisicos

Las precarias condiciones locativas de la institucién se evidencian en los escritos de
las docentes. La escuela en su planta fisica posee 5 aulas de clase reducidas a 4 para
dar cabida a la sala de informdtica, debiéndose adecuar el aula miltiple para albergan
a los estudiantes que antes ocupaban esta aula. Asi mismo cuenta con un patio
pequefio que rodea las aulas de clase. Lo anterior hace que mayoria de los docentes
desarrollen sus clases al interior del aula y en contadas ocasiones en el patio.

Como compensacién a las condiciones locativas descritas en la escuela se ha hecho
gran énfasis en las salidas pedagégicas. "... es como derribar los muros y realizar las
clases fuera” Las salidas pedagégicas permiten “salir de la rutina de espacio
interior o salén de clase..se pretende propiciar dprendizajes vivenciales que
favorecen una relacidn mds gustosa y creativa con el conocimiento asi como
compartir saberes”.
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lLos Horarios

Al inicio del afio escolar para la organizacién de tiempo y espacios de manera conjunta
las docentes establecen el horario de educacién fisica, inglés, informdtica vy
orientacidn, ya al interior de cada aula los docentes auténomamente establecen la
distribucién de las demds dreas, primando en la mayoria de los casos la conformacién
de blogques, que consisten en dos horas seguidas de la misma asignatura; estos
bloques permiten igualmente la integracion de dreas en la mayoria de los casos. Los
nifios no participan en este proceso, pero existe la flexibilidad que permite negociar
con ellos cambios de horarios e incluse sugerir actividades a desarrollar.

En el caso de los horarios si bien estos son determinades por la profesora sin la
participacién de los alumnos, ellas plantean la flexibilidad como un criterio que puede
ayudar a reorganizar este elemento teniendo en cuenta las necesidades de los
proyectoy los intereses de los alumnos.

MANEJO DE NORMAS

La escuela a partir de unos compromisos de convivencia (hacia si mismo, hacia los
demds y hacia el entorno ) que establecian pautas para la convivencia dio paso a la
elaboracién de un manual de convivencia que respondiera a la normatividad vigente
expresada en Ley 115 y su Decreto reglamentario el 1860. Este manual se trabaja al
inicio del afio con los estudiantes para discutir las nortmas generales que rigen la vida
escolar.

Al interior de cada aula se establecen pautas particulares donde el respeto aparece
como uno de los valores mds destacades por las docentes. "se ha venide frabajando
en la formacion de alumnos respetfuosos y autdnomos, porque los estudiantes se
respeten a si mismos, respeten a los demds y vayan logrando una mejor autonomia
para decidir lo que mejor que los convenga” "frabajamos alrededor del respeto como
esa consideracion por si mismo y por el otro” ‘creo que la palabra clave es respefto.
respeto por si mismo, respeto por los demds y respeto por el medio ambiente, quien
se respeta a si misio es capaz de entender a los demds y de ponerse en los zapatos

delotro...”

Asi mismo se establecen algunas normas minimas por acuerde y negociacién con los
estudiantes. “mediante charlas que motiven la reflexion logramos acuverdos por
conviccion, como por ejemplo no mascar chicle en las horas de clase” " los nifios
participan en la construccidn de normas al inferior del curse y ellas son el eje del
trabajo” * Pienso que fuera del manual de convivencia ..debe haber una normas
minimas al interior del aula de clase..estas normas se discuten en conjunto con los
estudiantes y la profesord’. Una de las docentes elige con sus estudiantes monitores
cada semana y pacta con ellos normas a cumplir: “Pedir la palabra o ayuda af profesor
levantando la mano, en su puesto para evitar aglomeraciones, no comer en clase
especialmente chicle, ir al bafio en orden con permiso del monitor, no distraer al
compafero, mantener aseado y ordenado el saldn, presentarse aseados y con el
uniforme, no sacar los juguetes en horas de clase, no ser bruscos ni utilizar
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expresiones wulgares, respetar los implementos de los compafieros, en resumen
respetar para que me respeten’. :

Existe consenso entre las docentes acerca de la vinculacién de los estudiantes a
momentos de reflexidn en torno a las consecuencias que conllevan determinados
comportamientos.

"El didlogo es la base de la resolucion de conflictos af interior de la escueld". Todas
las docentes emplean el didlogo al interior de sus aulas como primer paso para
resolver los conflictos que suelen presentarse. "doy fa oportunidad a cada uno de los
involucrados para que cuenten la version de lo sucedido...por medio de didlego ellos
mismos solucionan ef problema”. Cuando las situaciones persisten o se tornan
reiterativas se acude a los procedimientos establecidos en el manua! de convivencia:
“{ lamado de atencion verbal, amonestacion escrita y elaboracion de compromisos con
los padres, ...si la falta es grave y persiste se lleva el caso al Consefo Directivo”.

DESARROLLO CURRICULAR

Los aspectos considerados para definir el desarrollo curricular se enmarcan dentro
del grado de participacién de los estudiantes en la seleccién de contenidos, los
criterios para seleccionar contenidos curriculares, el manejo de tareas y la
articulacién ente competencias, logros, indicadores de logro, contenidos, recurso y
actividades desarrolladas en el aula.

Participacién De Los Estudiantes

Hasta ahora, para la seleccién de contenidos curriculares los estudiantes de la
institucidn han tenido poca participacidn, son las maestras quienes fijan los criterios
para la seleccién de contenidos y desarrollo de las dreas durante el afio escolar. "£n
cuanto a planeacion curricular, la participacion de 1@s estudiantes es minima, muy
apegada al mandato oficial”. "la participacion de los estudiantes en la seleccion de
contenidos a trabajar en clase, no la habia tenido fanto en cuenta en los afos
anteriores...".

Los Criterios Para Seleccionar Contenidos Curriculares

Al seleccionar contenidos curriculares cada maestra establece los criterios, asi se
encuentra que se tiene en cuenta "e/ entorno, partiends de la realidad: su familia, e/
medio gue lo rodea”, asi como también " los objetivos generales de la educacidn
bdsica primaria, competencias, logros e indicadores de logro para los grupos de
grados”. A la par se tiene en cuenta "femas generales y fundamentales de cada drea
por medio de los cuales se dan fransversalmente ofros, por ejemplo no frabgjo una
clase dedicada exclusivamente al trabajo en ortografia pues la trabajo en fodas las
clases, desde la cotidianidad de dictar um ejercicio, una farea, efc.”.

Manejo De Tareas
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Todas las docentes suelen asignar diariamente tareas para la casa con el fin de
"afianzar los conocimientos adgquiridos", 'profundizar y reforzar los temas vistos en
clase". Las tareas se caracterizan por ser cortas, de aplicacién de temas trabajados
en clases, por propiciar espacios de didlogo familiar. "..procuro sean sencillas,
creativas, por tanto significativas.." "La finalidad de la farea es conversar, generar
didlogo con las familias... preguntas respecto al entorno sociocuftural del nifio”.

Sin mayores especificaciones las docentes manifiestan integrar en sus planes de aula
competencias, logros, indicadores de logre, contenidos, recursos y actividades " a m/
modo de ver debe haber congruencia...ya gue no pueden ir desligados unos de otros”
“al articular las competencias, logros, indicadores de logro y contenidos, se hace una
integracion de temas logrando  asi los aprendizajes, mediante diferentes
actividades” '.hago una proyeccion de qué perfil de alumn@ quiere alcanzar
integraimente..". Dos docentes plantean diferentes mecanismos para optimizar la
congruencia entre competencias, logros, indicadores de logro, contenidos, recursos y
actividades, “haciendo planeaciones cortas, adaptables a las circunstancias de
momento y lugar y siendo mds democrdtica y participativa su organizacion,
enriqueciéndola con los intercambios de experiencias” .. en la medida en gue
reflexionamos en torno a nuestro gquehacer y que busguemos una mayor
secuencialidad a este manejo en los diferentes grados”.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

En la categoria estrategias metodoldgicas miraremos las formas de desarrollo de las
clases las concepciones pedagdgicas que las sustentan y los cambios realizados por
las maestras a través de su desarrollo profesional.

Desarrollo De La Clase:

En cuanto al desarrollo de la clase las maestras afirman que la forma como esta se
desarrolla depende del tema mismo, e incluso del momento animico tanto de los nifios
como de la profesora. En este sentido, las formas de trabajo en el aula varian.

Es asi como algunas maestras plantean que inician su clase haciendo alguna lectura de
un texto para luego pasar a desarrollar unas preguntas o realizar un cuadro sindptico
de la lectura. "€/ desarrollo de fa clase lo hago dependiendo del fema que se va
tratar, utilizo entre otras las siguientes formas: lectura de articulo de periddico o de
un libro, hago un sondeo de preguntas... realizacion de cuadros sindpticos, elaboracion
de mapas conceptuales, utilizacién de liminas o mapas...", ‘usualmente los estudiantes
organizados en grupo deben hacer una lectura del tema a tratar y contestar unas
preguntas... se realiza una puesta en comun de las respuestas planteadas por el grupo,
respuestas que pueden generar otros interrogantes para ser resuelfos por e/ mismo
grupo o por miembros de otro grupo. Si la actividad reguiere produccion de escritos
o realizacion de trabajos se realiza la presentacion al grupo de fos mismos...”. Para
otras, la motivacidn es una de las partes mds importantes para iniciar la clase "foda
clase se empieza con una motivacion (cante ronda), de esta manera el estudiante

mantiene ef interés"



Sin embargo, vale la pena resaltar el taller como una forma de trabajo en ia que
coinciden la gran mayoria de las maestras. esta estrategia se presenta como una
forma de trabajo grupai en la que los grupos de nifios, guiados por la maestra,
desarrollan un tema, partiendo de la lectura o de un andlisis de un hecho cotidiano,
discuten, sacan conclusiones y lo presentan al grupo. Esto se puede observar tanto en
el pdrrafo anterior como en las siguientes descripciones: "A/ interior de la clase Jos
nifios desarroflan las actividades a través de ftalleres..” " Se parte de los
conocimientos adquiridos anteriormente... se van sacando conclusiones y en plenaria
un moderador fas lee” "Comentamos una situacion de la vida cotidiana,. Tomamos
apuntes. Reafizamos una lectura o un escrito relacionado con el tema. Sacamos
conclusiones...”.

Por dltimo vale la pena destacar como para las maestras, las actividades que mds
agradan a los nifios son, en general las mds espontdneas, las ladicas y las artisticas:
"Dentro de las actividades que se desarroflan en clase las que mds les agradan son
dibyjar, cantar, bailar, jugar, realizar los trabajos en grupo, ka clase de refigion”. " A
los nifios les gusta mucho que cantemos, escribamos y pintemos. Lo que mds les atrae
de la escuela, sen las danzas, los cuentos, los computadoras”. "En cualguier situacion a
realizar se nota mayor motivacion cuando ellos actian espontdneamente, como
durante los juegos, rondas, danzas, concurses, teatro, musica titeres, lectura de
cuentos, etc. "

Acerca De Las Concepciones Pedagdgicas Y Su Sustentacion

En la gran mayoria de textos encontrames que las maestras afirman trabajar con un
enfoque constructivista, incluso algunas destacan las orientaciones de Piaget,
Vygotski, Ausbel. En este enfoque encontramos explicaciones como: ‘me identifico
con la corriente pedagdgica constructivista donde los estudiantes van llegando al
conocimiento mediante la guia del docente, de esta forma el aprendizgje es
analitice” "Trabajo con la corriente pedagdgica constructivista, concibo al ser
humano come un constructor de conacimientos, por lo tanto escucho las opiniones en
las discusiones, en el intercambio de ideas, en las sesiones de trabajo de clase con
mis alumnos para sacar conclusiones y de esta forma acceder af conocitniento. " todo
mi quehacer educativo lo siento impregnado, orientade por la corriente pedagdgica
del constructivismo, puesto que procuro que mis alumnos reconozcan sus capacidades,
descubran sus potencialidades y limitaciones, motivando a su vez varias alternativas
(presaberes, entorno famifiar, documentos, herramientas, estrategias diferentes),
para acceder y construir conocimiento”. " me identifico con planteamientos de
Vigotski cuando habla de aprendizaje como una activided que requiere de la
interaccion social para dar paso a procesos individuales. Piaget con su aporte sobre la
construccion def conocitmiento... El constructivismo es una corriente que me fleva a
reflexionar sobre los saberes previos de mis estudiantes, de gue manera puedo
contribuir a complegizarios y ampliar la formacion de aprendizajes significativos...”
Este dltimo el aprendizaje significativo, lo encontramos también en otra maestra:
"Trato de promover el aprendizaje significativo en los estudiantes, que no solamente
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se aprenda para el momento sino para aplicarlo en las diferentes situaciones que se le
presentan’”,

Otra corriente que aparece es el aprendizaje por descubrimiento, el cual es descrito
como: "Me gusta trabajar el aprendizaje por descubrimiento, partiendo de preguntas
que los mismos nifios responden y analizan para sacar conclusiones”.

Asi mismo encontramas que algunas maestras recuperan planteamientos como los de
Rousseau, Montessori, Makarenko, Freinet entre otros, e incluso de autores
colombianes como Francisco Cajiao, o los planteamientos de pedagogia conceptual del
Instituto Merani.

En Cuanto A Cosas Del Pasado Que No Se Quisieran Repetir

Aun cuando esta categorfa no aparece desarrolla en todas las maestras, algunas
hacen referencias a hechos desagradables e incluso a situaciones que se salieron de
control. Sin embargo vale la pena destacar la apreciacién de una maestra en el
sentido de no querer regresar al memorismo e! cual considera representativo de una
vieja escuela "después de mucha experiencia en mi quehacer pedagdgico, no querria
volver a la memorizacion, he agui una gran diferencia entre la escuela tradicional y la
nueva, la primera era repetitiva bdsicamente, no se preocupaba por infereses
grupales o individuales, dando como resultado la mediocridad: en la segunda e/ nifio
frente a los hechos reflexiona, actua investiga y elabora su propio conocimiento’.

En general las maestras ven su trabajo como una constante cualificacién en el cual la
formacién permanente y la actualizacién estdn presente pero ademds “considero gue
cada dia lo cualifico, porque me doy la oportunidad de reconocer cuan valioso es por
una parte, el intercambio de experiencias entre docentes y la relacion afio 1ras afio
con diferentes grupos de alumnos, padres y madres, quienes a veces exigen mds de
uno y otras aportan a uno, enriqueciendo dia a dia esta dura pero hermosa labor”

LA EVALUACION.
Como y Que Se Hace

Para algunas de las maestras la evaluacién es un proceso permanente que se realiza
por medio de pruebas de pregunta abierta o incluso de test de forma mds cerrada.
Para otras, la participacién y las exposiciones, el interés, la manera de comunicar,
entre otros, son tenidas en cuenta. “La ewaluacion del trabajo se hace diariamente
en forma individual o grupal, en forma oral y escrita, por medio de test, falso y
verdadero...” . ‘constantemente se debe estar evaluando a los alumnos, ya sea
mediante la participacion en clase, exposiciones trabajos y auto- evaluaciones” ™ En
esta valoracion tengo en cuenta las actitudes, el interés y participacion asumida en la
realizacion del trabajo, la copacidad para aplicar los conocimientos, la manera de
comunicar lo aprendido, el desempefio grupal y/o individual, la organizacion y
presentacion dada a los trabajos escritos, entre ofros”
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Otras maestras hablan de utilizar diferentes formas de ewvaluacién como la
autoevaluacion, la co-evaluacién y la valoracién del maestro, estos tres componentes
hacen una evaluacién mds completa. “dentro de los mecanismos de evaludcion gue
empleo en la clase se encuentran: la autoevaluacion: cada alumno evalia sus propios
desempefios, realizando autocorreccion de pruebas y trabajos. La coevaluacion:
evalvacidn mutua que se hacen los integrantes de cada grupo, analizando las
fortalezas y debilidades. Aplicacidn de pruebas en forma individual para conocer los
logros y dificultades de los estudiantes ddndoles la oportunidad a quienes presentan
dificultad de presentarse nuevamente a la prueba’. "En términos generales para e/
proceso evaluativo, procuro gue haya autoevaluacion, coevaluacion y valorar todo
desernpefio o avance por minimo que parezca“. "

En general las maestras afirman que los alumnos y los padres de familia conocen las
diferentes formas de evaluacion que se usan. ‘Los padres de familia y estudiantes
conocen estos mecanismos de evaluacion ya que los doy a conocer a comienzo def
afo” 'padres, madres y estudiantes son informados desde el inicio def afio escolar de
estos procedimientos’. '

Para Que Se Hace

Para algunas maestras la evaluacion es la pauta para medir los aprendizajes, asi como
los logros y dificultades de los estudiantes: "lo considero efectivo pues se mide el
grado de aprendizaje”, " La evaluacion del trabajo realizado en clase dan una pauta
de los logros y dificultades de los estudiantes..”, "La evaluacidn es un proceso
permanente que nos permite a nosotfros como docentes hacer seguimiento e
identificar fortalezas y debilidades” . Incluso una maestra complementa lo anterior
afirmande que la evaluacién es un proceso de reflexion. “Lo entiendo como un
momento de reflexion sobre los aciertos y dificultades de las acclones que se
desarroflan en el aula de clase”.

CONCLUSIONES DEL ANALISIS DE LOS ESCRITOS Y SU RELACION CON EL
TRABAJO POR PROYECTOS.

El anterior andlisis nos lleva a las siguientes conclusiones:

En cuanto a la organizacién de las clase los aspectos mds relevantes serian, como ya
se habia resaltado, el trabajo en grupo es uno de los componentes del trabajo
pedagégico mds generalizado en la escuela, ya que la totalidad de la maestras afirman
realizarlo con sus estudiantes, sin desconocer algunos problemas que se presentan en
él, lo que les permite estar atentas e incidir sobre la cualificacién de esta forma de
organizacion. Este aspecto, nos parece es un elemento que potencia el trabajo por
proyectos.

Asl mismo, las condiciones locativas han hecho que en la escuela, la prdctica de las
salidas escolares, tenga una cierta tradicién. Esta se convierte asi, en un insumo ya

29



existente en la escuela y que fdcilmente se incorpora a las necesidades de los
proyectos que se piensan realizar.

Se podria afirmar que, en general, las maestras desarrollar un tfrabajo de
“construccién de normas” con los estudiantes para el buen desarrolle de la
convivencia y de la organizacién de la clase, lo que permite suponer que aspectos
como tener en cuenta los intereses e inquietudes de los estudiantes, asi como la
“negociacién” del la organizacién del trabajo de los proyectos con los estudiantes
pueden ser incorporadas. |

Tal vez sea la categoria desarrollo curricular, la que mds se refleje, la necesidad de
un cambio, tanto en la seleccién de los contenidos y en asignacién de tareas como en
la participacién de los estudiantes en’ las mismas, pero ya desde los documentos
encontramos esbozos de claridad sobre la necesidad de tomar en cuenta las
inquietudes de los estudiantes y hacer ciertas transformaciones curriculares que
impliquen “situar” los contenidas en el contexto parficular y social de los estudiantes.

La categoria estrategias metodolégicas muestra, en primer lugar, una intencionalidad
de hacer un trabajo en la que la participacién activa de los nifios es resaltada, es asi
como los “talleres”, son la forma de trabajo que mds se presenta, estos buscan una
implicacién de los alumnos en el trabajo del aula. Asi mismo encontramos una
familiaridad de las docentes con las corrientes de aprendizaje llamadas
“constructivistas® que plantean partir del conocimiento de los nifios y hacer un
trabajo de cualificacién del mismo. Creemos que los fundamentos del trabajo por
proyectos permitirdn afianzar tanto teérica como prdcticamente estas concepciones.

Por Gltimo las maestras hablan de la evaluacién como un proceso permanente de
reflexién sobre el trabajo que se realiza, asi como del proceso que permite
evidencias los logros y dificultades de los estudiantes. Ahora bien si tenemos en
cuenta que el proyecto de investigacidn busca la incidencia del trabajo por proyectos
en el aula, en el desarrollo de las competencias, la profundizacién que el proyecto
requiere en estas cualificard la mirada sobre la evaluacién.

4.2 IMPLEMENTACION DE LA ENSENANZA POR PROYECTOS PARA EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS

Durante el primer semestre del afio se realizaron seis proyectos, los dos grados 3°
trabajaron el mismo proyecto y los grados 4° y 5° trabajaron simultdneamente dos
proyectos y durante el segundo semestre seis proyectos, los grados 3° trabajan
independientemente y el grado 5° desarrollo dos proyectos, asi:
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PRIMER SEMESTRE

Grado Responsable

Proyectos’

Segundo Maria Idalia Pinilla Tovar

Caracoleando

Tercero Ay B | Marina Ramos de Sdnchez
Aura Leonor Arévalo Mufioz

Vivan las plantas

Cuarto Maria Mercedes Veldsquez Mahecha | Explorando el mundo astral

Matilde Rincén Wilches

Navegando por las fracciones

Quinto
Elena Mancera Mancera Mi cuerpo se mueve
Maria Stella Gamboa Hamén Periodistas del futuro
SEGUNDO SEMESTRE
Grado Responsable Proyectos®

Segundo | Maria Idalia Pinilla Tovar

Mi linda Bogoté

Tercero A | Marina Ramos de Sénchez

El mundo de los Cone jos

Tercero 8 | Aura Leonor Arévalo Mufioz

Vida de los Cone jos

Cuarte Maria Mercedes Veldsquez Mahecha
Matilde Rincdn Wilches

InvesTigancﬁ': la fauna marina
(se incluye trabajo en el drea de inglés
Big Book about marine animals)

Quinto Elena Mancera Mancera
Matilde Rincén Wilches

¢Cémo vivieron los dinosaurios?
(se incluye trabajo en el drea de inglés
Big Book about dinosours)

Maria Stella Gamboa Hamén

Periodistas del futuro Il

7 Proyectos Anexos Primer Semestre
§ Anexos Sequndo Semestre




Cada docente dentro de este desarrollo registré su experiencia en pro de una
sistematizacidn que muestra de que manera cada quien wa realizando su proceso de
interiorizacién de la fundamentacién tedrica y va aproximdndose al dominio practico
de una nueva metodologia. Esta posibilidad de confrontar teoria y prdctica ha
permitido evidenciar el nacimiento de cambios en las dindmicas del aula.

Dentro del cronograma® desarroliado se incluyeron jornadas de socializacién'® con
docentes., donde el compartir, conversar, analizar y discutir saberes pedagégicos
entre pares académicos ocupé espacios y momentos imaginados, como lo fueron las
jornadas pedagégicas desarrolladas con docentes del Preescolar Ddmaso Zapata y no
imaginados en el disefio del proyecto como lo fueron el encuentro con docentes del
sector de Kennedy, en el Cade! de esta localidad y la participacién en el Foro
Educativo Local Pedagogias de la Lecturay la Escritura

Agentes de cambio que merecen ser involucrados los procesos educativos son los
padres y madres de familia, quienes nos acompafiaron en los talleres programadas a
fin de sensibilizarse en el manejo de la metodologia de enseffanza con proyectos.

Estas actividades de socializacién y divulgacién del trabajo de investigacidn recogen
las incertidumbres, logros, expectativas, etc de esta experiencia pedagdgica, en la
cual docentes y estudiantes interpretaron textos de los diferentes temas surgidos
en cada proyecto, generando al interior de cada aula ambientes peculiares y
particulares de interaccidn que aprovecharon los aportes de los diferentes miembros
de la comunidad educativa (docentes de preescolar, de la jornada de la mafiana,
padres y madres de familia). Situacién enriquecedora para lograr confrontar y
compartir saberes cotidianos con saberes cientificos. Dando, asi misme, inicio a la
generacién de espacios contextualizados para el desarrolle de competencias
interpretativas, argumentativas y propositivas, por las posibilidades de comunicar
razonadamente temdticas seleccionadas que vinculan lenguaje y cognicidn.

Para este trabajo de aula las docentes sintetizaron algunos conceptos en torno al
tema de las competencias en el cuadro que se presenta a continuacién:

¥ Anexo Cronograma
© Anexo Registro de asistencia de los eventos de socializacidn
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EVALUANDO LA ENSENANZA POR PROYECTOS Y LA PRACTICA PEDAGOGICA

Si bien, durante el desarrollo de la investigacién, a la par que se iba implementando
la metodologia de ensefianza por proyectos para el desarrollo de competencias se
mantuve una constante reflexién sobre la prdctica de las maestras investigadoras:
como parte de la evaluacién del trabajo cada una de las maestras elabord un escrito
con base en algunas de las preguntas que se le formularon a los nifios(as): <qué fue lo
que mds le sorprendié aprender en el trabajo por proyectos? ¢qué fue lo que mds le
agrado de la metodologia tante para usted como maestra como para los nifios? équé
diferencias encontré entre el primer proyecto y el sequnde? <qué sugerencias haria
para mejorar el trabajo?

Una categorizacién descriptivo- andlitica sobre los escritos se presenta aqui. Se
toman cuatro categorias que orientan el andlisis: Los proyectos y su incidencia en la
préctica; El trabajo por proyecto y el papel protagénico de nifios y nifias; Los
proyectos y los desarrollos alcanzados; los proyectos y la familia .

Los proyectos y su incidencia en la prdctica pedagdgica de las maestras

Esta categoria da cuenta de las reflexiones que sobre la misma practica de las
maestras investigadas incidié el trabajo por proyectos. Dentro de ella encontramos:

Cambios en la Dindmica de la clase

Uno de los elementos que las maestras hacen énfasis en cuanto a lo que posibilité el
trabajo por proyectos es el cambio de la metodologia de la clase. Las clases dejaron
de ser “tradicionales”, en donde la maestra era la que sabia e impartia los saberes, y
pasaron a ser clases activas donde la participacién de los nifios era la constante a
través de sus preguntas, sus bisquedas generaron un nueve estilo de trabajo en el
aula, en este sentido las profesoras lo expresan: ".viendo dia a dia logros en mis
estudiantes, que pasaron de ser arriados a arrieros en el campo del saber, reclamar
de mi actividad atencidn, guia, por lo que pasaron de estar recibiendo a dar y dar’, o
cémo lo expresa otra de las maestras. Lo gue mds me agradd de esta metodologia
fue el cambio de pasar de una metodologia pasiva y tradicional a una metodologia
activa donde los y las estudiantes participaron eligiendo el tema de los proyectos gue
se iban a desarrollar, la documentacion que eflos mismos conseguian para trabajar en
cada proyecto’.

Cambios en la forma de percibir el papel del docente

De lo anterior se desprenden otros cambios que hacen referencia a la percepcién del
papel del maestro que va mds alld de los la clase misma y que toca con su desarrollo
profesional. Aspectos como el estar abierto a constantes busquedas tanto en el los
saberes especificos como en el mismo saber pedagdgico del maestroy evidenciar asi
su capacidad de aprender como un proceso continuo: “.. a mis cuarenta afios de
servicio habia aprendid cosas inferesantes, pero esta metodologia me gusto mucho
porque tiene en cuenta al nifo..” . ".pero estd metodologia no es tan fdcil como
parece, tiene aspectos relevantes como obligarme .a ser: eficiente, constante,



inconforme reflexiva® “La metodologia por proyectos nos exige mayor preparacion en
la parte pedagdgica y/0 ampliar los diferentes campos de interés de los nifios”.

Metodologia que le permite tanto al maestro como al nifio desarrollar su autonomia ya
que lo que se hace en la clase, no estd estipulado en programas, ni textos escolares.
"No tanto aprender, como descubrir esta nueva metodologia de trabajo, que permite,
ante todo, el desarrollo de la autonomia en el nifio y rescata la del docente que se ha
visto frenada por exigencias administrativas rigidas tanto en nivel institucional como
distrital”.

Cambios en la mirada sobre el nifio, la nifia.

Un cambio en la mirada de las maestras sobre si mismo, implica un cambio en la
mirada de! nifio. la participacién activa del nifio tleva a que sobre él se haga una
mirada diferente, se reconozcan sus saberes, sus experiencias, sus capacidades, su
cultura y en este sentido el entre como un protagonista de la clase. "Hay una
interaccion constante con la realidad el nific”, "Permitid sacar a flote y/o descubrir
aptitudes, actitudes propias y de los alumnos(as) dadas las necesidades y exigencias
del trabajo por proyectos” ‘'La integracion del entorno natural y social del
estudiante, partiendo de las experiencias, vivencias, intereses y necesidades del
nifiofa).

Cambios en la relacion maestro{a)- nifio(a)

Los cambios en la mirada de los actores del proceso educativo redundan desde luego,
en la relacién de los mismos. Esta nueva relacién maestro - nific se da tanto en la
dindmica de la clase, como el las relaciones e interacciones que de alli se desprenden.
"..me tfransmitieron esa alegria, fogosidad y deseo de accion”. "Algo que me ha
parecido bdsico es lograr un verdadero acoplamiento alumno profesor, la mayoria de
momentos ellos toman la iniciativa’ "Esta metodologia por proyectos brinda una
rigueza muy amplia de relaciones entre nifios y docentes, da la oportunidad de
explorar, experimentar, equivocarse, volver a intentar, descubrir, crear y compartir
con los demds”. "El cambio de actividad de todos y cada uno de los participantes; en
mi caso nos cause mds flexibifidad, mds confianza en mi misma y mis alumnos(as): por
consiguiente mds aprovechamiento de los recursos,...”

De igual manera los cambios en las relaciones de maestro-nific se puede observar
transformaciones en las relaciones entre los mismas docentes. “E/ proyecto de
investigacion me ha permitido descubrir los saberes que tis compafieros manejan..y
aprender de ellos”

El trabajo por proyecto y el papel protagénico de nifios y nifias
Cémo ya veiamos la ensefianza por proyectos posibilita otra manera de “estar” los

nifios en la escuela. Para las maestras esto beneficia a nifios y nifias en aspectos
como:
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Los nifies y nifias toman la iniciativa y transforman la clase

La participacion de los nifios en el proyecto permite que ellos lideren su propio
proceso de aprendizaje, lo que les permite estar mds “motivados” para aprender, que
es una de las preocupaciones mds sentidas de las maestras e incluso dio origen al
proyecto. "En el proyecto los estudiantes realizan algunos de sus suefios y ven en el
camino para expresarios”. "Lo que mds me gusto fue que los mismos nifios al hacer e/
indice hacen el programa de ensefanza, elfos dicen lo que quieren aprender y como lo
quieren aprender; los nifios proponen trabajos en grupo, salidas..". “las estudiantes
participaron eligiende el tema de los proyectos que se iban a desarrollar, la
documentacion gque ellos mismos conseguian para trabajar en cada proyecto”

Este liderazgo, transforma el curriculo mismo, los temas a estudiar. Les estudiantes
deciden realmente el qué y el como quieren aprender en un constante didlego entre
ellos mismos, orientados y guiados por su maestra. "La organizacion de actividades
académicas con el ingrediente lidico que las hace significativas como son: biisgueda,
observacion, confrontacion, organizacidn de informacion entre ofras; haciendo
necesario romper con el esquema tradicional de ensefianza que se desarrolla en la
cuatro paredes del aula.” “af trabajar por competencias y proyectos se generan
nuevas temdticas, que fortalecen el curriculo, le dan vida.. De esta manera se
actualizan los conocimientos y se da respuesta a las preguntas de los nifios.

Los nifios aprenden de forma significativa

Otra de las observaciones constantes de las maestras, relacionada con la anterior, es
el hecho de que al elegir los estudiantes el tema del proyecto y participar
activamente en todo su desarrollo se promueve un aprendizaje significativo para
ellos, en el sentido en que se parte de sus intereses, saberes y preguntas y son ellos
los que realizan las bisquedas canalizados por la maestra. Se asume el interés como
motor del aprendizaje. Cuando se trabaja a partir de los interés de los nifios el
aprendizaje se torna significative "Favorece la exploracion de ideas, experiencias
vitales que se dan en la relacion del nifio con su entorno y por consiguiente hacen
posible aprendizajes significatives cuando se fraen nuevas situaciones familiares y
escolares. con esta forma de trabajo”. "se logran aprendizajes mds significativos, por
el interés por parte de los estudiantes para conseguir la documentacion”. "Cuando se
trabaja por proyectos se aprovecha los saberes previos de los estudiantes, ellos
mismos permiten generar pregunfas e infereses gue canalizados se convierten en
aprendizajes significativos”. El trabajo grupal posibilita la interaccion entre los
mismos, para lograr de esta forma aprendizajes mds significativos”

Los proyectos y los desarrolios alcanzados
Permiten el desarrollo de valores
Para las maestras es importante recalcar el que el trabajo por proyectos no solo

permite el desarrollo intelectual sino que a la vez se van desarrollando valores como
la autonomia, la responsabilidad, el compafierismo, esenciales en la formacién del ser
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humano: *A/ trabajar por proyectos se logra estimular la curiosidad y despertfar
sentimientos, actitudes y valores”. 'Se desarroflan actitudes y valores como el de la
responsabilidad, el espiritu critico y la exigencia en fa elaboracion del trabajo’
"Permite el desarrollo de valores: autonomia, creatividad, sentido de pertfenencia
(respeto, compromiso, colaboracion, etc.)’. "la formacidn de nifios y nifias que serdn
ciudadanos(as) responsables de su ser y su hacer, por ende analiticos, reflexivos,
capaces de asumir los permanentes cambios gue involucran la sociedad actual”.

Posibilitan desarrollos a nivel de competencias.

Complementande lo anterior se afirma que el trabajo por proyecto pesibilita en nifios
y hifias otros desarrollos:

En la competencia comunicativa oral y escrita:

"Contribuye a la construccion comunicativa oral o escrita”. "Posibilita plantear a los
estudiantes la produccidn de escritos o informes (textos no literarios) que van alld
de los narrative o descriptive al tener que justificar, argumentar, dar cuenta de
razronada de los temas a fratar.

En el deseo de aprender y acercamiento a diferentes fuentes de informacién y su
organizacion:

“Despertar del entusiasmo por el conocimiento y las herramientas para acceder a é/:
preguntas, material bibliogrdfice, videos, museos, trabajo en grupo, apoyo famifiar,
etc.” "Placer en la bisqueda de informacidn, organizacion de sus carpetfas, en la
reafizacion de sus escritos, en la puesta en comin de sus experiencias” "El trabajo
por proyecto es una estrategia metodoldgica porque da respuesta a una pregunta y
esto conlleva a los y las estudiantes a buscar diferentes fuentes de informacidn’,
"Apropiacidn de la informacidn por parte de cada estudiantes sobre el tema, logrando
asi adguirir capacidad para organizar por escrito sus ideas” "Se posibilita la
interaccion de los estudiantes con diversos tipos de lecturas, se amplian los temas
desde visiones cientificas, menos esquemdticas que las presentadas en los libros de
texto”.

En la interpretacion:

"Competencia bdsica en la construccion de proyectos. Existen procesos de
interpretacion en la seleccion de informacion, en la jerarquizacion, en la lectura de
hechos, en la lectura de textos, en la observacion de videos, de peliculas. La
interpretacion da lugar a otras competencias como las propositivas, pues el trabajo
de invencidn o de planteamiento de problemas, conlleva la interpretacidn”.

“ Trabajamos la interpretacion ne solo de informacion textual sino en la
interpretacion de hechos, por ejemplo cuando hicimos los experimentos de explosion,
que es una de las teorias de creacion del universo."
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" También aprendimos a interpretar representaciones pictdricas, (mapas, dibujos)
representaciones con el cuerpo, como en la danza, en el teatro.”

"Interpretamos informacin de diferente fuentes y asi aprendimos cosas de
interés. Hemos aprendido a identificar palabras e ideas claves de las diferentes
fuentes de informacion, (Generamos preguntas ante las nuevas informaciones
recibidas, para confrontar nuestros saberes. Identificamos diferencias(entre
especies marinas), analogias (los corales y un jardin), relaciones(entre el mar y la
vida, Ja atmdsfera, la tecnologia). '

En la argumentacion:

"L a verdad es gue argumentar no es una competencia fdcil de desarroflar, partimos
de arqumentar las mismas preguntas, no se trata de preguntar por preguniar, en
nuestro caso aprendimos a hacer prequntas desde la lectura de un texto desde la
construccion de una noticia. al elaborar un escrito, o al escoger un articulo
trabajamos la argumentacidn como una competencia clave en la construccion de
textos y por gue no, de un periodico”

En los proceso de evaluacién y autoevaluacion

" Satisfaccion en las actividades de evaluacion, detectando logros compartidos,
reconocimiento propio y del grupo y la necesidad de hacer ajustes” "la ficha de
evaluacion de la carpeta ha generade espacios de encuentro, en los que se involucra a
la familia, personas cercanas a los afectos de nifio(a)" ‘resultan interesantes los
momentos en que hacemos altos en el camino para cdmo vamos y enderezar la ruta,
los(as) estudiantes reconocen sus errores y desde este reconocimiento empezarmos a
establecer tareas para mejorar”.

El proyecto y los vinculos con los padres/madres de familia y la comunidad

Otro de los elementos que mds resaltan las maestras en el trabajo por proyectos es
el participacién de la familia. La misma motivacién de los nifios en el proyecto hace
que ésta se involucre en la consecucién de la informacién, en la elaboracién de
materiales, etc., lo hace que las relaciones entre ella y la escuela asuman una nueva
dimensién en beneficio de los nifios. "Entre padres y maestros siempre ha existido un
notorio distanciamiento que disminuye notablemente aqui, porque la gran mayoria se
involucra en el proyecto de una u ofra forma y nos demuestran sus actitudes”.
"_también los padres participan en el proceso de ensefianza y las clases se hacen mds
dindmicas” "Promueve la participacion de la comunided educativa y de otras
entidades en procesos de busgueda, exploracion, observacion y confrontacion de
ideas” "Como el proyecto surge a partir de los interese de los nifios, también se
involucran la docente y los padres de famifia”. "..los padres se ven abocados a
acompafiar a los nifios en este proceso e incluso cuentan sus experiencias y/o
conocimientos de un tema, por ejemplo cuando hablaron del conejo, los padres
contaron sobre sus experiencias al respecto’.
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expectativas y pocas certezas pues es una metodologia que cada quien construye
desde su hacer y su saber. Situacion de agrado que se ve asaltada constantemente
por el temor de caer en el llamado activismo, del cual hablamos en nuestras jornadas
de reflexion, como hacer para no perder el norte y darle el real significado y
orientacion a las actividades emprendidas.”

Incluso las de nivel administrativo: ‘preocupada cuandoe no contdbamos con ordenador
de gasto para poder ejecutar el presupuesto asignada para el desarrolle de la
investigacion, inquieta cada vez que se acercaba una socializacion” "en términos de
limitacion a nivel administrative, personal (docente, padres) por el temor a afronfar
el reto al cambio y la falta de tiempo, espacio y recursos para organizar y desarrollar
actividades verdaderamente significativas.”

SUGERENCIAS

A las anteriares dudas y problemas, se le realizaron sugerencias para una adecuada
continuacién del trabajo. Estas hacen referencia principalmente, a que los proyectos
se desarrollen con mds tiempo y la otra a la necesidades de tener espacios y tiempos
reconocidos para que las maestras puedan hacer un trabajo de comunicacién, debate
y enriquecimiento de su trabajo pedagégico.

"Continuar con esta forma de trabgjo ya que se observd el entusiasmo e interés por
parte de los alumnos”.

"Trabajar un proyecto durante un tiempo mds prolongado”.

"Qué desde la planeacion general e inicial organicemos el plan de aula con base al
proyecto”.

"A nivel personal dar tiempo extra para lecturas, conferencias’.

"‘La principal sugerencia es dedicar mds tiempo en el comité pedagdgico para
intercambiar experiencias con las ofras profesoras’.

"Un trabajo docente de mds integracidn, donde se permite crecer con reflexiones y
andlisis eriticos cuya base es el respeto y el reconocimiento del ofro”.

"Retomar espacios de encuentro e intercambio de experiencias, que permitan
refroalimentar y canalizar criterios gue lleven a un bien comiin”.

"Qué las docentes podamos contar con espacios pedagdgicos que posibiliten fa
continuidad del trabajo en equipo, tarea que soporta a cada uno de los miembros del
equipo y que permite analizar las inquietudes propias de la dindmica de los proyectos
en una busqueda colectiva de soluciones mediadas por la reflexion”.

"Lograr una mayor participacion por parte de los padres de familia que se involucren
mds en cada proyecto”.
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5. CONCLUSIONES

Este trabajo investigativo llevé a las docentes de CED Clemencia Caicedo jornada
tarde a establecer que la ensefianza por proyectos como metodologia para el
desarrollo de competencias permite:

#» Un trabajo de aula en que se conjugan:
&~ Desarrollo de pensamiento- procesos
a» Contenidos: no como acumulacion de informacién sino como saberes que
pueden ser discutidos, analizados, manejados...
# Contexto: de la vida para la vida. Contexto que permite demostrar el dominio
de las competencias articuladas a saberes.

& La construccion del conocimiento en contextos particulares y significativos.
Donde se encuentran docente y estudiante en actividades que les permite
aprender a cada uno desde su contexto.

&= La incorporacién no solo de habilidades cognitivas a nivel comunicativo, sino que a
la par se interactda en las dimensiones social, fisica. Incluyendo en la dimensidn
social el desarrollo de valores (competencias axiolégicas), el trabajo en equipo.

a» El trabajo en equipo se vea privilegiado (interacciones Vigostki) favoreciendo la
construccion de estructuras cognitivas, el manejo del conflicto, la argumentacién,
la confrontacidn de ideas, la comunicacidn efectiva, el desarrollo de la autonomia.
Se vivencia el aprendizaje como un proceso social, proceso que hace evidente que
estamos en una transicién de ver el aprendizaje desde enfoques psicogenéticos
para dar paso a enfoques antropogenéticos donde la interaccién de los seres
humanos con sus congéneres juega papel determinante.

a4 El acceso y manejo de informacidn en diversos medios {impresos, audiovisuales,
etc) que llevan a la formacion de ciudadanos planetarios competentes para
adaptarse y desempefiarse de acuerdo a las exigencias del tercer milenio. Se
posibilita asi la interaccién de los estudiantes con diversos tipos de lecturas, se



amplian los temas desde visiones cientificas, menos esquemdticas que las
presentadas en los libros de texto.

La produccién de escritos o informes (textos no literarios) que van allé de lo
narrativo o descriptivo al tener los y las estudiantes que justificar, argumentar,
dar cuenta de razonada de los temas a tratar. La lectura y la escritura amplian
su radio de accién; con los proyectos estas estdn orientadas por propdsitos
especificos en un proceso de interaccién entre lo que se sabe y los que se espera
aprender.

Ampliar la visién del saber que tienen los(as) estudiantes, surgen nuevas
exigencias tanto para docentes como para los estudiantes; las motivaciones
personales y grupales impulsan, dinamizan el trabajo escolar; aumenta el nivel de
exigencia, generan compromiso en el cumplimiento de tareas y responsabilidades.

Alcanzar actitudes y valores positivos producto de procesos de autoevaluacion,
asi mismo, la ensefianza por proyectos, propicia asumir posicionamientos criticos
en la construccién significativa del conocimiento. Desde aqui se asume el
aprendizaje como un proceso metacognitivo. Poco a poco los estudiantes asumen
un control mds consciente sobre el proceso de apropiacién del conocimiento. Al
adquirir relevancia el contexto social en que se produce el aprendizaje el proceso
evaluativo estdn inmerscs en cada actividad donde cada estudiante va
adquiriendo el control y responsabilidad de su aprendizaje al apropiarse de
instrumentos de autoevaluacién.

La formacién de nifios y nifias que serdn ciudadanos(as) responsables de su ser, su
hacer y de su ser, por ende andliticos, reflexivos, capaces de asumir los
permanentes cambios que invalucran la sociedad actual.

- Construir una visidn interdisciplinar del conocimiento: La globalizacién que se
realiza al interior de los proyectos evita fragmentar los conocimientos, por
ejemplo al realizar el proyecto del periédico, aprendimos sobre historia del
periodismo, hablamos de la colonia, la libertad de prensa, la constitucion...

Construir curriculo. Este aspecto es muy importante pues si bien existe una
propuesta curricular en el C.E.D. Clemencia Caicedo al trabajar por competencias
y proyectos se generan nuevas temdticas, que fortalecen el curriculo, le dan
vida.. De esta manera se actualizan los conocimientos y se da respuesta a las
preguntas de nifios. Y nifias.
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& Fomentar la Participacién Comunitaria. Cuando los nifios plantean la biisqueda de

informacidn los padres se ven abocados a acompafiar a los nifios en este proceso
e incluso cuentan sus experiencias y/o conocimientos de un tema, por ejemplo
cuando hablaron del conejo, los padres contaron sobre sus experiencias al
respecto.

Reconocer el cardcter activo del pensamiente del nifio. Cuando realizamos el
marco conceptual encontramos que Jhon Dewey planteaba que el pensamiento del
nifie es activo.. efectivamente en la realizacidén del proyecto y el trabajo de
competencias se encuentra que nifios y nifias piensan de manera activa,
curiosean mucho, plantean problemas e igualmente plantean hipétesis de solucion
y cuando se trabaja las competencias argumentativas, los(as) estudiantes
argumentan sus preguntas, sus respuestasy sus trabajos.

La construccién de significados enmarcadas en saberes especificos a partir del
desarrollc de competencias interpretativas, argumentativas y proposititvas
desde una relacién interactiva entre conocimiento y comunicacion.
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REFLEXIONES EN TORNO AL PROYECTO

" COMO ENAMORAR A LOS Y LAS ESTUDIANTES DEL CENTRO EDUCATIVO
CLEMENCIA CAICEDO DE LA LECTURA Y ESCRITURA PARA LOGRAR UN
DESARROLLO INTEGRAL QUE LES PERMITA ACCEDER AL SABER SOCIAL"

Para que el nifio y la nifia que aprende a leer y escribir aprenda a la par a amar la lectura,
requiere de suficientes estimulos que les motiven y mantengan el interés por estas
actividades que serdn fundamentales para su vida escolar y laboral.

La intencidn de "enamorar* a los nifios y nifias de la lectura y escritura no es nueva en la
institucion. Se ha venido trabajando en ella desde hace algunos afios. se inicio mds o
menos en 1990, cambiando la metodologia en la ensefianza.

Teniendo como base la propuesta pedagégica constructiva para el aprendizaje de la
lengua escrita, de Emilia Ferreiro y Ana Taberosky, se busca trabgjar desde los
primeros afios y permanentemente a partir de los aspectos comprensivos, comunicativos
y pragmdticos, recuperando sus funciones sociales y culturales, siempre teniendo como
marco de referencia todos los procesos de construccién y comprensién que los nifios en
los diversos momentos tienen sobre este objeto de conocimiento. También se debe
procurar que la relacion con la lectura y la escritura, ademds de ser eficaz
cognoscitivamente, sea en lo personal vivida como algo grato e interesante, que parta de
situaciones significativas para los nifios.

En 1997 se participé en los encuentros del Rincén del Cuento dirigidos por Alba Luz
Castafieda y Martha Lucia Quiroga, el objetivo de estos encuentros era el acercamiento
a la lectura y escritura. Este trabajo de multimedios estaba centrado en la televisidn
para la formacién del lectores y escritores iniciales; se fundamentaba en la lectura de
cuentos y uso de la Televisién con fines pedagdgicos: este programa buscaba el
fortalecimiento de la lectura y escritura en los nifios y nifias de primero a tercero de
primaria, ofreciendo variadas actividades para estimular el aprendizaje a través de la
lectura de cuentos.

En 1999 surge el proyecto: Red Podemos Leer y Escribir; al cual se vinculd la institucién.
En este proyecto se busca el uso cotidiano en la escuela de las colecciones de literatura
y materiales escritos para fomentar la lectura y escritura. Se trabaja con la maleta
viajera, el acervo latinoamericano donado por México, los médulos de la serie
Interpretacion y Produccion de Textos, libros de la Biblioteca Infantil dados por la
Secretaria Educacién y Libros donados por los grades Quinto y primere de afios
anteriores,

Paralelamente al desarrollo de habilidades lectoras que les lleve a ser lectores activos y
criticos con relacién al texto, los estudiantes aprenden a expresar sus propias ideas



61

con claridad a través de escritos o en forma oral, por cuanto la lectura les brinda
argumento para discutir y analizar diferentes puntos de vista.

OBJETIVOS DEL PROYECTO
OBJETIVOS GENERALES

- Contribuir a! desarrollos integral de los estudiantes fomentando el gusto por la
lectura y escritura, lo cual les permitird un desenvelvimiento critico frente a | saber.

- Contribuir al desarrcllo de competencias comunicativas, interpretativas vy
argumentativas.

OBJETIVOS ESPECiFICOs

- Enamorar a los estudiantes de la lectura y la escritura para ser tomadas como
alternativas de uso del tiempo libre y como medio de aprendizaje.

- Orientar a los estudiantes para que diariamente produzcan textos que les permitan
expresar sus vivencias, su sentir.

- Involucrar a los padres y madres de familia en él proceso de disfrutar de la lecturay
escritura. '

- Desarrollar la capacidad de comprender y analizar el pensamiento ajeno plasmado en
los libros.

- Encontrar en la lectura y escritura la posibilidad de fantasear, imaginar, inventar,
construir y modificar.

- Fomentar el préstamo domiciliario de los libros



EL DIARIO ESCOLAR

RESENA HISTORICA

En el aifo 1989 tuvimos la oportunidad con la profesora Matilde de asistir a un curso
programado por la DIE " Estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la lengua
eserita" donde nos invitaron a reflexionar y cambiar nuestra tradicional ensefianza
repetitiva por una mds significativa para los estudiantes.

Por ésta misma época llegé a nuestra escuela la directora Gloria Barrios de Laverde
persona muy dindmica, quien queric mucho a los nifios y se preocupaba por la
formacién integral de cada uno de ellos, haciendo énfasis en la lectura y escritura
nos motivé y propuso que diariamente dejdrames unos 20 o 30 minutos al empezar la
jornada para realizar un escrito sobre cualquier tema que les llamara la atencién;
desde esa época se ha realizado esta actividad y es tanto el progreso en esta drea
que al final del afio los alumnos producen textos comprensibles, coherentes y con
buena redaccién.

Como consecuencia de esto surge el proyecto " COMO ENAMORAR AL NINO DE
LA LECTURA Y DE LA ESCRITURA PARA LOGRAR UN DESARROLLO INTEGRAL
QUE LES PERMITA ACCEDER AL SABER SOCIAL'. Con la aplicacién de este
proyecto tenemos como resultado nifios con buen puntaje en esta drea en los
exdmenes de estado.

Con la evaluacién en competencias se inicia también " El rincén del cuento” para
motivar a los estudiantes a leer y. escribir.

Mds tarde en 1999 con el proyecto "Podemos leer y escribir " liderado por la
profesora Elena se viene trabajando en el desarrollo de algunas actividades como :
Utilizar la maleta viajera, donde cada estudiante lee un libro , lo comenta con los
compafieros, esto se realiza mediante el préstamo de libros.

En nuestro PEI " SENSIBILICEMOS AL NINO POR EL Y PARA EL " estdn
insertas todas estas estrategias, En el periédico de la red del proyecto * Leer Y
escribir se han publicado cuentos escritos por los nifios

En todas estas actividades se ha notado buena voluntad y agrado tanto de docem‘es
como de estudiantes y resultados generales muy gratificantes.



JUSTIFICACION

La preocupacidn de todos los docentes es observar que a los nifios no les gusta leer ni
escribir. Conscientes de este problema surgié la necesidad de buscar estrategias
para entusiasmarlos y para lograr que la apatia por la lectura y la escritura se
convirtiera poco a poco en amor y entusiasmo por acercarse a los libros y la escritura
sobre diferentes temas.

OBJETIVOS:

1. Motivar al estudiante para acercarse a la lectura y la escritura.

2. Permitir al nifio expresar sus sentimientos, emociones, saberes, temores,
fantasias.

3. Liberar al nifio de temores y presiones.

4. Orientar al nifio hacia el didlogo como opcién para mejorar la situacién de
conflicto de la vida diaria.

5. Dar libertad para elaborar sus propios escritos

6. Corregir sus errores con miras a mejorar sus escritos '

7. Permitir que en forma espontdnea escriban sus propias experiencias, cuando no
quieran expresarse oralmente

8. Orientar al nifio para vivir en sociedad

9. Desarrollar la autonomia

10. Conocer la vida de los estudiantes dentro y fuera de la Institucidn

COMO SE REALIZA

Todos los dias al empezar la labor se dejan 20 o 30 minutos para realizar un escrito
que puede ser con un tema determinado de interés general o siguiendo algunas pautas
como:

Cémo me siento hoy ?

Qué cosas me dan alegria ?
Qué pasaria si fuera invisible ?
Qué pasaria si mi casa volara?
A qué le tengo miedo ?
Escribo sobre un tema libre

LI IR B IR

Al final se lee el texto de cada uno. Se corrigen los errores de ortografia, se felicita
el trabajo , se permiten comentarios, criticas etc.
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SALIDAS PEDAGOGICAS

POSIBILIDAD DE APRENDER EN DIFERENTES CONTEXTOS

Las salidas pedagdgicas son estrategias bdsicas de nuestra labor educativa, pues a partir de
ellas enriquecemos los contextos culturales de los nifios ya que ellos viven hacinados en
habitaciones o apartamentos de reducide espacio.

Las salidas pedagdgicas son también una forma de relacién de la comunidad escolar con
entornos menos rutinarios , es como derribar los muros y redlizar las clases en espacios mds
abiertos que los encontrados en el contexto diario. Es tomar como saldn de clases espacios que
brindan elementos reales que se pueden palpar, ver, oler. Es tener la posibilidad de sentir el
placer del sol o la lluvia, sentir el viento jugar con nuestros cabellos. Es hacer la clase mds
divertida, comprensible e irolvidables.

Las salidas pedagégicas son actividades programadas dentro del cronograma escolar buscando
que los estudiante accedan a nuevas vivencias que generen desequilibrio para generar nuevos
conocimientos. Estas salidas son seleccionadas buscando colocar a los estudiantes en un
entorno social, cultural , cientifico y/o tecnoldgico que enriquezca sus aprendizajes . Las
salidas surgen como una forma de romper con lo tradicional, de brindar nuevas alternativas

DESARROLLO DE LA CAPACIDAD DE OBSERVACION Y DE INDAGACION

Las salidas pedagégicas no son casuales, son programadas desde una intencionalidad explicita
para propiciar un cambic metodolégico. Afios de experimentar con estas salidas pedagdgicas
nos permiten juzgar sobre la capacidad de disertar come experiencias positivas.

Con las salidas pedagdgicas se pretende propiciar aprendizajes vivenciales que favorezcan una
relacidn mds gustosa y creativa con el conocimiento, compartir el saber, el sentir y el quehacer
fuera del aula. Se exploran sitios como museos, parques, sitios que permite formar un
conocimienta histdrico y cultural mds real proyectdndose en el desarrollo académico.

Que se obtiene: reconocimiento personal, aumento de la autonomia, entusiasmo por preguntar,
una mejor percepcién de los conocimientos, aumento del interés y la creatividad, un mayor
compartir con los compafieros, apropiacién de los espacios de la ciudad.

INTERES DE COMPARTIR APRENDIZAJES

El centro educativo Clemencia Caicedo ha hecho gran esfuerzo por estimular los procesos de
aprendizaje extra aula a través de las salidas pedagdgicas, ha reconocide el walor
interpretativo e interactivo del contexto social, por eso los nifios aprueban con éxita estas
inferacciones esporddicas.

Es fundamental que en las actuales circunstancias el sistema educativo establezca estos
puentes como ayudas educativas, ellas complementan el trabajo del aula en el plano de
aprendizaje.

Creemos que las salidas pedagégicas son la oportunidad para explorar conocimientos
pertenecientes a diferentes dreas integradas a través de un sitio de interés para los
estudiantes . Su funcién principal es de correlacionar e integrar los conocimientos habilidades,
destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrolle de las diversas dreas.
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Permiten a los estudiantes tener un contacto directo con los diferentes recursos que le ofrece
el medio o el sitio al cual se visita abre las puertas para que manifiesten mds interés por lo
temas tratados dentro del aula ampliando de esta manera sus conocimientos y encaminandoles
hacia la investigacién.

¢ Como se desarrollan?
En tres etapas:
Actividades de anticipacidn

Aqui preparamos y planeamos las salidas, realizando una visita previa al sitio escogido
participamos de un taller, si el sitio lo ofrece, y luego trabajamos con los nifios explorando sus
conocimientos a través de preguntas, asi nos beneficiamos al mdximo en cada salida, también le
recordarnos a los estudiantes lo que pueden o no llevar a la salida, normas de comportamiento
en los lugares a visitar, etc.

Actividades en el momento

Reconocimiento del sitio, organizacién por grupos, desarrollo de la salida atendiendo a los
requerimientos de cada sitio visitado.

Actividades posteriores: los docentes realizamos comentarios evalutivos acerca de la
situaciones mds significativas que impactaron a los niflos y nifias, en cada aula se complementa
el tema con trabajos de indagacidn y consulta de textos.

Una de las dificultades que se nos presentan es que algunos estudiantes no pueden participar
debido a la precaria situacién econémica de los padres.

Seguimos programando y organizando salidas, tratande de vincular a todos los estudiantes,
aunque algunas por los elevados costos inevitablemente no se pueden realizar.

POSIBILITAN EL TRABAJO DE REFLEXION Y ANALISIS

En las salidas pedagdgicas se comparte espacios, los nifios entienden mejor la solidaridad y el
respeto por el otro, por los recursos naturales .

Reconocerse y reconocer al otro como sujetos del saber en donde desde la diversidad de
contextos inusuales se juega la metodalogia de la escuela moderna de Francisco Ferrer
Guardia. El no se limito a la educacién dentro del aula sino que complementaba sus clases con
salidas pedagégicas.

Como evaluamos?

En el proceso de evaluacién participan los estudiantes al responder que les agrado, que les
inquieto, que se debe corregir, como nos portamos?, etc.

Los docentes evaluamos coino estuvo la organizacién, la atencién de los guias, el transporte, el
comportamiento de los estudiantes su participacién y entusiasmo.



TRABAJO EN G6RUPO

El trabajo en grupo es un espacio esencialmente socializador que favorece: la exploracidn
y desarrollo de capacidades y potencialidades de los estudiantes a la vez que permite
reconocer limitaciones propias y del otro.

En la institucién, a nivel docente, el trabajo en grupo se vive a diario en la cotidianidad
pedagdgica, cuando de organizar el trabajo escolar se trata. Trabajo en equipo que ha
permitido la participacién en jornadas pedagdgicas, recreativas escolares vy
extraescelares, intercambiando ideas y materiales en la blisqueda de caminos comunes
que optimicen los procesos desarrollados con los estudiantes .

Haciendo reminiscencia de la experiencia en cuanto a trabajo en grupo con las
estudiantes, en el CED Clemencia Caicedo, las docentes mds antiguas comentan que:

"Hacia los afios 80 con las innovaciones curriculares se reflexiond mucho sobre la
metodologia de trabajo en el aula en cuanto a organizacién de los estudiantes,
situacién que nos motivé a implementar esta experiencia enriquecedora puesto que
facilita la expresién, la confianza, el vencer la timidez, porque se frabaja en
pequefios grupos y luego el mds despierto comenta o expone ese trabajo al grupo
general"(Marina y su experiencia con grado segundo). '

- "Venia reflexionando sobre la dindmica de mis clases magistrales que eran como si
hablara con personas aisladas y no ¢con un grupo, ne me sentia bien viéndolos trabajar
uno detrds de otro y porque la respuesta o participacion era minima; entonces hacia
finales de la década del 80, si no antes, me motivé por la metodologia de talleres, del
trabajo en grupo por su importancia para el intercambio de ideas, la exigencia nacida
en el interior de cada grupo en cuanto atencién, responsabilidad, colaboracidn con el
més necesitado"(Elena con experiencia en grado cuarto y quinto).

- "Mi experiencia de trabajo en grupo y talleres, la vengo implementando desde el afio
90, cuando inicio mi trabajo con los grados cuarto y quinto porque facilita el
desarrollo de la atencién, la concentracién y la organizacién resultando beneficiada
la produccidn escolar gracias a la interaccidn que se da entre los miembros de cada
grupo”(Matilde).

- "Todo el tiempo he trabajado con esa metodologia, porque desde muy joven me
inquietaron las ideas de Makarenko, tomadas de la lectura de su libro El Poema
Pedagdgico y mds adelante las de Freinet, ambos hablan de la importancia y
beneficios del trabajo en grupo. Aqui en la institucién me inicié con grupos dificiles,
inmediatamente asumi esa estrategia diddctica, la idea es conformar los grupos de
tal manera que los mismos nifios y/o nifflas se organicen escogiende nombre del
grupo(esto es muy motivante), los monitores, redactores expositores, etc. para dar
oportunidad de participacién a todos y cada uno"(Stella )
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Las docentes{ Aura Leonor Arévalo, Maria Mercedes Veldsquez e Idalia Pinilla) recién
llegadas a_la institucidén, expresan igualmente su experiencia de trabajo en grupo y
‘talleres tanto con alumnos como con padres y madres de familia. Resaltan los beneficios
pedagdgicos como el desarrollo de valores personales, , el aprovechamiento de recursos,
la accesibilidad de la informacién, la integracién de los estamentos de la comunidad
educativa, ademds de los mencionados anteriormente. Taodo ello en beneficio de la
humanizacion y cualificacién del proceso educative.

En cuanto al trabajo con alumn@s, en el aspecto netamente académico, en los grados
primero y segundo se realiza mdximo en pareja (como un inicio a ese proceso), en lo
iidico - pedagégico(danzas, educacién fisica, etc.), se agrupan segiin necesidad del
trabajo; en los grados tercero a quinto, para tareas académices, de bisqueda y
presentacién de informes(se conforman grupos de cuatro integrantes, para facilitar su
participacién), en lo recreativo y demds jornadas escolares de acuerdo a la necesidad.

En fin, somos conscientes de la importancia y necesidad del trabajo en grupo, como la
esencia del ser social que conforma a todo ser humano y como estrategia que permite
alcanzar mancomunadamente las metas u objetives propuestos.

Ei trabajo en grupo es una estrategia diddctica que posibilita la interaccién social y el
aprendizaje compartido, permite aunar esfuerzos y recursos humanos y materiales en la
consecucién de un objetivo, una meta, en la realizacién de un proyecto, en la bisqueda de
informacién y/o de alternativas de solucién a situaciones problémicas, etc. Segiin
“Vigotsky desde sus estudios de Psicologia Genética Histérico - Cultural, el desarrollo
histérico social del lenguaje como el de todas las funciones psiquicas tiene lugar en el
proceso del trabajo, de la actividad social, en el encuentro con el otro y en el nifio, en el
proceso de asimilacién de la experiencia general de la humanidad y de la comunicacidn
con los adultos y con los otros nifios"(Educacién y Cultura #19).

Los trabajos de investigacion no son otra cosa que el producto del trabajo en grupo y no
serian posible sin él, ejemplo muy cercano a nosotros "El Movimiento Pedagdgico”,
"CEID", "Los PEI exitosos" tienen su razén de ser en los resultados logrados gracias al
esfuerzo y participacién grupal, sefialando sélo unos casos.

En su proceso de desarrollo los integrantes sienten la necesidad de dar al servicio de!
grupo lo mejor de si, es un compromiso que se va adquiriendo poco a poco, par conviccidn.

Como aprendimos en la Normal las docentes veteranas en clase de cooperativismo,
"Cooperar, es unir y coordinar todos los esfuerzos, recursos y voluntades, de varias
personas, con miras a obtener un fin comin y beneficioso para tod@s.



ANOTACIONES
EN TORNO A
UN DIA DE TRABAJO

DOCENTE



BREVE HISTORIA DE MI VIDA
Y ASPECTOS DEL DIARIO QUEHACER

Say egresada de la Normal Nacional Mariano Ospina Rodriguez de Guasca
(Cundinamarca), estudie la Licenciatura a distancia en Bdsica Primaria en La
Universidad de Cundinamarca (ITUC), realicé mis estudios de Postgrado en
Educacién y Orientacién Sexual en forma presencial en la Universidad Manuela
Beltrdn.

Llevo 23 afios en la docencia: 11 trabajando en colegios privados y 12 vinculada al
sector oficial en el Distrito.

Trabajo con la concepcidn constructiva del aprendizaje, siguienda las orientaciones
tedricas de Piaget, Ausubel y Vigoski, para ello denfro de las estrategias
metodoldgicas que empleo en las clases se encuentran:

e Trabajo en grupo: En esta forma de trabajo los y las estudiantes interactiian
compartiendo las diferentes opiniones para llegar a una conclusién general de
acuerdo al tema que se esté tratando en el momento. De esta forma se puede
acceder al conocimiento construyendo sus propios escritos, logrando asi una
mayor participacion.

e Lectura de articulos de periédicos o de revistas que sean de interés de los y las
estudiantes.

e Andlisis de los temas mds sobresalientes de la actualidad.
o Desarrollo de juegos matemdticos y del lenguaje.

« Aprovechar la tecnologia como el televisor, video y el computador para afianzar
los conacimientos vistos.

¢ Desarrollo de talleres en cada una de las dreas

« Lectura de un libro por capitulos para desarrollar competencias de comprensién,
interpretacion y andlisis critico de la amplia variedad de textos que deben
manejar los y las estudiantes en su vida cotidiana.

e Convertir la lectura y la escritura en el medio que le permita a los y las
estudiantes apropiarse del conocimiento facilitdndole un mejor desempefio en las
diferentes dreas.



HISTORIA DE VIDA ESCOLAR

Soy una educadora en primaria que busca dedicar sus conocimientos y capacidades para
educar a los nifios. En mi quehacer pedagégico he vivenciado a través del constructivismo
el proceso en el que el nific se apropia del conocimiento por la observacién y situaciones
significativas que vive, caracteristicas, creatividad, amabilidad, paciencia, comprensidn.

Mi preparacién profesional la recibi en la NORMAL -JOSE EUSEBIOQ CARQO donde me
gradué como BACHILLER PEDAGOGICO en el afio de 1984.  Esta formacién me
permitid:Aumentar mis conocimientos pedagdgicos reconocer las fallas que tenia. Crea el
deseo de superarme mas por falta de recursos econdmicos solo he realizado cursos para
ascenso de escalafon.

. En mi trayectoria laboral he trabajade:

ESCUELA DE GRANADILLO (CAUCA) DIRECTORA Y PROFESORA ANO Y MEDIO
RESPONSABILIDADES: ensefiar a varios cursos a la vez

LOGROS OBTENIDOS: integrarme a la comunidad - ser un lider para ellos convencerlos
la impertancia de educar a los hijos.

PROYECTOS EMPRENDIDOS: huerta escolar - alfabetizacién de adultos, realizacién de
bazares - fiestas patronales.

DIFICULTADES: entender el idioma Pdez y sus costumbres - pero logre vencer estos
obstdculos y aprendi mucho de elios.

ESCUELA LAS MERCEDES (CAUCA) DIRECTORA 7 ANOS
RESPONSABILIDADES: ensefiar varios cursos - dirigir a la comunidad- ayudar a
construir la escuela - obras sociales - bazares - obras sociales. ‘

LOGROS OBTENIDOS: conseguir partidas de dinero y se construyo la escuela la
inculque a la comunidad a la devocién de la virgen compre una imagen y organice fiestas
patranales.

PROYECTOS EMPRENDIDOS: construccién de la escuela - organizacion de la junta
comunal - peticion de seccional - huerta escolar - alfabetizacion de adultos.
DIFICULTADES: politiqueria - influencia de gamonales - serrucho en las partidas.

CERROALTO (CALDONO-CAUCA) SECCTONAL 1 ANO
RESPONSABILIDADES: educadora del curso 1°. - wvocal de accion comunal -
organizadora de legionarios de Maria

LOGROS OBTENIDOS: organizar un grupo de oracidn los sabados.

PROYECTOS EMPRENDIDOS: inculcar con los demas miembros de la junta la necesidad
de crear en el futuro un colegio de bachillerato. ' '
DIFICULTADES: poco conocimiento de la comunidad y falta de apoyo.
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VEINTE DE JULIO (CAUCA) DIRECTORA 7 ANOS
RESPONSABILIDADES: dirigir a la comunidad- organizar y crear otros cursos de la
primaria - pedir seccional- fiestas patronailes - primeras comuniones - organizar novena
preparar la legada de misioneros y catequistas cada afio.

LOGROS OBRTENIDOS: organizar de 1°. a 5°. de primaria programa escuela nueva
organizacién y realizacién de cursos para sefioras por la cual aporte de pupitres por la
compafia de empaques del cauca.

alfabetizacion de adultoes. ,

DIFICULTADES: Amenaza De Guerrilla - Traslado A Santander (Cauca)

CENTENARIO DE VARONES (SANTANDER -CAUCA) SECCIONAL 3 ANOS
RESPONSABILIDADES: curso 1°.y 2°,

PROYECTOS EMPRENDIDOS: inicie la elaboracidn de monografia Santander (sin
coneluirla)

DIFICULTADES: la violenta muerte de mi esposo por el grupo guerrillero Quintin lame
expropiacion de mi finca y seis hijos para mantener.

FE ¥ ALEGRIA (BOCHICA-SUR) PROFESORA 7 ANOS
RESPONSABILIDADES: 1°. 2° 3° desde el 23 de enero de 1992 hasta el 30 de
noviembre de 1998.

LOGROS OBTENIDOS: capacitaciones - introduccidn al constructivismo

PROYECTOS EMPRENDIDOS: jardines alrededor de los patios.

DIFICULTADES: escaso tiempo para realizar muchas cosas.

BERJON BATO PROFESORA 2 ANOS
LOGROS OBTENIDOS: metodologia nueva

CAPACITACIONES

COLEGIO SANTA FRANCISCA ROMANA
LOGROS OBTENIDOS: capacitacién inteligencias mdltiples, metas de comprensién, en
el ajedrez.



EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS

MI PRIMER DIA CON LOS PAECES

Inicie mi trabajo escolar, los gritos de los nifios que ya estaban en la escuela a las 6:30
A.M. me hicieron despertar, me organice y abri las puertas del salén los salude y los hice
seguir. Sus caritas entre asustados intercambiaban miradas y gestos.

Solo que pensaba como hacerlos hablar. Todo lo que yo les ordenaba lo hacia. Pero no
respondian. Me cuestioné toda aquella tarde. Después de una semana pense que mi
trabajo era un fracaso no lograba integrarlos a mi lenguaje oral. Tampoco me sentia a
gusto con esa patética soledad y no tenia con quien hablar. Fuera de mi prima me hacia
falta la luz eléctrica por las noches, no habia teiéfono, estaba desubicada de mi gran
ciudad todo me hacia falta, mi familia, mis amigos, las asfaitadas calles, pronto las
lagrimas asomaron a mis ojos y decidi marchar, ¢pero donde estaba mi cordje,
demostrarie a todos que podia?. Estaba entre la espada y la pared, un nuevo lunes y la
misma rutina de la semana anterior si un nifio se reia todos lo hacian, de pronto descubri
que no hablaban castellano. -

Me colabord un nifio y logre compenetrar en sus costumbres y hasta aprendi en ese
tiempo su dialecto, que fue una experiencia maravillosa e inolvidable.

MI PRIMER DIA DE CLASE EN ESTA INSTITUCION
CLEMENCIA DE CAICEDO

No solo ingreso por primera vez a trabajar aqui, también inicio hoy labores con los nifios.
Participo con el grupo de docentes en la formacién y presentacién inicial.

Me asignan el curso segundo con un nimero de 41 nifios y doy comienzo a mi labor dentro
del aula. Hoy solo asistieron 35 nifios con sus caritas senrientes y sus tiernas o picaronas
miradas, inquietos por saber mi nombre y muchas otras cosas, nos presentamos cantamos
el saludo de amistad realizamos varios ejercicios corporales, charlamos un poco sobre las
vacaciones y les sugeri sacar el cuaderna consignar con dibujos sus experiencias les dije
que para mi eran como fotografias.

Todos trabajaron en su resumen vacacional, otros lo presentaron por escrito otros fo
realizaron con dibujos.

Vino el descanso me reuni con la compafiera Amparo hicimos el inventario y ellos se
organizaron por grupos leyeron un cuento y después jugaron asi concluyé mi primer dia
de trabajo.



"UN BIA DE TRABAJO"

L)

“El maestro no nace se hace

Este es el lema que ha movido mi vida de maestra la tomé de una pelicula sobre la
alfabetizacién en Cuba que vi en la Normal Maria Montessori, lugar donde estudie.

De alli fui a estudiar a la Universidad Incca Ciencias de la Educacidn con especialidad
en Administracion Educativa. Me gradué en 1986.

Posteriormente me dio por estudiar Filosofia pensando como esta me ayudaba en
pedagogia, con un grupo de amigos de diferentes profesiones posibilidad que
enriquecié mi vide personal y profesional.

Ingrese en 1981 a una Escuela Rural de Sur oriente donde perteneci al movimiento
pedagdgico, luego en 1989 fui a trabajar a las DIE en la divisién de medios, donde
impulse el proyecto de periédico escolares y la construccién de textos iibres.

Paralela a esta actividad trabajé, 10 afos en la U. Monserrate en el drea de pedagogia
en preescolar, alli aprendi mucho, volvi a la escuela en 1996 como orientadora hasta el
afio pasado, que me reubicaron como Docente De Aula De Apoyc A Necesidades
Educativas Especiales.

La tarde comenzé con la realizacién de misica en 2° primaria, estoy pensando que una
escuela que canta es una escuela viva. A los nifios les gusto la ronda de los
instrumentos, me parece que les gustd conocer instrumentos como la carraca, las, las
claves por lo raro.

Los nifios participaron, imitaron el sonido y luego dibujaren. El cambio de profesora
los muestra muy interesados.

Bueno un momento de cambio de actividad y llega a la puerta la mamd del nifio Acero,
un tanto apenada, viene con Jhon a solicitar el cupo, répido me dicen que la mandaron
de la secretaria y que “ahora si" estd llevando el nifio a terapia de lenguaje.

Ahora me doy cuenta que a veces uno tiene que mostrarse exigente con los padres de
los nifios especiales pues la historia de Jhon los muestra asf, en apariencia el
problema de él solo de lenguaje, pero tras de si, viene una larga y dura historia de
maltrato, que bueno que por fin va a poder integrarse al curso primero.

La tarde continua ofreciendo sus multiplicidades tal vez por eso me gusta mi trabajo,
por la variedad y la posibilidad de conocer y apoyar a todos los nifios, luego hicimos el
taller en 4° |, cuando llegué me preguntaron, cuando toca orientacién? Les comenté
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que este afio vamos a trabajar un taller diferente, a partir de lo que hicimos el afio
pasado (el afic pasado trabajamos historia de vida). Vamos a hacer el taller del
contexto.

Comentamos que los seres humanos nos movemos y nos construimos a partir de ese
mundo social, hablamos de la familia como ese primer mundo, ahl les gusto lo de la
llevada del mapa por que recordaron a Aura y sus ensefianzas de Cundinamarca. Aqui
me preocupa como Julidn va a mejorar su caligrafia, por lo demds lo veo bien. Pero
Laura se muestra callada en clase..., me voy pensando sin continua medicada; recuerdo
que no le he dicho a Matti que ella usa vdlvula en el cerebro.

El tallercito resultd bonito, concci a los dos nifies nuevos.

Hoy ya tengo la idea de lo que voy a trabajar en primaria en cada curso un taller de
acuerdo a las necesidades pero con un eje la comunicacién serd en 2° taller de
lenguaje, en 3° matemdticas, en 4° el taller de contexto y en 5° lenguaje, esto me
alegra haber trazade un camino que se modificard de acuerdo a las circunstancias.



UNA MIRADA A MI QUEHACER PEDAGOGICO

Desde muy temprana edad me di cuenta de mi vocacidn por el magisterio. Ingresé a la
Normal Nacional de Villa de Leiva, donde me gradué como normalista rural en el afio

de 1.960.

Pasados varios afios, validé estudios superiores y recibi el titulo de Normalista

superior

En 1972 ingresé a la Secretaria de Educacién del Distrito asumiendo el carge de

Docente de Bdsica primaria.

Inclinada por las leyes inicié mi carrera de derecho en la Universidad INCCA de
Colombia , obteniendo el titulo de Abogada en el afio 1.986, pero siendo fiel a mi

vocacién de maestra he ejercido mi labor con los nifios durante toda mi vida,

ACTIVIDADES EN EL AULA

RELIGION

Durante el tiempo que llevo como educadora, mi mayor preocupacién siempre ha sido
la formacién en valores de mis estudiantes, especialmente en lo que se refiere a la
parte espiritual; porque un estudiante que crece alimentdndose con la verdad y la
rectitud es una persona que dificilmente se deja influenciar por los vicios y las malas
amistades que arrastran a cometer los peores errores hasta convertirse en personas

peligrosas para la sociedad.

Desarrollé con mis estudiantes durante todo el afio el tema del amor como una virtud
Teologal, utilizando esta palabra en todos los aspectos de la vida , viendo como Dios
es amor, que irradia bondad, generosidad, caridad, solidaridad, libre de egoismos, de
envidia, de errores y es tan amplia esta palabra que encierra toda una gama de

virtudes que conllevan a una buena calidad de vida.
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Iniciamos en la familia como nicleo central de toda sociedad, es alli donde el amor
abarca todo contexto familiar y por mds dificultades que se presenten en la vida, si
existe amor se pueden superar fdcilmente; mediante la comprension entre padres e

hijos y entre los diferentes miembros que hacen parte de esta familia.

En la escuela el nifio alimenta este amor guiado por el profesor, haciéndole ver que
mediante un buen comportamiento se evitan problemas como peleas, discordias,

agresividad y en general el sentirse mal en cualquier situacién de la vida.

En estas actividades hubo participacién de todos los estudiantes , mediante
preguntas, ejemplos, resolucién de conflictos, y en especial la libertad de expresar
cada uno sus sentimiento cuando obraban bien o mal, y el andlisis de las diferentes

situaciones que se presentan en la cotidianidad
ESPANOL EL CUENTO FANTASTICO

Un dia cualquiera al finalizar la tarde senti la necesidad de trabajar la fantasia y la
creatividad con mis estudiantes. Leimos el cuento " Alicia en el pdis de las

maravillas".

A partir de esta lectura se inicié un andlisis de los personajes, las situaciones, las
causas que las originaron , las diferente acciones realizadas por los personajes en
cada parte dél cuento, se oyeron opiniones personales, se cambiaron los nombres de
los personajes, el tiempo, las acciones, en fin se dic oportunided para que los nifios
desarrollaran la creatividad y dejando volar la imaginacién construyeran sus propios
cuentos a partir de un cuento conocido o de temas, sities, problemas y personajes

creados por ellos, o de la vida diaria.

Es una experiencia enriquecedora y saca de la rutina motivando en los nifios la
participacién placentera en las clases. Desde entonces se ha repetido la experiencia

con miltiples temas .



MOMENTOS DEL DIARIO QUEHACER

Docente de educacién bdsica primaria, actualmente vinculada al CED Clemencia
Caicedo, J.T. Maestra bachiller, Licenciada en educacién con especialidad en
Educacién Preescolar de la Universidad Incca de Colombia y Especialista en
Orientacién y Educacién Sexual de la Fundacién Universitaria Manuela Beltran.

Actualmente tengo a mi carge la ensefianza del Inglés a todos los estudiantes de la
institucién, 5 grades de educacién bésica primaria (2°, 3° A, 3° B, 4° y 5°) , soy
docente previo de informdtica para estos mismos grados y directora del gradoe 4°,
curso al que dicto el drea de matemdticas.

Inicie mi trabajo pedagdgico en el sector oficial el 24 de agosto de 1987, en la
institucién en que laboro actualmente, en mis primeros afios tuve a mi cargo los
grados 1° y 2°, en 1994 pase a trabajar con grado 5° retomande un grupo de
estudiantes a los que habia tenido en primer grado, desde ese afio he estado
alternando mi trabajo con los grados 4° y 5°. A partir del afic 2.000 he trabajado
como docente de inglés e informdtica con todos los grados.

UNA JORNADA DE TRABAJO:

Cada dia, los estudiantes ingresan directamente a los salones, sin formaciones en el
patio, llegan a escribir su diario escolar de acuerdo a un tema sugerido por ellos o
dado por mi. En ocasiones escriben sobre vivencias, en otras se buscan estrategias
que susciten la produccién de textos literarios, aunque hay poco tiempo, en los
momentos en que los estudiantes trabajan en grupe intento leer sus escritos, a este
diario no se le hace una correccién diaria pero a medida que hay oportunidad de
leerlos, se llama para hacer observaciones generalmente verbales sobre la
produccidn, sobre la necesidad de cuidar la ortografia, sobre la pertinencia entre el
tema y lo eserito, etc.

Este trabajo suele demorar entre 20 y 30 minutos. Gracias a este diario he podido
conocer aspectos importantes e interesantes de la vida de mis estudiantes, asi como
conocer de sus miedos, gustos, alegrias, tristezas, etc.

Para las clases, los estudiantes, suelen estar organizados por grupos generalmente de
libre conformacién, cuande hay poca produccién dentro de un grupo se reasignan los
miembros de los grupos por un tiempo determinado, pero usualmente terminan
cambiando los grupos que se les conforman.

Suelo iniciar las clases haciendo una revisién de la tarea, antes lo hacia pasando
puesto por puesto o recogiendo el cuaderno, ahora acudo al grupo para realizar la
evaluacién y hacemos una autocorreccién grupal, si hay algin trabajo para reclizar
que serd revisado mds detalladamente se recoge y luego de una correccién en la que
suelo eseribir preguntas en torno a los ejercicios incorrectamente desarrollados o
felicitaciones a quienes realizaron muy buenos trabajos, los devuelvo para que sean
revisados y corregidos para una nueva presentacién , en otras ocasiones iniciamos la
corieccion en grupo y luego con toda la clase.
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Los talleres han side un recurso muy utilizado para el desarrollo de las clases,
entonces por grupo desarrollan el taller y posteriormente realizamos la socializacién
de las respuestas al mismo.

En otras ocasiones utilizando textos guias, los estudiantes deben elaborar mapas
conceptuales o cuadros sinépticos para presentar lo leido.

Siempre queda una tarea al finalizar la clase, bien sea terminade algin actividad
inconclusa en clase o respondiendo a interrogantes surgidos en clase que
complementen el tema que se esta tratando o preguntas relacionadas con el nuevo
tema que se abordard en clase.

Para el drea de matemdticas a la par con los temas bdsicos del drea suelo trabajar
con los estudiante juegos matemdticos de desarrollo de pensamiento, asi como la
resclucion de problemas de ingenio.

El tangram fue un recurso empleado el afio pasado, en actividades que integraron la
produccidn de textos y el desarrollo de creatividad y pensamiento matemdtico en el
mane jo de fracciones.

Para el drea de ingles en los afios 97,98 ,99 trabaje con apoyo a textos de Santillana
y Libros & Libros, los cuales vienen con cassettes; material que me brinda apoyo para
que los estudiantes logren desarrollar la parte auditiva que requiere el aprendizaje
de una lengua. Los videos de “Maria Pascual” , fueron en su momente el apoyo
audiovisual, es una serie de dibujos animados y una parte dramatizada que permite a
los estudiantes familiarizar con vocabulario bdsico de acuerdo al tema a trabajar.
Para el afio 2.000 logramos la vinculacién al programa de la Secretaria de Inglés para
Bogotd, el cual incluia la entrega a las instituciones de material de Video y audio, asi
como de cartillas para estudiantes; material disefado por la BBC de Londres y que
fue trabajado con los grados 3°, 4° y 5° con quienes a partir de ver cada clase una
parte del la historia de un extraterrestre, buscaba que los estudiantes hicieran
inferencias y determinaran los tépicos a trabajar, posteriormente pasdbamos a
responder los ejercicios planteados en la cartilla, en las primeras clases yo explicaba
que habia que hacer, a medida que avanzamos en el curso ellos debian interpretar y
explicar que indicaciones entendian cuando el grupo conocia estas, procedian a
responder, las respuesta son revisadas al finalizar la clase o al inicio de la siguiente
clase. He tratado de que en esta clase la mayor parte de las instrucciones sean dadas
en inglés, poca a poco los estudiantes se van familiarizando con ellas y avanzan en la
compresién del lenguaje oral. Con los grados 2° del afio pasado trabajamos a partir
del libro Olimpiadas Ed. Veluntad.

Para el érea de informdtica, dado los pocos equipos con que contamos se ha trabajado
con grupos pequefios, en trabajo paralelo con la profesora del curso que va al aula de
informdtica, iniciamos con el conocimiento bdsico de las partes del computador,
intentamos escribir un cuento en el que cada estudiante iba agregando una frase,
también trabajamos algiin software de inglés, trabajo que quedo incompleto por la
falta de Internet y por el dafio de 2 equipos, cuya reparacién solo se logré hasta el
presente affo.



HISTORIA DE VIDA

“Maestra del Distrito Especial de Bogotd, al servicio de la Secretaria de Educacién desde
el 3 de Febrero de 1.970.

Mis primeros cinco afios de labor educativa, considero hoy, los realicé con mucho
entusiasmo, dedicando tiempo a la preparacién de clase(planeacién, elaboracion de
material, etc.), siguiendo y confrontando las frescas orientaciones recibidas en la
"Escuela Normal Departamental para sefioritas del Liceo Femenino de Cundinamarca ”, y
gozosa de ver en términos generales buenos resultados(obediencia, cuadernos, planas,
tareas, lecciones, etc.).

Pero en la medida en que avanzaba mi prdctica y me daba y daba a 1@s glumn@s la
oportunidad de realizar actividades al aire libre, al contacto con la naturaleza, empezé
mi reflexién, mi cuestionamiento acerca de quehacer: Qué estaba haciendo?, Cémo?,
Para qué?. Empieza como una lucha entre lo que se exigia oficialmente (conductismo), mis
vagas ideas de la pedagogia de Rousseau, Pestalozzi, Montessori y mi realidad frente a
1@s chic@s.

Experiencias como esta: Trabajando en San Rafael, ibamos al parque de ciudad Montes,
habia montafitas que sirvieron para desentrafiar el misterio de qué habia detrds de las
montafias, nos acostdbamos y luego gateando subiamos y bajdbamos unas tras otras las
lomas, cambian mi visién de escuela, necesidad de salir del aula, de cambiar metodolegia,
etc.

Estas nuevas concepciones acerca de la educacién, coinciden con mi nueva ubicacién de
trabajo en la rural de Engativa(76 a 80),orientade por las guias alemanas, el ambiente de
campo, hizo mas rico el proceso educativo en experiencias extra escolares, inmersos en
la cotidianidad de |@s nifi@s, asi fui dando sentido a mis reflexiones e inquietudes sobre
mi labor docente: buscando la liberacién del nifio y la nifia, la alegria, exaltando la
naturaleza, la actividad creadora, etc., pero con una gran dosis de ensayo, error, de
manera empirica me agarraba de las ideas de Rousseau, estimular en |@s nifi@s el deseo
de aprender. A toda esta prdctica docente se sumaron tres intentos fallidos para hacer
la licenciatura y por otra parte la no sistematizacién de mis experiencias,
conforméndome con lo consignado en las planeaciones.

Del 80 a 1999 contintio mi trabajo en Engativd. Afios de renovacién curricular, que de una
u ofra manera producian desajustes conceptuales y de percepcién frente al quehacer
educativo y las personas involucradas en él. Cursos informativos y de capacitacion -
créditos para ascenso en el escalafén a muchas de los cudles les saqué gran provecho;
referiré brevemente algunos que llenaron expectativas relacionadas con mi quehacer
educativo:
- Con el Dr. Cruz, médico director del centro de salud de Engativd y quien fue pionero
de la ficha de riesgo y programas de atencién integral para glumn@s, haciéndonos
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ver la incidencia de la salud, la atencién y educ. familiar en el desarrollo integral de
1@s nifi®s, mediante talleres sobre como detectar y prevenir problemas visuales,
auditivos, nutricionales, afectivos, etc.

- En INEXPRO, con Mabel Betancourth, sobre aprestamiento, donde vivi esa rica
experiencia de elaborar cuadernos con una gama de ejercicios, a su vez que llend, en
muchos de los asistentes esa ausencia de presaber para abordar aprendizajes.

- En la DIE, orienténdoncs nuestros incipientes proyectos, alli tuve esa primera nocién
acerca de c¢démo abordar un tema{agua, volcanes, etc.) desde diferentes
disciplinas(dreas) del conocimiento y mis primeros conceptos sobre teoria de
conjuntos.

- Con la Hermana Margarita, en convenio con la Universidad Javeriana, "Del fracaso al
éxito", abordar la matemdtica con un ingrediente lidico, haciendo ameno, accequible
su aprendizaje.

- En COMPENSAR, seminarios, foros, donde recibi breves, rdpidos pero sustanciosos
fundamentos de cémo integrar el nifio diferente al aula regular de clase. En uno de
esos eventos tuvimos la grata sorpresa de compartir con el poeta de los nifios Jairo
Anibal Niflo, de quién retomé musicalidad y ritmica del diario vivir.

En el transcurso de estos afios, se hicieron realidad mis suefios: Licenciatura en Bdsica
Primaria. y posteriormente Especialidad en Educacion Sexual. Estudios que permitieron,
afianzar y esclarecer conceptos, visiones, fortalecer y cualificar un tanto mi labor
educativa, con influencias positivas de Piaget, Freinet, Rodari, especialmente.

Afio 2.000 llego al CED Clemencia Caicedo, entro al juego, con el grupo de docentes y
alumnado por supuesto, del proyecto "Podemos leer y escribir”, con actividades muy
concretas y significativas como el diario escolar en nifi@s y maestras, préstamo
domiciliario de libros, acompafiado de un cuaderno vigjero para llevar las inquietudes
sobre las lecturas en casa.

También asisto a cursos de capacitacion muy significativos tanto a nivel familiar como
profesional, sobre salud y estrategias para trabajer proyectos maximizando el uso del
computador, éste ditimo corto pero de gran provecho.

Por dltimo, afio 2.001 y gracias a la osadia de la compafiera Matilde Rincén nos
invelucramos en un proyecto de investigacién con la asesoria de la Maestra Graciela
Fandifio, quienes hasta el momento nos rescata la necesidad e importancia de escribir, de
alguna manera sistematizar nuestra rica pero "desperdiciada” por la falta de memorias
sobre nuestra tarea educativa, a la vez que nos han brindado una serie de lecturas que
poco a poco van permitiendo precisar conceptos, de la riqueza del trabajo en grupo y de
la interdisciplinariedad para hacer cada vez mas significativo el proceso pedagégico.

Este es un buen comienzo, deseémonos la mejor de las suertes en esta noble causa.
Febrero 2 de 2.001
Docente Clemencia Caicedo J. T.



ENTREVISTA

ORGANIZACION DE LA CLASE

¢Como suele organizar a los estudiantes de su salén de clase? (por sexos, por
filas, por grupos de libre conformacién, por binas, por grupos segin su
desempefio)

¢Qué ventajas y desventajas presenta esta organizacion para el desarrolto de su
trabajo?

¢En que espacios fisicos mane ja sus clases?

¢Tiene un horario establecido para sus clases? Se cumple cabalmente? Si No por
qué?

¢Cémo organiza el horario? Bloques, asignaturas, efc.

¢Participaron los estudiantes en su elaboracién? Si No Por qué.

MANEJO DE NORMAS

¢Cudles son las normas de su clase?

¢Cudl es la participacién de los estudiantes en el establecimiento de las normas?
Si pudiera resumir en una sola palabra las normas que se tienen al interior al
salén éeudl seria esa palabra? Por qué?

¢Cudl es el proceso seguido ante una falta o para solucionar un conflicto?

DESARROLLO CURRICULAR

En una escala de 1 a 5 cual es el grado de participacién de los estudiantes en la
seleccidn de contenidos a trabajar en clase?. '

éCubles son los criterios tenidos en cuenta al seleccionar los contenidos
curriculares?

¢Con que frecuencia deja tareas a sus estudiantes? Por qué?

<Cudl es la finalidad de las tareas?

De uno a cinco que congruencia encuentra entre competencias, logros,
indicadores de logros, contenidos, recursos y actividades desarrolladas en el
aula? Puede optimizarse esta congruencia? De qué manera?

¢Cémo articula los contenidos con los logros?

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

¢Como desarrolla una clase? <Cémo trabaja un taller?, ejemplo
Con que corriente pedagdgica se siente mds identificada? ¢qué de ella aplica en
su aula?
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- ¢Qué tipos de aprendizaje promueve al interior de su aula?

- Para el frabajo en clase: todos los estudiantes trabajan individuaimente en la
misma tarea, todos los estudiante trabajon grupalmente la misma farea o
trabajan diferentes tareas en forma individual o grupal.

- ¢Qué situacién de su quehacer pedagdgico no volveria a repetir? Por qué?

- ¢Que diferentes encuentra entre sus primeros afios de trabajo profesional y el
trabajo actual?

- ¢De que manera participan los padres/madres de familia en el desarrollo de
trabajo en el aula? extra avla?

- ¢ En una hora de clase que porcentaje de tiempo tienen los estudiantes para
participar, para hacer uso de la palabra?

- {Ante una pregunta de la cual usted desconoce la respuesta que actitud suele
asumir?

- ¢Qué aspectos o situaciones generan mayor motivacién en sus estudiantes?

- ¢ De las actividades desarrolladas en la escuela, cuales considera son las hacen
mds agradable el aprendizaje?

TECNICAS DE EVALUACION

¢ Qué mecanismos de evaluacion emplea en clase?

¢Por qué considera efectiva esta forma de evaluacion?

¢Conocen padres y estudiantes estos mecanismos?

- ¢De que manera realiza el registro del desempefio de sus estudiantes?

1



ENTREVISTA 1
1. Organizacién De La Clase.

La organizacién es para mi un punto fundamental para obtener éxitos, en el proceso
ensefianza aprendizaje; es importante que los aluthnos dentro del aula se encuentren
ubicados en orden de estatura e intercalados por sexo teniendo en cuenta el dinamismo
como tal, es decir un nific activo con uno pasivo.

Para la realizacién de trabajos en equipo los organize en grupo teniendo en cuenta el
nimero de alumnos preferiblemente grupos pequefios, permitiendo de esta manera la
participacién activa de todos los integrantes, el trabajo en equipo despierta interés por
la investigacidn de los temas a tratar, esta forma de trabajo permite formar lideres y
responsabilidad en la ejecucion de tareas y trabajos. Las actividades programadas son
realizadas dentro y fuera del aula, ajustdndolas a las necesidades de los estudiantes y
segin el horario establecido, permitiendo un mejor control y disciplina en la
programacion de asignaturas, éstas se distribuyen por bloques puesto que permiten un
completo desarrollo y comprensién de los temas. La elaboracién del horario se ajusta de
acuerdo a las necesidades de los alumnos.

2. Manejo De Normas

Las normas de la clase son dadas de acuerdo al manual de convivencia realizado con la
participacidn, comprensidn, respeto e interés de cada uno de los alumnes.

Al interior del aula se pueden evidenciar procesos de participacion en las formas como
se definen las reglas de convivencia interna. Pienso que un aula en la que se escucha solo
la voz del docente y los estudiantes se limita a recibir informacidn e instrucciones del
maestro, muestra un pobre nivel de participacién. En cambio un aula en la que cada
estudiante tiene la posibilidad de poner en.juego sus conocimientos, de discutir, de
argumentar, y construir en forma cooperada el conocimiento es un aula que muestra
riqueza en sus procesos de participacién el cual brinda la posibilidad de solucionar los
conflictos dentro del salén de clase analizando la situacidn con los directamente
implicados y de este mode construir un camino de solucién concertado al conflicto. En el
desarrollo de la clase anta la existencia de un conflicto se parte de una amonestacién
verbal, luego seguimiento ante la situacién. Si se incurre en la falta se hace llamado al
padre de familia, se le informa sobre el caso y se firma compromiso, si no se cumple este
se le informard al director.

3. Desarrollo Curricular

En el desarrollo de la clase se obtiene una participacidn en la escala de 1 a 4 en los
estudiantes, ya que uno de los mayores criterios es la necesidad, interés y comprension
de los temas; se asignan trabajos extra clase puesto que permite la profundizacidn y
refuerzo de los temas vistos.
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Se observa que los alumnos alcanzan los logros en una escala de 4 siendo demostrada en
la realizacién de ejecucién de forma individual y grupal.

4. Estrategias Metodolégicas

No todas las clases las desarroilo de la misma manera, pues varia de acuerdo al tema,
drea y el estado animico de los nifios y mio. Trabajo con una metodologia cognitiva que
pretende hacer que los nifios piensen y reflexionen sobre la vida cotidiana , me gusta
trabajar el aprendizaje por descubrimiento partiendo de preguntas que los mismos nifios
responden y analizan, para sacar conclusiones posteriormente.

Al interior de la clase los nifios desarrollan las actividades a través de los talleres que
hay en los textos, de los periddicos o a veces individualmente o en grupo.

He venido reflexionando acerca de las apariencias que no volveria a repetir de la misma
manera, por ejemplo la clase de pintura con tempera, pienso que debo reorganizarla para
que los nifios no terminen tan pintados, aunque reconozco que los motiva mucho esta
activided: tanto como la expresién oral y la expresién por dibujo, a ellos les gusta
ilustrar los temas.

Acerca de la diferencia que encuentro entre mis primeros afios de trabajo y el trabajo
actual encuentro que es muy diferente por cuanto inicie trabajando con adultos y la
metodologia es diferente.

5. Ewvaluacidn

La evaluacién es un proceso permanente que nos permite a nosotros como docentes
hacer seguimiento o identificar fortalezas y debilidades. La evaluacién la entiendo como
un momento de reflexién sobre los aciertos y dificuitades de las acciones que se
desarrollen en el aula de clase.

La evaluacién no solo es un acto de medicidn de lo que saben los estudiantes sino que
-también nos permite a los docentes aprender, modificar nuestras clases y mejorarlas
cada dia mas.

Constantemente se debe estar evaluando a los alumnos, ya sea mediante la participacidn
en clase, exposiciones, trabajos y auto evaluaciones.

Es decir la reflexién y el andlisis permanente garantizan que el aprendizaje sea mayor y
firme y no un aprendizaje de mecdnica.

Feb. 15-2001



ENTREVISTA 2

ORGANIZACION DE LA CLASE

Acostumbro a que los estudiantes se organicen dependiendo de las necesidades que se
presenten en el momento; las formas de organizacién que mds utilizo son: por grupos de libre
conformacidn, por binas y por grupos segun su desempefio.

Las ventajas que trae esta forma de organizacién segin mi experiencia son lograr una mayor
participacién de cada uno de los estudiantes; respeto a la opinién del otro; buscar que cada
uno de los integrantes del grupo aporte sus ideas y pensamientos de acuerdo al tema que se
esté tratando en el momento; despejar las dudas y las dificultades con la colaboracién de los
integrantes del grupo y con la profesora.

Una de las desventajas que le veo a esta forma de trabajo es cuando no tode los integrantes
del grupo participan y se van relegando, cuando sucede este dialogo con los estudiantes y si es
el caso cito a los padres para solucionar las dificultades.

Por lo general aprovecho ios espacios que brindan la institucién para las clases como salén,
patio cuando es posible las salidas fuera de la institucion.

Para mayor organizacién de la institucion y comodidad de los estudiantes se elabora un horario
de clases el cual se trata de cumplir, algunas dreas como matemdticas, espafiol, ciencias,
sociales y educacién fisica se trabajon por bioques para lograr una mejor continuidad y para
detectar los logros y dificultades de los alumnos.

MANEJC DE NORMAS

Pienso que fuera del manual de convivencia que hay a nivel general para los estudiantes, debe
haber unas normas minimas al interior de! aula de clase para lograr una mejor organizacién y
convivencia, estas normas se discuten en conjunto con los estudiantes y la profesora, desde el
afio pasado se ha venido trabajando en la formacién de alumnos respetuosos y auténomos, por
que los estudiantes que se respetan a si mismos respetan a los demds y van logrando una
me jor autonomia para decidir lo que mejor les convenga.

Cuando un estudiante comete una falta lo primero que hago es escuchar la versién de él para
conocer la internacionalidad de la falta y de acuerdo a esto tomar los correctivos adecuados.
Para solucionar un conflicto le doy la oportunidad @ cada uno de los involucrados para que
cuenten la versién de lo sucedido; dependiendo de la falta, por medio del didlogo ellos mismos
solucionan el problema. En otras ocasiones ellos mismos se colocan la sancién. Cuando hay
reincidencias en los mismos estudiantes yo como profesora coloco la sancién y dependiendo la
falta y la continuidad se hace una anotacién en el observador del alumno y citacién del
acudiente.
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DESARROLLO CURRICULAR.

La participacidn de los estudiantes en la seleccién de contenide a trabajar en clase, no lo habia
tenido tanto en cuenta en los afios anteriores, solamente en las actividades de nivelacién de
comienzo de afio realizaba una evaluacién diagnéstica para conocer las fortalezas y debilidades
en las diferentes materias para luego elaborar el plan de estudios a desarrollar durante el
afio.

Este afio a partir de la investigacién que se va a realizar sobre “La ensefianza por proyectos” y
ante la pregunta que les hice a mis alumnos “Qué deseo aprender” me di cuenta de los
contenidos que quieren trabajar en clases en las deferentes dreas, los cuales trataré de
trabajarlas durante afio.

En el transcurso de la semana dejo tareas a mis estudiantes en las deferentes dreas con el
fin de afianzar los conocimientos adquiridos. Trata de que estas tareas no sean demasiadas
largas ya que la mayor parte del trabajo se realiza en clase.

A mi modo de ver debe haber congruencia entre competencias, logros, contenidos, recursos y
actividades; ya que no pueden ir desligados los unos de los otros porque de una y otra forma
todos conducen a lograr una mejor calidad de educacidn.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

El desarrollo de una clase fo hago dependiendo el tetma que se vaya a tratar, utilizo entre otras
las siguientes formas: lectura de una articulo de periddico o de un libro, hago un sondeo por
medio de preguntas para saber que saben los y las estudiantes sobre el tema, realizacién de
cuadros sindpticos resaltando los mds importantes, elaboracién de mapas conceptuales,
utilizacién de léminas o mapas, desarrollando talleres los cuales los dirijo, acompafiando a mis
estudiantes para resolver las inquietudes que se les presenten.

Trabajo con la corriente pedagdgica construtivista concibo al ser humano como un constructor
de conocimientos, por lo tanto escucho las opiniones fundamentales en las discusiones, en el
intercambio de ideas, en las sesiones. De trabajo de clase con mis alumnos, para sacar
conclusiones y de esta forma acceder al conocimiento.

Trato de promover el aprendizaje significativo en los estudiantes, que no solamente se
aprenda para el momento sino para aplicarlo en las diferentes situaciones que se les
presenten.

En el trabajo en grupo a veces todos los estudiantes realizan el mismo trabajo y en otras
ocasiones cada grupo realiza diferentes tarea segin el tema que se esté tratando en el
momento. En la formacién permanente como docente, me he ido preparando y actualizando,
realizando cursos para mejarar en mi quehacer pedagdgico y adquirir herramientas nuevas
para lograr una mejor formacién personal y académica en los estudiantes.
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La participacién de los padres / madres de familia en el trabajo con los estudiantes es
fundamental ya que ellos se deban involucrar en las diferentes actividades que se programan.

Trato de que todes los estudiantes participen en clase dando su opinién, dentro de las
actividades que se desarrollan en clase las que mds les agrada es dibujar, cantar, bailar,
jugar, realizar los trabajos en grupo, las clases de religién

A veces surgen preguntas en los estudiantes cuya respuesta desconozco, en este caso me
pongo de acuerdo para que ellos y yo n leamos y averigiiemos la respuesta.

TECNICAS DE EVALUACION

Dentro de los mecanismos de ewvaluacidn que empleo en clase se encuentran:

La autoevaluacién: Cada alumno evallia sus propios desempefio, realizande autocorrecion
de pruebas y trabajos.

La coevaluacién: Evaluacién mutua que se hacen los integrantes de cada grupo,
analizando las fortalezas y debilidades.

Aplicacién de pruebas en forma individual: Para canocer los logros y dificultades de los
estudiantes, ddndoles la oportunidad a quienes presentan dificultad de presentare
nuevamente la prueba.

Tengo en cuenta la participacion de los estudiantes en clase, el cumplimiento en los
trabajos de clase y los que se dejan de tarea.

Los padres de familia y estudiantes conocen estos mecanismos de evaluacién ya que les doy a
conocer a comienzo de afio.



ENTREVISTA 3
ORGANIZACION DE LA CLASE:
Generalmente de libre conformacidn pero segun las actividades por grupos.

- Ventajas: Los alumnos se hallan predispuestas o demuestran mejor interés porque
seleccionan sus compafieros y su trabajo se realiza con gusto no por imposicién.

- Desventajas: En aigunos casos esporddicamente se presenta indisciplina se distraen,
Juegan etc. porque son muy "amiguitos®. '

ESPACIOS FISICOS

Me gusta aprovechar cualquier espacio fisico, desde el aula, el patio, la calle, el parque, la
sala mdltiple o audiovisuales. Un museo cuando he ido en bus con ellos divisamos la ciudad
la congestién del trdnsito, los edificios etc.

Creo que en todos estos espacios se puede dictar clases con diferentes elementos,
correlacionando dreas basdndolos en hechos reales que percibimos o situaciones
significativas.

- Horario:

Si tengo un horario establecido pero no lo cumplo cabalmente pues depende la dindmica
de la clase el tema el entusiasmo de los nifios y el interés aumento o disminuyé el tiempo
del drea. Lo organicé por bloques los nifios ayudaron a su realizacién escogieron materias
mds suaves para lunes y viernes segin ellos.

MANEJO DE NORMAS

- Nombramiente de Monitores cada semana.
Los nifios eligieron al monitor y las normas a cumplir:

- Pedir la palabra o ayuda al profesor levantande la mano, en su puesto para evitar
aglomeraciones.

- No comer en clase especialmente chicle.

- Ir al bafio en orden con permiso del monitor.

- No distraer a! compafiero.

- Mantener aseado y ordenado el salén.

- Presentarse aseados y con el uniforme.

- No sacar los juguetes en horas de clase.

- No ser bruscos ni utilizar expresiones vulgares.

- Respetar los implementos de los compafieros.

- En resumen respetar para que me respeten.
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PROCESO ANTE UNA FALTA

- Didlogo de los dos partes.

- Comprobacion de los hechos

- Conciliacidn de ambas partes

- Compromiso a cumplir

- Anotacién del hecho en el observador.

DESARROLLO CURRICULAR

La participacién de los contenidos es de 3%
Los criterios interés, necesidad reforzar temas, inquietudes

TAREAS

Los padres de familia opinaron sobre las tareas extraescolares y como conclusién las
detectaron como necesarias y enriquecedoras por lo tanto se dejan diariamente en
forma agradable fdcil de solucionar a veces en compafiia de padres o de programas de
T:V: Noticieros etc. :

De 1ab... 4 logros competencias indicadores de logros etc.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La clase se desarrolla segiin el tema asi mismo debe ser su ambientacién.

Hay clases de Matemdticas que inicio con su cuento y terminamos desarrollando un
problema. Otras las realizo como juegos bolos, parques, domind, rana y terminamos en
operaciones de adicién y sustraccion.

En Espafiol: En algunas clases utilizo el periédico leemos noticias, comparamos hechos,
tamafios de letras, realizamos letreros locos, transcribimos articulos. En otras
escuchamos cuentos, inventamos un final distinto. En otras aprenden poemas los recito
para que noten vocalizacién y mimica. Bailo con elios.

En Ciencias si podemos salimos a la calle buscamos jardines, observamos los drboles.
Buscamos animalitos.

Todos los viernes hay Cine Foro un terminado nifio trae la pelicula que los demds eligen.
La vemos, comentamos aspectos positivos y negativos.
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En Manualidades: Se realizan desde mufiecos en plastilina, coliares de fideos, naves en
papel, canastos con vasos desechables.

Seria interminable de contar que se hace en cada clase.

- Me identifico con Escuela Moderna de Francisco Ferrer
- ¥ con el constructivismo
- Escuela Nueva

Analizo aspectos de cada uno y los utilizo en mi trabajo diario. No tengo uno por
separado.

- Algunas tareas se trabajan en forma general otras por grupos diferentes tareas en

fin.

De mi quehacer Pedagégico repito muchas cosas que he utilizado o aprendido de otros
compaiieros mi estilo siempre ha sido asf: Recursivo creativo, participativo diferencias
algunas como los trabajos por proyectos.

PARTICIPACION DE LOS PADRES

Un 50% positivo. Me traen peliculas algunas madres han venido al salén a colaborarme.
Me gusta que participen en la clase otras investigan temas como el “Proyecto
Caracoleando”.

Por medio de encuestas evalian mi trabajo.

Llevamos un cuaderno viajero donde nos comunicamos con los padres.

Va a la Escuela me preguntan por los nifios y su trabajo Escolar.

Se motivan con juegos Matemdticos.

La danza, el Cine Foro, E. Fisica, salidas ecoldgicas ete.

TECNICAS DE EVALUACION

Hago waloracién continua. Para fortalecer los logros y detectar los vacios o

contradicciones.

- Valoracién orientada a la retroalimentacién y no a la sancién.

- Valoro los logros y problemas de un trabajo y el proceso desarrollado por cada
estudiante:

- Valoro la participacién activa y espontdnea. También el trabajo en grupo.

- Ellos mismos se auto evalian su trabajo, su cuaderno, efc. ‘

- Y los padres también participan ddndome criterios de cémo perciben el rendimiento
de sus hijos en cada drea sus logros y dificultades.



ENTREVISTA 4
ORGANIZACION DE LA CLASE

% A los nifios los organizo por grupos de 4 o 2 segln sea el caso, Independientemente
de su sexo si pensando en el nivel de desempefio, los que puedan liderar y los que
necesitan un campanero que le oriente.

El salén de clase, ocasionalmente el patio

Si porque mi trabajo lo exige

Por curso segtn el dia.

Desafortunadamente los nifios no participan en la elaboracion del horario.

4«

MANEJO DE NORMAS

% Dado mi trabajo (de 1-2 horas semanales en cada curso) Los nifios participan en la
construccién de normas al interior del curso y ellas son eje del trabajo en todas las
actividades de la escuela. : '

% Trabajamos alrededor del respeto como esa consideracidn por si mismo y por el otro.

% Llamamos a los nifios implicados relatamos los hechos propiciamos una reflexion
conjunta, nos reconciliamos o sancionamos si es el caso.

% El dialogo es la base de la resolucién de conflictos al interior de la escuela.
DESARROLLO CURRICULAR.

¥ Actualmente a mi parecer los estudiantes participan poco en la seleccién de
contenidos, en el caso de los talleres de orientacién algunas veces ellos sugieren los
temas e incluso las metodologias, por ejemplo en 5 piden clase de misica y mosica
para jévenes.

Los criterios estdn en concordancia con los legros y las necesidades de cada curso.
Los talleres de orientacién son 1 o 2 veces por semana con cada curse, aqui es
necesario dejar tarea que se retoma ¢/ 8 dias o que la profesora de curso revisa al
dia siguiente como en el caso de 3°.

W |

% La finalided de las tareas es conversar, generar didlogo con las familias, por lo
general son preguntas relacionadas con la historia de los nifios, de los padres o
preguntas respecto al entorno sociocultural del nifio.

¥ En el drea de orientacién busca recuperar la historia del nifio, generar autonomia y
propiciar la construccidn de un proyecto de vida estos logros pueden equipararse
al desarrollo valorative, comunicativo y ético del niffo. En la escuela buscamos el
desarrollo integral del nifio por esto en orientacién trabajamos con la metodologia de
taller, dependiendo el tema:
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% Comentamos una situacidn de la
vida cotidiana.
¥ Tomamos apuntes
% Realizamos una lectura o un escrito
relacionado con el tema.
% Sacamos conclusiones
% Dejamos tarea.
Si es musica la casa cambia,
¥ Trabajo de presentacidn con el cuerpo.
% Lectura de un cuento relacionado con la cancién,
¥ Copiamos y dibujamos la cancién

ACERCA DE LAS CONCEPCIONES PEDAGOGICAS...

Esta pregunta tiene diferentes respuestas; siempre he escapade a las "modas” pues no
me gusta asumir una teoria sin pensarla y/o conocer la puesta en practica por los otros
colegas.

Soy de todo un poco, de:

Makarencko tomé el trabajo colectivo

De Freinet, el texto libre, la correspondencia interescolar y el trabajo de cdleulo
realizado por de Cajaico la ensefianza de la historia fue experimentalista entre inicios
del 80y los 90 altamente influencia a comienzos del 90 por Piaget, trabajé mucho por el
desarrollo del pensar y posteriormente cai en el paradigma cognitivo, de Colombia tome
la experiencia de la pedagogia conceptual, y hoy soy de todo un poco pero sobre toda
miro la escritura, la lectura y el arte como desarrollo del ser.

Trabajo mucho con el aprendizaje compartido.

Ay Dios lo del viernes, servir de drbol que da sombra llevando una nifia con el dedo
colgado, jamds lo quiere volver a repetir.

En los primeros afios jugaba mucho con los nifios ha medida que pasan los afios juego
menos.

A los nifios les gusta mucho que cantemos, escribamos y pintemos.

Lo que mas le atrae de la escuela?

Las danzas, los cuentos, los computadores.

dEw W o«



ENTREVISTA 5
ORGANIZACION DE LA CLASE

A través de mi experiencia como educadora he observado que cuando hay libertad
para actuar se obtienen mejores resultados, por esta razén mis estudiantes eligen su
puesto dentro del aula de clase, pero si se presentan males comportamientos, se
cambian de sitio para evitar indisciplina.

De igual manera para una mejor organizacién del trabajo se tiene en cuenta un

horario de clase por asignaturas , pero es flexible porque hay ocasiones en que
surgen preguntas a las que se debe dar respuesta inmediata.

MANEJO DE NORMAS

Siempre y en todas las circunstancias de la vida hay normas que rigen cualquier
comportamiento humano, y que exigen su cumplimiento para obtener el éxito.

Se manejan muchas normas dentro de la clase y fuera de ella como el respeto, la
tolerancia, aseo, puntualidad etc. Enmarcadas dentro de la responsabilidad y
debidamente respaldadas por e! manual de convivencia

Al presente un conflicto o falta se sigue el conducto regular:

Llamade de atencion en forma verbal

[

m  Amonestacion en forma escrita, participande de eila a los padres o personas
responsables del estudiante.

w  Informe a la directora de la Institucion

m  Amonestacién en el observador de! alumno

w  5ilafalta es grave y persiste, se lleva el caso al consejo directivo.

DESARROLLO CURRICULAR

Al seleccionar los contenidos, los estudiantes no tienen mayor participacién, la
valoracién es 2 en la escalade 1a 5.

Cuando se eligen los contenidos se tiene en cuenta el entorno, partiendo de la
realidad: su familia, el medio que lo rodea, y para afianzar dichos contenidos se dejan
trabajos que refuerzan el conocimiento.
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Al articular las competencias, logros, indicadores de logro y contenidos, se hace una
integracidn de temas logrando asi los aprendizajes , mediante diferentes actividades.
La valoracidén en 4 en la escalade 1a 5.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Toda clase se empieza con una motivacién ( canto, ronda etc.) de esta manera el
estudiante mantiene su interés.

Se parte de conocimientos adquiridos anteriormente, si es un taller se organizan
grupes de 4 o 5, se van sacando conclusiones y en plenaria un moderador las lee en la
plenaria.

Me identifico con la corriente pedagdgica de! constructivismo, donde los estudiantes -
van llegande al conocimiento mediante la guia del docente, de esta forma el
aprendizaje es analitico.

Al dejar tareas se elige un solo tema para todo el grupo, en algunas ocasiones
participan los padres de familia en su realizacién

Después de mucha experiencia en mi quehacer pedagégico, no querria volver a la
memorizacidn, he aqui una gran diferencia entre la escuela tradicional y la nueva, la
primera era repetitiva bdsicamente, no se preocupaba por intereses grupales o
individuales, dande como resultado la mediocridad; en la segunda el nifio frente a los
hechos reflexiona, actda, investiga y elabora su propio conocimiento.

Cuando surgen preguntas que no se la respuesta, las dejo como consulta , asi
aprenden a investigar.

En cualquier situacién a realizar se nota mayor motivacidn cuando ellos actian

espontdneamente como durante los juegos, rondas, danzas, concursos, teatro, misica,
titeres, lectura de cuentos etc.

TECNICAS DE EVALVACION

La evaluacién del trabajo se hace diariamente en forma individual o grupal, en forma
oral o escrita, por medio de test, pruebas para completar, falso o verdadero,
seleccion miltiple.

Lo considero efectivo pues se mide el grado de aprendizaje y los padres conocen
estos mecanismos.

Estas formas de evaluacién estdn registradas en el control de calificaciones.



ENTREVISTA 6

ORGANIZACION DE LA CLASE

Para mi-trabajo en el aula suelo organizar a los estudiantes en grupos de 4 estudiantes
iniciaimente de libre conformacidn, dependiendo del desempefio del grupo se mantiene el
grupo. Cada periodo busco que los estudiantes interactuen con compaiieros con quienes no
han estado o no comparten los juegos y otras actividades. A los estudiantes que presentan
problemas de disciplina suelo ubicarlos junto a un compafiero mds tranquilo, asi como
también trato de formar pares (pares "discretos” porque este aspecto no lo menciono a los
estudiantes) entre un estudiante de buen desempefio académice y uno de bajo o regular
desempefio.

Los trabajos individuales los asigno para ser realizados en la casa y generalmente son el
inicio para una actividad grupal. Los juegos de ingenio y de desarrollo de pensamiento
también suelen ser planteados para ser desarrollados individuaimente.

Dentro de las ventajas que he encontrado a esta forma de trabajo estd el hecho de que los
estudiantes interactuan positivamente, confrontan sus ideas y realizan producciones
enriquecidas por el aporte colectivo; se genera discusidn en torno a los temas propuestos.
Como inconveniente encuentro que algunos estudiantes no se comprometen con el trabajo
grupal y esperan que otros produzcan para ellos copiar; asi mismo, la dificultad para asumir
el liderazgo por parte de alguno de los miembros del grupo para organizarse e iniciar el
trabajo.

Quienes tienen la oportunidad de conocer la planta fisica del CED Clemencia Caicedo
pueden darse cuenta de la gran limitacién que tenemos dentro de las aulas y de la
imposibilidad de tener aulas especializadas para proyecciones, para biblioteca, etc. por lo
que suelo realizar mis clases en el aula, en pocas oportunidades acudo al patio por la
interferencia que genera en otras aulas, cuando existia la posibilidad de usar el aula
maltiple la empleaba pero las nuevas condiciones de distribucién de espacio han limitade
esta posibilidad. Hemos tratado de compensar estas limitaciones de espacio con la
realizacién de salidas pedagdgicas que nos dan soporte y apoyo a las clases del aula.

Por organizacién institucional se establece un horario para las clases de educacién fisica
buscando un use equitativo del patio para todos los curso, a nivel de aula organizo el
horario docente integrande bloques, es decir, dos horas clase de la misma asignatura, pero
sin un manejo estricto de tiempa ya que de acuerdo a las necesidad y las negociaciones con
los estudiantes dentro del dia se puede variar el orden de las diferentes asignaturas.

MANEJO DE NORMAS

Las normas al inferior de la clase se suelen dar a partir del andlisis de situaciones que se
van dando, asi con la participacién de los estudiantes se tienen normas bdsicas como:
- Respetar el turno para hablar,
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- No hacer a otros lo que no queremos para nosetros,

- Retornar todo objeto encontrado dentro del salén o en la escuela.
- Mantener el salén aseado.

- No comer en clase.

Creo que la palabra clave es RESPETO, respeto por si mismo, respeto por los demds y
respeto por el medio ambiente. Quien se respeta a si mismo es capaz de entender a los
demds y de “ponerse en los zapatos del otro® para poder ser coherente y critico al
enfrentar diferencias de opinién con sus congéneres, asi mismo es consciente de la
necesidad de cuidado del medio que le rodea.

La vida cotidiana me ha ensefiado que el mejor recurso para confrontar a quien a cometido
una falta o a quienes se han visto involucrados en un conflicto es el didlogo y la conciliacién,
asi mismo como hacer ver a los estudiantes como se sentirian si ellos fuesen las victimas o
debieran enfrentarse a una situacién similar. Por ejemplo el afio pasado, ante las continuas
quejas sobre los estudiantes de 5° molestando a ofros fevantdndoles la falda o haciendo
intentos de bajar los pantalones de los nifios; ¢que hacer? ¢como hacerlos tomar conciencia
de lo inapropiado de su conducta? Eran preguntas que me inquietaban en ese momento. Dias
después llegué al salén y luege de las actividades iniciales solicite que guardasen todos sus
itiles con excepcién del ldpiz y entregué a cada estudiante una hoja blanca en la que
solicite escribiesen su nombre, cuando todos cumplieron esta primera instruccidn les
informe que a continuacién cada quien debia dibujarse desnudo. Observe caras sonrojadas,
sorprendidas, miradas a lado y lado y tranquilidad de los menos involucrados y de los mds
jévenes, quienes iniciaron su trabajo lo que lleve a los otros a iniciarlo también, algunas
preguntaron que si totalmente desnudos a lo cual respondi que si. Una vez finalizada esta
parte de la actividad solicite que al respaldo de la hoja escribieran como se habia sentido al
dibujarse desnudos, ante lo cual la mayoria respondié que asombrados, apenados,
incémodos, etc. Después de recibir los trabajos para observar detalles de los dibujos y de
las respuestas, continuamos con la reflexion en torno a estas sensaciones que
experimentaron y luego pregunté por que otros debian soportar que ellos les intentasen
levantar faldas o bajar los pantalones para ver parte de su cuerpo desnudo. Finalmente
establecimos compromisos de respeto por si mismos y por los compafieros que fueron
cumplidos en el resto del afio.

Siempre intento reflexiones a partir de las ideas que van aportando los estudiantes.
Preguntas como Qué paso? Es correcto o incorrecto esto? Le gustaria que alguien actuara
de la misma manera con usted, etc. Forman parte de estas reflexiones A los padres y
madres les llamo si los estudiantes incumplen sus compromisos para establecer pautas '
comunes y reafirmar las normas minimas de convivencia.

DESARROLLO CURRICULAR

Para seleccionar los contenidos curriculares suefo tener en cuenta los objetivos generales
de la educacién bdsica primaria, competencias, logros e indicadores de logro para ios grupos
de grados, por lo general hay temas generales y fundamentales de cada drea por medio de
los cuales se dan transversalmente otros, por ejemplo no trabajo una clase dedicada
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exclusivamente al trabajo en ortografia pues la trabajo en todas las clases, desde la
cotidianidad de dictar un ejercicio, una tarea, etc.

Hasta la fecha en la organizacién inicial de los contenidos los estudiantes han tenido poca
participacién; es durante el desarrollo del curso que ellos hacen sus aperte, asi ellos han
sugerido historias o cuentos para ser leidos por tades o traen articulos de periddicos que
les interesan y que son aprovechados para ser compartidos con los compaferos.

He tratado de dar coherencia y congruencia a la programacién de mi trabajo integrando
competencias, logros, indicadores de logros, contenidos, recursos y actividades
desarrolladas en el aula, Considero que se puede optimizarse esta congruencia en la medida
en que reflexionamos en torno a nuestro quehacer y que busquemos una mayor
secuencialidad a este mane jo en los diferentes grados de la institucién.

Las tareas son consideradas coma actividades de refuerzo del trabajo en clase, son pocos
los estudiantes que cuentan con recursos para realiza trabajos muy bien fundamentados
can informacién complementaria que puedan brindar libros de consulta, ademds en
ocasiones considero que la jornada incide en que no cumplan con las tareas asignadas
diariamente. La mayocria llega a la casa a ver televisidn en la noche y al dia siguiente se
levantan tarde; lo que evidencia, asi mismo, falta del manejo de técnicas de estudio y
disciplina de autoaprendizaje, mdxime cuando la tarea generalmente es vista como una
obligacién hacia el maestro y no como una manera de aprender, situacién que trato de
manejar evitande estar haciendo marcas de revisado en cada tarea e involucrando a los
estudiantes en la revisién y la auto correccién de la misma. Cada clase conlleva una tarea
corta de aplicacién de lo trabajado en el aula.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Usuaimente los estudiantes organizados por grupos deben realizar una lectura del tema a
tratar en clase y responder preguntas en torno a esta lectura, para lo cual se establece un
determinado tiempo, una vez cumplido este tiempo si la mayoria ha finalizado se realiza la
puesta en comin de las respuesta planteadas por el grupo, respuestas que pueden generar
nuevos interrogantes para - ser resueltos por el mismo grupo o por miembros de otros
grupo. Si la actividad requiere produccién de escritos o realizacién de trabajos se realiza la
presentacién al grupo de los mismos.

Por la edad de los estudiantes de primaria ellos suelen ser muy dependientes de lo que
escribieron a en el cuaderno, les invito a dar las respuestas con sus palabras a partir del
trabajo escrito.

Me identifico con planteamientos de Vigostki cuando habla del aprendizaje como una
actividad que requiere de la interaccién social para dar paso a procesos individuales. Piaget
con su aportes sobre la construccién del conocimiento y las especificaciones sobre las
peculiaridades y particularidades de este proceso en el infante hasta alcanzer la edad
adulta son el referente para organizer actividades de desarrollo de habilidades de
pensamiento. El constructivismo es una corriente que me lleva a reflexionar sobre los
saberes previos de mis estudiantes, de que manera puedo contribuir a complegizarlos y a
ampliar la formacién de aprendizajes significativos. Las preguntas con las que guié la clase
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buscan generar desequilibrio que conduzcan a la formacién de conceptos, al desarrollar la
capacidad de opinar dando argumentos vdlidos y coherentes .

Intento no ser conductista, buscando que el aprendizaje nazca de la automotivacién y de la
necesidad personal, pero a veces debe recurrir a el especialmente cuando han fallado otros
intentos de conciliacion. Parece ser que la dindmica conductista en que suelen ser
educados los estudiantes en sus casas hacen que se habitien a condicienamientos para
actuar de una u otra manera.

TECNICAS DE EVALUACION

La evaluacién del trabajo realizado en clase dan una pauta de los logros y dificultades de
los estudiantes, asi mismo los trabajos en casa son tenidos en cuenta en este proceso, los
cuales suelen requerir la complementacién o correccién atendiendo a las anotaciones
realizadas en los mismos. En esta valoracién tengo en cuenta las actitudes, el interés y
participacién asumidas en la realizacién del trabajo, la capacidad para aplicar los
conocimientes, la manera de comunicar lo aprendidoe, el desempefio individual y/o grupal, la
organizacién y presentacion dada a los trabajos escritos, entre otros.

Al finalizar cada periodo, con los estudiantes de cursos superiores acostumbro entregar
una guia de autoevaluacién que relne logros de periodo para ser respondida de manera
individual. Antes de entregar la planilia con notas definitivas las doy a conacer para que los
estudiantes puedan hacer las aclaraciones que consideren pertinentes.

Padres, madres y estudiantes son informados desde el inicio del afio escolar de estos
procedimientos. Los padres y madres son llamados cuando sus hijos presentan muy bajo
rendimiento, pero es usual que a quienes se les cita con mayor frecuencia son aquellos
padres o madres que menos tienen tiempo por las limitaciones que les imponen en sus sitios
de trabajo, o por que e! nifio esta al cuidado de abuelos que carecen de conocimientos para
orientar los quehaceres escolares o son padres o madres que no tienen la actitud requerida
para asumir compromisos frente a la ayuda que requieren sus hijos.

Para el registro del desempefio de los estudiantes diligencio planillas en las cuales realizo la
anotacién de E,BRI para ¢l logro a evaluar y al finalizar el periodo académico la nota
definitiva la da el promedio de las mismas. En muchas ocasiones solo registro a quienes
superaron la actividades propuestas dejando en blanco la casilla de quienes no realizaron la
actividad o lo hicieron incorrectamente para que ellos sepan que tienen nueva oportunidad
de ser evaluados.
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PRIMERA PARTE

Este proyecto nace de las inquietudes y preguntas de los nifios de segundo grado
sobre lo que quieren saber en este afio escolar.

En la primera plenaria surgen muchas interrogantes de diferentes temas como:
¢Cémo nacen los nifios? ¢Quién es Dios? ¢Cudles fueron los padres de Dios? {Quiénes
inventaron el carro, la bicicleta, el teléfono? ¢Cémo nacen las hormigas y las arafias?
¢Cémo tienen hijos las ballenas ? ¢por qué hay varias clases de micos? ¢Cémo viven
los 0sos? al realizar la tabulacién resulta ganador el tema de los animales. Para ello
los nifies y yo delimitamos lo que realmente ibamos a trabajar por medio de seleccidn
de los temas mds importantes de este trabajo, se hizo en el tablero tachando algunas
preguntas y dejando las mds relevantes que posibilitaron la mencionada votacién.

CPOR QUE LOS CARACOLES?

Todos nos entusiasmamos al realizar un trabajo ecolégico en el jardin donde
encontramos caracoles, dedicamos otro espacio de las clases para el proyecto y
discutimos el nombre, resultaron nominados los siguientes nombres: Caracolitos,
Caracolotes. Super caracol. Caracoleando y el Caracol escolar. Procedimos a realizar
la votacion:10 votos, 5 votos, 8 votes, 3 votos, 14 votos. Ganador Caracoleando que
quiere decir: Jugando con los caracoles, buscando caracoles: comenzaron los nifos y
yo agregué trabajando sobre caracoles.

REALIZAR UN DIAGNOSTICO DEL TEMA
¢QUE SABEN DE LOS CARACOLES?

En el cuaderno de ciencias, trabajaron sobre lo que sabian del caracol, al retomar los
escritos descubri que sabian muy poco sobre los caracoles por ello hoy hemos
conformado vy “afianzade las necesidades que tenemos sobre el tema y la poca
informacién que tenemos al respecto. Nuevamente les pregunte que sabian, la
mayoria sabia muy poco, algunos manifestaron los habian visto en el campo, Leidy Paz
nos conté que en Villa de Leiva los papds encontraron fésiles de caracoles. Entances
nos proponemos tener un contacto real con los caracoles, no quise que fuera en el
jardin pues 40 pares de piecitos y manitas lo destruirian.

Llevamos algunos caracoles al saldn y sin querer se armd el desorden: algunos
gritaban, como Johana pues sentia miedo, cuando trate de colocarlos sobre sus
manos. Karen y Vanesa sintieron repugnancia, Shirley y Lina estaban admiradas de

Fof
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verlos caminar y sacar sus antenas. Quienes lograron esa experiencia consideran que
fue espectacular. '

Este dia retomamos el proyecto y vamos a organizar un taller por medio de preguntas
claves que cada nifio escriba sobre lo que quiere saber de los caracoles. Como
surgieron muchos interrogantes nos permitimos modificar el indice inicial, trabajo
desarrollado en pequefios grupos(por filas); asi mismo resultaron muchas preguntas
repetidas entonces decidimos escoger las mds interesantes.

FILAN° !

¢De donde vienen los caracoles?, ¢Quiénes son sus papas y sus abuelos?, ¢Tienen
familia o son solos?, ¢Qué comen?, ¢Cudndo estdn chiquitos toman leche de la mamad?,
éDénde viven?, ¢Como nacen?, ¢La caracola se embaraza como mi perrita?

FILAN®Z

¢Todos son iguales o hay grandotes y chiquitas como los enanos?, ¢Cémo se le pega la
conchita?, ¢Pueden cambiar la concha par otra si se aburren?, {Dénde tienen los
ojitos y de que color son?, ¢Por qué tienen esas antenas?, (Profesora dénde tienen la
nariz?, ¢Si Profe como respiran?, ¢Si le quitamos la concha se mueren?, ¢le hacen
dafio a las maticas y a nosotros?, ¢Si los molestamos mucho nos muerden?

FILAN® 3

<Cémo tienen los hijos?, {Los caracoles hombres tienen pené y las caracolas vagina?,
éPorque orinan cuando van caminando?, ¢Por qué tienen esa piedra encima y no
plumitas o pelos?, cLos caracoles vuelan?, ¢Por qué se oye el ruido del mar en los
caracoles?, <Cémo caminan y cuantas patas tienen?, <Cémo hacen el amor los
caracoles?

Con esto terminaron el trabajo hoy.

ORGANIZACION DEL INDICE

Retomamos las preguntas anteriores, unos y otros discuten, todos defienden lo suyo:
les insinué que podemos agruparlas en unas pocas preguntas, e intervengo y el
resultado es:

- ¢A que familia pertenecen los caracoles?

- £Como es su cuerpo?

- ¢Cémo se desplazan?

- {Cémo respiran y se alimentan?

- ¢Dénde viven y como se reproducen?

- ¢Cudntas clases hay de caracoles?

- ¢Causan dafio a las plantas y al hombre?
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TRATAMIENTO DE LA INFORMACION

A partir de los primeros interrogantes que se plantaron sobre los caracoles y lo que
inicialmente escribieron sobre lo que conocian, les hice saber la importancia de saber
mds sobre ellos y para esto habia que INVESTIGAR poco a poco fuimos contrastando
estos interrogantes previos con evidencias encontradas en libros de consulta y con
hechos vivenciales como las salidas ecoldgicas. Fueron surgiendo desacuerdos y
comentarios en torno a si los caracoles tienen dientes o no, que comen, etc.

Cuando iniciamos el trabajo con el indice definitivo los padres jugaron un papel
imporfante, su colaboracién al involucrarse en el proyecto y el ayudar a sus hijos a
consuMar y realizar carteleras, posibilito seleccionar valiosa informacién.

La elaboracidn del indice final fue importante porque nos permitié tomar conciencia
al realizar las investigaciones. Fue preciso, asi mismo, hacer una sintesis de los
contenidos traidos por ellos.

Los nifios de segundo grado en este proyecto tienen: Necesidades, Intereses,
Diversos estados emocionales, Conocimientos previes, Actitudes intelectuales que
debieron ser considerados al intentar aprendizajes por descubrimiento y un trabajo
en equipo que beneficiase a todo el curso.

¢COMO SE DESARROLLAN?

A través de nuevos aprendizajes que derivan de la investigacién sobre los caracoles
donde elaboran nuevos conceptos utilizando variedad de recursos y/o actividades:

FECHA | ACTIVIDAD LUGAR EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Abril 3 | Jornada Jardin Localizamos las plantas donde viven los
ecoldgica. escolar. caracoles.

Abril 5 | Observaciénde |Pared Observamos como los caracales se
como se posterior | mueven por medio de contracciones
trasladan los del jardin. | musculares y que tienen un solo pie.
caracoles. Las manos | Descubrimos que a medida que el caracol
Descubrir porque |de algunos | avanza beota un liquido pegajoso para
dejan mojado por | nifios. facilitar su traslade.
donde pasan.

Abril 6 |Formacidn de Saldn de Libremente se organizan en grupos de
grupos. clases. seis nifios y escogen el nombre del

grupo.

Abril 17 | Exposicion de Salény Se nota creatividad en los diferentes
carteleras, corredor | trabajos realizados.
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Unién al trabajar y respeto, interés por
ayudar a fijarlas en las paredes..

Abril 18

Lectura del Parque del {Retienen conceptos, realizan dibujos
cuento El Caracol | barrio. sobre lo que mds les impacto del cuento.
y los Galdpagos.

Abril 19 |Salida ecoldgica | Jardin de la | Bisqueda indtil. Esfuerzo e interés por
antes de calle. encontrar caracoles, muchas manitos -
descanso. buscando, ojitos ansiosos esperando, y
Salida ecoldgica al final todo fue indtil.
después del Jardin Recuperan el interés, se meten al jardin
descanso. escolar. y unos cuantos tienen pronto caracoles

| en sus manos. Llamo a la Prof. Aura para
captar esta situacién significativa.

Abril 19 | Observar, Desde el Todos miramos las matas, Adrianay
clasificar, muro que | Vanesa discuten que comen y si tienen
describir. separae!l | dientes nos quedamos callados, José

jardin. alza una rama alli hay un caracol
comiendo; vemos como saca una lengiiita
larga y delgadita y envuelve un pedazo
de hoja. Como hicieron desorden se
acabo la diversidn, de tarea investigar
que comen.

Abril 20 |Lectura de Salén de Algunos nifios investigaron. Se destacan
fotocopias clase. Leidy, Luisa, Brandon, otros no se
traidas por los interesaron por esto.
nifos.

Abril 24 |Realizacidny Iniciamos | Aprendemos paco a peco a sistematizar
organizacién de  |en el salén | nuestro trabajo de investigacién sobre
carpetas también lo | los caracoles.
individuales. hacen en

casa.

Abril 25 | Organizacién del | Tablero. Organizamos nuestro trabajo de
mapa conceptual. investigacion partiendo de este eje;

esto favorece trabajos variados.

Abril 26 | Dia especial Saldn de Hoy organizamos el saldn diferente
Socializaremos | clase. colocamos répido los carteles. Los nifios
con Padres y Y0 nos preparamas. Hoy realizamos la

primera plenaria con los papitos, Karen,
Oscar y John recibieron los papites. Yo
inicialmente les explico sobre el
proyecto, sus objetivos. Los nifios
argumentan lo que hasta ahora hemos
hecho, muestran los cartelesy la
profesora Stella con su cdmara
indiscreta logra captar algunas
experiencias.
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Mayo 3 [Realizar Salén de Trabajo colectivo para hacer paisajes
bioramas. clase. con hojas secas o revistas; todos

colaboran y se entusiasman.

Mayo 7 |Realizacion de Patio de Cada participante que ha traido
lecturas. recreo. fotocopias sobre el tema lee un poco y

hacemos comentarios.

Mayo 10 | Hacer caracoles | Salén de Hoy fue divertido el trabajo ya que se
en plastilinay = |clase. hizo las babosas en plastilinay le
fideos. pegamos la conchita de fideos.

Mayo 14 | Exposicidn de Corredores | Integracién de algunos padres de
carteleras de la familia por medio de las carteleras.
hechas por las escuela.
mamds.

Mayo 17 | Observacion en el | Sala de En compaiiia del alfabetizador Néstor y
computador. informdtica | por grupos de 4 nifios pasan a la salaa

observar el programa sobre los
caracoles.

Mayo 21 |Ejercicios Patio Jugamos en el patio a ser caracoles. Un
corporales. escolar. nifio es la babosa y otro se enrosca

arriba, este trata de moverse
lentamente.

Mayo 24 |Lectura sobre los | Salén de La mamita de Lizeth nos trae un
Mayas. clase. material sobre la numeracién Maya muy

interesante.

Mayo 29 |Exposicién de Salén de Fijomos en una cartelera los trabajos
escritos. clase y enviados por los papitos.

corredores.
Agosto |Cierre de Salén de Los papitos y mamitas acuden a ver los
2 proyecto clase logros de su hijos en la realizacién del

proyecto

Como se puede ver para este trabajo:

- Hemos desarroliado diferentes lecturas sobre el caracol tomades de: libros,
enciclopedias, Internet, cuentos, poemas, coplas etc., la mayoria aportes de los
padres '

- Salidas ecolégicas: Aprovechamos sitios como el jardin del parque y el jardin
escolar, donde apreciaron los caracoles terrestres y su propio hdbitat.

- En varias oportunidades han realizado carteles, dibujos, manualidades en greda y
plastilina o cartulina.

- Aprendieron poemas y adivinanzas.

- Han creado sus propios cuentos.
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LA GLOBALIZACION

Trabajar por proyectos es gratificante: unos y otros, descubrimos y aportamos ideas
nuevas. Pero lo mds interesante es la GLOBALIZACION. En la realizacién del
proyecte Caracoleando; hemos incorporado nuevos aprendizajes a la estructura
cognoscitiva de los estudiantes, desde este eje conceptual, vamos abarcando todas
las dreas. A medida que buscamos respuestas a los interrogantes iniciales y nos
sumergimos en un mundo casi irreal, donde por unos espacios olvidamos el cambic de
horario y resultamos mezclando Espafiol con Sociales y naturales, etc.

Es tan irreal y placentero porque no tenemos cuadernos especificos si no la carpeta
individual, el cuento, las carteleras, las lecturas. Por ejemplo, un dia cualquiera sacan
una hoja y los animo a escribir un cuento sobre el caracol: la primera experiencia es
fatal, algunos se copian de sus compafieros, otros solo me presentan dibujos, etros no
hacen nada y los mds osados escriben algunos renglones. En la segunda experiencia
resultaron 39 mini cuentos. Hoy se esfuerzan mds por escribir.

GLOBALIZACION DESDE EL AREA DE LENGUA

- No solo crean cuentos.

- Formamos familias con la palabra caracol.

- Reconocemos palabras que definen cualidades.

- Empleamos singnimos y antdnimos.

- Construimos masculino y femenino.

- Utilizamos Singular y Plural.

- Identificamos la palabra caracol como nombre de un medio informativo se
habla del periodista Yamid Amad de Caracol, de las telenovelas, etc.

GLOBALTZACION DESDE LAS CIENCIAS NATURALES
- Se hizo observando el ambiente natural en el que viven los caracoles.
- Reconociendo el caracol dentro de los moluscos. '
- Tdentificando sus caracteristicas.
- Reconociendo la importancia de observar y preservar el medio ambiente.
- Fomentando las habilidades cientificas.

GLOBALIZACION DESDE LAS CIENCIAS SOCIALES Y MATEMATICAS
- Cuando averiguaron quienes eran los Mayas,
- Localizamos donde vivieron, comentaren sus costumbres.
- Identificamos el sistema Maya como el mds antiguo.
- Cuando hablamos sobre los climas donde habita el caracol.
- Comentamos los derechos del animal.
- Al realizar pequefios problemas aditivos.
- Realizamos conjunto vacio unitario y llenc trabajando con caracoles.

GLOBALIZACION DESDE LA ESTETICA Y ARTISTICA
- Cuando solos o en compahia de sus padres, realizan Bioramas.
- Realizan o hacen dibujos sobre el caracol.
- Hacen carteles.
- Elaboran caracoles en plastilina o greda.
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- Declaman poemas referentes al caracol.
- Jugamos en el suelo a imitar el movimiento de los caracoles.

GLOBALIZACION DESDE LA ETICA
- Respetar la opinién de los demds.
- Compartir trabajo y materiales.

LAS COMPETENCIAS Y EL PROYECTO

La ewvaluacién en el proyecto de pardmetro pedagdgico en el desarrolle de
competencias bdsicas esta contenida en: Percibir, Analizar, Comunicar, Interpretar,
Optar, Decidir.

¢ QUE RESULTADOS ESPERO OBTENER?

A nivel general, con las competencias espero promover un proceso permanente de
investigacion y construccién colectiva e individual de conocimientes, actitudes y
valores que se van desarrollando en el transcurso del proyecto.

En forma especifica:

- Confrontar y afianzar las necesidades de informacién con respecto a los
caracoles y aprovechar el tema para valorar el entorno ecelégico.

- A medida de que se va realizando el proyecto a través de nuevos aprendizajes
que derivan de la investigacién de los caracoles donde elaboraron nuevos
conceptos utilizando variedades de recursos.

- Que descubran muchas cosas sobre la vida de los caracoles.

- Que reconozcan a través de la informacién recogida, las respuestas a las
preguntas que se formularon inicialmente.

- Que ordenen su trabajo, lo interioricen y lo disfruten.

- Acercar o unir a la comunidad educativa.

- Enumerar las inquietudes y organizar el plan de trabajo y conformar grupos de
trabajo.

- Replantear competencias.

- Proporcionar espacios para la investigacion.

- Desarrollar estrategias para mantenerlos animados en la realizacién del proyecto.

Teniendo en cuenta alguna ideas bdsicas' en terno a las competencias desde el
proyecto Caracoleando hemos trabajado las siguientes competencias

COMPETENCIAS INTERPRETATIVAS
- Interpretacién los diferentes documentos, lecturas, cuentas o fdbulas sobre los
caracoles.

! Cuadro anexo trabajado por el grupe de investigacidn
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Planteamiento de interrogantes cuando interactian en diferentes ambientes
como el salén, los jardines, sala de informdtica en el CD. ROOM y acceden a
informacién especifica.

COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS

Proceso argumentativo cuando en la exposicidn a los padres de familia los
estudiantes hacen la presentacién donde cada quien agrega y compiementa
aspectos sobre el proyecto.
Expresién o produccién escrita y oral cuando comentan lo que han investigado o
escriben sus propias cuentos.

COMPETENCIAS PROPOSITIVAS

Creatividad en los diferentes trabajos que realizaron.

Aumento en los nifios de la capacidad de resolver problemas

Desarrolic de procesos de reflexién interaccién, desde las actividades que se
han venido realizando.

Se resalto la capacidad para afrontar los problemas que en el contexto y en el
desarrollo del proyecto iban resultando, por ejemplo como al escoger algunos temas
para el indice, compartir los materiales, escuchar al otro, ceder el turno todo ello
parte de su convivencia social, aprender a escuchar a los demds situaciones que muy
seguramente estdn involucradas en competencias ain no especificadas al que
tentativamente podria illamar competencias sociales.

EVALUACION DEL PROYECTO

ACIERTOS

Los estudiantes han descubierto muchas cosas sobre la vida de los caracoles.
Reconocen en la informacién obtenida respuestas a las preguntas iniciales que se
formularon.

Ordenan su trabajo en las carpetes o folletos elaborados por ellos con la ayuda
de sus familiares, lo interiorizan y lo disfrutan.

Han aprendido a trabajar en grupo.

Se decidieron a escribir sus propios cuentos.

Las plenarias de los nifios que han realizado con interés.

Los estudiantes han participado al mdximo en las diferentes actividades def
proyecto. _

Los momentos en que hicimos un alto o pare en el proyecto para reflexionar cqué
pasé? épor qué estamos pasivos? ¢por qué todos no estdn involucrados en el
proyecto?.

La posibilidad de verbalizar su trabajo personal, cada quien con diferente nivel
de produccién pero avanzando, aqui cuenta el trabajo de investigacion que cada
quién realiza.
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DIFICULTADES

- Falta de material como fotacopias.

- Todos quieren hablar al mismo tiempo.

- Falté feria de proyectos. _

- Imposibilidad de realizar las otras salidas pedagdgicas como las del pdramo de
Verjén y el museo del mar de la Universidad Jorge Tadeo Lozano.

LOS NINOS: ¢QUE OPINAN ELLOS?

<{Qué fue lo que mds les gusto del proyecto?

- Conocer los caracoles de verdad.

- Verlos moverse y caminar en las manos.

- Que mi mami me ayudo & hacer mi carpeta.

- Saber que comian.

- Vi que tienen muchisimos dientes pequeiiitos.

- Que vamos a la calle o al jardin a buscar caracoles.
- Me parecié chévere.

¢ Qué les sorprendié durante la realizacién del proyecto?
- El dia que los vimos comienzo.

- Cuando iba con mi mamd y los pille haciendo el amor-.

- Los caracoles bebes son tan chiquitos y feos.

- Que hizo popo en mi mano.

¢ Que recuerdan de cuando hicieron el trabajo en grupo?

La "recocha" buscando el nombre del grupo.

Todos peledbamos por coger los marcadores primero.

- Ayudamos a pegar la cartelera en la pared y la pegamos con plastilina.

- Nos gusto los derechos de los animales.

Cuando fuimos con Nestor y vimos en el computador cosas de los caracoles.

<{QUE HAN HECHO LOS PADRES?

- La mayoria de los papitos se integraron al proyecto.

- Preguntaron porque ese proyecto y como podian vincularse a el.

- Agistieron a la plenaria general.

- Enviaron variedad de trabajos como coplas, poemas, coleccién de fésiles
bioromas.



PROYECTO CURSO 2 CARACOLEANDO
CUENTOS

EL. CARACOL SE ORINA Y SE ORINA

La profesora mando a traer caracoles y los puso en el tablero
y ellos se subieron por la pared. Yo siempre los miraba y
cada que se movian orinaban, yo pensé que les hacia frio por
la pared. Yo bajé uno y lo puse en mi mano y también se¢
orinaba, esos orines huelen a nada pero son pegajosos.

Carlos Ariel Ninco

EL CARACOL ENAMORADO

Mi caracol se ha enamorado y me conté que tiene muchas
novias en el jardin, que son bonitas y se parecen a mis amigas
de mi salon, entonces yo le dije, que hace y me senté con una
caracola café y hablamos y hablamos; Entonces yo le di
onces. Al dia signiente converse con la caracola amarilla, es
bonita pero muy llorona por todo Hora y llora. Quisiera ser
caracol para tener muchas novias.

Daniel Enrique Martinez Blanco

LOS CARACOLES ESTABAN HACIENDO EL AMOR

Ayer domingo sali a visitar a mi hermana iba con mi mama y
nos pusimos a esperar el bus un buen rato. Yo me recosté en
el jardin de una casa luego me puse a arrancar una hojita y
habian dos caracoles bien pegados, yo llamé a mi mama y
ella también los vio, queriamos llevarlos pero no teniamos
una bolsita y mama dijo que asi no mas se morian y como ya
venia el bus nos toco irnos y se quedaron pegados porque
estaban haciendo el amor.

Cristian Lopez

1o



EXPERIENCIAS DEL PROYECTO CARACOLEANDO

Laura Vanesa

A mi me gusto cuando haciamos las carteleras y cuando
fuimos a Internet ahi la profesora nos conté sobre el caracol y
también cuando fuimos a cogerlos yo lo cargué sobre mi
mano y me dieron nervios. También me gusto cuando vimos
la cartelera de un nifio que hizo el dibujo del interior de un
caracol; después un amiguito trajo un caracol y lo puso en
una tapa y al dia siguiente ya estaba muerto,

Karen Quiroga

Cuando mis compafieros y yo empezamos a caracolear
hicimos cuentos y después carteleras, luego nuestros padres
nos ayudaron a hacer una cartelera de un caracol para el dia
30 de Julio. Cogi el primer caracol y senti mucho miedo
porque senti que me morderia, pero cuando lo cogf estaba fri6
por debajo, después los dejamos sin comida y se nos
murieron pero de todos modos hay muchos caracoles pero
aun asi me senti muy triste porque lo queria mucho.

Francy

A mi me gusta los caracoles porque los empezamos a mirar y
comprendi la importancia de estos mismos en la naturaleza.

Me gusta los caracoles ya que son muy lindos, pegajosos y
pequefios con un caparazén encima. Hay de todos los
tamafios, rico haberlos conocido.



VIVAN LAS PLANTAS
Proyecto Grado Tercero

Coinvestigadoras: Marina Ramos de Sdnchez
Aura Leonor Arévalo Mufoz

NUESTRO COMIENZO

El proyecto “La ensefianza por proyectos una metodologia para el desarrollo de
competencias”, nos abrié el camino para iniciar una investigacién dentro del aula y
hacer que nuestros estudiantes tengan un aprendizaje mds significativo de acuerdo
con sus intereses y con su entorno,

A comienzos de febrero se inicia la primera etapa de formulacién de inquietudes por
parte de los estudiantes sobre lo que les gustaria aprender en este afio lectivo. Este
dia fue, para nosotras, puesto que surgieron preguntas inquietantes como:

¢ Por qué existen las plantas ?

¢ Cémo se elabora la cerveza ?

¢ Quién creé a Dios ?

¢ Cémo se produce el caucho ?

¢ Por qué todas las plantas no sirve para la alimentacidn ?
¢Por qué cuando uno siembra una semilla sale una flor?
¢Cémo se hacen las hojas?

¢Par qué existen las plantas?

¢Por qué hace tanto calor?

¢De dénde salieren los dinosaurios?

¢Por qué no todas las plantas sirven para la alimentacién?
¢Por qué las plantas dan fruto?

¢Cémo se hace el papel?

¢Por qué los pdjaros vuelan?

£Cémo se hace el vidrio?

¢Por qué el cielo es tan grande?

¢Por qué los bichos se comen a las personas cuando estdn en el estémago?

Teniendo en cuenta las preguntas que formularon los estudiantes se hizo una
tabulacidn obteniendo el puntaje mds alto el tema de las plantas. A rafz de esto se

He
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deja una tarea sobre cual serfa el titulo del proyecto. Se reciben diferentes nombres
como “quierc las plantas, las plantas viven, la naturaleza y las plantas, cuido las
plantas, la vida y las plantas, no destruyo las plantas y Vivan las plantas” quedando
seleccionada este ditimo, luego de votacién realizada. A partir de este momento se
inician las actividades correspondientes para el desarrollo de los temas propuestos.
Ya definido el tema y el titulo del proyecto, a partir de la primera pregunta que
surge en los nifos ¢Por qué existen las plantas? se formularon otras dos {Cémo
nacen las plantas? ¢Cémo se alimentan?. Se les pidié a los estudiantes que
investigaran junte con su familia sobre estos temas, utilizando textos, revistas,
enciclopedias, informacién de personas adultas o por Internet.

Como resultado de este trabajo con apoyo de la familia cada nifio pudo compartir, en
el salén de clase, con sus compafieros los resultados de su consulta. Para ello leyeron
los apuntes que buscaban dar respuesta a estas preguntas. Se observa entusiasmo en
los nifios por la novedad en fa forma de abordar los temas de la clase. Empieza a
evidenciarse cambios en la rutina escolar.

¢ Cémo surge el indice ?
Teniendo en cuenta las anteriores preguntas va formuldndose el indice

1. Germinacién
Formas de siembra de una planta (acodo, estacas, semilla, polinizacidn)
Plantas en el hogar
3. Donde cultivar
- Como preparar la tierra
Clases de abonos
Plantas que tienen su casa’'en el aire
Plantas que se asoman a la calle
- Plantas de Interiores
4. Como sembrar
5. La huerta casera

n

OBJETIVO GENERAL

Sensibilizar a nifios y nifias acerca del mundo que nos rodea y la necesidad de
preservario.

- OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Fomentar en los estudiantes el interés de formular preguntas sobre temas de la
naturaleza

- Desarrollar la habilidad en la expresidn oral.

- Inculcar en el estudiante fa importancia que tienen las plantas en la vida del ser
humano y los animales.

- Crear en el estudiante el espiritu investigativo.
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- Aprender a tratar a fonde un tema por medio del descubrimiento.

- Inculcar e respeto y la responsabilidad en la elaboracién de trabajos en grupo.

- Aplicar la informacién a varios temas o problemas.

- Crear estrategias de organizacién del conocimiento segtin los intereses de los
estudiantes.

El trabajo sobre la germinacién fue de bastante interés y agrado para los
estudiantes cada uno de ellos registraba’ las novedades que observaba en el proceso
de germinacién de la semilla; ya pasados aproximadamente 20 dias los estudiantes
presentaron las plantitas obtenidas de la germinacidn y que habian mantenido en su
casa. Se tenia preparada la tierra de la huerta de la escuela para pasar alli las
plantas. La nueva observacién se haria ahora en la escuela; por la llegada de las
vacaciones algunas plantas, por falta de riego, murieron. Este trabajo permitid iniciar
el trabajo sobre que es una huerta casera y que plantas se pueden sembrar en ella.

Mientras crecian las plantas, cada uno de los estudiantes realizo una consulta
investigativa sobre la utilidad de las plantas en los diferentes campos a partir de
preguntas como:

<Qué plantas conoces de uso medicinal?

¢ Conoces la importancia de las plantas en la alimentacién?

¢ Has escuchado que plantas son dtiles en la elaboracidn de la droga homeopdtica?
¢{Qué clase de drboles se utilizan en la elaboracién de muebles?

De las anteriores preguntas surgieron las respuestas que a continuacidn se exponen:
La hierbabuena, que se utiliza en casa para los dolores de estémago, el toronjil para
el corazén. Estas mismas se utilizan también para elaborar los medicamentos
homeopdticos.

Para la elaboracién de muebles se utiliza el roble y el pino.

Con varios ejemplos los estudiantes explicaron la importancia de las plantas en la vida
del hombre y los animales, los diferentes grupos alimenticios: frutas, verduras,
legumbres, cereales, etc.

Posterior a la investigacién individual y grupal los estudiantes hicieron la socializacidn
respectiva utilizando carteleras.

El 11 de mayo se realiza un taller en torno a las plantas con la utilizacidn de los
"caramelos” de chocolatinas Jet; en dichos caramelos se encuentra el nombre
genérico y cientifico de las plantas, clima donde se desarrollaba y utilidad del la
misma. Los estudiantes estaban muy interesados por la utilizacién de este material y
ademds querian conocer otras plantas.

En el block del proyecto se registro esta actividad de la siguiente manera: nombre
genérico, nombre cientifico, Tipo de clima donde se desarrolla y utilidad.

! Anexc registro germinacién
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Se realizé un nuevo taller inicialmente observando el drbol que se encuentra frente a
la escuela y luego en el patio de la escuela, los nifios sentados en un ¢irculo, cada
estudiante en forma ordenada daba el nombre de la planta que habia traido, a partir
de preguntas se obtiene su caracterizacién ¢ Qué tamafio y que forma tiene la planta,
los hojas? <Cémo es la estructura del tallo? ¢ Tiene tallo? ¢Qué utilidad ofrece esta
planta?. Posteriormente cada nifio desentierra la planta de la matera para observar
la raiz y con procedimiento de: preguntas conocer e identificar las partes de la raiz.
Actividad que permitié el reconocimiento de las partes de la planta. Después de la
observacién se concretaron algunas ideas a manera de conclusiones vy luego se
escribid en el block del proyecto las ideas principales.

Se hizo una socializacién con los padres de familia donde los estudiantes informaron
la forma como se esta trabajando el proyecto en el grado tercero , luego se hizo una
plenaria para todos los grados en donde las docentes presentan justificacién y
procedimiento de la metodologia de ensefianza por proyectos.

Las plantas en el hogar, fue el tema de un taller que se inicio con preguntas a los
estudiantes como: ¢Que plantas tienen en su casa? ¢Cémo las cuidan? ¢En ddnde
estdn ubicadas? ¢Quién cuida de ellas? Para el desarrollo del taller los nifios y nifias
elaboraron dibujos y contaron al grupo en general acerca de los conocimientos que
tenian acerca de las plantas en el hogar de lo cual se desprendid conocimientos sobre
las plantas que se encuentran en el interior y las plantas que tienen su casa en el aire
y aquellas que asoman a la calle se discutié las razones por las cuales a pesar de no
tener un lugar fijo sin cuidado del hombre estas ( las que tienen su casa en el aire )
se encuentran vivas , gracias a la misma naturaleza que les da aire, sol, agua.

EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

E! proyecto se realizo bdsicamente a través de talleres donde el conocimiento fue
globalizado, como por ejemplo el dia que realizamos el taller de caramelos de
chocolatinas hablamos de plantas, ubicamos en el mapa de Colombia los sitios donde
se crecen estas, escribimos cuentos sobre las plantas como centro de atraccién de la
naturaleza, cantamos la cancién Clavelito, se dialogé sobre la formas de las hojas
compardndolas con las figuras geométricas. Al observar uno de los caramelos que
tenian los nifios, la palma de cera hicimos comentarios acerca de su significado como
simboto nacional.

Finalmente fuimos al Jardin Botédnico, alli pudimos observar la edad de algunos
drboles, comparar plantas arbdreas y medicinales, reconocer las plantas segin el
clima donde se desarrollan, segdn su importancia en la flora colombiana. Los nifios
mostraron interés evidenciadas en expresianes como "Miren que linda, esa es la
palma de cera" "Qué rico, pddemos respirar aire fresco". Al pasar per la cascada los
nifios manifestaron una gran alegria y querian sentir muy de cerca la fuerza con que
cae el agua. Otro momento impactente, de esta visita, fuete observacidn de los pavos
reales y el despliegue ¢olorido de las plumas pera cortejdr-a:la hembra. Finalmente,
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los nifios concluyeron el Jardin Botdnico es un ejemplo de la importancia que tienen
todos los recursos naturales, paro la vida en general de los seres vivos.

EVALUACION DEL PROYECTO

Dado que el proyecto se trabajo alrededor de las competencias se focalizaron las
acciones al desarrollo de las siguientes competencia:

INTERPRETATIVAS

- Establecer analogias entre las diferentes plantas.

- Relacionar caracteristicas climdticas y ambientes en algunas plantas.

- Interpretar informacidén de cardcter cientifico haciendo relacién a la diferencia
al lenguaje cotidiano y en cientifico.

- Andlisis de informacién visual.

ARGUMENTATIVAS

- Exposicién en taileres sobre temas especificos como la fotosintesis y la utilidad
de las plantas.

- Elaboracién del diario.

- Informacidn, registro y argumentacidn sobre procesos de germinacién de plantas
del hogar-.

PROPOSITIVAS

- Creacién de textos literarios acerca de las plantas

- Registros grdficos (dibujos de plantas que aunque no fueron observadas se
conocieron a través de otras fuentes de informacion).

- Representaciones a través de modelados.

- Elaboracion de carpetas.

LOGROS Y DIFICULTADES
El proyecto obtuvo logros tales como: -
- Se inicid el espiritu investigativo en los estudiantes.
- Se evidencia el interés de los estudiantes en desarrollar los diferentes temas.
- MayoF par'hmpacudn y responisabilidad frente a opiniones propias y ajenas.
Las dificultades presentadas estdri relacionadas con
Al iniciar el trabajo se ewdem:sé poce interés por parte de los padres de familia.

- Falta de interés por parte de afg’unos estudiantes.
- Incertidumbre al iniciar el proceso.
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CRONOGRAMA

FECHA DEL | NOMBRE DEL TALLER |OBSERVACIONES

TALLER

Febrero 5 Inquietudes acerca de|Fue motivante para los estudiantes poder
Qué queremos aprender | expresar sus inquietudes.
durante el afio?

Febrero 12 Eleccidn del tema "las|lLos estudiantes argumentar escoger este
plantas” y del nombre del | tema porque es importante conocer sobre las
proyecto  "Vivan  las|plantas ya que ellas enriquecen el paisaje,
plantas" reducen la contaminacién ambiental, oxigenan

el aire que respiramos, son indispensables para
la naturaleza.

Febrero 19 Elaboracidn del indice Los aportes de los estudiantes son valiosos
para generar un indice que a todos convoque

Febrero 26 Bdsqueda de informacién | Cada quien aporta de acuerdo a sus recursos:
revista, periddicos, textos, plantas, aportes de
los adultos

Marzo 3al 26 | Germinacidn y siembra de | Registro escrito a partir de la observacién (se

| tas semillas anexa uno de ellos),
Cuestionamiento sobre como nacen las plantas.

Abril 3 Socializacién de registros | Desde sus escritos los estudiantes comparan y
en torno a la germinacidén | contrastan que semillas han germinado, cuanto

han demorado, etc.

Abril 24 Taller "Caramelos Jet" | EL manejo de los "caramelos” en clase produce
regocijo en el salén, surgen conjeturas e
inquietudes por los nombres cientificos de las
plantas.

Mayo 18 Observacidn y |Proceso de globalizacién de saberes se van
manipulacién  de  las|dando al integrar drea curriculares al trabajo.
plantas

Junio 4 Salida Pedagégica  al | Expectantes llegan los estudiantes al Jardin,
Jardin Botdnico. durante el recorrido van verbalizando tépicos

trabajados en la escuela

Agosto 2 Cierre del Proyecto Padres de familia comparten con su hijos los

avances alcanzados con este primer proyecto
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NAVEGANDO POR LOS FRACCIONARIOS
Proyecto Gredo 4°

Investigadora principal Matilde Rincén Wilches

ORGANIZACION DEL PROYECTO

Iniciamos el trabajo con los 40 estudiantes del curso: 4° Grado de educacién bdsica
primaria: 17 nifios y 23 nifias un proyecto desde el drea de matemdticas que esperamos
desarrollar en 10 semanas.

¢Qué sabemos de matemdticas fue la pregunta inicial del proyecto a la que el 90% de los
estudiantes respondieron: Sumar, restar multiplicar y dividir. Un 10 % manifiesto saber
sobre: Niimeros digitos, Nimeros primos, Niumeros decimales.

En la siguiente sesion partimos de la pregunta:
¢ Qué queremos aprender en la clase de matemdticas?

Cada grupo de 4 estudiantes debia entregar en una hoja sus respuestas De esta actividad
surgen los siguientes temas:

- los nimeraos digitos.

- Multiplicar ( por 3 cifras, por 4 cifras)
- A dividir (por 3 cifras, por 4 cifras).

- Ndmeros romanos,

- nimeros naturales

- Ndmeros mixtos

- Las fracciones

- Restar, sumar, dividir y multiplicar.

- Nimeros primos.

- A ser muy inteligente.

- A multiplicar la tabla del 11.

- Los nimeros romanos, chinos y primos.

- Ndmeros decimales y muchas cosas mds.

Leimos las preguntas y fuimos anotando en el tablerc los temas sobre los que quieren
aprender los estudiantes de cuarto grado. Procedimos a realizar lectura de los temas
anotados en el tablero. Cada estudiante decidié y voté por el tema de su predileccion
resultando como tema ganador los fraccionarios.

Entonces pregunté ¢Qué queremos aprender sobre los fraccionarios?.
Las respuestas cortas que obtuve en ese momento fueron: a sumarlos, a restarlos, a
multiplicarios, a dividirlo, ¢Cémo se manejan?, ¢Cémo utilizarlos?, problemas y operaciones,

<Dénde se colocan los nimeros para hacer un fraccionario?.

Para ampliar este indice preliminar solicite que para la préxima clase buscasen textos de
matemdticas que tratasen el tema.
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Con estos textos se propuso trabajar los siguientes temas. Los cuales se presentan tal cual
fueron siendo sugeridos por los estudiantes:

Operaciones con Jos fraccionarios (sumar, restar, muftiplicar y dividir),
Como se utilizan,

Cudf es el orden de los fraccionarios,

Simbolos de los fraccionarios,

Fracciones eguivalentes,

Comparacion de fraccionarios,

Fracciones decimales,

Nimeros mixtos

Simplificacion Amplificacion,

Fracciones propias e impropras

Representacion de fracciones

Concepto de fraccion

Clases de fracciones (homogéneos y heterogéneos)

A fin de dar coherencia orden légico a estos temas acordamos desarrollar el siguiente
indice que cubre los temas propuestos:

¢Qué son los fraccionarios? ¢Como se representan?
Concepto, Representacion de fracciones.

Fracciones homogéneas y heterogéneas.

Fracciones equivalentes.

¢Cudl es el orden de los fraccionarios?

Comparacion de las fracciones.

Cdmo se suman, se restan, se multiplican, se dividen?
Operaciones con nimeros fraccionarios |
Amplificacidn y simplificacion

Fracciones propias e impropias, nimeros mixtos

En este punto intento ver que tanto han conceptualizado los estudiantes en torno a que es
un proyecto para lo cual les solicito que expliquen Qué es un proyecto? Que hacemos en un
proyecto? a los que obtengo las siguientes respuestas:

“proyecto para desarroflar la metmoria

unas personas dialogan a la vez que escriben
se invierten muchas cosas: mente, lo que sabe
como una evaluvacion

como una actividad

tener agilidad en la mente”

Ante estas respuestas se pide a los estudiantes entrevistar a cinco adultos y preguntarles
<Que es un proyecto?

Entre las respuestas significativas se encuentran.
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Terminamos esta parte de la discusién con la pregunta

éCudl es el propésito del proyecto? En términos de los estudiantes "Que aprendamos sobre
fraccionarios”" "Agilizar la mente para mejorar como aprendemos" “Ampliamos los
conocimientos”.

DESARROLLO DEL PROYECTO
Actividades
- Recopilacién de informacién.

A fin de cualificar el dominio especifico en el drea de matemdticas se busca que los
estudiantes se familiaricen con el manejo de informacién en torno al tdpico elegido, parte
del saber universal y que pueda ayudarles a desarrollar sus competencias interpretativas
dando cuerpo a sus ideas de forma coherente de tal manera que puedan adquirir el dominio
de conceptos que les posibilitan alcanzar niveles superiores de comprension.

Involucrar a los estudiantes en actividades que le implique hacer pequefas investigaciones,
el ir a una biblioteca y usar diversas fuentes para la realizacién de deferminada tarea les
dard la oportunidad de ampliar su visién del mundo. Saber buscar el conocimiento alli donde
se encuentre es importante, si pretendemos que nuestros estudiantes aprendan a aprender.

A la par como docente, he tenido la eportunidad de recibir algiin material de apoyo a este
proyecto de Virginia Cifuentes asesora del MEN, el cual me da una visién mds tecrica de
cémo abordar el trabajo con fraccionarios. .4 partir del manejo con cantidades discretas
(fichas del Baul Jaibana) se busca que los estudiantes reconozcan que dividir entre Z,
entre 3, entre 4 0 entre 5 es lo mismo que hallar la mitad, hallar un fercio, hallar un cuarto,
o hallar un guinto de la cantidad considerada. A partir de eflo vamos buscando la manera de
representarifo grafica y numéricamente.

...El jueves a partir de tiras de lana buscamos representar medios fercios y cuartos pero
observo gue no se tiene nocion de la unidad como referente de medida, algunos estudiantes
no tuvieron reparo en cortar pedazos a la lana a fin de tener los tres tercios y poder
pegarlos en la hoja.

.. Al indagar cqué son fracciones homogéneas? y cqué son fracciones heterogéneas? la
mayoria de los estudiante se limito a copiar las definiciones pero no realizo ejemplos, 12
estudiantes no hicieron la consulta adujeron gue fo olvidaron, que no tuvieron tiempo, que se
les quedd el cuaderno, etc. Reflexionamos en torno a quien y que beneficiosos se obtienen
al realizar estas actividades, establecemos el compromiso gue cada guien escribe en su
cuaderno para presentar la tarea.

Luego en el tablero escribitmos una definicion de los mencionados conceptos, a partir de la
definicion cada guien debia dar un ejemplo de dos fracciones homogéneas, a algunos
estudiantes fes cuesta trabajo pronunciar la palabra, inicialmente no se les ocurrian
ejemplos, luego de leer varias veces la definicion que ellos mismos propusieron en sus
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cuadernos y de soficitarles que recordaran que significa numerador y denominador
empezaron a surgir ejemplos que se qjustan al concepto, cuando alguien fallaba los mismos
compaderos corregian.

- Producciones propias y en equipo:

Con las producciones propias el estudiante escribe preguntas o problemas que pueden ser
contestadas por otros alumnos. La “produccién propia” obliga a la reflexién, o la
organizacion del pensamiento. Asi mismo con el trabajos en equipo se puede valorar la
capacidad de emitir argumentos matemdticos, la flexibilidad para cambiar de punto de
vista, etc.

Ante una pregunta o un problema matemdtico o de la vida escolar la tarea individual o
grupal es explorar, argumentar y en ocasiones escribir conclusiones en los informes que
van siendo recopilados en la carpeta. De esta forma no solo entran en juego los
conocimientos, sino también la creatividad y la originalidad.

..Ante las dificultades que evidencia para ef manejfo de las fracciones, retomamos la farea
en torno a la recopilacion de situaciones de la vida real en que empleamos las fracciones, la
mayoria de los ejemplos giran en torno a momentos de compra en el supermercado en la
tienda: Cuando compramos 1/2 libra de carne, 1/3 de kilo de queso, 2/4 de kilo de
manteguilla..Laura presenta como ejemplo la medida que se da en fraccionarios en las llaves
que emplean los mecdnicos, sugierc que quienes puedan traigan una llave de estas para la
proxima clase.

..A continuacion debian representar grdficamente las fracciones de los ejemplos. En fa
mayoria de los efercicios no hubo dificultad, pero uno de los ejemplos presenfaba la
sitvacion 1/2 y 3/2. Por cuanto ningun estudiante logra la correcta graficacion les sugiero
imaginemos que hacemos una fiesta y ordenamos pizzas, pero de ellas solo comemos 3
medios de pizza, Cudntas pizzas compramos? Cudnta pizza comimos? Cudnta pizza quedd?
.. responde pizza y media.. Como la dibujariamos? Compramos 2 pizzas. Aquf aparece la
representacion? Corresponde a 3/2? Si/no Cada guien justifica su respuesta.

.. Intentamos la representacidn de fracciones equivalentes a partir de dividir 3 cuadrados
iguales en medios, cuartos y octavos de los cuales fomamos 1/2, 2/4 y 4/8. Una vez
recortados los pegamos en una hoja, a partir de imaginar que son tortas que han sido
partidas se dan porciones de ponqué a 3 diferentes nifios, entonces pregunto quién comid
mds? Quién recibid 1/2, quién recibid 2/4 o quién recibid 4/8. Las respuestas se dividen:
Kelly guien ha logrado en otras clases deducciones a las inquietudes presentadas, esta vez
se gueda en el grupo de quienes opinan gue comid mds quién recibid 4/8, luego de plantear
ejercicios similares y de que algunos nifios explicaran a otros que era lo mismo sino que en
algunos ponqués se hicieron mds ‘particiones”, se llega a consenso en cuanto a gue
representan lo mismo, damos el nombre de fracciones equivalenfes e infentamos
sistematizar el concepto en el cuaderno de matemdticas.

En la siguiente sesion hemos de continuar revisando nuestro indice en procura de ver los
avances por ello recurrimos al fema de comparacion de fracciones mayores, menores o
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iguales a la unidad en busca de retomar las nociones de fracciones equivalentes y asi poder
abordar los temas de amplificacion y simplificacion de fracciones.

Para esta comparacion hemos utilizado problemas matemdticos (carrera de autos, hormigas
en un mismo caminoXue obligan a realizar comparaciones y a pensar en la posibilidad de
volverlos homogéneos para compararios mds fdcilmente pero ninguno de los estudiantes
fogre hacer la deduccidn, Derly Stefany estuvo cerca pues propuso volverios homogéneos
pero no supo argumentar para que lo hariamos.

Como han estado revisando el indice, les preocupa que no hemos “tocado” el tema de los
nimeros mixtos. Para trabajar en casa dejo un par e problemas que implican el manejo de
estos numeros y a partir de los cuales habremos de definirles. Alexandra manifiesta la
preccupacion de la mamd por que les toca averiguar mucho antes de recibir explicaciones
de los temas.

- Navegacién en Internet y aplicaciones especificas.

Aspecto que se planeo inicialmente pero que quedo pendiente por problemas con el mddem
de la escuela. En el aspecto de aplicaciones especificas solo encontré un programa pero
para nifios de 6° grado, al que intento hacerle algunas modificaciones, pero que debido al
factor tiempo no he legrado el manejo del programa Clio. Tarea para el futuro.

- Bisqueda y desarrollo de juegos matemdticos.

Al enfrentar a los retos que plantean los juegos matemdticos se busca que los estudiantes
adquieran dominio de reglas bdsicas, asi comao la comprensidn de instrucciones y la
aplicacién de conceptos matemdticos bdsicos.

En alguno actividad para la casa se sugirié desarrollar algin juego con las fracciones,
algunos juegos sencillos de dados y ura tabla para ampliar fraccionarios fueron los
resultados.

- Participacién en talleres

A partir de guias de trabajo que los estudiantes desarrollan en grupo se les brinda la
oportunidad de: organizar e interpretar informacién: recoger resultados y/o informacién
en diagramas, grdficos, cuadros, efc.. usar lenguaje matemdtico apropiado y buscar
explicaciones convincentes; comprender conceptos bdsicos: hacer generalizaciones y asi
mismo, trabajar mds independientemente y lograr mds discusiones en parejas, grupos o
toda la clase.

..Presento quia de trabajo con un ejercicio’ que busca hacer una aproximacidn al proyecto
en torno a los fraccionarios y en el cual se busca identificar "medios”, una de las fracciones
que suele ser de uso cotidiano. La mayoria tiene dificultad para responder el segundo punto
en el que a partir de la observacion y las respuestas dadas en el primer punto debian

! Anexo Gula de trabajo
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realizar algunas inferencias ante lo cual solo obtuve respuestas de tipo apreciative acerca
de cdmo les parecian las figuras. En el tercer punto aungue la mayoria da una respuesta
correcta hay figuras que como el rombo no es reconocida cuando esta dividida en medios.

- Resolucién de problemas

Cuando el estudiante se enfrenta a un problema debe encontrar una respuesta coherente a
un conjunto de datos relacionados dentro de un contexto utilizando para ello estrategias
cognitivas en conjugacidn son los saberes previos de que es poseedor.

Esta estrategia de resolucién de problemas amplia las exigencias a los estudiantes frente a
las que presentan la aplicacién mecdnica de algoritmos, pues el crear un contextos para los
datos exige aplicar procesos de andlisis para establecer: jerarquias, datos relevantes y no
relevantes; determinar que operaciones posibilitan una adecuada respuesta, etc.

Se observar que gran parte de los errores en la resolucién de problemas se derivan de las
dificultades de comprension lectora. En la mayoria de los casos se menciona cualquiera de
las operaciones bdsicas en un acto “adivinatorio" para obtener una respuesta. Pocas veces
se llega a procesos de verificacién de la respuesta. Ademds los estudiantes resuelven
me jor los problemas cuando se les lee que cuando ellos mismos lo leen.

.. Finalizan los ejemplo con el de Helber Mauricio, quien plantea que "en el curso quinto hay
35 estudiantes 2/5 tienen gripa". entonces pregunfo cuantos tienen gripa? Cudntos no
tienen gripa? Como podemos averiguario y surgen propuestas "adivinatorias” de respuesta
2, 5 unos pocos intentan solucionar el problema acudiendo a alguna operacion matemdtica.
Entonces alguien responde 7 como resultado de dividir 35 en 5 af cuestionar por qué esa
respuesta no hay argumentos para justificaria.

Sugiero sagquemos fas fichas que deben traer, y que pocos fraen, e intentemos resolver el
problema utilizdndolas, a quienes no las trajeron sugiero lo hagan mediante dibyjos y
guienes lo prefieran lo hagan numéricamente.

Los primeros gue flegan a la respuesta son las personas que lo frabajan desde /a parte
numérica, entonces a partir de la respuesta gue comparte Johnatan con sus compafieros
intento que lo demuestren con las fichas o con los dibuyjos.

Yanderson y su grupo colocan 35 fichas en un montdn(a la izquierda), 5 en el centroy 7 a la
derecha y dibujan con el ldpiz los simbolos de divisidn e iqual.

Reitero gue solo pueden usar 35 fichas en ese momento empiezan Alexandra y Juan David a
repartir las fichas en 5 grupos, algunos dicen gue les salieron 7 grupos.

A partir de preguntas vamos llegando a la representacion grdfica de solucion del problema.
Finalizamos preguntado si 2/5 tiene gripa gue fraccion no tiene gripa?. Considero este es el
momento propicio para ir acercdndonos a la suma y resta de fracciones homogéneas y asi
contamos, sumamos y restamos quintos. Sin exp/fci tar el fema.
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Jhonatan finafizando la clase pregunta cuande vamos a realizar operaciones con los
fraccionarios entonces hago un breve recuento de la iftima parte de la actividad para que
reflexione sobre las operaciones matemdticas gue ello ha involucrado.

En ofra oportunidad, como la mayoria tiene una respuesta adecuada a la pregunta Como
sumamos y como restamos fraccionarios, revisamos rdpidamente los ejemplos presentados
en la farea. Como ejercicio de verificacion se plantea, con. aporte de todos los estudiantes,
e/ siguiente problema: Para una fiesta se compraron Z ponqués. De uno se comieron 7/8 y
de/ otro 5/8. ¢Cudnto pongué se comid? cCudnto sobro de cada une de los pongués? cCudnto
sobro en total? Se soficito responder el problema de manera grdfica y numéricamente. Para
la representacion grdfica empleamos 2 rectdngulos de papel que permiten representar los
pongués. Situacion que fue adecuadamente solucionada. La dificultad surgid al intentario
numéricamente pues la mayoria solo escribia la respuesta sin evidenciar que proceso
realizaron para tal fin. La primera pregunta, fue rdpidamente solucionada. La inquietud
surgid al intentar responder la segunda pregunta. La mayoria sumaban o restaban las
fracciones, aunque no coincidiera con la respuesta que daban al observar las grdficas.
Jhonathan inicia una aproximacion restando pedazos pero desconociendo la representacion
de las fracciones. Se le solicito que tuviera en cuenta como se escriben las fracciones, con
lo cual logro la respuesta correcta, luego presenta su respuesta a los comparieros pero sin
dar explicacion, la cual debia ser encontrada por los demds participantes de la clase. A
partir de esta ejercitacion completamos fa solucion del problema.

Recursos y fuentes de informacidn:

- Textosy enciclopedias. _
- Juegos matemdticos (Ej. Tangran, se planteo inicialmente pero al finalizar el proyecto
no lo hemos usado, esperamos llegar a él)

PROCESO DE EVALUACION

La evaluacién como proceso de valoracién critica de la informacion que obtenemos a! inicio,
durante el desarrollo del proyecto y al final del mismo, permite conocer los conacimientos
previos de los estudiantes, hasta qué punto se estd avanzando, qué problemas se estdn
planteando en este proceso y en consecuencia tomar decisiones que optimicen la
consecucién de las metas propuestas por estudiantes y docente.

Dentro de este proceso se podrd evaluar la transferencia de los aprendizajes a contextos
distintos de aquellos en los que se han adquirido, comprobando asi su funcionalidad.

La evaluacién se realizd, fundamentalmente, a partir del desarrollo de actividades que
permiten procesos de interaccién entre docente y estudiantes; asumiendo inicialmente de
fortma oral los temas matemdticos para pasar posteriormente a la realizacion de trabajos
escritos, procesos de interaccién que posibilitan a los estudiantes  explicar sus
razonamientos, sean o ho correctos.

El trabajo realizado en el aula permitid observar las destrezas de cdlculo mental, la
capacidad para discutir sobre cuestiones matemdticas, la perseverancia e inventiva para
formular y/o solucionar problemas. Situacién que involucra: Capacidad de hacer preguntas,
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de utilizar una informacidon dada o de receger la informacién necesaria, de elaborar
conjeturas, buscar modelos, el uso de estrategias y técnicas de resolucién (Hacer un plan,
crear, modificar e interpretar estrategias), interpretar y comprobar resultados.

Al evaluar, también buscamos que cada estudiantes se apropien de instrumentos y criterios .
para que asuma su autoevaluacién como actor protagdnice del proceso de aprendizaje. Por
ello para el cierre del proyecto se plantearon 4 preguntas®: ¢Qué fue lo que mds te agrado
del proyecto? ¢Qué fue lo que mds te sorprendié aprender? ¢5i volvieras a empezar el
proyecto, que harias? ¢Cumpliste los propésitos del proyecto?. Asi mismo, para la
evaluacién de la carpeta se recurrié a ficha® para ser diligenciada por un familiar con
retroalimentacién del estudiante y de la maestra. Tareas que buscan la reflexidn en torno
a los sistemas propios de aprendizaje con la interaccién de los agentes implicados en la
bisqueda de optimizacidn del aprendizaje escolar.

COMPETENCIAS

Desde cada actividad del proyecto se ha buscado el desarrollo de la competencias, dentro
de la mirada de:

COMPETENCIAS INTERPRETATIVAS.

Identificar y dar sentido matemdtico a los diferentes problemas que surgen de una
situacién (si identifica lo matematizable, que se infiere de la situacién problema en
términos del conocimiento matemdtico que ha constituido).

El uso de las matemdticas que hace el estudiante para que situaciones complejas tengan
sentido.

Explicar un concepto oralmente o por escrito

Razonar adecuadamente y plantear preguntas

Recoger, organizar y cuestionar informacion.

Analizar situaciones para hallar propiedades y estructuras comunes.

COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS.

Manifestar razones, justificaciones, conexiones, relaciones ante un problema.
(Razonamiento légico evidenciando relacién de necesidad y suficiencia; conexiones o
encadenamiento validados matemdticamente).

Trabajar con problemas poco definidos o con mds de una respuesta, como los que uno se
encuentra en la vida real.

Hacer uso de procesos matemdticos como el cdlculo en el contexto de varios tipos de
problemas.

La calidad de comprensién de los conceptos matemdticos.

La habilidad para definir y formular problemas.

Cuestionar posibles soluciones, mirando diferentes opciones.

Verificar una conclusién, juzgar la validez de un argumento y construir argumentos vdlidos.

COMPETENCIAS PROPOSITIVAS.

2
Anexo cuadro de respuestos
? Anexo Euia de evaluacién



Generar hipétesis.

Establecer conjeturas.

Realizar deducciones ante situaciones propuestas.
Recoger y organizar informacién para formular hipatesis
Pensar flexiblemente, cambiar de estrategia
Reconocer patrones y formular conjeturas

Instrumentos de observacién y evaluacion.
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cuando uma no  funciona.

@ Diario de campo: Procedimiento de registro luego de cada sesién de trabajo, permite

registrar los desempefios de los estudiantes por ello se ha trabajado en realizarle con
regularidad. En las discusiones dadas en el desarrollo del proyecto se puede apreciarse
la interpretacion, argumentacién y proposiciones que van elaborando los estudiantes en
el dominio del tema escogido. - '
La carpeta y el cuaderno de clase son fuentes de informacién que permiten conocer
el nivel de expresidn, hébitos de trabajo, etc.

<Qué se puede incluir en una carpeta?

s Andlisis de situaciones problemdticas.

» Descripciones y diagramas de procesos para resolver problemas.

e Representaciones grdficas.

o Informes de investigaciones de ideas matemdticas.

+ Respuestas a preguntas de cardcter abierto.

s Informes de grupo.

Actividades especificas de evaluacién: se intenta proponer actividades
contextualizadas que permitan evaluar competencias para enfrentarse a tareas no
ensayadas previamente y en las que tenga que poner a prueba conocimientos, los
estudiantes realizan retroalimentacidn de estas actividades a partir de preguntas que
le invitan a reflexionar en torne a la respuestas incorrectas.
Autoevaluacion: La capacidad y disposicién de los estudiantes para evaluar su propio
progreso de aprendizaje es uno de los aspectos a desarrollar durante el proyecto ya
que aquellos estudiantes que sean capaces de revisar sus propias actuaciones, explicar
las razones para elegir los procesos que utilizaron y sugerir los préximos pasos,
lograran procesos metacognitivos que contribuirdn a la apropiacidn del conocimiento no
sélo en drea de matemdticas sino en general en todas las dreas. En este aspecto se
llevard a los estudiantes a reflexionar en torno
*A su actitud para alcanzar las metas sefaladas por ellos mismos al inicio del proyecto.
*Su disposicién para la resolucién de problemas y demds actividades del proyecto.
*Uso de diversas estrategias en la bisqueda de informacidn.
*Interés por hallar la solucién a situaciones problémicas que se presenten durante el
proyecto.
*La utilizacién de mecanismo de comprobacidn de las soluciones planteadas.
*Andlisis de los procesos incorporados para obtener resultados, saber argumentar sus
respuestas y/o proposiciones.
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CED CLEMENCIA CAICEDO

Estudiante. XAy, MAXEH. .. ONRRNS. RSO cncrsier s
CUMS0 e | EUROPN Fecha NONM RS 28

3
RECONOCIENDQ MEDIOS
e

1. Colorea cada medlo de un color diferente

Frrag ‘-':‘E
el W
. )'n,;ni,.

2. Observa las siguiente figuras,

prvevsamans

{Tenlendo en cuenta el numeral 1 que puades decir de ellas?

AN flehe w0 et _onrkidae oo
PAVER s Ve

3. Endierra las figuras divididas en-medios




CED CLEMENCIA CAICEDO
Ectudiante. AR OTEA. . Ro.0E¥ 0. NEI QS AVEZ
corso WL 0C TTIMOXI O Fecha NG De.. BN gl 2001

RECONOCYENDO MEDIOS

1. Colorea cada medio de un color diferente

2. Observa Ias sigutente figuras.

iTeniendo en cuenta e numeral 1 que puedes dedlr de eilas? /
la Fue Vyedo @Gy Je elos eg Yue

(15 1S coptiakon wien Ao \ipea_ Y Svedafon way,

3. Encterra las figuras divididas en medios

2

132
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CED CLEMENCIA CAICEDO v
EVALUACION DE MATEMATICAS :

EstudionteBA®. A0 0 A YO, J0TNEXS Yeld SYcurso___ Fecna _

1. Escribe la fraccidn correspondiente:

Dividimos un pastel en 9 partes y comimos 5. e

Partimos una cuerda en 10 trozos y cogemos 4 T%_, A

f!_egalamos 7 dulces de una bolsa de quince. . _\%. i

Regalamos 7 dulces de una bolsa de quince. & A

Estan lesionados tres jugadores de! equipo de fitbol. _,;?__ //
H

Quiero media pizza

Victoria

Observa, selecciona la opcién correcta y sefidlala con una equis:

Come mas Victoria /
~’ | Las dos comen igual
Come mds Amparo

3. Victoria ha leido 2/5 del libro "Colombia mi abuelo y yo" y Amparo 2/3 de! mismo.

. victoria ha leido mas,
Las dos han leido igual .3\_
Amparo ha leido mas

3, Une el dibujo con la fraccion que representa

.o et iiam miimaka memukn Ada sl dAae Acts
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EXPLORANDO EL MUNDO ASTRAL
PROYECTO GRADO IV J.T.
Coinvestigadora: Maria Mercedes Veldsquez Mahecha

SURGIMIENTO DEL PROYECTO:

Desde cuéndo y por qué surge esta inquietud de innovacién en el quehacer educativo,
en el CED Clemencia Caicedo J.T.? - A partir de la reflexién acerca del desempefio
de I@s nii@s en las pruebas de estado, viendo y sintiendo la necesidad de hacer el
cambio al interior del aula, involucrande a todos y cada uno de los estamentos
educativos.

Es asi como se llega a la inscripcion en el IDEP con la fortuna de su aprobacidén como
proyecto de investigacién y renovacién de las prdcticas pedagdgicas.

Motivadas las docentes y con la asesoria de la Maestra Graciela Fandifio, se retoma
la reflexién sobre las prdcticas pedagdgicas de la institucidn por medio de
"entrevistas" resaltando actividades como: Diario escolar, préstamo domiciliario de
libros, salidas pedagéqgicas, trabajo en grupo entre otras; se abordan lecturas
(acercarnos a la teoria desde la préctica), propuestas tante por la asesora como por
las docentes, permitiendo un andlisis critico de nuestra cotidianidad y la necesidad
imperante de escribir, de sistematizar nuestras experiencias; este compartir y
confrontar ideas enriquece las concepciones acerca de los sujetos y objetos de la
educacion.

Con esta fundamentacién tedrica se llega al aula un tanto mds seguras para llevar la
motivacién a alumn@s y sus familias. En mi case particular, con el curso cuarto el
proceso a grandes rasgos ha side el siguiente:

Como el objetivo primordial de este trabajo es propiciar un ambiente cargado de
significado en el proceso educativo para permitir el desarrollo de competencias, la
tarea a seguir fue:

- Motivacién de la curiosidad de |@s nifi@s brindando la oportunidad de explorar
diferentes materiales: libros, revistas, periédicos, observacién del entorno,
comentario de programas de T.V, escritura de diferentes temas en el diario
escolar, etc.

- Expresién de sus inquietudes a partir de la pregunta que quieren aprender.
Resultado de elio fue una lluvia de ideas a saber:

r76
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<Queé es la NASA?

¢Hay vida en Marte?

{Sobre los cohetes?

¢Por qué los nifios no viajan a otros planetas?

¢Por qué tanta violencia?

¢Cémo ser profesional?

<Como serd el fin del mundo?

¢Por qué nacieron las armas?

¢Por qué el sol estd tan alto y cuando llueve quién lo tapa?
¢Por qué se odian unos a otros?

¢Cémo soy yo por dentro?

¢Los secretos?

iQuiero que mis papds me quieran como yo a ellosi

<Cémo las profesoras pueden aguantar tantos nifios?
¢Qué es ser grande?

¢Cémao los animales producen sus sonidos?

¢Cémo serd la muerte?

¢Cémo va el proceso de paz en el Cagudn?

¢Por qué interrumpen a los nifios cuando estdn haciendo lo les gusta?
éPor qué cortan los arboles?

¢Por qué el mundo esté tan contaminado?

¢Por qué tanta gente en la calle, cémo ayudarlos?

¢Por qué el desempleo?

{Sobre la amistad?

¢Sobre los planetas?

éComo se formaron y como desaparecieron los dinosaurios?
¢Cdmo sobrevivir en el espacio exterior?

¢Cémo es el universo y como se formg?

* Organizado y mostrado este listade de inquietudes a |@s_estudiantes, se les
motivé para que seleccionaran una de ellas para ser desarrollada por todos. Asi
fue que por mayoria salié elegido e! tema del espacio ¢Cémo es el Universo y
cémo se formé?

Ante esta gran inquietud fueron nuevamente motivados para expresar lo que
quieren saber sobre el espacio, surge una nueva lluvia de ideas al respecto:

¢Cémo es el espacio?

¢Cémo es el universo, su forma, tamafio y creacion?
¢Hay vida en otros planetas? '
¢Sobre las estrellas que vemos desde la tierra?
¢Como es la luna? '
¢Cémo es la tierra?

¢Cémo se sostienen los planetas en sus drbitas?
¢Sobre meteoritos?

¢Cémo serd el fin de las estrellas y planetas?
¢Como se puede salir al espacio?
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¢Sobre los viajes espaciales, los astronautas, las naves espaciales?
¢Sobre la NASA?

Haciendo acopio de este bagaje de ideas se hace la aclaracién, que de ninguna
manera se va a dejar de trabajar las inquietudes que no quedaron incluidas en la
temdtica del espacio.

Hasta el momento estas actividades han sido realizadas en trabajo individual de |@s
nifi@s , recopiladas, organizadas y puestas al conocimiento de todo el grupo por la
profesora (motivante para eli@s ver sus inquietudes a disposicién de tod@s). Es aqui
donde surge la necesidad de organizar grupos para recoger ideas acerca del titulo
del proyecto, del indice temdtico a trabajar, de las fuentes de informacion,
estrategias de trabajo, cronograma, etc., actividades que serdn tratadas a
continuacion.

DELIMITACION Y ESTRUCTURACION DEL PROYECTO:

Con este proceso de diagnéstico de necesidades e inquietudes, se llega a la eleccién
del titulo del proyecto, nacido de una plenaria y por votacién; de tres titulos
seleccionados previamente:
"Las estrellas en el espacio”, analizado dejaba por fuera los demds cuerpos
celestes.
- "El universo y sus maravillas", gran rival del ganador.
- “Explorando el mundo astral”, su eleccidn respaldada por mayoria y sustentada
por involucrar el trabajo a realizar en la palabra explorando.

Pase seguido se procedié a organizar el indice temdtico, en grandes términos asi:
- ¢Como es y cémo se formé el Universo?

- ¢Qué es y cdmo es una galaxia?

- ¢Qué es la Via Lactea?

- ¢Qué esy como es el Sistema Solar?

- ¢Los planetas? ¢Las estrellas? ¢Los metearitos? ¢Los cometas?

- ¢Cémo es la tierra? ¢Como se mueve?

- <Cémo se viaja en el espacio?

DESARROLLO DEL PROYECTO

Del anterior indice, cada nifio y nifia escogié un tema a desarrollar. Los estimulo con
preguntas que a su vez orientardn tanto el trabajo individual como grupal, escolar y
extraescolar. ¢Dénde creen pueden encontrar datos sobre los temas escogidos? -
En libros, enciclopedias, museos, videos, computador, ¢Quiénes? - Nosotros, nuestra
familia, amigos, ¢Qué van a hacer con esa informacién?- La organizamos en los
cuadernos o en fotocopias 0 mejor en una carpeta, ¢Cémo hacer para compartir con
los que escogieron un tema diferente al mio?- Pues le presto mis fotocopias, iNo!
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hacemos exposiciones, iUy! pero nos toca prepararnos, decian a viva voz, ideas que
poco a poco fueron madurdndose y precisando estrategias diddcticas de manera
consciente y vivencial por todos y cada uno. Surgen nuevos grupos de acuerdo al
tema escogido: Universo, Galaxis, Via Ldctea, Sistema Solar, La tierra, La Luna,
Viajes Espaciales.

Este primer momento de compromiso frente al desarrollo de un tema fue motivante
para ¢ll@s, en consecuencia el paso a seguir la recoleccién de informacién la han
venido desempefiando con gran entusiasmo, por ejemplo Alexandra muy emocionada
nos conté que fue a la biblioteca Luis Angel Arango con una hermana mayor, Camila
buscé informacién por Encarta en su computador, otres han conseguido libros
prestados con sus familiares, amigos y vecinos, Rosa Emilia ha ido a la biblioteca del
Bienestar Familiar, Milton ha buscado en Internet y asi cada uno(a) expresa con
alegria su aporte y el de su familia en la consecucién de informacién y de material,
por Gltimo hemos contado con la colaboracién de Nestor, un joven bachiller que
cumple con su funcién social orientando la utilizacién del computador con CDROOM
en cada curso y por grupos para complementar de esta manera la informacién
necesaria en cada proyecto de avla.

Los espacios y momentos para los encuentros de los grupos, para la recoleccién,
organizacién y puesta en comin de la informacién se fueron tornando amenos, de
algarabia, se oia iMiren lo que traje! iMi mamd me va ayudar a hacer una cartelera
iMi hermano dijo que me ayudaba a hacer una maquetd! actividades que en términos
generales se desarrollaron asi:

Marzo y Abril Recoleccién de informacién, dejando los jueves y viernes para el
intercambio de ideas e informacidén(fotocopias, libros, videos, etc.).

Mayo Elaboracién de carpetas(surge como necesidad de sistematizar’ el trabajo de
alumnos(as) y preparacién de exposiciones o puestas en comdn.

Junio Exposiciones .

Julio Cierre del proyecto.

Se dieron a las tareas de: bisqueda e intercambio de informacién, lectura y
seleccién de temas, organizacién de carpeta (yo les insinué que por hojas fueran
tomando nota de cada momento significativo del desarrolio del proyecto) y
preparacién de la exposicién, actividades que se realizaban de manera individual
pero con acompafiamiento familiar, en el aula, en grupos de seis segin el tema
escogido y sorpresa mia cuando empiezo a observar que los Jueves y Viernes se van
ubicando por su propia cuenta en grupos segiin tema, se van exigiendo mostrar sus
aportes, intercambian fotocopias, leen y comentan, se descubren los rezagados
quienes optan por hacerse a un lado, aqui vuelvo y retomo el entusiasmo y hago un
mayor acompafiamiento a estos nifios y estas nifias, en su charla de jaban entrever el
no apoyo en casa, los mds ricos en este aspecto brindan su colaboracién a sus
compafieros{as) torndndose estos espacios en un lugar donde vivenciaron desarrolio
de valores como la disciplina(exigencia personal y grupal), responsabilidad,

! Anexos Trabajos de sistematizacion de los estudiantes.
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colaboracién, orden, capacidad de escucha, reconocimiento de capacidades,
talentos, limitaciones, superacién de algunos conflictos como ejemplo de resaltar
Daniel un chice hiperactivo con comportamiento agresivo expresa sus logros,
auteevaliandose y evaluando a los demds con una propiedad sorprendente.

Al respecto vale anotar experiencias come la felicidad con que llega la mama de
Julidn(nifio con problema auditivo) trayendo la cartelera - maqueta representando el
sistema solar y que construyé con su hijo; la emocidn y participacion en la
dramatizacién de la gran explosién, representando cuerpos celestes con bombas
infladas en diferentes tamafios y realizada una parte en el aula y la experiencia en
si, en un parqueadero fuera del colegio, donde se oia al unisono esta expresién iUy
profe qué chéverel. la formacién de una galaxia utilizando tinto e "instacream"
cuyas particulas simuiaban un espiral, pero mds los emociond el compartir
saboreando la mezcla; la exposicién estelar realizada por Jhonathan Velandia y su
grupo sobre la tierra y sus movimientos; los videos vistos sobre viaje por el sistema
solar mostrando como es cada planeta, como se sabe de ellos, cohetes, satélites
artificiales, motivdndolos a construir acrésticos para el sol, la lung, los planetas.
Sensibilizé frente a las maravillas de la creacidn, en el proceso evaluative se
escucharon expresiones como esta: "Profesora, mire cierto que yo he cambiado ...
me perdonan pero voy a ser franco diciendo lo negativo y positivo de la exposicion...”.

Llegaron las exposiciones, vuelvo a motivarlos con preguntas guias ¢Sobre qué van a
exponer?- Tema, idea principal, ideas secundarias, fuente de informacién, ¢Como lo
van a presentar?- Con carteleras, maquetas, videos, experimentos, dramatizacion,
¢Cudndo?- Segiin fecha de exposiciones.

La implementacidn de este proyecto tuvo como base los siguientes objetivos:

General: Propiciar un ambiente de aprendizajes significativos en el aula y fuera de
ella para permitir el desarrolle de competencias.

Especificos:

- Permitir al nifio y nifia ser y sentirse participes de sus procesos ensefianza-
aprendizaje y poder llegar a saber y saber hacer.

- Promover espacios de reflexién y debate dentro y fuera del aula sobre como
acceder al conocimiento mediante conversatorios, encuestas, guias con
docentes, padres, estudiantes.

- Propiciar tiempos y espacios para vivenciar el desarrollo y construccién de
valores, conocimientos y aptitudes en todos y cada uno de los participantes del
proyecto.

ALCANCES DEL PROYECTO:

Confrontando los objetivos propuestos con los resultados obtenidos hasta el
momento mediante procesos de autoevaluacidn, coevaluacion a partir de



141

observaciones, lecturas de escritos, elaboracién de diarios, carpetas,
sistematizacién de informes, socializaciones y sus respectivas conclusiones, ha
permitido reconocer logros altamente positivos:

A nivel de estudiantes:

- Motivacién permanente por el reconocimiento de sus presaberes, inquietudes y
respeto a sus capacidades y limitaciones(fisicas, econdmicas, familiares).

- Apropiacién de estrategias diddcticas como trabajo en grupo, debates,
sistematizacion (carpetas, mapas conceptuales) de su saber y quehacer escolar,
exposiciones, elaboracién de modelos(maquetas), diario, etc., para acceder y/o
construir conocimiento en diferentes contextos.

- Desarrollo del espiritu critico investigativo y de valores humanos en general.

- Enriquecimiento de su saber cotidiano.

- Cudlificacién de sus habilidades bédsicas comunicativas(hablar, escuchar, leer,
escribir) y funciones bdsicas del aprendizaje(percepcidn, atencion, memoria y
lenguaje).

- Avance en sus procesos de pensamiento(andlisis, sintesis, induccién, deduccién).

A nivel familiar:

- Toma de conciencia de su rol en la educacién de sus hijos.

- Integracién familiar .

- Motivacién por el reconocimiento de la cultura familiar en el aporte de los
proyectos y procesos educativos en general.

A nivel docente e institucional :

- Reflexidn y cualificacion del saber y quehacer educativo.

- Toma de conciencia de nuestro rol formador que acompafia en la construccion de
proyectos de vida y la funcién de la escuela como contexto donde confluyen
saberes, disciplinas propiciando la construccién del conocimiento académico y
cientifico a partir del conocimiento cotidiano.

- Desarrolle de procesos de aprendizaje significativos a partir de las inquietudes
y necesidades de los y las estudiantes.

- Acercamiento a la globalizacién del saber mediante a la realizacién de trabajos-
talleres que hacen necesaria la confluencia de saberes y herramientas propias
de cada disciplina.

Estos alcances se ven traducidos en desempefios que dan fe del desarrollo de
competencias a saber:

Interpretativas: Cuando tanto estudiantes, padres y docentes interpretamos,
comprendemos las lecturas, las realidades y situaciones en general a las cuales nos
vemos abocados en nuestra cotidianidad escolar, familiar y social.
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Argumentativas: Cuando cada sujeto participante de este proyecto da razén del
por qué y para qué de cada acto educativo realizado, ejemplo: cuando plantearon
inquietudes, en la toma de conciencia del compromiso en la blsqueda de
informacidn, material tiempos y espacios para compartir experiencias.

Propositivas: Cuando todos y cada uno a expuesto y/o buscado alternativas de
solucién a situaciones de la cotidianidad escolar, familiar y secial, por ejempiO'
Vamos a desarrollar esta actividad y alrededor de ella se plon‘rea el para qué, el
¢émo, con qué, cudndo, etc.

PROYECCION DEL PROYECTO

Los y las estudiantes han quedado muy motivados{as), tanto que unos y otros piden
" profesora hagamos otra proyecto sobre animales. . . no sobre plantas. . . o mejor
sobre los indigenas..” entonces mi compromiso serd reestructurar el plan de
estudios en torno a proyectos para poder satisfacer estas grandes y motivantes
inquietudes.

LIMITACIONES

Administrativas en cuanto a manejo del dinero para la obtencién oportuna de
materiales, finalmente superado.

La falta de colaboracién de algunos padres, unos por negligencia y otros por falta de
recursos econdmicos.

De parte mia un poco de organizacién del tiempo, para las lecturas tedricas,
escritos y revisién de trabajos de los y las estudiantes. '
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MI CUERPO SE MUEVE
Proyecto Grado Quinto
Co investigadora Elena Mancera Mancera

SURGIMIENTO Y ELECCION DEL PROYECTO

El tema del proyecto del grado quinto surgié a partir de la pregunta que se les hizo a
los estudiantes sobre " Qué me gustaria saber o aprender”. Los estudiantes
organizados en grupos de cuatro integrantes, dialogaron sobre lo que querian
aprender; escribieron en una hoja los diferentes temas, luege en el tablero se hizo
una lista de los temas propuestos para ponerlos en consideracién de todo el curso,
analizar cada tema y de esta forma elegir uno para trabajarlo.

Entre los temas propuestos se encuentran:

Fauna, como aprender sobre literatura, convivencia, naturaleza, ¢En el espacio
existen marcianos?, ¢Han aparecido o desaparecido lugares del mundo?, <Cudl es el
animal mds raro del mundo?, ¢cudles son las partes mds importantes del cuerpo
humano?, ¢Por qué el cuerpo se mueve?, en el lanzamiento de una nave espacial ¢para
qué se realiza la cuenta regresiva?, ¢Puede una tormenta retrasar un lanzamiento?,
los planetas.

Se hizo una votacién para escoger el tema a trabajar y obtuvieren igual vetacién: En
el lanzamiento de una nave espacial, por qué se realiza la cuenta regresiva?. Puede
una tormenta retrasar un lanzamiento? ¥ por qué el cuerpo se mueve?. Se analizaron
estos dos temas y finalmente !os y las estudiantes escogieron por votacién el tema *
POR QUE EL CUERPO SE MUEVE".

Entre los argumentos dados por los y las estudiantes sobre el tema escogide fueron:
Tenemos libros y enciclopedias donde consultar, queremos saber mds sobre el
funcionamiento de nuestro cuerpo y qué érganos posibilitan el movimiento.

Elegido el tema se procedié a colocarle un titulo tentativo al proyecto con posibilidad
de cambiarlo a medida que se fuera avanzando en su desarrollo. Entre los posibles
nombres sugeridos fueron: Partes del cuerpo humano, mi pequefio cuerpo, explorando
nuestro cuerpo, mi cuerpo y yo, el movimiento y mi cuerpo. Los estudiantes
escogieron el titulo " Explorande nuestro cuerpo®.

&
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DELIMITACION Y ESTRUCTURACION DEL PROYECTO

En grupos de cuatro estudiantes formularon preguntas relacionadas con: Qué
queremos saber acerca de ¢ Por qué nuestro cuerpo se mueve? Entre los cuales se
encuentran

* Cudles son las partes del cuerpe humano?

* Cémo esta formado el cuerpo?

* Qué partes del cuerpo son las mds importantes?
* Por qué la piel se arruga?

* Cémo y por qué se mueve el cuerpo?

* Con qué y como nos sentamos?

* Qué funcién cumplen los huesos?

* Cudntos huesos tiene nuestro cuerpo?

* Por qué se mantiene de pie el cuerpo?

* Qué son los musculos?

* Cudntos misculos tenemos?

* Por qué el cerebro nos mantiene conscientes?

* Por qué el corazén no para de latir? '

* Cémo estd compuesta la sangre y por qué circula por nuestro cuerpo?
* Por qué el corazén nos ayuda a vivir?

* A dénde va lo que comemos?

* Cémo se origina una vida humana?

En reunidn con la asesora del proyecto Graciela Fandifio, ief las preguntas formuladas
por los estudiantes y ella me aconsejé que tomara las preguntas relacionadas con el
tema del proyecto " Por qué el cuerpo se mueve?” y en base en esto, se elaboré con
los y las estudiantes un indice inicial quedande de la siguiente manera:

INDICE INICIAL
TEMAS PREGUNTAS
- El movimiento y mi cuerpo. * Cémo y por qué se mueve el cuerpo?
- Mi esqueleto. * Con qué y como se sostiene el cuerpo?
' * Qué funcién cumple los huesos?
* Cudntos huesos tiene nuestro cuerpo?
. * Por qué se mantiene de pie huestro cuerpo?

- Mis musculos. * Qué son los misculos y cudntos misculos

tenemos?

* Cémo se mueve el cuerpo y por qué?

- El centro de control de mi cuerpo. | * Por qué el cerebro nos mantiene conscientes?
* Por qué el corazén late y no para de latir?

* Por qué el corazdn nos ayuda a vivir?

Se analizé en indice inicial y aproveché para preguntarles a los estudiantes cémo
ibamos a desarrollar nuestro proyecto y elios contestaron: consultando en libros,
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enciclopedias, periédices, trayendo videos, yendo a bibliotecas, preguntande a
nuestros padres y familiares. Observé mucho entusiasmo e interés.

Teniendo en cuenta que para que haya aprendizaje significativo, los y las estudiantes
como constructores de su propio conocimiento, relacionan los conocimientos previos o
preconceptos que poseen con los nuevos conocimientos que adquieran, se trabajé en
grupos de dos estudiantes sobre lo que ellos sabian en relacién con el tema del
proyecto y el resultado fue el siguiente:

Nuestro cuerpo esté formado por muchas células, por huesos, cerebro, misculos,
sangre; el corazén, es una de las partes mds importantes de nuestro cuerpo: el
cerebro nos sirve para pensar: el cuerpo se mueve porque tenemos musculos, huesos,
cerebro, corazén, sangre, etc.; debemos cuidar nuestro cuerpo, necesita de proteinas
y nutrientes para que cada dia esté mds activo y con los huesos duros y fortalecidos:
el cuerpo tiene mds de doscientos huesos; si el corazdn deja de latir nos morimos; la
sangre estd formada de glébulos blancos y rojos; el esqueleto es un conjunto de
huesos; los misculos hacen mover el cuerpo.

Aqui se dio comienzo al desarrollo del proyecto del proyecto, por lo tanto sugeri a los
estudiantes que la sistematizacién de la informacidn se llevaria en una carpeta para
mayor organizacion.

DESARROLLO DEL PROYECTO -

*

El dia que se dio comienzo al desarrolio de los temas del proyecto se hizo por medio
de una exposicién realizada por Cristian B quien trajo una cartelera elaborada con la
ayuda de la familia titulada "El movimiento y mi cuerpo".

A partir de aqui los y las estudiantes se fueron entusiasmando y comenzaron a traer
informacidn en diferentes formas como: enciclopedias, fotocopias, libros, videos, etc.
Aproveché esta situacién para crear un clima de implicacidn e interés participativo en
el grupo y en cada estudiante, por lo tanto los martes y los viernes , dias en que se
trabaja el proyecto, cada grupo integrado por cuatro estudiantes debia tener donde
leer y consultar para seleccionar la informacién y resaitar o escribir lo mds
importante y significativo de cada tema.

La mamé de William después de la socializacion del proyecto con los padres de familia
nos presté unos videos de los cuales se utilizaron dos que tenian que ver con los
temas del proyecto, también se utilizaron videos pertenecientes a la institucién, se
consulté en Internet y en CD Room.

Los videos se veian por partes, se analizaban; los mismos estudiantes resaltaban lo
mds importante y lo iban sistematizando en sus carpetas, realizaban dibujos sobre lo
que mds les llamaba la atencidn.
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Como los estudiantes traian articulos variados, en algunas ocasiones no se trabajaba
en grupo sino que se compartian las lecturas para todo el grupo y se hacian los
comentarios pertinentes.

También se trabajé con mapas conceptuales los cuales se elaboraron con la
participacién de los estudiantes.

Julidn siempre se ofrecia para realizar los dibujos, los cuales eran expuestos en el
aula y en las carteleras de la institucién.

El tema de nuesiro proyecto no solamente fue trabajado en el drea de ciencias
naturales sino que también se relacioné con otras dreas como: educacidn fisica en la
realizacion de diferentes ejercicios como saltar, correr, caminar, ejercicios
gimndsticos, la prdctica del fatbol, del baloncesto. en danzas ejecutando los
diferentes ritmos de las regiones naturales de nuestro pais: en religidn ddndole
gracias a Dios por habernos creado: en educacidn estética se trabajo con plastilina
donde los estudiantes elaboraron dibujos de personas haciendo algin movimiento; en
educacion ética se trabajaron valores como respeto, autonomia entre otros.

Cabe anotar la colaboracién que tuve por parte de la mayoria de los padres de familia
quienes apoyaron a sus hijos en el desarrollo de este primer proyecto de diferentes
formas como: acompafidndolos a las bibliotecas a consultar, ayuddndoles a conseguir
informacidn, a elaborar carteleras, etc.

Entre las enciclopedias que se consultaron estdn Atlas de la Anatomia Humana, el
cuerpo Humano, Anatomia Humana, Gran consultor.

El titulo del proyecto fue cambiado por otro que se relacionaba mds con los temas
que se estaban desarrollando por lo tante se escogié "Mi cuerpo se mueve".

Asi mismo nuestro indice sufrié variaciones. El INDICE FINAL que desarrcllamos
fue:

1. El movimiento y mi cuerpo.

2. Historia de mi cuerpo

3. Aparato locomotor

31. Sistema dseo

3.1.1. Componentes del esqueleto.
3.1.2. Composicién quimica de los huesos
32. Lasarticulaciones

3.21. C(lases de articulaciones.
33 Sistema Muscular

3.3.1. Funciones de los misculos.
3.4.  Micerebro cuida de mi.

4. Cuido mi cuerpo
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COMPETENCIAS

Como una primera aproximacidn al desarrollo de competencias desde el proyecto Mi
cuerpo se mueve se trabajaron las siguientes competencias

* INTERPRETATIVAS

- Interpretar los procesos fisiolégicos que suceden en el cuerpo humano.

- Relacionar los procesos que se dan a nivel cerebral con las funciones de los
drganos comprometidos en el movimiento corporal.

- Buscar informacién en libros, periddicos, revistas y medio electromagnéticos a
fin de realizar lecturas interpretativas.

- Representar mediante modelados en plastilina cuerpos en movimiento.

* ARGUMENTATIVA

- Argumentar en forma oral los trabajos realizados en torno al proyecto.

- Elaboracidn de escritos cuidande la coherencia intra textual y medios que
reflejen algin nivel de argumentacion.

- Registrar informacién, pertinente al proyecto y realizar exposiciones de cardcter
argumentativo a los compaferos del curso.

* PROPOSITIVAS

- Plantear situaciones de cardcter hipotético como por ejemplo: ¢Como seria el
movimiento corporal en otros planetas?, inventar cuentos y acrésticos
relacionados con el tema.

- Elaborar mapas conceptuales que dan cuenta de los conceptos que ellos lograron
aprender.

Para el cierre del proyecto contamos con la presencia de padres y madres de familia.

EVALUACION

Se fue realizando a medida que se iba avanzando en el proyecto, una evaluacién inicial
que se hizo fue la relacionada con lo que los y las estudiantes sabian sobre el tema,
luego la forma como estaban aprendiendo y mane jando la informacién, la forma como
se estaba siguiendo el proyecto.

También se manejo por medio de preguntas’ como: ¢ Qué fue lo-que mds le agrado
del proyecto? ¢Qué fue lo que mds le sorprendid aprender?, <Qué aprendieron en las
exposiciones en grupo? ¢Qué haria si volviera a empezar el proyecto? Asi mismo, se
intercambiaron las carpetas par hacer criticas constructivas sobre la forma como
cada estudiante sistematizé la informacién.

1
Anexo respuestas
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LOGROS Y DIFICULTADES

LOGROS

- El trabajo en grupo permite mejorar la convivencia entre los estudiantes.

- Interésy compromiso de los y las estudiantes y de los padres de familia tanto
en la biisqueda de informacién como en el desarrollo del proyecto.

- Se logré mayor atencidn y participacién de los y las estudiantes.

- Fomento del espiritu investigative en los estudiantes.

- Utilizacién de la lectura y la escritura como medio para el desarrollo del
proyecto.

- A mi como docente me impacté el material de consulta traido por los y las
estudiantes.

DIFICULTADES

- Por dificultades presentadas en el manejo de los fondos docentes se dejé de
suministrar informacién valiosa en el desarroelle del proyecto.

- Incertidumbre al iniciar el proyecto por los procesos de cambio que implican
tanto en el trabajo investigativo como en el nuevo trabajo con los estudiantes.

- No todos los estudiantes lograron involucrarse en el proyecto en cuanto al
suministro de informacian.
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RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES DE QUINTO GRADO

CQUE FUE LO QUE | ¢QUE FUE LO QUE | cQUE CQUE HARIA ST
MAS LE AGRADO | MAS LE APRENDIERON EN | VOLVIERA A
DEL PROYECTO? | SORPRENDIC LAs EMPEZAR EL
APRENDER? EXPOSICIONES EN | PROYECTO?
' ' &RUPO?
- Ver los videos, el - La formacidn de los |- El crecimiento de |- Leer e investigar
€D y los libros. huesos y todos los los huesos. mas.
: drganos del cuerpo.
- El trabajo en grupo. | - Los huesos, - Las partes del - Iria a la biblioteca.
articulaciones y esqueleto y el
- Nosotros mismos | mdsculos. nombre de algunos - No haria nada
investigamos. - El aparato musculos (cartelera). |porque lo que hicimos
locomator. esta super bien.
- Mapas - Los huesos de la - Aparato locomotor,

conceptuales.

- La forma como el
cerebro controla
todos los
movimientos.

- La forma como el
corazon late.

- Aprender sobre las
maravillas de nuestro
cuerpo.

- Saber que gracias a
los misculos, huesos,
articulaciones y
cerebro nos podemos
mover.

cabeza.

- El crecimiento de
los huesos de las
manos y los pies.

- Ver el video.

- Cuando vi en el
video los huesos de la
columna,

- El nombre de los
huesos y masculos.
- El nimero de
huesos que tenemos
(206).

- La cantidad de
informacién que se
encuentra.

- Tenemos muchas
cosas dentro de
nuestro cuerpo y
debemos cuidarlo.

-VerelCDy los
videos y lo que se
leyé.

- La forma en que
vetamos los videos,
escribiamos y
aprendiamos.

- El ejercicio que
hacen los que van al
espacio (video).

composicion quimica
de los huesos.

- Las clases de
articulaciones.

- Consultar en los
libros.

- Los huesos que
tenemos y cdmo es el
crdneo.

- Las preguntas que
hicimos nos ayudan a
aprender lo mas
importante.

- Comprender mejor
la vida.

- Aprendi que
trabajar en grupo es
me jor porque dos
cabezas piensan
mejor que una,

- Me alegraria porque
hablamos sobre lo
que tenemos en
nuestro cuerpo y
como funciona.

- Me volveria mas
ordenado y juicioso
con la
sistematizacién en la
carpeta.

- Mejorar la letray
redactar mejor.

- Pondria mds
atencién y
averiguaria mds.

- Traer materiales
para trabajarlos.

- Leer harto para
prepararme.

- Traeria videos y
libros.
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PROYECTO MAGAZIN INFANTIL

Grado 5o de Primaria
Co investigadora Maria Stella Gamboa

¢ COMO SURGE EL PROYECTO DE PERIODICO ESCOLAR ?

El proyecto del periédico escolar surge de la necesidad y el interés de publicar algunos
escritos de los nifos del curso 5. Un dia en uno de mis talleres de lectura, una de las
pequefias llamada Ingrid me pide ef favor que lea uno de sus escritos; Ingrid es una nifia
que a pesar de sus dificultades intrafamiliares ha logrado avanzar en su desarrollo,
muestra inquietud por expresar a través de poemas y narrativos algo de su alborotada
cotidianidad... '

Al siguiente taller me encuentro con el reto de buscar un medio escrito que permita
difundir no solo los escritos de los nifios de So sinc de toda la escuela. Conversamos con
todo el curso y Denis propone un periddico escolar, (estos se dio en el mes de Marzo)
Gran interés muestran los nifios , viene la discusién acerca de qué tipo de periddico,
unos dicen de " puras caricaturas, y otros hablan de puros cuentos” .

Cuando discuten los nifios se acaloran..., se paran..., quieren imponer su punto de vista. A
finales de marzo acordamos las reglas de juego: discutir con argumentos, calmarnos y
pensar en la opinién del otro. Acordadas las reglas, conversamos sobre el nombre del
periddico... para lo cual proponen

- Mundo Infantil
- Franja Infantil
- Magazin Infantil

Entre otros nombres, ellos proponen que votemos y el nombre que gane definird el
nombre del periédico. Gana'con 18 votos Magazin Infanitl.

Me llama la atencién la influencia de la TV en la escogencia del nombre, pues existe en
la televisién un programa de nombre franja infantil. Ese dia conversamos sobre la
influencia de los medios de comunicacién en algunos aspectos de nuestra vida cotidiana.

T
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EXPERIENCIAS Y ANTECEDENTES ( IDEAS PREVIAS)

El afio pasado, los nifios con las estudiantes vigias habian hecho un periddico escolar; el
cual no tuvo amplia difusién pero que les dio la idea de como elaborar un periddico.

Construccién del Indice.

Para construir el indice que guiaria nuestro proyecto, siempre giramos entorno a la
preguntas ¢ Cémo lograr publicar y difundir los eventos de mayor significacién en la
escuela en 4-5 pdginas? ¢Qué queremos saber sobre los periddicos? Asi con aportes del
grupo de estudiantes surgid el indice:

s Objetivos del Periédico Escolar
¢ Clases de Periddicos.

e Secciones de un periddico

« Cémo se construye un periodico?
« El computador y el periddico.

o Como se hacen los dibujos.

» Periddicos que hay en Colombia.

Queds incluida la idea de ir a el Tiempo o al Espectador para conocer como se editan
los periédicos grandes. De jamos esta actividad como cierre del proyecto.

EL PROCESO DE REALIZACION DEL PERIODICO

Realizar un periddico con fos chicos es muy inferesante, pues todos escriben textos’
con mucho cuidad con el arhelo de ser publicados.

Trabajamos la competencias textuales, cuidande la coherencia, la secuencialidad, la
cohesidén, la caligrafia entre ofras; no todos tienen el mismo desempeiio, por ejemplo los
nifies con problemas de escritura hacen esfuerzos pero algunas veces no logran escribir
bien, requieren un trabajo mds individual, pues sus compafieros les molestan que sus
textos no pueden ser leidos.

Al comienzo trabajomos textos a nivel individual, sobre temas de como es mi escuela;
escogimos por grupos los que mds nos gustaron los leimos para todo el curso y elegimos
el que va al periddico.

En los talleres hicimos sopas de letras, narrativas, dibujos y érmanos en preimpreso el
periddico definiendo las secciones del mismo.

! Anexo escritos de los estudiantes
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También conocimos diferentes clases de periédicos, resaltamos los escolares,
observamos su disefio y reconocimos las diferentes secciones del periédico. Cada uno
hizo un periédico a su manera teniendo en cuenta las sugerencias de construccién de
secciones y titulare.

ORGANIZACION DEL PERIODICO

Elegimos democrdticamente un equipe de reporteros que cumplian su papel yendo a los
cursos a entrevistar a nifios y profesores acerca de la realizacion del proyecto; las
entrevistas resultaron muy interesantes ya que los nifios se inventaron preguntas,
tomaron nota y luego le contaron al curso.

Ya, con este material, comenzamos a trabajar por grupos en el computador no sin antes
hacer predisefio en borrador. Vino el proceso de escritura y la correccion de estilo,
aprovechamos para aprender ortografia y dibujar en el computador. Una limitante no

Algunos nifios hicieron dibujos pero en el momento del montaje tuvimos problemas de
impresién por falta de un scaner, igual nos sucedié con la foto que iba en la primera
pdgina

Hicimos el disefio final y vino la armada del periédico. Los nifios se animaron mucho,
todos querian que su articulo apareciera pero pensames en 6 pdginas donde no sélo los
escritos de los nifios tuvieran espacio sino también los profesores, pues se trataba de
que todos los padres y los vecinos superan de los cambios que se han venido realizando
en la escuela.

Liegé la hora de fotocopiar y encuadernar.. es para los nifios muy fascinante este
proceso, nos esta quedando pendiente la visita a un periédice de la ciudad..pero por
ahora logramos copiar 200 periédicos?, que serdn entregados en la segunda
socializacién del proyecto de investigacién con los padres. :

% Anexo periddico
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BOGOTA AGOSTO 2001 C.E.D. CLEMENCIA CAICEDO J. TN 1

DE PLACEMES EN EL
C.E.D
CLEMENCIA CAICEDO

El  equipo de docenfes de

nuestra institucion celebra
con alegria el cierre de ilos
primeros proyectos
pedugdgicos realizados en
torne  al tema de las
competencias

EL jueves 2 de agosto los
padres y vecinas podrén
observar carteleras,
maquetas pinturas, ¥

fotografias

También pueden leer cuentos,
poesias, Yy sobretodo
detenerse a comentar la
carpeta de registro de los
temas aprendidos en cada
proyecto-Seu esta la
oportunidad pura agradecer a
los  padres.hermanos tios vy
vecinos en el apoye de la
realizacién de los proyectos

.- _ _s - . I‘:l" l_ . —(-‘m .,:\. 5‘ ‘-
Nifios y nifias observando el jardin
Curso 2 de primaria

Pues sin su valiosa ayuda ,no hubiera
sido posible asumir este reto. porque a
decir verdad ,intentar transformar la
metodologia de ensefianza , o simple
vista parece fdcil pero es tado una
tarea que involucra no sclo a los
estudiantes y maestros sino a teda la
comunidad educativa.Es algo asi como
mirar con otros ojos la manera de
educar a nuestros nifios y niflas

DICE UN PROVERBIO ORIENTAL: Si lo oigo lo olvido, si
lo veo lo recuerdo ,si lo hago lo aprendo..




EDITORIAL

los profesores del C.E.D Clemencia
Caicedo jornada Tarde comprometidos
en los procesos de transformacién
pedagdgica nos arriesgamos  a
desarrollar un proyecto de investigacion
financiado por el IDEP.la investigacion
que hemos denominado:

" LA ENSENANZA POR PROYECTOS
UNA ESTRATEGIA PARA EL
DESARROLLO DE COMPETENCIAS”

Contamos con la asesoria de la
reconocida profesora Graciela Fandifio,
profesora de la Universidad Pedagdgica
Nacional

Hasta el momento hemos involucrado a
los padres, a los nifios y a todos los
profesores. Logrando la reflexién
permanente de las actividades que
realizamos con los nifios .Luego de un
proceso de recuperacion de las
estrategias metodoldgicas de mayor
significacién, planteamos en cada curso
la realizacidon de un  proyecto
transformar la manera de aprender.

MAGAZIN INFANTIL

Director: Miguel Angel
Correa. 5 primaria

Profesora Coordinadora del
proyecto Periodistas del
Futuro:

Maria Stella Gamboa
Comité de redaccién:

Yurani Ortiz,

Ingrid Herndndez

Juan Pablo Mulato

Richard Mendoza

Gissel Pacla Morales

Ledy Johana Velandia

Dennis Viviana Quiroz

Esperamos realizar en cada semestre
un gran proyecto en cada curso, a
partir de las preguntas sugeridas por
los nifos.

Si Usted, como padre de familia o
companiero maestro estd intesado en
colaborar con el desarrolio de los
proyectos estan abiertas las puertas de
nuestra institucion. !

GRUPQO DE MAESTROS C.ED.
CLEMENCIA CAICEDQ

EL CAMINO POR RECORRER

e CARACOLEANDO: Proyecto
De 2 grado

e VIVAN LAS PLANTAS:
Proyecto De los grados 3ros.

¢ EXPLORANDO EL MUNDO
ASTRAL Grado 4

« MI CUERPO SE MUEVE

+ LOS FRACCIONARIOS
grado 4 de primaria

« PERICDISTAS DEL FUTURO
Proyecto de profesora de
apoyo




DE PASEQ POR EL CENTRO

El martes 17 de Abril fuimos al
centro a ver la funcion de Gilberto
Alzate Avendafio su obra se llama
Domitilo en busca del amor a
nosotros nos gusto porque eran
personas que les gustaba la realidad
en el amor una pareja que lo
enfrentaba todo para salir adelante
.vencian los obstéculos de cada dia y
esto les ayudaba a fortalecer el amor,
«al final terminan felices en la casa...
Ingrid Hernéndez
5 primaria

HABLANDQO DE LOS
CARACOLES. ...

La profesora Ma. Idalia realizé un
proyecto de investigacion con sus
nifios ,ellos nos contaron que existen
mds de 20 clases de caracoles y
también ,que son de varios tamafios.
¢qué opinan los nifios de los
caracoles?

R. los caracoles sueltan mucha baba al
respirar,y ademds cuando el caracol
flexiona e! pecho cambia de color
café a amarillo y cuando los queremos
coger tenemos que tener cuidado

porque hay un caracol de una baba:

venenosa....

Ay y cuande estd recién nacido es
muy esquivo de coger y hay caracoles
de diferente color

COMO ES MI ESCUELA?

A mi me parece bonita mi escuela,
porque es muy grande y tenemos
profesora de inglés y de orientacidn,
quien a veces nos da clases de miisica

Aqui podemos correr.jugar y danzar
en el patio

Rocio del Pilar Conde
5 primaria

Recomendados de la Tele:
National Geografic.
Naturalia

Club 10

Discovery

[ ]
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CAMBIAR POR DENTRO TRANSFORMAR EL

RESTO il

Con el slogan de las asociaciones de padres de familia, CAMBIAR POR
DENTRO TRANSFORMAR EL RESTO ,onos hemos comprometido a
transformar el proceso educativo a través del trabajo por proyectos y
competencias.He hecho una reflexion de los beneficios de trabajar por
proyectos y competencias y encontré:

A nivel de la familia. Las familias han tomado conciencia de su papel
en la educacién de los hijos

Existe una gran motivacién por el reconocimiento de la cultura
familiar pues ella aporta al desarrollo de proyectos y co mpetencias
Los maestros hemos reconocido nuestro rol formador y de
acompafiamiento en la construccién de proyectos pedagégicos

Hemos desarroliado procesos de aprendizaje significativo a partir
de los intereses y necesidades de los nifios,aqui es muy importante ia
escucha de lo que los nifios quierende sus sentimientos, de sus
preguntas los proyectos se construyen a partir de las preguntas....
Las competencias no sélo las desarrollan ios nifios, sino los padres
cuando leemos e INTERPRETAMOS lecturas situaciones Y
realidades que se presentan en nuestra cotidicnidad.

Todos en algin momento de la vida nos vemos abocados a
ARGUMENTAR o que hacemoslo que pensamoslo que
interpretamos de los hechos que nos circundan

Profesora. MERCEDES VELASQUEZ
6rado 4 de primaria




"ONSEJITO ECOLOGICO

Es bueno aghorrar agua vy
recoger el agua lluvia pero hay
que ftener encuenta que la
gente  quema  basuras vy
combustible y contamina el aire,
asi que el ague lluvia no nos
sirve para consumir sino para
lavar ropa, patios y demds.

ECOLOGIA HUMANA

Hoy dia se habla de
Ecologia humana

Que tiene que ver
Con el ambiente
Cubtural y afec-

A Tivo, en el que
Vivimes Por eso
debemos cuidar el ambiente
4 familiar, comunicarnos con AMOR
. decorar la case, mejorar la calidad
de vida,

Orientadora escolar

e ey —

Entrevista a la profesora Elena
Mancera
Profesora del curso quinto

¢ Qué actividades han hecho los nifics
padres y profesoras acerca del proyecto?

—. EH proyecto se comienza con la pregunta
a los alumnos, que quieren aprender en
este afto?

Cada grupo escribié las preguntas sobre lo
que querian...

Se anotaron en el tablero y se decidié por
la pregunta : ¢ por que se mueve el cuerpo?
Asi comenz6 el trabajo del proyecto.

¢Quiénes participan en el proyecto?
_Los padres de familia t participan en el
desarrollo del proyecto pedagégico,
Ellos van a tener un Taller dénde contaran
como pueden participar en el proyecto.
¢ Como le parece el grado quinto?
Es el curso con el que mas me ha
Agradado trabajar -
¢Qué sienten los nifios a trabajar el proyecto

A nivel general estdn muy animados,eflos han
traido enciclopedias, recortes, dibujos, libros
para investigar, también han buscado en
Internet ..Deseénos suerte..

Suerte profesora.,
Entrevista hecha por Leidy Velandia
Y Dennis Quiroz

6]
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6rado 2°

Grado 3° A

Grado 3° B
Grado 4°

Grado 5°

Grado 4° Y 5°

Sistematizacion de los

Proyectos Pedagégicos

Disefiados, ejecutados y evaluados por las
Docentes Investigadoras del

CED Clemencia Caicedo

Jornada Tarde

Durante II Semestre de 2.001

MI LINDA BOGOTA

INVESTIGANDO EL MUNDOQ DE LOS
CONEJOS

VIDA DE LOS CONEJOS
INVESTIGANDO LA FAUNA MARINA

¢ COMO VIVIERON LOS DINOSAURIOS?
PERIODISTAS DEL FUTURO

BI& BOOK ABOUT. ..

1ed



MI BOGOTA LINDA
Proyecto Grado Segundo

Cainvestigadora Maria Tdalia Pinilla Tovar

En este segundo proyecto, asi como en el primero, lo relevante es la expresién de las
ideas e inquietudes de los estudiantes en'la bisqueda de desarrollar sus competencias.

Al preguntar a los estudiantes ¢Qué les gustaria trabajar en el segundo proyecto?
sugirieron durante la primera plenaria los siguientes temas:

*  Queremos saber sobre los planetas.

= Me gustaria saber sobre los astronautas

= ¢El sol se puede acabar?

= ¢Quién hizo el primer carroy céme?

* ¢Hay plantas que comen carne?

= ¢Quiero saber ¢dmo nacieron los parques en Bogotd?

= ¢Qué pasa con el corazdn de uno, pues mi abuelo murié del corazén?
* Me gustaria pasear por los museos.

*  (Cémo es Telecom?

= ¢Qué hacen los bancos y ¢émo funcionan?

= ¢Quién hizo el Trasmilenio?

» Quisiera ir por el centro de Bogotd.

= Chévere si pudiéramos entrar a la casa del Presidente.
»  ¢Cémo funciona o llega el agua y la luz a las casas?

»  ¢Cudntos rios hay en Bogotd y donde nacen?

= ¢Por qué se hicieron los almacenes?

Al realizar una segunda plenaria discutimos las preguntas e inquietudes planteadas
llegamos a la conclusién de que varias de ellas tenian relacién con los proyectos
anteriores y que la mayoria se relacionaban con Bogota.

¢Por Qué Bogotd? Este proyecte nace al recoger las inquietudes de los nifios y como
complemento a la izada de bandera sobre la Fundacion de Bogotd, todos querian saber
mds por ello en el salén se miraban diferentes puntos de vista: El grupo de alumnos de
Viviana, Diana, Fernando, Leidy y Daniel querian explorar mds sobre Bogotd; usaron
argumentos que lograron convencer al resto de alumnos.

Se trabajé a nivel individual sobre lo que conocen de Bogotd. Realicé un conversatorio.
Algunos han visitado muchos lugares, otros sélo conocen unos barrios donde ellos viven o
van a visitar a los familiares, muy pocos han ido a almacenes grandes, la mamé va sola o
con personas grandes. Los mandan a las tiendas, o misceldneas a hacer mandados, otros
han ide al 20 de Julio y Monserrate a cumplir una promesa. Oscar y Karen conocieron el

165
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aeropuerto esta semana porque el papd viajé a EE. UU., unos cudntos han ido a parques
como el Salitre Mdgico y todos comentaron sobre el parque Simdn Bolivar porque los
llevamos de la escuela. Casi no han ido a Bancos.

PRIMER INDICE

= El Trasmilenio

= Los servicios publicos

»  (Cémo funcionan los bancos

*  Saber sobre los museos

» ElCentro Historicos

* Los parques

»  ¢Por qué se hicieron los almacenes grandes y cémo funcionan?
= ¢Cudntos rios hay en Bogotd?

A partir de los primeros interrogantes que se plantearon sobre Bogotd y lo que
inicialmente escribieron sobre lo que conocian, les hice saber de la impaortancia de
investigar para conocer mds sobre estos temas. Poco a poco fuimos contrastando estos
interrogantes previos con evidencias encontradas en libres de consulta y con hechos
vivenciales, como las salidas pedagdgicas. Surgieron acuerdos y desacuerdos como por
ejemplo cuando tratamos el tema de cudndo fue fundada la ciudad.

Cuando iniciamos el trabajo con el indice ‘definitivo, los padre jugaron un papel
importante al involucrarse en el Proyecto y ayudar a sus hijos a consultar y realizar
maquetas y trabajos sobre lo que sabian de Bogotd, esto posibilitd seleccionar y
sintetizar valiosa informacién en torno al tfema.

Este proyecto se realizé en diferentes secciones, desde los primeros dias de

Septiembre hasta finales de Octubre durante este tiempo:

* Les pedi traer textos. Me parece importante que revisen libros o textos, revistas,
periédicos y otra clase de medios escritos. Para aprovechar al maximo el material
traido, programé sesiones o espacios para darles la oportunidad de contarie a los
compafieros lo que cada uno investigs.

- TInicié didlogos sobre la ciudad realizando lecturas anticipadas y comentarios
sobre Bogotd, para que ellos confronten sus conocimientos previos con lo que
posteriormente investigan.

- Formé parejas para que dialegaran o se contaran cosas que les ha sucedido.

- Los invité a observar el mapa de Bogotd y traba jamos ubicacién.

- Les pregunté si habian nacido aqui en Begotd, utilizamos los gentilicios..

- Les presenté dos videos sobre Bogotd. Les mostré ldminas y carteleras de
Bogotd antigua. '

- Hablé con ellos sobre plantas y animales que encontramos aqui.



167

- Nos desplazamos al patio y una vez alli les dije que cerraran los ojos y que
realizaran un viaje fantdstico en Trasmilenio por Bogotd, luego les pregunté a
varios qué vieron durante el recorrido.

- A medida que se desarrolla el proceso de investigacion y lectura de textos
enviados por los padres, surge mds interés por el proyecto.

Les pregunté sobre aspectos que ellos observan en las diferentes situaciones
significativas que viven diariamente. "Este dia utilizamos los directorios telefdnicos
de la escuela". "Tres nifios, John, Luis y Marcela leen sobre servicios publicos, Carlos
cuenta que donde ellos viven no hay gas natural y cocinan con gasolina, porque la luz
llega muy cara. De trabajo complementario trajeron recibos de luz, agua, teléfono,
etc".
De modo individual o grupal han trabajado en las diferentes secciones del proyecto.
Orienté a los estudiantes para que desarrollaran escritos de sus experiencias en las
distintas salidas. Los dirigi en la elaboracién de la carpeta y los anime a escribir
anécdotas sobre experiencias vividas, asi mismo escribieron acrésticos con el
nombre de Bogotd.
Les pedi que entrevistaran a personas amigas de su barrio o familiares. Realizaron
afiches por grupos, pequefias carteleras, pero el fuerte de ellos son las maquetas. "
Milena y Shirley comentaron que hoy querian hacer dibujos sobre Bogotd, los demds
compafieros aprobaron gustosos. Entonces reparti marcadores y papel. Cada agrupo
elaboré un afiche sobre lo que quieren conocer de Bogotd y a su vez escoger el fitulo
del proyecto".
Reflexionamos sobre algunas situaciones que siempre han hecho en forma rutinaria y
con el proyecto descubren la magia de experimentar a Mi linda Bogotd ¢Cémo y
cudndo?: Cuando nos atrevimos a pasar la Avenida 68, cuando observan un gamin
durmiendo en la calle y otro chupando boxer, al entrar todos a Cafam y conversar
con los empleados, al entrar a los Bancos y observar todo el movimiento para
consignar o retirar dinero, al ver al carro de la basura en su trabajo, cuando van al
Museo del Juego y la Ciencia, al tener contacto con la calle, sus peligros y sus
virtudes.
Cuando tenemos reunién con los padres de familia, aprovecho este contacto directo
con ellos, José Carlos y Karen le cuentan a los papds sobre e! nuevo proyecto. Les
solicito integrarse al proyecto como lo hicieron con el primero y los guio en la
elaboracién de carteles o maquetas en familia, les pido que nos acompafien en las
salidas pedagégicas. Los oriento para que investiguen en compafiia de sus hijos
aspectos de Bogotd

Las practicantes, estudiantes universitaria que vienen los miércoles, les leen cuentos

y mitos para complementar el trabajo realizado sobre los cerros de Bogotd.

Tuvimos todos la oportunidad de ver un documental sobre prevencidn y desastre en

Bogotd, después de ver la pelicula y dialogar con ellos sobre su contenido, sacaron

conclusiones sobre cédmo prevenir algunos accidentes.

A partir de las salidas han creado historias de estas experiencias. Observaron el

mapa del plano sobre el recorrido ha realizar. Se vio el avance en la realizacién de las

maquetas.
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* En las salidas pedagdgicas observé con los estudiantes la vida agitada de la ciudad y
vi como ellos se integran a esto también, cuando tienen contacto directo con los
vendedores ambulantes. Les dije que observaran el semdforo y la accién de pare o
siga de los carros. "Hoy realizaron una salida por los alrededores de la escuela y
luego de observar en el salén les dije que nombraron sitios o cosas que les
impactaban, también trabajamos la orientacién, buscando la salida del sol por los

cerros”.
CRONOGRAMA DE SALIDAS PEDAGOGICAS
FECHA LUGAR EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS
Sep. 5 Calle 68 ‘Tener contacto real con la calle y sus problemas.
Conocer personal, almacenes y Bancos.
Experimentar con juegos y ciencia tecnoldgica
Sep. 20 Universidad Nacional | Conocieron sitios importantes del centro.
Museo Ciencia y Juego |Estuvieron en los dos sitios de posible fundacidn,
Octubre 18 | Centro de Bogotd en el Museo de Arte, etc.
Distinguieron la  importancia del parque,
conocieron las diferentes secciones, practicaron
Qctubre 19 | Parque Cafam varios deportes.

DETALLES DE LAS SALIDAS PEDAGOGICA
» Al Museo Juego Y Ciencia Universidad Nacional

El objetivo principal de esta salida fue el de brindarles la oportunidad de reflexionar
desde el juego fendmenos fisicos, ademds de reconocer sitios de interés de la ciudad
que brindan espacios de aprendizaje y de uso en el tiempo libre.

Nos . desplazamos en buses desde el CED Clemencia Caicedo hasta la Universided
Nacional, durante el recorride ubicamos calles y avenidas. Una guia nos recibié, dio una
explicacién detallada de fo que alli encontrarian los estudiantes y luego vino lo mds
interesante: La Sala De Juegos y Tecenologia a disposicidn de los nifios.

» Salida Pedagdgica Al Centro De La Ciudad

La salida pedagégica al Centro de la Ciudad de Bogotd nos permitié visitar lugares
importantes y de gran contenido cultural como La Plaza de Bolivar, La Biblioteca Luis
Angel Arango, La Casa de la Moneda, La Donacién Botero, La Candelaria , El Chorro de
Quevedo, El rio Virtual y otras edificaciones y monumentos donde se exalta el
patrimonio y movimiento cultural que tiene esta parte de la ciudad. En la preparacion de
esta salida se trabajé con un Mapa Gigante del recorrido, el cual estuvo expuesto en el
salén hasta el dia de la visita. Posterior a ella se hizo un trabajo de creacién de un
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grafico con recortes de papeles, el cual fue elaborado con ayuda de la familia el cual fue
adjuntado en la carpeta que cada uno de los nifios elabora sobre su Proyecto Mi linda
Bogotd. '

Ademds de conocer e identificar los principales lugares del Centro de la ciudad de
Bogotd, por medio del contacto real, se trabajaron los conceptos de comunidad urbana,
calles, carreras, cerros de Bogotd, monumentos de la ciudad, Fundacién de Bogotd, etc.

= Salida Pedagdgica Al Parque Cafam

Reconocer los sitios interesantes de Mi linda Bogotd, el gozar de cada une de los
espacios que brinda el parque y practicar diferentes deportes fueron algunos de los
logros de esta salida. '

Esta actividad es un complemento a las inquietudes det proyecto sobre los parques de
Bogotd. Tuvimos guias y profesores en cada deporte, hubo diversion sana y agradable. En
el recorrido realizado a pie desde la escuela hasta el parque tuvimos el acompafiamiento
varias madres de familia.

LAS COMPETENCIAS Y EL PROYECTO

A NIVEL INTERPRETATIVO _

* Reconocimiento del pdrrafo en lecturas sobre Bogotd.
» Interpretacidn de imdgenesy de mapas

= Comprensién del sentido de las normas de trdnsito.

= Recoleccién y organizacién de informacién basica.

» Comprensidn de letreros y avisos o vallas publicitarias

A NIVEL ARGUMENTATIVO

»  Asociacién de lo vivencial en forma narrativa.

» Narracién y argumenta en torno s hechos que les impactaron en las salidas
pedagdgicas.

= Justificacién y comunicacion de ideas,

»  Comunicacién de situaciones cotidianas con enunciades matemdticos en torno a los
supermercados.

= Caracterizacidn del espacio pdblico.

A NIVEL PROPOSITIVO

» Construccién de textos escritos sobre Bogotd, redaccidn de cartas.

=  Toma de decisiones que le permitan solucionar situaciones.

»  Planteamiento de soluciones a los problemas de la comunidad, valorizacién del frabajo
de las personas como los vendedores ambulantes.
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Planteamiento de experiencias en las salidas pedagdgicas para verificar hipétesis.
Proposicion de estrategias para el cuidado de! entorno.

GLOBALIZACION

Matemdticas

Ubicacién en el espacio teniendo varios puntos de referencia.

Identificacion medidas de tiempo.

Identificar medidas de longitud al medir la escuela, el salén, el perimetro del
tablero.

Elaboracién de grdficas de barras.

Con los recibos de los servicios calculamos costos

Hicimos problemas de suma, resta y multiplicacién con el walor de las salidas y
nimeros de alumnos.

Espafiol: Redactan cuentas, recetas bogotanas, resumenes etc.

Socigles: Nuestra localidad. medios de transporte, servicios piblicos, sitios histéricos,
museos, las dos fundaciones de Bogotd, la vida que se desarrolla en la calle.

Ciencias: Alimentos que se consumen, frutas de Bogotd, animales, contaminacidn, la

salud.

Educacién Fisica: Realizacién de varios deportes, en el parque Cafam, caminatas.

LOS NINOS QUE OPINARON

¢Qué fue lo que mds le gusté del proyecto?

Conocer sitios interesantes de Begotd

Recorrer sitios turisticos de Bogotd

Que mis papds me ayudaron hacer la carpeta.
Conoci los dos sitios de Fundacién de Bogotd.
Jugar con las palomas en la Plaza de Bolivar.

El dia que salimos a la Calle 68.

Los dias que nos tomaron fotos con las maquetas.
La salida al centro de Bogotd

¢En qué ayudaron los padres?

Cuando nos acompanaron en las salidas.

En investigar y elaborar trabajos de Bogota.

En presentar maquetas relacionadas con Bogotd.
A revisar la carpeta



INVESTIGANDO EL MUNDO DE LOS CONEJOS
Proyecto grado Tercero A

Co investigadora Marina Ramos de Sdnchez

Como fue el inicio del segundo proyecto?

"En el mes de agosto dimos inicio al segundo proyecto en el curso tercero A
conformando una propuesta organizativa y metodoldgica que diera respuesta a los
intereses, necesidades y al desarrollo integral de los estudiantes, siendo estas nuestras
metas, todo surgid asf:

Yo les pregunté que querfan que trabajdramos en el nuevo proyecto, la mayoria opinaron
sobre animales, pues de las plantas ya habiamos aprendido cosas muy interesantes.
Entonces reparti unas papeletas para que en forma individual respondieran a la misma
pregunta: Qué quieren aprender?

Al leer cada una de las respuestas, ver la cara de alegria y tristeza, pues algunos (muy
pocos), no querian trabajar sobre animales, si no por ejemplo: la tierra, el cuerpo
humano, el sol, las plantas, la energia; pero come la mayoria pedian sobre animales nos
pusimos de acuerdo; sobre que animales vino entonces la clasificacién:

= Animales domésticos

*  Animales salvajes

= Animales que viven en el mar

= Animales que viven en los drboles
*  Animales mamiferos

= Aves, efc.

Andrés Cdrdenas tomé la palabra y dijo: “Trabajemos animales domésticos que son los
que estdn mds cerca de nosotros. Erika propuso: "Nombremos algunos animales
domésticos:” Luis Alfredo dijo: “El perro o el gato”, Miguel comento al conejo, la gallina
y Luisa Fernanda agregd a la vaca, el burro, el caballo.... Terminaron esta actividad
realizando dibujos de algunos animales domésticos.

A la semana siguiente: Les pedi que nombrara 3 animales domésticos y ellos eligieren el
perro, conejo, gato, nuevamente utilizando los papelitos y en grupos de 2, la mayoria

!
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quiso aprender sobre el conejo. A partir de este momentos se inicio la planeacidn
general.

INDICE.

Elabordndolo conjuntamente, entonces aparecen los siguientes temas.
= Cémo nacen los conejos?

=« Cdmo es su cuerpo?

= Porqué saltany no corren.?

* Porqué tienen las orejas tan largas.?

= Cdmo es su aparato digestivo?

= Cdmo es su cerebro?

» De que se alimentan?

= Porqué son tan nerviosos?

= Para que sirven?

Les preguntamos y como abordamos estos temas pues el tiempo es muy limitado, uno de
los nifios comenta: “repartirnos en grupos de a 4". Muy bien agui ya entramos a la
realizacién o desarrolle del proyecto propongo que vayamos trayendo informacidn
sobre los conejos, consultande en libros, visitas programadas de T.V. efc. y que
organicemos

€l Indice de acuerdo al tiempo disponible queds ast.

= Como es el conejo. Su cuerpo, su hdbitat, su aparato digestivo.

= De donde son originarios los conejos

* Como se reproducen los conejos y los cuidados que ellos requieren
= La cria de conejos en Colombia.

= La ecologiay los conejos

Organizado el indice traténdose de satisfacer las preguntas de los nifios, procedemos a

la bdsqueda de informacion:

«  Momento de biisqueda reflexidn y experimentacién.

* En una nueve actividad los estudiantes traen informacidn, las leemos, hacemos los
comentarios respectivos, y pensamos que es lo mds lo importante,

= Los conejos nacen pelados y con los ojos cerrados.

» Dan de 8 a 9 conejitos en cada parto.

= Los conejito se alimentan recién nacidos de leche materna.

» Los conejos tienen el aparato digestive un poco a los de los humanos.

= Se alimentan de hierbas, zanahorias, heno(pastos).

» Son Utiles al hombre pues da la carne para su alimentacién

= Con la piel hacen tapetes, carteras, etc.
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Mi tarea es guiar, promover, orientar y coordinar todo el proyecto educativo, los nifios
toman nota en la carpeta de registro con mucha motivacién pues comenzamos por
realizar la portada, copiar el indice y las notas mds importantes de la vida de los
conejos.

Dias después algunos nifios van a Internet al Preescolar Damaso Zapata pues el
Internet de la escuela esta dafiado. En la bisqueda de Internet encuentran: Nombre
Cientifico, Nombre comdin, Regién de origen, Reproduccién, Familia

Con el proyecto me prapongo:

= Comprender la ldgica que expresa lo que dicen los nifios.

* Inducirlos a confrontar sus ideas.

» Hacerles reflexionar sobre lo que dicen, hacen y preguntan
*  Valorar lo que dicen.

= Organizar el tiempo para trabajar por equipos.

Septiembre 24:

La orientadora de la escuela nos ayudo a realizar el siguiente taller iniciando con el
cuento de los animales de mi casa. Ella le cuenta a los nifios que en su casa hay muchos
anitmales, gallinas, perros, conejos, y de manera anecddtica le cuenta que la crfa de
conejos requiere una condiciones minimas, una jaula, alimentos, como: zanahoria, pasto,
algunos vegetales verdes como lechugas, concentrado y bastante agua. Un nifio le
interpela la narracién y le pregunta: - Cémo se bafian los conejos?, y ella le contesta
que no es necesario bafiarlos ya que ellos se lamen con la lengua para acicalarse. Nos
propusimos para esta sesidn, ensefiarles a los nifios a elaborar mapas conceptuales. Para
esto nos valimos de una lectura, bajada con los mismo nifios de Internet, titulada "Los
conejos enanos”,

Les dimos a los nifios las siguientes instrucciones: Lean en silencio los titulos y los
subtitulos, Observemos que hay cuatro subtitulos que dicen: Vivienda, Alimentacién y
Cuidados Generales; noten que los subtitulos estdn en negrilla,

» Contemos y enumeremos los pdrrafos que contienen la lectura, podemos observar
que tiene 19 pdrrafos. ‘

» Lean por favor el primer pérrafo mentalmente y subrayen con color dos, tres o las
palabras que consideren importante en la lectura. Ahora escriban estas palabras, al
lado de cada pérrafo, en el espacio que pueden observar.

s Continuemos la lectura y con cada pdrrafo hacemos lo mismo, identificamos las
palabras claves que nos dan una idea de cada pdrrafo y las escribimos al frente de
cada uno de ellos. Ahora por favor observen al tablero, vamos a hacer una especie
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de arbolito, con las ideas de la lectura "Los Cone jos Enanos”. En la segunda rama
vamos a colocar los subtitulos

» Les vamos a repartir una hoja y ustedes van hacer cada uno su arbolito de ideas,
porque debajo de vivienda, van a colocar las palabras claves que ustedes
subrayaron, de los pdrrafos que hablaban acerca de vivienda de los conejos enanos
en la lectura. Como verdn cada nifio tiene un drbol diferente, por que cada ser
humano abstrae y recopila ideas de forma diferente.

Aqui es donde cada nifio empieza a leer y dice Luis Alfredo Quinto, " Es necesario hacer
la lectura con cuidado”, -muy bien - dice la profesora - muy pilo.

Nos proponemos y realizamos otros talleres con lecturas mds cortas. Los duefios del
conejo llevan un diario escritoe.

Taller Nuestro Mural

Miércoles 19 de Septiembre: Socializacién realizada por las practicantes Clare y
Lorena, estudiantes de pedagogia de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
Los nifios muy entusiasmados cuando las ven entrar; Une de ellos pregunta - Vamos a
trabajar en el proyecto?- a lo que Clara contesta : - * Claro que si... ustedes nos pueden
contar sobre los conejos”- Andrés Barrero dice que el tiene conejos en la casa y que
estos son muy nerviosos, saltan muy rdpido y comen de todo, Viviana pide la palabra - Yo
también se mucho sobre conejos, porgue en mi casa también tenemos conejos, ellos se
reproducen de forma répida, cada conejita da de 6 a 8 conejitos en cada parto.

-Nosotras también hemos investigado sobre los conejos- complementa Clara -Los
conejos nacen desnudos, con los ojos cerrados, viven en madrigueras, claro que las
licbres tienen crias totalmente cubiertas de pele y con los ojos abiertos. Las
extremidades posteriores mucho mds largas que las anteriores y estdn adaptadas para
la carrera. La gestacién dura cerca de un mes, se reproducen entra 4 y 8 veces en el
afio.

Uno de los estudiantes pregunto de donde son originarios los conejos y Clara contesto
que de Europa y Africa. Bueno nifios hemos aprendido mds de los conejos, los invito af
patio pero divididos en grupos, alli van a encontrar unas cartulinas y materiales para
hacer un cartelera. Ya frente a cada Idmina, cada grupo dirigido por un lider y con
matericles (Marcadores, tijeras, siluetas de conejos, colores, materiales) fueron
elaborando cada cartelera con entusiasmo y la participacién de todos y cada uno de los
estudiantes; plasmaron alli todas sus iniciativas, Se noté en estas actividades,
manifestaciones de tolerancias, respeto, amor y autoestima.
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Taller de titeres Miércoles 1 de Octubre

A través de la representacién con titeres, que representan animales, los estudiantes
van construyendo didlogos en los que ponen de manifiesto las conceptualizaciones que
van construyendo en torno al tema de los conejos:

Titeres : El gallo Claudio y el conejo Bugs Bunny, Rabit Bonny

El gallo Claudio le preguntaba:

- Cémo eran los conejos?

- Qué comian los conejos?

A lo que el Conejo Bugs contesta: - Tienen el cuerpo cubierto de pelo suave, los conejos
comemos heno.

El gallo Claudio pregunto al conejo que si era de carne y tela y todos los amiguitos que
estén en el salén son de tela.

- No, contesté el conejo, yo soy de tela, trapo y algoddn pero porque me fabrico mi
amigo Luis, pero porque ademds soy un titere, pero los conejitos son de carne y hueso-

- Donde viven los conejos?- Pregunto el gallo Claudio.

El conejito contesta: - En madrigueras, en jaulas, en la case-

Pregunta el conejo: - Oye gallo Claudio, Porque gritas tan duro?

y Pregunta Claudio : - Nosotros comemos lo mismo que ustedes?

- No Claudio, porque usted es un gallo y yo soy un conejo.-

- Entonces que come Claudio- Pregunta un nifto.

Contesta el gallo; - Yo como matz, pasto y agua.

-

Actividad lidica en la Cancha.

El conejo y la liebre: Involucra el juego de calles y carreras, lo lidico no puede estar
ausente del proyecto. Formaron en filas de a cuatro de largo y seis de fondo.

Calles (Conejos y liebres), corria uno tras de otro por la calles, y cambiaban a las
carreras, al cogerlos ya no salia y el que se dejaba coger perdia.

Circulo sentados en el suelo: Canto: Ritmo.., di por favor..., nombre como....

Ritmo..., como no... di por favor... nombre de... animales .... por ejemplo: Ledn... Conejo...
Circulo agarrados por la cintura, pies entre cursados, giro derecha izquierda, derecha,
atrds, adelante y el que se coe paga penitencia.

Taller El mapa de mi cuerpo Miércoles 10 de Septiembre

Se inicia la actividad con la observacién de nuestro cuerpo y con instrucciones comeo
dibujemos nuestro cuerpo. Pensamos en las similitudes y diferencias que tienen los
cuerpos de los seres humanos y de los conejos. Los nifios acuerdan que nos parecemos
en el ser vertebrado y ser vivo. ¥ la gran diferencia de loas personas y los conejos, es
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que los primeros somos seres humanos, aprovecho y conversamos sobre la condicién
humana

Taller de Historietas

Los nifios se interesan mucho por la construccién de historias que involucren al conejo,

Jjugamos primero a utilizar vocabulario conocido en el desarrollo del proyecto y llegamos

al tema de las palabras primitivas y derivadas. Como por ejemplo:

= Conejina, conejera, conejito... '

« Palabras relacionadas como cunicultura que significa cria de conejos: comedero,
bebedero, gazapos; entre otros..... '

Luego elaboramos la historieta, a partir de una que trajo Lizeth, hablamos de la

importancia de la claridad en los dibujos.

Exposiciones de los nifios

Quede sorprendida, porque como lo enuncie al comienzo, los nifios se dividieron en
grupos y expusieron los cinco temas considerados en el indice. Cada grupo investigo con
sus familiares y en libros sobre cada tema, hicieron carteleras, trajeron los libros a
clase (algunos investigaron en libros de bachillerato), otros trajeron recorte del
periédico y algunos investigaron en un libro SERES VIVOS publicado por El Tiempo
hace algunos afios.

COMO SE TRABATAN LAS COMPETENCIAS.

En el curso tercero A de primaria hay diferentes niveles de comprensién de los
estudiantes, por lo que me interesa trabajarias diferentes competencias,

Competencias Interpretativas:

Trabajar estas competencias me permite mejorar el nivel de comprensién de los
alumnos, no solo de las lecturas sino de lo que efios mismos expresan, lo que oyen por la
radio y en la televisién

» Interpretar informacidn tomada de los periddicos, la radio y los textos acerca de la

vida de los conejos y los temas relacionados con ellos.
= Elaborar escrites sencillos que den cuenta de la informacién consultada

Competencias Argumentativas:

= Argumentar en forma oral, las respuestas a las situaciones hipotéticas que se
proponen y las preguntas que los mismos nifios hacen
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= Argumentar en mesas redondas y exposiciones el trabajo realizado en los
diferentes grupos :

Competencias Propositivas:

s Inventar textos que involucren la informacién consultada, y desarrollar la
coherencia en los textos. '

= Representar por medio de pinturas, esculturas y dibujos la comprensién e invencién
alrededor del proyecto

CIERRE DEL PROYECTO

Para cerrar el proyecto pensamos en ir a una conejera, pero nos fue imposible, porque
los conejitos pequefios con los gritos de los nifios se pueden morir , y las conejas
prefiadas pueden abortar.

Cerramos con una lectura acerca de la ecologia, los nifios al investigar sobre los
conejos encontraron este término ,lo comentamos y analizamos la importancia de los
animales domésticos en el equilibrio ecoldgico.

Hicimos textos sencillos , socializamos los textos y finalmente realizamos carteles
alusivos al tema. Nos quedd el pesar de no haber ido a la conejera.

EVALUACION

Con una gufa elaborada en la escuela por la profesora Matilde, realizamos un ejercicio
individual, para escribir que tanto aprendimos en los conejos e intentamos hacer
nuevamente un mapa conceptual, acerca de los conejos, pero creo que esto lo debemos
repasar con otros proyectos o en ofras dreas..

Ahora me siento muy contenta de haber aprendido a trabajar por la metodologia de
proyectos trabajando alrededor de las competencias.



178

“OYoNU {|0JJDSIP
anbaod auba)y
"04snb 2w A uaig
‘Zl24

“24b2|y

‘u21q Anyy
‘ojuziuosuad

W ]|0JJIDS 3P
sand 'oso)nbuQ
“a4bajo ‘z1|24
"3U2AY)

‘ZI|24 AN

‘o422404d 1w uofap

od21nd ou ‘uaig
"04UDIUOD ‘Z1|24

‘sosandoud

SDW34. UOJDL|D

‘solbgouy

$0| JD||0UJDS2P D JapUaudy
‘ofoqouy ap

Pop120do2 SDW UDULSOWRQ
‘spul uobiysanug

'SUAJUD). SDW

“2A2J4q SDW uoIisodx3
"soppzLJDqWa sofau0d

sp| A sofuoab spj ua20u0)
‘oaspd |2 0404

“uonbis2AD paod sDSO3 SDW
A owiup spw uo3 Jologod
(06|0 11q1uo52)

0}22A0u4d |2 24q0s

SDIp s0| SOpo} JDfDqDJ )
‘uap.Jo ua ‘odnub us

sow Jofpqouy v uapuaady
's04224oud Jod sowaloqouy
SOUD 50} S0poL M

‘0472A0ud

Jawiud |2 Jolaw
‘sobiwau? sns

0 uD240j|0 sofauod
0} A oupwiny

|2p ou2bixo |2
uowo} sopupjd so
"$2|DWIUD 2p 2n}
2nbuod opunbas

{2 Spw o4snb ay
‘sofauca

so| a2p opunbas |2 A
sojuojd soj ap an}

'spl'ad0 2P OLURIMIAGY
"SOUJDPNAD

puaod sauoidisodxa so
"of2u02 |2 Jojulyg

‘ofauo>

|2p 0Al}sabip oypundy
"SDIUD g D / 3P Usuay4
anbuod uaonpoudaud ag
020

"oUDWINY

|o ofauo2 jap oAlSBIP
04ouDdp [2p Op1224Dy
'Dj2dJDd W u2

JofDADUL |D 14UDS W OWOD)
"Job13saaul D SoWIpURUdy
“upfoqouy ouod |Duaiow |3
‘sof2uod 50|

2u4qos oyaNW sowipuaady
‘solauo?

$0| 2.qos sowobiysanu]
"Japuaudo puod popijiong

"SDJBSDUL
so| u2 ¢ A sopap

G U0D SDJD4UD|2p
so4od sb) uauat |
"$D502

soyanw Jobiysanu
sowapod sopo4 244u3
‘oAl ofauoD |3
"sopoj2d A S0pDJJ2?
sofo so| U0 uaIDN
"souajuuow sofauc)
'DIqDS

2nb o| 2p spw 25
‘sofauoo

50| 2P UQIDDjUMI| Y
‘(oragsnpul
"UQIOD{UU| D)
sol2u02 s0| 2p POpI|I4N
‘solupuibiuo

uos apuop aq
"0A145261p 04pundD |3
‘DJanBIpoUw NS
‘sofauoo

‘uaiq Anyy 'DJJ2| O] U2 POPIJD|2 SOW = | 0402A0ud uawiud |3 ‘oj2d ns ap popIADNS  « | 50§ 3P uo1INpoudad D
‘0423Aoud "o4224Aoud

|2 opup||ouJDSIP "dodofaw ouod opz A 43t |2 ‘o1puaaduos
uas and Aop splouauabns anlD  « | 2U4UD SDIOUILIQ » "opoubp 2w spW 2nb 0 . 2w spa anb o

v € 0QVYd9 ,SOL3INOD 01 34 OANNW 3. OLI3A0Ud NQIOVNIVAI




VIDA DE LOS CONEJOS

Grado Tercero de primaria
Docente Investigadora Aura Leonor Arévalo

* La ensefianza por proyectos: Una metodologia para el desarrollo de competencias®, nos
motiva para continuar en la bisqueda de los intereses de nuestros nifios.

En los primeros dias del mes de agosto iniciamos nuestro segundo proyecto de
investigacién en el grado tercero B. Esta investigacién surge de una serie de
inquietudes de parte de los nifios, inquietudes o intereses que quizds no han podido ser
resueltas dentro de su nicleo familiar.

Los alumnos se organizaron por parejas, ¢cada pareja marca una hoja con sus
respectivos nombres, luego cada uno escribe los temas de interés, el tiempo para esta
actividad es de una hora y 15 minutos, entre estas inquietudes, tenemos:

- Animales domésticos, perros, gatos, gallinas.
- Qué son los dinosaurios?

- Animales salvajes.

- Continuar el proyecto de las plantas.

- Primeras viviendas indigenas.

- Los planetas.

- Los meteoritos.

- Los conejos.

- Elperro.

Una vez expuestas todas la inquietudes, se logra llegar a un acuerdo sobre el tema del
proyecto, ellos desean trabajar sobre animales domésticos y en especial sobre los
conejos; lo escegen por ser un animal tierno, y no tan violento.

Luego de la eleccidn se procede a decidir el nombre del proyecto, este nombre fue
consultado en familia. Los titulos de los proyectos que prapusieron fueron:

- Vida de los conejos

- Conejiando

- Los conejos

- La naturaleza de los conejos

- Aprender con los conejos

- Investigando los conejos

- Vivir con los conejos

- Vida de los conejos

- Nuevo proyecto de los conejos.

M
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- Saltando con los conejos.
- El escurridizo mundo de los conejos.

Elaboramos el indice

- Nacimiento y crecimiento de los cone jos
- Familia de lo conejos

- Caracteristicas de los conejos

- Utilidad de su cuerpo.

- Vivienda y cuidado.

Nota: El indice de nuestro proyecto fue cambiado, porque era muy parecido al del
grado tercero A, por tal motivo nos vimos en la necesidad de mirar otros temas que
nos dejaran nuevas ensefianzas.

NUEVO INDICE:

1. Como son les conejos
1.1 Como nacen
1.2 Alimentacién

2. Hébitat de los conejos
2.1 Los conejos y el medio ambiente.

3. Familia de los conejos
3.1 Roedores
3.2 Otros roedores.
3.3 Cadena alimenticia.

BUSQUEDA DE INFORMACION

En una actividad los estudiantes traen informacidn, se lee, se hacen comentarios y se

consigna lo mds importante.

- Nombre cientifico de los conejos

- A qué familia pertenecen?

- Viven en madrigueras.

- Dan de 8 a 9 conejitos en cada parte.

- Los conejitos recién nacidos se alimentan de leche materna.

- Son Gtiles al hombre, pues la carne es usada para la alimentacién la piel es dtil
para la industria.
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Mi trabajo como docente es orientar, guiar y coordinar el proyecto, cada uno de los
nifios lleva su registro en la carpeta sobre cada uno de los talleres e investigaciones,
también elaboran historietas, cuentos y coplas.

A partir de la bisqueda de respuestas a inquietudes. ¢ De qué se alimentan los
conejos?, Qué saben de los conejos?, Cémo nacen?, Cémo es su cuerpo?, a qué familia
pertenecen?, Porqué tienen las orejas tan largas?, Donde viven los conejos?. Cada grupo
presenta sus descubrimientos a sus compafieros. Estas socializaciones fueron muy
interesantes, puesto que algunos nifios tenian conejos en sus casas, lo cual llame la
atencién de quienes no han tenido la oportunidad de tenerlos. Al realizar las primeras
investigaciones se hacen socializaciones y los niffos llegan a comprobar lo que les habian
contado sus compaiieritos.

EL trabajo sobre el nacimiento de los conejos fue de bastante interés y agrado para
los alumnos. Ellos en compafiia de los padres, investigaron en los libros, enciclopedias y
por experiencia; elaboraron carteleras dando explicacién sobre la investigacidn. Cada
uno de los nifios lleva su registro en el bloc sobre las investigaciones.

Taller de elaboracién de mapas conceptuales
26 de Septiembre de 2001

En colaboracién con la profesora Maria Steila se realizo un taller sobre el tema de los
cone jos, desarrollandose asi:

Se repartié una fotocopia sobre conejos enanos. Su contenido estaba en pdrrafos, los
alumnos delimitaron cada pdrrafos, luego se subrayaron las palabras mds importantes y
significativas; y con estas elaboraron un mapa conceptual acerca de la lectura los
cone jos enanos

Taller de Creatividad
Octubre de 3 de 2001

Se realiza un nuevo taller con el fin de desarrollar la creatividad y motricidad de los
nifios. Se utilizo plastilina, por cada nifio se le daban tres barras de plastilina; primero
se trabajo la plastilina con los dedos hasta tenerla bien fina para poderia moldear,
luego se les dijo a los nifios que elaboraran un conejo de acuerdo a su imaginacidn,
después se hizo la exposicién en donde cada nifio decia cualidades de los animalitos, o
informaba sobre el alimento, la forma de su cuerpo, efc...

Después de este trabajo se deja una tarea para la casa, elaborar una maqueta de los
conejos. al dia siguiente se expuso el trabajo y realizaron en el bloc un discurso sobre
el hdbitat y cuidado del conejo. Este trabajo se encuentra en la escuela.
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Taller Danzando ando
10 de Octubre de 2001

El taller fue desarrollado con la ayuda' de dos estudiantes universitarias de
Licenciatura en Educacién infantil. El taller *Danzando Ando®. Partié de la lectura de
un cuento sobre el conejo tomado del libro * Lecturas encantadas”, El cuento fue leido
sin ser incluido el desenlace. El trabajo de los nifios, consistia en proponer finales para
la historia, el trabaje se desarrollo en grupos de cuatro personas, ellos imaginaban el
final, lo escribian, y lo ilustraban en cartuling; un miembro del grupo lo explicaba. Al
final se hizo exposicién y los mismos nifios eligieron el mejor o el que mds se acercaba a
la terminacién del texto.

El propésito de la actividad era diverso. Apunta a la imaginacién, la escucha, la
sensibilizacién o la discusién de puntos de vista.

Taller de Medio Ambiente:

El 11 de Octubre se trabaja sobre los conejos y el medio ambiente, trabajo realizado
por los nifios, ellos mediante recortes de revistas elaboran y explicaran la relacién
existente entre los animales y el medio, reforzaran los conocimientos vistos sobre la
adaptacién de las plantas y los animales a las condiciones del lugar donde viven o medio
ambiente, ser hizo relacién también con los alimentos del clima, comunidad; en este
taller se informo sobre la utilidad de la piel del conejo para la industria.

Taller de Historietas

Los nifios colocan bastante interés y empefio en la construccién de historietas, se les
repartié material, crayolas, tijeras, papel blance, para que ellos elaboraran un animal
roedor y luego construyeran una historieta, al terminar se pregunto , Si ese roedor que
habian construido tenia alguna relacién con el conejo ?. En que se parecia? , Cémo era
su hdbitat? Qué utilidad le ofrecia al hombre?, si se alimentaba de la misma clase de
productos que el conejo?

El ultimo trabajo fue sobre la cadena alimenticia, uno de los nifios lo expuso a los
compafieros, en este trabajo se explicaba sobre la energia que necesitan los seres vivos,
la cual se encuentra almacenada en forma de energia quimica en los alimentos
consumen. Luego cada uno de los nifios dibujaron la cadena alimenticia en el bloc.
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COMPETENCIAS

= Interpretativas

- Interpretar informacién tomada de las enciclopedias, tedo acerca de la vida de los
conejos. ‘

- Elaborar escritos que de cuenta de la investigacion.

- Relacionar los procesos que se dan a través de la a investigacién en la carpeta.

- Buscar informacién en los libros, periddicos, revistas y los medios
electromagnéticos a fin de realizar lecturas interpretativas.

= Argumentativas

- Argumentar en forma oral los trabajos realizados en torno al proyecto.

- Elaboracién de escritos cuidando la coherencia intra textual y medios que reflejen
algdn nivel de argumentacidn.

- Registrar informacién, pertinente al proyecto y realizar exposiciones de cardcter
argumentativo entre los compafieros del grupo.

® Propositivas

- Elaborar mapas conceptuales que dan cuenta de los conceptos que ellos lograron
aprender.

- Inventar cuentos y coplas relacionados con el tema.

CIERRE DEL PROYECTO

+

Para cerrar el proyecto pensamos en ir a una conejera, pero nos fue imposible puesto
que la bulla, grites de los nifios asustan a los conejitos, hasta tal punto que esto puede
causarles la muerte o enfermarlos.

Cerramos con un repaso general, explicacidn y refuerzo sobre el indice planteado en el
proyecto, elaboracién de coplas, un trabajo manual en cartulina con la figura del conejo
utilizado para colocar los colores.

EVALUACION:

Teniendo en cuenta la guia elaborada en la escuela, los nifios manifestaron un gran
interés, tuvieron la oportunidad de conocer, investigar en forma mds amplia el tema de
los conejos, animalite muy llamative, tierno y delicado.

Ef trabajo sobre el proyecto me motiva a continuar en esta metodologia, ya los nifios
trabajan con mayor interés, puesto que son temas de su agrado.
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INVESTIGANDO LA FAUNA MARINA

Proyecto Grado Cuarto

Docente coinvetigadora Maria Mercedes Veldsquez Mahecha

Surge un nuevo proyecto:

Tanto nifias como nifios venian con gran entusiasmo pidiendo trabajar un nueveo
proyecto porque segiin ellos, asi se trabaja muy rico y “todavia nos quedan muchas
inquietudes por resolver...” comenta Alexandra.

Identificacién y seleccién de intereses:

Este es un empujon de dnimo que los estudiantes me dan, entrego media hoja de
papel para que en ella me escriban sobre qué quieren trabajar y el por qué de esa
eleccidén. Las ideas (aqui me permito precisar la frecuencia de cada una) giraron en
torno a: Plantas(8), Dinosaurics (5), Indigenas(4), Animales(10), Cuerpe Humano(3),
mds sobre Espacio(3), Selva(2), Mar y sus animales(2}, Animales acudticos(2),
Naturaleza(l), Veterinaria(1). Hay una puesta en comin de éstas ideas y
conversatorio sobre cual trabajar.

Delimitacién del campo temdtico:

Como el tiempo apremia, les propongo elegir de una vez el tema a trabajar, por

votacién individual y con gran algarabia resulta escogido “Los animales” (18), le

siguen en votacién: Plantas(6), Selva(4), Indigenas(3), Mar (2); los invito a que vayan
precisando sobre qué animales estudiar con la advertencia de que el tema es muy
amplio.

No dan espera, quieren empezar, Alexandra me acosa”.profe cudndo vamos a
empezar que yo tengo varias ideas para trabajar ..", ante esta siplica los invito a
que en grupo de a cuatro compartan y escojan sobre qué animales aprender, en este
momento les fue muy llamativo el mar y por consiguiente los animales que alli se
encuentran. Noto que en algunos grupos se rozan porque quieren que su idea sea
escogida; retomo la necesidad de charlar con ellos para reconocer la importancia de
compartir, escuchar, comentar, sustentar, convencer para llegar a acuerdos.

Como el gran tema que cautivé su interés fue concretado en el “Mar y su fauna® las
inquietudes que les motivé fueron: ¢Cémo son sus especies?, ¢Qué comen?, <Cémo es
su hébitat?, ¢Como se reproducen?, ¢Cémo son por dentre?, cCémo se mantienen
dentro del agua?, ¢Cémo son sus sonidos?.
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Definicién del titulo del proyecto:

Con el tema o inquietud seleccionada, el dnimo vivo, sus mentes frescas vy
expectantes, aprovecho para que en grupos de a cuatro escojan un nombre para el
proyecto, ideas que fueron escritas en el tablero con el nimero de votos y
resultando ganadora “Investigande la fauna marina®.

De una van soltando ideas sobre cémo trabajar: Lorena propone por escrito “..que
esta vez trabajemos todos el mismo tema y luego nos contemos y compartamos
informacidn y materiales® a lo cual le respondo que muy bueno y que esperemos a ver
que nos depara el camino que emprendemos esta vez, lo hacemos saber a todos y
damos rienda suelta a nuestra imaginacién.

Definicién de actividades:

En el transcurso de esta semana (Agosto 27 a 31) ideas van ideas vienen. Unos me
sacan prestado libros de Ciencia en Construccién y Bidlogos, yo por mi parte me
pongo en la tarea de buscar videos, libros y en general material que nos pueda
aportar ideas y preparar salida pedagégica al Museo del Mar.

A continuacién me permito sefialar actividades significativas en el desarrollo de
este proyecto:

« <¢Cémo se imaginan el mar y su fauna?

Actividad que permite sacar a flote los conocimientos previos que serdn punto de
partida para ver los alcances del proyecto. Hago acopio de material: revistas, papel
de colores y de cartelera, témperas, marcadores, etc, los organizo en grupos de a
cuatro, les sugiero que hagan un conversatoric ".yo he visto programas de
Discovery Channel por Canal Capital...", "..mi abuelita ha viajado y trae muchas fotos
del mar y me cuenta que es salado...”, “..yo se que es muy hondo y que tiene muchos
peces sobretodo tiburones...”, "..iay yo he visto peliculas de tiburén que ataca a las
personas..", estas y muchas otras ideas quedaron plasmadas en carteleras por medio
de un texto conciliado, un collage, una pintura.

» Proyeccién video “El planeta azul"

Permitié conocer la relacién existente entre la vida y el mar, los movimientos de la
atmésfera y el mar, la tecnologia y el mar, la grandeza y maravillas del mar. En
plenaria y por medio de preguntas fuimos precisando ideas: Relacién de alimento
partiendo del plancton (fitoplancten y zooplancton), donde se lleva a cabo la
fotosintesis; y continuar la pirdmide alimenticia, concluyendo que el bienestar de la
tierra depende de! bienestar del plancton. Los fenémenos naturales (tornados,
tormentas, maremotas, huracanes, nevadas, inundaciones, vientos). Haciendo ver que
los cambios bruscos de temperatura (fenémeno del Nifio) destruye el plancton.

La ciencia ocednica con laboratorios importantes en Mérida EEUU ha hecho posible
conocer la topografia marina por medio del eco-sonar (sonido transformado en luz);
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y las cadenas alimenticias.Una de las grandezas y maravillas del mar es ta formacién
de islas de origen coralino como grandes depésitos de vida (Plancton).

Estas ideas fueron expresadas en composiciones hechas por los nifios ejemplos:
Diego y su acréstico al mar: Maravillas y hermosuras...
Acudticas abundan en fos mares,
Rios y demds extensiones maravillosas.
Alexandra: “...de las vidas que se empezaron a formar en el mar, algunas especies
salieron a la superficie y empezd a haber vida en la tierra...”
Viviana con su copla al mar: Lindo mar que estds muy lejos de mi,
acércate un poco mds a mi,
para conocer tus maravillas,
lindo mar tan lejos de mi,
gue 1riste estfoy.
Jonathan y uno de sus tantos escritos: Alga, plantica acudtica de...
Los mares... te..
Guardamos mucha
Admiracion por dar comida a...
Nuestros amigos los peces.

s Visita al Museo del mar :

Entre todos construimos el objetivo de esta “... maraviflosa experiencia..” expresion
de un grupo representativo de nifias:

Vamos a recoger informacién, a conocer mejor el mar y su fauna y asi poder
organizar nuestra carpeta del proyecto. También nos ayuda como el video a
responder nuestras inquietudes.

Lo que mds llamé mi atencidn de esta visita: “... iy ef esgueleto de la ballena, ../la
raya tan grande, ...las clases de corales, ...Jos delfines que cambian de color, si estdn
en movimiento son rosados y cuando estdn en peligro se gquedan quietos se ponen
grises, ..el atin es un pez grande, ...aprendimos gue es el caviar, ... gue hay peces y
o1ros que no son peces como Jos delfines, ballenas, focas gue son mamiferos, ... como
tienen sus hijitos, qué comen y como es de importante el plancton”, Expresiones de
unos y otros consignadas en sus carpetas.

+« Taller de sensibilizacién auditiva:

Para reconacer elementos de la naturaleza, algunos muy relacionados con el mar. Se
organizaron en cuatro grupos, cada grupo escegié un nombre, quedando conformados
asi: 1 Maravillas del mar, 2 Ganadores del mar, 3 La Belleza del mar, 4 La Magia del
mar.

Retomamos el Lema de valores para poder trabajar y mejorar como grupo “Silencio,
Respeto, Orden y Escucha®.

En un casete se dejaba escuchar por unos segundos, cada sonido y el grupo de turno
daba su respuesta en voz baje, me sorprendié como asimilaron la mecdnica del juego -
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y las respuestas tan precisas que ni yo detectaba. Actividad muy relajante que fue
orientada por Sonia y Heidi estudiantes de la Universidad Distrital.

« Organizacién del acuario marino mural

Se les repartis unas siluetas de diferentes animales del mundo marino, la tarea era
decorarlo y averiguar datos de él de tal manera que ayudara a dar respuesta a las
inquietudes por ellos formuladas: informacién que debia ser escrita en una tarjeta
pegada a la silueta para ser expuesta y pegada en una pared del salén simulando el
mar y su fauna.

» Percepcién sensitiva:

Nuevamente contamos con el apoyo de las maestras practicantes de la Universidad
Distrital quienes acondicionaron el salén con diferentes elementos (azicar, sal,
ventilador, peluche, arena - greda mojada, vasija amplia con agua y dentro peces en
gelatina) con fondo musical(sonidos de la naturaleza) para ser reconocidos a través
de los diferentes sentidos estando con los ojos vendados. En la socializacién de la
experiencia los nifios y nifias expresaron haber tenido la sensacién de estar en el
mar, aqui reconozco y admiro la capacidad de ellos para conjugar sus emociones con
sus saberes.

Alcances del proyecto: Expresados en términos de competencias :

¢ Interpretativas :

Hemos aprendido a identificar palabras e ideas claves de las dlferen*res fuentes de
informacion,

Generamos preguntas ante las nuevas informaciones recibidas, para confrontar
nuestros saberes.

Identificamos diferencias{entre especies marinas), analogias(los corales y un
jardin), relaciones(entre el mar y la vida, la atmésfera, la tecnologia).

Utilizacién de diferentes fuentes de informacién y de recursos.

* Argumentativas:

Aprendimos y sentimos la necesidad de argumentar nuestras inquietudes,
propuestas de trabajo.

Expresion oral y escrita de nuestras ideas(poemas, acrésticos, etc.).

Trabajor en equipo que requiere de saber escuchar, saber expresar, sacar
conclusiones, llegar a acuerdos, etc.

¢ Propositivas:

A través del desarrollo de cada momento del proyecto hemos dado proponiendo y
organizando actividades.

Detectando problemas y proponiendo alternativas de solucién.

Elaboracién y representacién de diferentes temdticas.
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¢COMO VIVIERON LOS DINOSAURIOS?
Proyecto Grado Quinto

Co-Investigadora: Elena Mancera Mancera

SURGIMIENTO Y ELECCION DEL PROYECTO.

Ei 23 de agosto se dio comienzo al segundo proyecto, ya que los y las estudiantes habian
quedado entusiasmados con el desarroilo del primer proyecto.

El fema surgié a partir de la pregunta que se les hizo a los y las estudiantes sobre "Qué
quiero saber o aprender en el segundo proyecto?" Cada estudiante en forma individual
escribid un tema en una popeleta y la justificacidn del porque ese tema. En el siguiente
encuentro los y las estudiantes reunidos en grupoes de dos integrantes, dialogaron sobre el
tema que cada uno escribié y las razones por las cuales fue escogido, tenian la opcidn de
dejar los temas escogidos o cambiarlos.

Entre los temas propuestos se encuentran:

¢Cudl es la planta mds peligrosa?; Pasado, presente y futuro de nuestro pais; Exploremos la
vida de Jesis; fauna y flora; Historia de Bogotd; los planetas; ¢Céme vivieron los
dinosaurios?; ¢Qué pasarfa si en la Tierra no hubiera atmésfera?, relaciones con Dios:
medio ambiente; ¢cudl es el cientifico mds importante de nuestro pais y cudles han sido sus
experimentos?; Naturaleza; ¢cudl es el animal mds raro?; sistema solar; ¢Cudl fue el primer
carro que existié?; {por qué el canguro satta?; dcudles son las principales caracteristicas de
las aves?; <como es la vida en los polos?

En el tablero se hizo una lista de los temas propuestos y por votacién fue escogido el tema
¢COMO VIVIERON LOS DINOSAURIOS? Se acordd con los y las estudiantes que ese
seria el titulo del proyecto a trabajar.

DELIMITACION Y ESTRUCTURACION DEL PROYECTO.

A la pregunta que les hice a los y las estudiantes ¢qué queremos saber de los dinosaurios?,
reunidos en grupos de cuatro integrantes contestaron:

» <Cdmo y por qué aparecieron?
« ¢Qué dinosaurios existieron, cudles eran sus nombres y sus caracteristicas?
e ¢Ddnde habitaron?
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e ¢Cémo fue su forma de vivir?

e ¢De ddnde se alimentaban?

s ¢Por qué y hace cudnto se extinguieron?

» ¢Es posible que con los restos de los dinosaurios se forme el petréleo?

Se analizé cada una de las preguntas con todo el grupo y se acordé que estas preguntas
quedarian como el indice inicial.

Como observé que a unos pocos estudiantes no les habia gustado el tema, les pregunté el
por qué de esta actitud y me contestaron que ellos querian trabajar el tema ¢cudl fue el
primer carro que existié? Porque eran seguidores del automovilista Juan Pablo Montoya.

Al final de la clase aceptaron trabajar el tema de los dinosaurios y todos salieron muy
entusiasmados y comprometidos para empezar a conseguir informacién al respecto y de
esta forma dar comienzo al desarrollo del proyecto en el préximo encuentro.

En el siguiente encuentro cada estudiante escribié individualmente lo que sabia sobre los
dinosaurios, para luege, reunidos en grupo de cuatro integrantes socializar sus ideas y
elaborar un informe donde se recogieron las ideas de todos los integrantes del grupo.

En el tablero se escribieron las conclusiones a las que llegé cada grupo, entre ellas se
encuentran:

Existieron hace 65 millones de afos; unos eran carnivoros, otros herbivoros, unos vestian

_una coraza que les servia de armadura para protegerse, otros poseian una cola peligrosa y
cuernos devastadores, los dinosaurios eran reptiles muy feroces y de gran tamafio, algunos
nombres de dinosaurios son Tracodonte, Diplodocus, Tyranosaurus rex. se extinguieron
porque las drbitas de Mercurio, Mare y la Tierra se modificaron y varios asteroides
pudieron haber caido a la Tierra, posiblemente cayé uno que chocé contra el mar: después
de su extincién aparecieron las rocas, los Andes y el Himalaya; los arquedlogos encontraron
fésiles de dinosaurios; las aves son descendientes de los dinosaurios, se extinguieron por un
meteorito que cayd; por la erupcién de un voledn, el dinosaurio mds grande fue el
Brachiosaurus, el mas peligroso fue el Tyranosaurus Rex.

La sistematizacidn de la informacién se haria en una carpeta como el proyecto anterior.

DESARROLLO DEL PROYECTO.

El proyecto que comenzé a desarrollar averiguande y consultando en libros y fotocopias
sobre el origen de la vida y las Eras geoldgicas para ubicar a los y las estudiantes en qué
época habian aparecido los dinosaurios.

Miguel Angel y William fueron los primeros en traer documentacién al respecto, se hizo un
cuadro sindptico en el tablero, el cual fue sistematizado por cada uno de los estudiantes en
las carpetas.



INDICE FINAL
1. Evolucidn: Origen de la vida
2. Eras Geoldgicas

2.1 Era Paleozoica
2.2 Era Mesozoica.
2.2.1 Periodo Triasico.
2.2.2 Periodo Jurdsico.
2.2.3 Periodo Cretaceo.
2.3 Era Cenozoica.

3. Erade los Dinosaurios.
3.1 Algunas clases de dinosaurios.
3.11  Saurishia (dinosaurios con cadera de lagarto. Saurdpodos)

3.1.2 Ornitischia (Dinasaurios con cadera de ave. Ornitépodos)

4. Teorias scbre la extincion de dinosaurios.

5. Es posible que con los retos de dinosaurios se forme el petréieo?.

6. Glosario.

COMPETENCIAS

» Propositivas.

200

- Identificas situaciones hipotéticas, problémicas en torno al origen, desarrollo y

extincion de los dinosaurios.

- Elegir entre un conjunto de alternativas de solucidn las respuestas a las situaciones

hipotéticas planteadas.

» Argumentativas.

- Argumentar por escrito las respuestas a las situaciones planteadas, cuidando la

coherencia intratextual.

- Argumentar mediante exposiciones las clases de dinosaurios, sus caracteristicas y el

grupo al cual pertenecieron.
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» Interpretativas.

- Jerarquizar e interpretar infarmacién sobre los dinosaurios.
- Analizar el impacto periodistico que han dado los medios de informacion sobre los

dinosaurios. :

EVALUACION

Se fue realizando a medida que se iba desarroliande el proyecto, se evalué cada una de las
exposiciones realizadas, el trabajo realizado en greda, el interés que cada estudiante la
colocaba al desarrollo del proyecto, las diferentes actividades que se realizaron en torno al
proyecto, la sistematizacién de la informacién en la carpeta y la participacion de los
estudiantes en las diferentes lecturas que se realizaron.
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CED CLEMENCIA CAICEDO ). TARDE
EVALUACION DE LA CARPETA

Proyecto

Estudiante Crado

Evaluacidn de un miembro de la familia

- {Qué es lo que mas llama |a atencién de esta carpetal

- { Se observan correcciones de los trabajos realizados?

- Hay creatividad en la forma de organizar los materiales de la carpeta? SI - NO
Porque

- ('Ha.y un Tndice que indique el contenido de la carpeta? SI NO
- iCortesponde el contenido de los materiales al tema del proyecto! S NO
- {Se encuentran escritos realizados por el autor de la carpeta? SI NO

-{Incluye consultas sobre los temas propuestos en el ndice ¢
- Mi3s delas propuestas
- Solamente las propuestas ____
- Menos de las propuestas ____

- {Qué aspectos requieren ser mejerados?

- Sugerencias

206

Comentarios del autor de la carpeta a esta evaluacion.

De acuerdo Desacuerdo
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BI& BOOK ABOUT...

Matilde Rincdn Wilches

1. BI6 BOOK ABOUT DINOSAURS

Dado el interés que muestran los estudiantes de quinto por la clase de inglés y en la
bisqueda de dar significado a los aprendizajes hemos decidido vincular esta drea en
el desarrollo del proyecto de los dinosaurios.

Partimos de recordar los Wh gquestion What, Where, Why, Who.... a partir de los
cuales nifios y nifias van formulando preguntas en torno a los dinosaurios:

What is a dinosaur?

Where did the dinosaurs live?

What did the dinosaur eat?

What does its name mean?

What did your dinosaur look like?
How did dinosaurs walk (2 or 4 legs)?
When did dinosaur live?

Why did the dincsaurs go extintc?

Como la idea es trabajar dentro del proyecto <Cémo vivieron los dinosaurios?
Considero que lo mds pertinente es retomar la organizacién que se tiene para las
exposiciones, por ello acordamos trabajar con los grupos ya organizados y que hardn
su exposicion sobre un dinosaurio previamente seleccionado.

En este trabajo integramos vocabulario ya conocide con vocabulario nuevo del que
poco a poco se van apropiando los estudiantes. Entre el vocabulario ceonocido se
encuentran términos como long, short, tail, big, small al que se habrdn de incorporar
términos como huge, plates, horns, jaws...

Con la guia anexa iniciamos el trabajo de ubicar la época en que vivieron los
dinosaurios; pretexto para que los estudiantes lean nimeros en inglés y se
familiaricen asi mismo con nuevos términos.

Se presenta, en la guia, un pdrrafo que responde a la pregunta “¢What is a
dinosaur?” (¢Qué es un dinosaurio?). Les pido que por favor escuchen la lectura que
haremos de la misma y que poco a poco vamos ir interpretande cada frase.
Inicialmente se nota cierto desconcierto pues en el pasado habiamos trabajado a
partir de pdrrafos constituidos por frases u oraciones cortas. Siendo esta la primera
vez que aborddbamos un pdrrafo con mucho vocabulario nuevo: pero dado el interés
por el tema de los dinosaurios y la familiaridad con algunas palabras, logramos la
comprensién del mismo.

Para las siguientes actividades con ayuda del texto en inglés, bajado de Internet en
www.enchantedlearning.com acerca del dinosaurio que cada grupo ha escogido dentro
del proyecto y con el esquema brindado se inicia el trabajo para realizar un reporte
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en torno a los dinesaurios con los que esperamos poder armar el libro en inglés sobre
los dinosaurios "Big book abput dinosaurs"

Nuestro idea de organizar el trabajo de tal manera que nos quede un producto para
ser compartido con los compafieros de la escuela les motiva a dar inicio a la pdgina
que cada quién trabajaria, la mayoria opto por iniciar por el dibujo; la parte mds
"fécil" en sus términos. Luego vendria el abordaje de la construccién del texto. Es
aqui donde iniciamos buscando palabras claves dentro del texto que pudieran ayudar
a completar las frases que habria de construir el texto a escribir en cada pdgina. Una
vez conocida la dindmica de trabajo, por grupos, vamos corrigiendo los textos y
desde el cuestionamiento y la confrontacién de la informacién recibida en inglés y la
obtenida en espafiol disipamos las dudas que en torno a algunos dinosaurios surgian.

El trabajo lo realizamos en cuartos de pliego de cartdn cartuling, aqui la ubicacidn
espacial deja ver aciertos y falencias, aunque la mayoeria logra ubicarse dejando un
margen prudencial para la “encuadernada” un grupo significativo requiere una
orientacién mds individualizada, asi mismo a varios equipos la organizacién del texto
para que fuese legible se constituyd en otra parte ardua del trabajo.

Sorprende ver la fascinacién que el tema ha despertado en ellos, se nota apropiacidn
de los nombres y el conocimiento de caracteristicas de cada uno de los dinosaurios
estudiados. Asi mismo ubican con facilidad informacién en los textos de consulta

Asi desde un trabajo colectivo logramos conformar nuestro libro de los dinosaurios
en el que hay reportajes en torno a dinosaurios como:

Acrocantosaurus,  Allosaurus,  Apatosaurus  (Brontosaurus),  Brachiosarus,
Chasmatosaurus, Chasmesaurus, Coelophysis, Compsognathus, Dilophosaurus,
Diplodocus, Iguanodon, Megalosaurus, Pachycephalosaurus, Procompsonathus,
Stegosaurus, Tiranosaurius Rex...

2. BIG BOOK ABOUT MARINE ANIMALS

Con la idea de realizar un trabajo de similar que se realizé con el grado quinto se
inicia el trabajo en el grado cuarto. Dada la variedad de fauna marina surge la
inquietud de cémo vincular el tema con la ensefianza del inglés, realizamos una
primera tarea de presentar un pdrrafo que nos nuestra los océanos y mares del
planeta Tierra, lectura que les recuerda el anterior proyecto Explorando el munde
astral.

Leo el pdrrafo. Vamos interpretando frase por frase. Los estudiantes responden

algunas preguntas de interpretacién.

Una rima en inglés. El tema sobre los peces posibilita ir adquiriendo habilided para la
pronunciacion.
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En este momento del proyecto, me preocupa como presentar tanto informacién de
manera coherente; en esta blsqueda llegp a www.enchatedlearning.com, una
interesante pdgina en inglés que brinda herramientas a los docentes. Desde alli
planteo la posibilidad de que la cadena alimenticia en el mar, puede ser un eje que
permita organizar el tema a tratar.

A cada estudiante se le entrega una guia para la elaboracién de su pdgina para el libro
acerca de la fauna marina, asi como el texto en inglés que contiene informacién clave
para poder ubicar las respuestas correctas. Tal vez algo de optimismo me llevd a
realizar el trabajo de manera individual, resultando un trabajo demasiado extenso
para poder atender a las inquietudes de cada estudiante., pero finalmente a logramos
atender a cada quien.

Poco a poco vamos af igual que en grado quinto apropiando nueve vocabulario: mammal,
plant eater, meat eater, predators, huge, tiny, microscope....

En la blisqueda de la informacién un grupo pequefio de estudiantes legra sin mi ayuda
dar con las respuestas que les permite armar el texto que dard cuenta del animal
marina que serd presentado dentro del gran libro de los animales marinos "Big book
about marine animals".

Estas jornadas "bilingiies" llevaban a que confrontdramos informacidn de nuestra guia
con la obtenida de otros textos, pues categorizar y precisar algunos detalles con
respecto a ciertos animales resultaba dificil pues no habia respuesta concreta en
algunes| texto.

El tiempo compartide lleve que aunque cada uno de los estudiantes tenia bajo su
responsabilidad una pdgina del texto se formasen alianzas, asi en pequefios grupos se
trabajoba para interpretar las lecturas y poder construir las frases que dieran
cuenta de caracteristicas de cada animal. En ese camino se ubicaron caracteristicas
de cada animal haciendo énfasis en los alimentos que consumian y quienes son sus
depredadores par tratar de ver como opera la cadena alimenticia en el mar.

3. COMPETENCIAS DESDE UN IDIOMA EXTRANJERO

Con el dnimo de satisfacer la necesidad de dominar una segunda lengua, desde
nuestro diario quehacer hemos buscado que este proceso sea gratificante para
nuestros estudiantes por eilo al vincular el drea del inglés a los proyectos se ha
buscado mantener el interés y motivacion que los(as) han manifestado por esta clase
en el tiempo que se les ha brindado.

Aqui la tarea, en los dos proyectos, es conjugar los propésitos infantil con los
propésitos escolares, desde este punto se busca desarrollar:
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* competencias interpretativas desde la bisqueda de palabras claves que vayan
dando significado al texto y que ademds vayan articulando los saberes previos
que sobre el tema manejan los estudiantes con los nuevos que les va brindando el
proyecto, asi el vocabulario de la clase de inglés adquiere un contexto especifico.
Desde aqui los estudiantes tienen la posibilidad de seleccionar informacion
relevante y no relevante que contribuya a la elaboracién un registro o reporte

« Competencias argumentativas al justificar sus respuestas y tener que
confrontarlas con sus compafieros.

= Competencias propésitivas al elaborar su informe o reporte sobre el mamifero,
crustdceo, etc. que le ha correspondido presentar dentro del libre de los
animales marinos, o sobre el dinosaurio que ha despertado su interés. Iniciamos la
construccién de textos a partir de esquemas que les brindan la estructura
gramatical y se conducen a darle significado al texto desde una informacidon
bdsica que de herramientas para proponer el texto del "Big book".



CED CLEMENCIA CAICEDO
ENGLISH ACTIVITY

Student Grade
Date
Dinosaws, DINOSAUR TIMELINE
mammals Birds Dinosaurs People
e'ut.lh:e evgwe g0 extinct ovolve
Tria
Perfd/// % % |
F Mesozoic Era {—Cenozoic Ere—
248 mye 206 mva 144 mya 55 mya Now

Millions of Years Ago

¢ WHAT IS A DINOSAUR ?

Millions of years ago, long before there were any people, there were dinosaurs. Binosaurs were
one of several kinds of prehistoric reptiles that lived during the Mezozoic Era the "Age of
Reptiles." Dinosaurs were reptiles and most hatched from eggs. There are almost 500 described
dinosaur genera and many more species.

Most dinosaurs were plant-eaters (also called herbiveres). For example, Triceratops was a plant-
eating dinosaur. Some dinosaurs were meat-eaters (also called carnivores). For exampie, T. rex

was a meat-eating dinosaur.

1. Choose the correct answer:

Dinosaurs were ...a mammal Dinosaurs lived during ..Mezoic Era
...a bird ..Cenozoic Era
...a reptil ..Paleozoic Era
2. Complete

248 mya: Two hundred forty eigth millions of years ago.
206 mya:
144 mya:

65 mya




¢ What did your dinosaur look like?

1. Choose your favorite dinosaur,
2. Draw a picture about your favorite dinosaur
3. Choose words from this chart to complete a dinosaur report

big/medium/small long/short
horns plates crests

claws tail teeth |
two/four plant-eater/meat-eater

o ' was a dinosaurs.

e Its neck was

o Itslegs were

e Ithad

¢ Ithad

e Ithad

. was a

o walked on legs.

MAW

2\



Procompsognathus

Long head and

Narrow snout Procom psognathus

Laong, flexilife
neck

Slim. lightweight

/ hody

Large, /

Long,
4-fingersd Long i
hand with legs ™ stifftai
sharp claws

.~ &— (Clawed fest

3.8 feet (1.2 M) long, @ZoomDinosaurs.com

{pronounced pro-komp-SOG-na-thus) Procompsognathus trigssicus (meaning "before
pretty jaw from the Triassic period”) was a small, speedy theropod dinosaur.
This meat-eater lived during the late Triassic period, about 222 to 219 million
years ago. It probably ate insects and lizards in a relatively dry, inland
environment. Procompsognathus was named by Eberhard Fraas in 1913. The
type species is P. triassicus.

Anatomy: Procompsognathus may have been about 3.8 feet (1.2 m) long,
weighing roughly 2.2 pounds (1 kg). A biped, it had long hind legs, short
arms, large clawed hands (which it used to catch prey), a long pointed snout
with many pointed teeth, and a stiff, pointed tail.

Fossils: A very incomplete Procompsognathus skeleton was found in
Wirttemberg, Germany.



CED CLEMENCIA CAICEDO
ENGLISH ACTIVITY

Student _ Grade

Date

First, Read the material and choose the correct answer
Then, write the marine animal report
After that, Prepare your presentation

isa meat-eater (carnivore) marine animal
plant-eater (herbivore) marine animal

eats

isa vertebrate animal
invertabrate animal

isa mammals
fish
crustaceans
mollusk

isa huge marine animal
small marine animal
microscopic organism
large animal
tiny animal

Predators:

21
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‘ Closable ears with no
Harbor Seal external flap Dark eyes
Phoea viuling Thick neck Closable
0, nostrils

Thick, short fur

is gray with
black spots or g

brown with gray Pointed
spois teethin
front of
maouth

Sensory

whisgkersg,

vibrissae

Hairy
foreflippers with

wide hindflippers five biunt claws

Copyright @oemSchool.com

The Harbor Seal is a marine mammal that epends most of ite life in
the sea, but also enjoys sunbathing on rocks or on the beach. Seals
have a life span of about 25 to 30 years.

Anatomy: The Harbor Seal has short, grows to be up to 2 m long

Diet: Harbor Seals are carnivores (meat-eaters); they eat mostly
mollusks (like squid and ¢lams), fish, and crustaceans.

Predators: Harbor seals are hunted by killer whales (orcas). polar
bears, sharks, Steller sea lions, walruses, eagles, and coyotes.

’



PROYECTO PERIODISTAS DEL FUTURO
Proyecto Grado 5°

Coinvestigadora Maria Stella Gamboa
Orientadora Escolar

En esta etapa (el sequndo semestre) conversamos con los nifios de 5°, si desedbamos
continuar con el mismo proyecto para poder publicar EL Magazin Escolar,
comentamos que era importante para poder socializar los proyectos y por ende los
escritos de los nifios.

Los nifios comentaron que el proyecto se seguiria denominando PERIODISTAS DEL
FUTURO como inicialmente lo habfan llamado pero que el periédico seria Magazin
Escolar N° 2.

En esta etapa pensamos acerca de:

= El nuevo indice

= Los cambios que le haremos al periddico
*  Elrnueve indice

» Bl disefio del MAGAZIN ESCOLAR N° 2
» La estructura del comité de redaccion

En cuanto a los cambios los nifios hablaron de que les gustaria ampliar el formato,
mejorar la calidad de las fotografias, aumentar el tamafio de fuente y todos
insistieron que fuera a color. Hubo aspectos de interés como que los nifios quieren
que en el periddico se hable de Bogotd

En la charla siguiente construimos ¢l NUEVO INDICE:

= Conocer mds sobre posibles secciones del periédico infantil

= Conocer periédicos de otras regiones o de otros paises

*  (dmo se hace una noticia

=  Aprender como se hace un periddico de circulacién diaria(El Tiempo)
= Historia del periodismo en Colombia.

Teniendo en cuenta el indice hicimos un taller cada 8 dias con el fin de aprender
sobre periédicos y elaborar el predisefio del MAGAZIN ESCOLAR N° 2

21
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BUSQUEDA DE INFORMACION:

Este fue el primer proceso del proyecto, buscar la informacién bdsica, que se
constituyera posteriormente en articulos para el periddico, a la vez que investigamos
como se hace un periddico escolar.

Aprendiendo a hacer noticias

Para este taller trajimos diferentes clases de periédicos, matutinos, dominicales y de
circulacién diaria en Bogotd. Identificamos las partes de la noticia... Los titulares, la
informacidén bdsica, los actores de la noticia, los lugares y luego enviamos a los
reporteros a preguntar con los diferentes nifios y profesores cudles eran las noticias
de los proyectos.

Simultdneamente ibamos tomando las fotos de momentos importantes, y fueron
recogiendo informacidn acerca de los diferentes proyectos..

Otras escrituras. ..

Dedicamos una tarde a escribir articulos con diferentes estilos, unos escribieron
narraciones, otros cuentos, otros coplas, pasamos los reportajes y al final tuvimos un
gran nimero de escritos, los intercambiamos con los compafieros e hicimos la
correccién de estilo y ortogrdfica. Al devolver los articulos a sus duefios, elios
debian pasar los articulos corregidos y anexarlos a las carpetas.

Intentando escribir con argumentaciones..la verdad este no es una tarea fdcil,
aprovechamos el tema de los dinosaurios y empezamos a preguntarnos porqué los
dinosaurios se extinguieron. .ellos consultaron este tema en el proyecto con la
profesora Elena y lo relacionamos con el tema del origen de la vida, que habiamos
abordado en el anterior proyecto sobre el cuerpo, entonces nos dispusimos a
escribir sin consultar textos directamente, sino recordande lo leido.. vy
argumentando las posibles respuestas & la pregunta de porqué los dinosaurios se
extinguieron y su relacién con el origen de la vida. salieron buenos escritos y uno de
ellos pasé al periddico...

Al respecto pienso que la argumentacién debe comenzarse a trabajar
sistemdticamente en tercero, para que en 5° de primaria pueda pulirse la metodologia
de construccién de textos argumentativos. De igual manera piense que la
argumentacidn debe comenzar por la expresién oral.

Algo sobre historia del periodismo. ..
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Durante la realizacién del proyecto hubo una caracteristica y fue que los nifios que
gustan de escribir, buscaban informacién adelantdndose al indice. Un dia Ingrid llegé
con un libro acerca de las bibliotecas en la época de la Colonia que precisamente le
habian regalado en la biblioteca, otro nifio llegé con informacidn bajada de Internet
sobre cémo nace un periddico, otra nifia consiguid unos periédicos de tiza y tablero
una publicacion emanada del Ministerio de Educacién Nacional.

Asi conocimos algo de historia del periodismo en Colombia, aprovechando incluso que
por esos dias El Espectador dejé de circular diariamente, para circular cada domingo
y en uno de sus nimeros se publicé sobre la historia del periodismo en Colombia.

Lo dnico fue que no tuvimos suerte con el Internet de la escuela, pues este se dafio

ELABORACION DEL PERIODICO

Lo mds llamativo para los nifies es el proceso de armar el periddico. Para esto
elegimos el comité de redaccién con 5 nifios que se encargaron de recoger los
articulos de los otros cursos y recoger los reportajes que sus compatieros habian
hecho.

Al final encontramos muchos articulos, vino el proceso de lectura y de escogencia
tanto de los articulos como de las fotografias. Teniamos espacio para tres fotos y
todos querian que fuera una fotografia donde ellos estuvieran..

El siguiente cuadro puede ilustrarnos el proceso de construccién del periédico:

Escritura de | _ | Seleccién | | Elaboracién | 7o L Lo
textos De textos De pdgina de
editorial .
predisefio
|
Armar
Péagina
literaria
4 Elaboracidn

de Revision de
IMPRESION |l¢— Arte final  fe—— 1™ «—
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TRABAJO ALREDEDOR DE LAS COMPETENCIAS
Trabajamos en competencias interpretativas, argumentativas, y propositivas.
Competencias Interpretativas:

* Para la elaboracién del periédico es fundamental las competencias textuales-
interpretativas, pues la construccién del periédico gira alrededor de la
elaboracién de textos. Aqui buscamos con la profesora de 5°, cuidar la
coherencia a través de la identificacién de parrafos y la elaboracién de los
mismos.

= Interpretacién, la trabajomos desde otros dngulos de la construccién de textos,
y la interpretacién de los otros textos que los nifios de otros cursos allegaron.
Igualmente de la lectura de noticias. Pues interpretando noticias, aprendemos a
hacer noticias.

Competencias Argumentativas:
Las competencias argumentativas. Las trabajamos desde la lectura y desde Ia

escritura. Ubicanda los argumentos de los diferentes escritos y la escritura de
textos argumentativos, como por ejemplo, porque los dinosaurios se extinguieron

EVALUACION

Nuestra meta es socializar el proyecto mediante una publicacién, en este caso el
periédico escolar. La mejor evaluacién es considerar la aplicacidn de los aprendizajes

plasmadas en el periddico

Consideramos ademds una encuesta que contiene la elaboracién de un mini periddico
que anexo al siguiente informe.
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"La Ensefianza por proyectos una metodologia para el desarrollo de
competencias” / MAGAZIN INFANTIL
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EVALUACION DEL PROYECTO PERIODISTAS DEL FUTURO

Nombre del estudiante, Fecha

1. Por qué trabajé en el proyecto PERIODISTAS DEL FUTURO? (Argumento mi
respuesta,

2. Respecto a la INFORMACION al realizar el Magazin me permitid:

3. Lo que mds me gusid hacer con la informacién fue:

4. Elaborando el periddico a prendi a:

5. Construyo un mapa conceptual, con los pasos que debemos seguir para hacer un
periddico,



MAGAZIN INFANTE

BOGOTA  OCTUBRE

2001 CE.D. CLEMENCIA CAICEDO J.T N°2

LA ENSENANZA POR PROYECTOS UNA METODOLOGIA

Estamos en |
la era del §
desarrollo "
de
La curiosio
sidad ,de la |
observacién
y del andlisis
critico ‘

PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS

. -

Para

- este
proceso
hemos
asumido el

trabajar
por
proyectos
alrededor

competen
cias

Nifios de 4 de primaria investigando sobre el
proyecto Explorando la fauna Marina

Los proyectos han surgido de las
preguntas de los nifios, muy relacionadas
con sus intereses y necesidades.

En el curso 2 de primaria los nifios
trabajaron en un  Proyecto que
denominaron Bogotd los nifies de tercero
realizaron su trabajo "Investigando el
mundo de los conejos

El curso 4 de primaria se incliné por

"Explorando la fauna marina” ,con el
apoyo de la profesora Matilde Rincon
involucraron el drea de ingles para
desarrollar las competencias bilingiies.

De igual manera los niflos de 5 de
primaria participaron en la construccion
de los

proyectos’¢Coémo vivieron los dinosaurios?
Y

la realizacidn del Maeazin Infantil

"HAY QUE EDUCAR PARA LA VIDA CON LA VIDA MISMA"

- avanzar en

reto de

de las
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EDITORIAL

Con el transcurso de los afios,nuestra
escuela ha logrado grandes e
importantes cambios como  por
ejemplo:
Antes recibiamos clases rutinarias y
un poco aburridas. Ahora,
Trabajamos por
proyectos,disfrutando asi,de nuestra
jornada estudiantil.
En nuestra escuela habian caminos
muy callados,y ahora, se
Fundaron caminos de alegria,donde
los niffos buscan un aprendizaje
prdctico y diversas recreaciones.
Esta nueva forma de educacién, ha
permitido que nosotros los
Estudiantes participemos en el
desarrolio de las clases,
interesdndonos por la investigacion
que llevamos a cabo a través
De diversas fuentes como:
Enciclopedias,internet fotocopias,
Escritos dibujos,etc. |
La educacion de mi escuelaes
iCHEVERISIMA!, y aunque muchos
Opinen lo contrario siempre debemos
tener en cuenta aquel dicho
Que dice: *“NO IMPORTA LA
ESCUELA SINOLOQUE
APRENDAS"

INVITACION
A LOS
PROFESORES

A la 4% Socializacién

de los proyectos .
Préximo 30 de Octubre
9.a.m. en COMPENSAR




Y LOS DINOSAURIOS SE
EXTINGUIERON

Por: Haymer Antonio Argiello

Affos atrds no habia tanta contaminacién
como lo hay en este dia, porque no habia
humano que botara basura, sino existian
animales  gigantes, dinosaurios.  Los
dinosaurios se relacionaron con el origen
de la vida ,pues hay teorias que dicen que
los dinosaurios vivieron del mar y de alli
surgio la vida,

Pero ellos se  fueron extinguiendo
porque los depredadores se comian los
huevos de los dinosaurios y a otros
dinosaurios. |
También cuentan que los dinosaurios se
extinguieron porque cayo un meteorito
en el mar y se formo una inmensa capa de
nieve cubriendo el sol y los dinosaurios no
pudieron resistir el frio*. '

Otros dicen que los dinosaurios se
extinguieron por las erupciones volcdnicas
que causo el impacto del meteorito con un
volcdn

Para escribir este articulo me base en el articulo dei
periddico titulado QUE MATO A LOS

DINOSAURIOS publicado por el Tiempo.

La bisqueda y el andlisis de informacion, rueron
elementos claves en el desarrolio de los proyectos

-Del cielo cayd und
espuma

un dinosaurio la recogié
se la puso en la cabeza

y de peluca la cogid.

Del cielo cayé una
escoba
un dinosaurio la

recogid
se puso a barrer la

calle
y un carro lo atropelld.
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Habia una vez un conejo \‘
flamado Rabito y vivia en una PO
sefva y su amigo tortuga, ellos R

Jugaban mucho pero un dia la \__// /

EL CONEJO Y LA - A
RN

tortuga no se puso de acuerdo
con el conejo y no se volvieron
a hablar.
Después de varios dias no se /
veian pero se volvieron otra
vez amigos e hicieron una
carrera, el conejo le gano a [a
‘tortuga pero siguieron siendo
los mismos amigos. /

. Por Daniel curso 3- WA
BIT

Maravillas y hermosuras

rlgoncis s Acudticas, abundan en los
Energia al contacto maresy
Con.. .
La gente; es muy R 10s y demds extensiones
Fantdstico porque : .
Nos ., hechas por Dios -
Inspira
ternura
Jonathan Velandia DIEGO MANCERA



PAGINA LITERARIA

LA CONETARN EL BOSQUE

Habia uan vez una coneja que vivia en el bosque

y vivia con su familia. Su familia estd
conformada por: su mamd y su papd. A ella le
gustaba curiosear en el bosque para ver que
habia por ahi. Un dia salié a escondidas de su
familiay se encontré a un osoy le dijo:

_IHola oso i ¢cémo estds?; el oso respondid:

__ ™ bien, yo vivo en una cueva y-1u conejita
dénde vives?; la coneja respondié:

-*yo vivo cerca de un drbol muy brillante”;

Ella se fue para la casa y luego al dia siguiente
sali6 a buscar al oso para ir a jugar en el

bosque.
Ellos se encontraron con un feroz tigre y
salieron | a-

correr, como pudieron llegaron a una casa abandonada cerca del

bosque.

De repente

.. el bosque se incendio y todos los animales salieron a correr
espantados. La coneja y el oso se en contaron a un conejito
entonces los tres salieron a correr pero el 0so estaba muy, pero
muy cansado, entonces el oso paro y dijo: "yo me detengo a
descansar y ustedes sigan”; ellos siguieron muy lejos y el oso no
“se pudo salvar, pero los dos conejos se casaron y fueron muy

felices.\l!

Diana Fernanda Nieto.

Curso 3B

5

&



DE PASEO POR EL CENTRO

En el contexto del Proyecto Bogotd,los
nifios de 2 de primaria, visitaron el
Centro de Bogotd, realizando con
especial motivacion un recorrido por la
- tradicional zona de la CANDELARIA
wvisitando el Museo de Arte Colonial vy
reconociendo La Plaza de Bolivar, La
Fundaciéon Rafael Pombo, La Casa del
Florero JEl Museo Militar, El Chorro de
Quevedo entre otros lugares histéricos

En la foto nifios'de 2 de primaria ,reconociendo
el Centro de Bogotd

¢ Qué creo que es la fauna

marina? La fauna marina ademds de alimentarse
de seres mintsculos,

También lo hace con plantas como las
algas y otras, que forman

Parte del fitoplancton (plantas marinas).
Por lo ya mencionado, vemos que asi como
los animales terrestres se
interrelacionan, los animales acudticos

también lo hacen,

Yo creo que la fauna maring es como un
conjunto de millones de animales, cuyo
hdbitat es el agua . Algunos animales del
agua

Son venenosos. Ejemplo: La medusa que

por medio de sus tentdculos filtra veneno
para cap'r'Urar' a sus victimas.

También cr'eo que hace mlllones de afios,
los prrmer-os animales

Prehistéricos ((inicos habl’ram‘es de la
tierra) que existieron,
Fueron marinos.

-

Formando cadenas alimenticias y
siguiendo sus respectivos ciclos de
evolucion.

JONATHAN Velandia



Ser bilingiies, Reto del Siglo XXT

Matilde Rincdn Wilches
' Docente

Con el desarrollo de nuevas tecnologias los
habitantes del planeta Tierra entramos en la
era de las comunicaciones sin fronteras. Esto
genera una interactividad que hace necesario
un idioma comdn. De momento, el inglés se sitda
como el lenguaje -que nos abre o cierra
posibilidades de acceder a comunicarnos con
nuestros congéneres terricolas; a la par que,

nos permite compartir informacién y-
conocimientos que contribuyen al
enriquecimiento  cientifico, tecnoldgico y
cultural que posibilita el planteamiento de

alternativas de solucién que lleven a mejorar

(

las condiciones y calidad de vida de nuestra

sociedad.

Definitivamente, nuestra ciudadania planetaria
nos exige prepararnos para asumir nuevos
retos. Entonces, ¢ Cémo asumimos los retos de
dominar al menos un idioma diferente a nuestra
lengua materna y de saber informdtica desde
nuestra escuela?. Quienes formamos la
comunidad del CED Clemencia Caicedo, J T.,
ciudadanos y ciudadanas planetarios(as) que
queremos responder a estos retos, hemos
involucrado en nuestra tarea de aprender a
conocer el hacerlo a través de la metodologia
de ensefianza por proyectos. Desde los
proyectos de los grados 4°

"Explorando le fauna marina” y 5° * Cémo
Vivieron los dinosaurios ¢ " vinculamos el inglés
con el propésito de acceder a esta segunda
lengua desde saberes contextualizados. Por '
esta via avanzamos en la apropiacién critica de
saberes y competencias que vinculan, en la
cotidianidad, la vida escolar con la realidad del
mundo actual.

Los contextos generados por estos proyectos
nos han llevado a que informacién bajada de
Internet sea analizada e interpretada para
lograr la construccion de nuestros primeros |
libros gigantes en inglés. "Big book about
dinosaurs" y "Big book about marine animals”
son el testimonio de estas aproximaciones al
conocimiento de temas que despiertan interésy

deseo de saber de estudiantes inquietos;

actores protagdnicos que de la mano de sus
profesoras trabajan en pro de hacer realidad la
misién institucional det CED Clemencia Caicedo:
*desarrollar una educacién integral que forme
nifios y nifias autdnomos, criticos, innovadores y
competentes para responder a los retos del
nuevo milenio y para comprometerse en la
construccion de una sociedad en la cual se
vivencie el principio fundamental del amor
hacia si mismos, hacia los demds y hacia el
entorno”

TIME TO PLAY,
TIME TO PRACTICE YOUR ENGLISH

This is an idea.

Make a marine mobile;

P,
RASIS

Dinosaur Finger Puppets:Your
fingers are the legs of these
simple paper puppets






Diagnéstica

CRONOGRAMA DESARROLLADO

FASE ACTIVIDADES ESTADO

Disefio y aplicacion de entrevistas.
Recoleccién y sistematizacion de
informacidn acerca de las prdcticas
pedagdgicas.

Construccidn conceptual,
Caracterizacion de los proyectos

Informe presentado en Abril
6 y al cual se realizaron
algunos ajustes.

Elaborado
Elaborado

Disefio de
proyectosy
trabajo de
campo

Disefio, ejecucion y evaluacidn de
proyectos pedagdgicos para el
desarrollo de competencias.

Se trabajaron 6 proyectos
en cada semestre

Socializacion

Jornadas Pedagégicas con docentes
del Preescolar Ddmaso Zapata y CED
Clemencia Caicedo

4 jornadas en marzo 6, junio
21, Agosto 29 y octubre 30.

Encuentros con docentes del Sector

Socializacion a docentes del
sector de Kennedy el 25 de
Julio.

Participacién en Foro Local
Pedagogias de la Lecturay la
escritura el 10 de agosto.

Participacidn en las socializaciones de
Idep

El 11 de julioenel
T encuentro de socializacidn
de las investigaciones de aula

Realizacion de talleres de
sensibilizacion a padres y madres de
familias.

Tres talleres en:
Abril 6,

Agosto 2

y Noviembre 8.

Elaboracidn de articulo para Aula

Escrito elaborado y

Urbana entregado.

Disefio y publicacion pdgina Web Publicada en
www maseducantivg.com
En la URL:

wiw maseducativa com/webs/matir

w
Evaluacidn Elaboracién diario de campo Elaborados y sistematizados
transversal | Redaccién de informe parciales Elaborados y entregados

Elaboracién informe final

Elaborado y entregado



Hotmail Folder: Inbox Pégina 1 de |

From : webmaster@maseducativa.com
Reply-To ; webmaster@maseducativa.com
To : matirw@hotmail.com |

Subject : ACEPTADO su PROYECT! O DE WEB EN MASEDUCA'I'IVA COM (matlrw)

Date : §9_r1, 30 Sep 2001 22:21:52 +0200 e
?Repiy] . Reply Alll ;Fomérd] DeleteJiPut in Folder... "+ Printer Friandly Versior

Granada a 30-09-2001

Estimade/a Matilde Rincdn Wilches:

Hemos recibido su solicitud para publicar con masEducativa
su web de titulo:

"LA ensefianza por proyectos una metodologia para el desarrcllo de
competencias”

vy nos ha parecido un trabajo interesante. Agradecemos su interés por
publicar con nosotros.

Los datos de acceso al FTP web son:

- Direccién del ftp: http://www.maseducativa.com/cygi- bln/ftpweb cgi
- Nombre de usuarioc o login:

- Clave de acceso o password:

Para cualguier problema gue le pudiera surgir, no dude en ponerse en
contacto con nosotros. Cuando guiera comunicarse utilice como referencia
matirw
por ejemplo, colocdndolo en la linea del asunto del mail que nos envie, para
resolver lo antes posible cualquier duda o problema que nos haga llegar.

{IMPORTANTE!: Inférmenos en webmaster@maseducativa.com cuando los contenidos

de su web estén on-line o cuando realice una actualizacién con nuevos
documentos.

Sera la unica forma de que lo sepamos para darlo a conocer a nuestra
comunidad

dentro de la seccién de novedades.

Un cordial salude
Webmaster http://www.masEducativa.com
webmaster@maseducativa.com

.. /getmsg?curmbox=F000000001&a=de33082869fb18bdff615d2666bb7d37&msg=13/11/01



Hotmail Folder: Inbox Tagllld 1 JC =

From : "masEcIucahva .com” <info@maseducatwa com>_
To: Manlde Rmcon chhes <mat|rw@hotmall com>

Subject: Fw: (13- 11 1-2001} ALTA http ffwww maseducativa, com,fwebs/maurw/
Date ¢ Tue 131 Nov 2001 22:59:32 +0100

'Reply[ Reply AII| ,FOn'vardJ ,Delete[ PUL I Folder... i

Printer Friendly Versiol

- Original Message -----

From: Respuesta automatica para ALTA de URL

To:

Sent: Tuesday, November 13, 2001 7:09 PM

Subject: (13-11-2001) ALTA http://iwww.maseducativa.comiwebs/matirw/

WEB SELECCIONADA £M
masEducativa.con

Notificacion de alta de su web;

Nos llegd notificacién suya o de un colega sobre su sitio web, por lo que tras proceder a visitar su publicacio
encontramos que sus contenidos son interesantes para nuestra comunidad de educadores en tomo a
masEducativa.com. Puede usted encontrarla disponible, en estos momentos, en fa pagina de novedades, asi
como en el catdlogo de webs educativas por categorias con una descripcién de la misma. Durante los
préximos dias, nuestro 'software de red' recorrerd su web para indexar la informacién de cada una de sus
paginas ¢ incluirlas dentro nuestra base de datos, y que consta actualmente de mas de un milldn de pagina
indexadas.

(Nota: Si usted no desea que su enface sea publicado en nuestras paginas, por favor, solicitenoslo y
procederemos de inmediato a botrario.)

Si lo ve oportuno, puede utilizar el logo que aparece en la zona superior de esta carta, lo que indica que su
web efectivamente ha sido indexada en nuestro indice de recursos educativos, cosa que sélo ocurre cuando
nuestro juicio tiene suficiente calidad en contenido y disefio.

Puede utilizar este cédido:

<a href="http://www.maseducativa.com/" >

<img src="http://www.maseducativa.com/imagenes/seleccionada.jpg™ border="1"
width="175" height="43">

<fa>

OFERTA ESPECIAL PARA EMPRESAS: Puede usted solicitar nuestra 'oferta de destacados' como formula
publicitaria efectiva en la que aparecera su web, de forma relevante y destacada, dentro del contexto de
bdsquedas que mds se ajusta a la informacion que usted publica. Mas informacion en
publicidad@maseducativa.com.

../getmsg?curmbox=F000000001&a=4316efdd302f485593d9365ff4ba32ee&msg=115/11/01



