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PRESENTACION

El futuro esta abierto de par en par. Depende de nosotros; de todos
-, nosotros. Depende de lo que nosotros y muchos ofros seres humanos
hacemos y habremos de hacer; hoy y manana y pasado mafana. Y lo que
hacemos y habremos de hacer;, depende a su vez de nuestro
pensamiento; y de nuestros deseos, nueslias esperanias, nuestros
temores. Depende de como percibimos el mundo; y de qué tipo de juicio
nos formamos acerca de las posibilidades ampliamente abiertas de futuro.

Esto significa para todos nosofros una gran responsabilidad. Y la
responsabilidad se vuelve todavia mayor cuando nos volvemos
conscientes de la verdad de que no sabemos nada, o de que sabemos lan
poco que estamos autonzados para calificar ese poco de “nada’”. Pues no
es nada en comparacion con todo lo que deberiamos saber para tomar las
decisiones adecuadas. (POPPER, 1935: 203)

_ La intencién de este trabajo es tematizar la Pedagogia del Porvenir, entendiendo
que enfocar el futuro no significa un aplazamiento de nuestras acciones, ni un
intento metaférico de predecir "el mafiana”, el porvenir es el resultado de nuestro
quehacer diario y de las decisiones que tomemos hoy, las cuales de hecho
pueden afectar a varias generaciones. Es en este contexto, que se puede afirmar
que cada uno de nosotros, a través de su ejercicio profesional, es un artifice de
cuitura. Lo que expresamos como actualidad es el resultado de los aconteceres
reflexionados que no es lo mismo ni sindénimo de novedad, porque hay mucho de
la tradicion que necesariamente es actual o recobra actualidad. El arte en
cualquiera de sus expresiones es siempre actual, pues llena de sentido y
significado, es decir interpela al sujeto. El porvenir, entonces, es la posibilidad de
que la tradicion en aquellos rasgos mediados por la critica y sus conocimientos se
actualicen, pero a la vez, mediante su analisis critico se pongan a disposicion de
los intereses y necesidades de los conglomerados sociales.

La funcion critica es la mediadora para que unos y otros pierdan o ganen
actualidad pero no sélo por su valor intrinseco sino por su utilidad practica para la
vida. En los actuales momentos es notorio como ha hecho su irrupcién el gjercicio
de la critica por parte de grupos que estaban situados al margen: Los movimientos
feministas, los movimientos indigenas, campesinos, etc. Un ejemplo notorio del
peso de la reflexion sobre la costumbre ciega es la promulgacion de los Derechos
del Nifio (signados por mas de 150 paises, juna de cuyas excepciones es
E.E.U.U.l). Por su parte, la actualidad que esta tomando la teoria, difusion y
desarrollo de los Derechos Humanos es una expresion de la valoracion, con
pretensiones de universalidad, de algunos acuerdos para la humanidad,
independiente de las diferencias étnicas, religiosas, politicas, etc. Su apropiacion
por parte de los sujetos "titulares” de derechos ha ocasionado que cada dia se
concrete en la resolucion de problemas cotidianos. La doctrina de los Derechos
Humanos influye sobre la practica como ésta sobre aquelia.



Las diferentes disciplinas de conocimiento que piensan la educacion, se hallan en
mora de sustentar una critica y una proyeccion de las finalidades e intereses de la
misma y de los cambios sustanciales que la pedagogia y la escuela, como entidad
reguladora de control simbélico, deberian asumir para la proyeccion de un futuro
que obedezca a la actualidad de los problemas que debe afrontar.

Ademas de lo anterior, como el nombre mismo de este trabajo lo anuncia, "Hacia
una Pedagogia del Porvenir’, ya esta planteando su inconformidad con la
cotidianidad no reflexionada, es decir, la busqueda se inspira en una critica a la
situacién imperante frente a una escuela que podemos llamar "escuela del
simulacro"', para esclarecer el papel de la pedagogia. Como las practicas
pedagégicas no son ciegas, ni mucho menos mecanicas, se hace indispensable
elaborar un cuerpo conceptual que explicitamente apunte a la comprension del
problema. Esto ultimo, es el fin de la presente investigacion pues partimos de la
conviccion de que la carencia de tal cuerpo impide el acercamiento a la superacion
del mismo, o lo que es peor, no brinda la posibilidad de debatir, compartir, discutir
sobre unos referentes comunes, una de cuyas consecuencias mas adversas es
tener que soportar lo planeado por otros para ser ejecutado por los maestros en
las recurrentes llamadas "reformas”, "transformaciones”, "re-estructuraciones”,
“etc., que a diario se anuncian como novedades y se ponen en marcha con tanta
prisa en su nacimiento como rapida es su desaparicion.

Tal cuerpo conceptual se hace ademas necesario ya que en nuestro medio se
acostumbra a teorizar legislando, es decir, sdlo mediante normas, decretos y
paragrafos se expone cada una de las reformas: La legislacion oficializa el
"cambio”. En la practica escolar pocas huellas dejan estas incursiones y cuando
las mismas hacen mella, en muchas ocasiones son negativas, especialmente
porque el maestro detecta cuan fragiles y banales son, porque mas que obedecer
a la superacién de necesidades compartidas, obedecen a la moda o a la idea del
funcionario de turno encargado de regentar la educacién y lo conducen, a su vez,
al activismo circunstancial e irreflexivo que se generaliza en gran parte de las
actividades de la escuela. El pensamiento sobre la problematica educativa y su
consecuente planeacion a largo plazo, son practicamente inexistentes; se concibe
en forma muy vaga la idea de proyeccion y mantenimiento futuro de lo que se
hace y mas bien se piensa en la realizacion rapida, inspirada mas por €l animo de
figuracion de las personas que ocupan cargos burocraticos durando tnicamente el
tiempo que permanece el jefe politico de turno?.

El papel que ha jugado el autonombrado intelectual, en este campo, también ha
‘sido dudoso; muchas veces amparado por su estatus social ha servido de apoyo a
la justificacién e improvisacion de las {lamadas "politicas educativas” y en muchas
otras se ha dedicado a la diatriba y no a la formulacién critica, en su sentido

' El concepto de escuela del simulacro se ird aclarando a lo largo del texto. .

En Colombia, segun estadisticas brindadas por el Padre Alfonse Borrero Cabal {(conversacion personal,
1997) tomadas dentro del periodo comprendido de 1903 a 1996, un Ministro de Educacidn permanece en su
cargo en promedioj5S meses 23 dias!
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estricto, esto es, exponiendo para su debate teorfas que acompafadas de
practicas pedagégicas acordes a la logica del discurso, logren dar al traste con
todas aquellas concepciones que imposibilitan y obstruyen la formacion.

Menos aun los intelectuales, en su gran mayoria, han intentado conformar grupos
interdisciplinarios que aporten tedricamente a la comprension critica de la
educacion actual, es decir que intenten problematizar sobre: ¢quienes deben
participar y en qué medida? ;clhales deben ser los contenidos, funciones,
intereses y finalidades que deben inspirar la labor educativa? En ultimas ¢cémo
interpelar a las relaciones de poder imperantes dentro de la macro-sociedad que
se reproducen y fomentan en la escuela?

Sin embargo, es responsabilidad del intelectual (en este caso en el campo de Ia
educacién) mirar las cosas con relativo entusiasmo® y sefialar caminos posibles
para una educacion que dignifique ‘al hombre y por tanto a su enterno, pero esa
funcion no puede ser independiente de un trabajo interdisciplinario donde cada
uno de los conocimientos intervenga, ni puede ser ajena a la consulta de los
saberes y la tradicién.

Dentro de esta postura pedagégica los saberes acumulados por la tradicion deben
jugar un importante papel, pues las culturas necesitan del sustento de su tradicion,
para con ello tener la raiz que les permite la universalidad; solo quien se valora
puede revalorar al otro, sdlo quien se conoce, reconoce, s6lo quien reconoce
respeta. Lo anterior vale tanto para individuos como para contextos culturales y
textos universales. .

Desde otro angulo, Vattimo (1994:73) afirma refiriéndose a la postmodernidad
que estamos "(...) viviendo en una sociedad de la comunicacion generalizada, la
sociedad de los mass media". No se puede pensar en una escuela del porvenir
que se aparte de las importantes relaciones de comunicacion generalizada que
nos presenta la actual sociedad, ésta ha de adoptar una relacion sélida y una
postura de valoracion y critica de los nuevos "textos" que a diario circulan entre
los jovenes {muchas veces en forma simultanea). Si bien la informacion no
reemplaza la formacioén tampoco se puede desechar la informacion, evitarla ni
desconoceria. Por el contrario, la educacién del porvenir como practica social
debe traer al escenario de su accion los mass media, sobre todo, para reflexionar
sobre sus contenidos, para relativizar su valor, sin que todo lo anterior signifique
que la practica pedagégica o refacion “cara a cara” entre el maestro y el alumno
sea reemplazada, ni que los medios masivos anulen otras formas de expresion.
Desde esta perspectiva Deleuze hace el siguiente analisis:

3 E) entusiasmo desmesurado es mas propio de las acciones imeflexivas y muchas veces es hipocrita y por
tanto manipulador; el término "relativo entusiasmo” es un llamado al no ecepticismo total que es otra forma de
manipulacién. Efectivamente dentro del mismo magisterio se palpa el animo de transformacién que se
manifiesta, por ejempio, a través de las 400 propuestas de investigacion presentadas al IDEP en dos
convocatorias. lgualmente importante ha sido la respuesta a tres "Encuentros de Investigadores™ que el
Institutlo realizé durante 1997 a los que asistieron mas de 1.500 profesores interesados en parlicipar en los
debates. Estos se pueden traducir como sintomas de cambio y de “relativo entusiasmo™.
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Quienes no han leido ni comprendido a McLuhan pueden pensar que es
natural que lo audiovisual sustituya al libro, ya que comporta tantas
potencialidades creativas como la difunta literatura u otros medios de
expresion. Pero esto es falso. Si lo audiovisual sustituye al libro, esto no
sucedera, como si un medio de expresion rival superase a otro, sino como
consecuencia de un monopolio ejercido por unas formaciones que estrangulan
las posibilidades creativas del propio medio audiovisual. Si la literatura muere,
morira forzosamente de muerte violenta. Sera un asesinato politico (como en
la U.R.S.8., aunque nadie se haya dado cuenta). No se trata de comparar
géneros. La alternativa no se da entre la literatura escrita y lo audiovisual sino
entre las potencias creadoras (tanto en lo audiovisual como en la literatura) y
el poder de domesticacion. Es dudoso que lo audiovisual pueda alcanzar sus
condiciones de creatividad si la literatura no consigue salvar las suyas. Las
posibilidades creativas pueden ser muy diferentes segun el modo de
expresion que consideremos, pero no por ello dejan de comunicarse en la
medida en que deben oponerse en conjunto a la instauracién de un espacio
cultural de mercado y conformidad, es decir, de “produccion para el mercado”.
{DELEUZE, 1996: 208-209)

Es de vieja data la falsa disputa entre la literatura y los medios masivos de
comunicacién. Sin embargo, el problema no se presenta por el caracter de los
instrumentos sino por la manera como se hace uso de ellos.  Desde esta
perspectiva, la literatura, la informatica y los medios masivos de comunicacién son
formas de expresién gue deben convivir, articularse, alternarse como posibilidades
para superar los poderes de domesticacion. La escuela debe ser un escenario
para que los individuos puedan desempefiarse criticamente ante los contenidos de
cualquiera de los medios.

Este trabajo busca develar las relaciones de poder dominador imperante en la
escuela y propone alternativas para otras formas de ejercicio del poder, que
aporten al cambio social que la sociedad colombiana, por multiples sintomas,
parece anunciar. En este sentido enfatizamos que la escuela no cambia la
sociedad pero si puede y debe contribuir al cambio que la sociedad exige.

Mirada esta investigacién desde otro ambito, nos parece importante defender al
interior del Instituto para la Investigacidn Educativa y el Desarrollo Pedagogico
(IDEP) el desarrollo de investigaciones propias, en este caso, para compartirlas
en particular con los maestros del Distrito Capital y en general con el pais
buscando generar discusion y reflexion al respecto para retroalimentar el trabajo
investigativo. )

El tema de las practicas pedagdgicas como mediadoras, reguladoras y
moldeadoras de poder, es un tema que merece, a nuestro juicio, reflexion
sistematica, pues pensamos que la comprension de tal situacién ayudara a la
conformacién de renovados ciudadanos y su efecto se dejara sentir en toda la
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comunidad en su conjunto. Lo anterior significa que se hace imperativo volver
sobre los significados, y el sentido de la educacién y emprender tal tarea desde
una mirada que amplie sus horizontes.



METODOLOGIA

Para la realizacion de la presente investigacion, se conformo un ‘equipo
interdisciplinario integrado por tres docentes en ejercicio en el nivel de secundaria
con formacién en linglistica y literatura, filosofia y ciencias sociales; dos
antropdlogos, un agrénomo, una psicopedagoga y sociéloga, un abogado, y una
licenciada en preescolar, todos con experiencia en diversas practicas pedagdgicas
y en investigacion en educacion.

El enfoque interdisciplinario, tema abordado dentro de ia investigacion, nos
permite tener visiones diferentes para el mismo problema que nos ocupa, ademas
de brindarnos herramientas diversas para e! andlisis de la practica escolar.

La concepcién de una Pedagogia del Porvenir ya se ha venido trabajando en
otras experiencias educativas que se relacionan mas adelante, en esta
oportunidad se toma como eje primordial la escuela y las relaciones de poder que
se establecen al interior de la misma. : :

Se utilizé un analisis taxonémico que permite el estudio de los libros trabajados de
acuerdo con unas categorias de lectura previamente establecidas (ver Anexo
No.1). A partir de estas categorias se elaboraron fichas bibliograficas que
contienen las re-elaboraciones tedricas que fueron ingresadas a una base de
datos. La revision bibliografica fue amplia y especializada en los siguientes temas:
el poder, el conocimiento, la ética, las practicas pedagogicas, entre otros. Una vez
por semana se reunié el equipo de investigacion para discutir sobre los avances
en las lecturas y los escritos.

Ordenar, clasificar e intentar articular un cuerpo conceptual alrededor del poder, es
el intento del Archivo Bibliografico “El Griot” que recientemente se elaboré gracias
al apoyo de COLCIENCIAS (MUNOZ, et. al. 1996)*; y que en esta investigacion se
utilizé para la clasificacién por categorias que se describen mas adelante.
Construir una taxonomia de lectura, es en cierta forma ordenarla para establecer
categorias unificadas que faciliten la comprension y el andlisis. De acuerdo con
esta taxonomia, el poder viene a constituirse en un micro-universo simbolico que
fundamentalmente esta sustentado en los discursos cientificos y otras formas de
conocimiento consignadas en los textos, emanados tanto del saber (relativa
legitimidad del contexto) como de! conocimiento (autoridad relativa del texto), que
designan y valoran un tipo de sociedad, de individuo, de medio ambiente, y de sus
multiples interrelaciones. En suma, definen el tipo de relaciones entre el entorno
simbélico, el entorno regulativo, y el material-objetual, que en conjunto con las

4 para una concepcion totalizadora del archivo bibliografico que se utilizar en el presente trabajo se puede
consultar el Archivo Bibliografico “El Griot” Corprodic. Colciencias. Bogota, (1996).
7



necesidades, daran cuenta del tipé de practicas de poder que rigen determinada.
conformacion socio-cultural. '

Para la elaboracion de la taxonomia aqui expresada, se parte de un conjunto de
categorias analiticas que apuntan a la comprension de ese universo simbolico; es
decir, aquellas que configuran la estructura semantica del mismo. A su vez, las
unidades sintacticas se constituyen en el sostén de la categoria semantica. Este
Gltimo nivel lo viven los colectivos, al decir de Levy-Strauss, en forma de
"inconsciente colectivo”.

Cuando anunciamos la desestructuracion como la forma por excelencia del
cambio de los ordenes sociales, estamos haciendo alusién a como, a través de la
critica, tales estructuras sintacticas que son las que establecen un orden
especifico del discurso, por analogia de las practicas sociales, que a fuerza de la
costumbre y de una actitud acritica, se vuelven rutinarias y pierden su sentido
original. La desestructuracién posibilita desentrafiar tales cédigos tanto sintacticos
como semanticos, a través del ejercicio de la critica al poder dominador. Cuando
la desestructuraciéon se encarna en una practica (praxis vital) genera
conformaciones socio-culturales alteradoras del poder hegemoénico.

El discurso simbdlico del poder, a su vez, tiene una direccionalidad, una intencion,
una teleologia, ta misma que impregna a los diferentes codigos simbdlicos; éstos
altimos, se constituyen en los descriptores de lectura, contemplan la
intencionalidad del discurso simbélico y permiten palpar dichas
intencionalidades, latentes o manifiestas. Las nueve (9) categorias, o descriptores
de lectura que a continuacién se enumeran, representan pues los Campos de
Intencionalidad:

Comunicacién, Desarrollo, Gestion Comunitaria, Participacién, Investigacion-
Accion-Participacion, Poder, Politica Estatal, Saber, Teoria.’

Los diferentes textos, al someterse al método de lectura propuesto, que consiste
en desestructurar el orden en que los mismos vienen escritos, para ordenarlos de
acuerdo con las categorias antes expuestas, permite que los textos dejen entrever
contenidos analiticos, que de otra manera no se encontrarian. La revision
bibliografica asi concebida da pie para agrupar autores por busquedas no
convencionales. Asi, la busqueda por categorias semanticas o sintacticas, o la
combinatoria de categorias semdnticas y/o sintacticas, ahora se hace posible, en
términos también de sus dordenes, formas y relaciones. A su vez, y como un
minimo derecho del autor y del lector, el archivo copia textualmente las citas
seleccionadas, para no deformar al capricho lo efectivamente dicho por el autor,
pero a la vez, le permite al interesado hacer su propia interpretacion del parrafo
anotado.

® Debe entenderse que esta clasificacién se fue elaborando a partir de la revision de los propios textos
alrededor del problema de la educacion; sin embargo, es claro que éstas no agotan las categorias y que
pueden surgir de cada invesligacion especifica al agregar o suprimir otros descriptores.
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Para estudiosos de un tema especifico, o Campo de Intencionalidad, (desarrollo,
participacion, etc.) también es Gtil el archivo, ya que la bisqueda por autores
puede ser aglutinada de acuerdo con un indice de lectura. La busqueda por
"palabras clave” que contenga el escrito, también es posible; asi, si un lector esta
interesado en un tema como democracia, el archivo esta en capacidad de detectar
todos aquellos autores que la usan en su texto. Sobra decir que las busquedas
bibliograficas convencionales por titulo del libro o por autores etc., son también
posibles.

Una idea importante que inspira esta forma de archivo, es el concepto de
desestructuracion generativa, segun el cual, al cambiar el orden simbélico (en este
caso de los textos) nos vemos confrontados a generar nuevos textos que nos
incitan a buscar otro orden. En general contribuye a romper con la lectura lineal
que no permite entrever que los significados de las frases textuales pueden revelar
otro sentido, cuando sobre el ‘mismo se ejerce una lectura prevenida. Realmente
toda lectura desde una teoria debe ser, y de hecho lo es, una lectura prevenida; la
diferencia en este caso es que tal prevencion se hace explicita, lo que sin duda
ayuda a entresacar contenidos que de otra manera no serian explicitos. A lo
anterior hay que agregar, que al unir a los autores por categorias semanticas 6
sintéacticas, quedan en el mismo grupo autores tanto de la misma escuela como
disimiles y contradictorios desde el punto de vista teérico, lo que permite la
contrastacion y ponderacion de sus tesis y argumentaciones.

La desestructuracion de los textos sirve no sélo para la discusion, sino para la
integracion de algunos conceptos a-partir de la propuesta teérica, que desempena
un papel canalizador de dicha integracién. Es importante destacar que la oferta
que brinda el archivo le permite a los interesados la desestructuracion de los
textos desde su propia visidn, pero respetando la clasificacién taxonomica.®

Pasando a otro aspecto de la investigacién, como era necesario ademas
contextualizar la discusién teérica en un espacio pedagégico concreto, se
selecciono el Colegio Departamental Nacionalizado de Funza-Cundinamarca,
jornada de la tarde, porque fue el que mejor actitud y disponibilidad presentd para
compartir conceptualmente los avances tedricos y al mismo tiempo trabajar con
algunos alumnos y profesores. Segln un acuerdo se selecciono uno de los grupos
de grado sexto, cuyos alumnos tenian entre 10 y 12 afios de edad, no siendo ni
los mas pequefos, ni los mayores en este nivel. También se vincularon al trabajo
de campo algunos docentes de grado sexto y otros de séptimo (para un total de 22
profesores). :

El punto de partida fue el problema que los maestros tenian ya identificado como
tal: de acuerdo con un diagndstico: “los nifios que entran a grado sexto no saben
leer ni escribir’. Siendo la investigacion un ejercicio de conocimiento, éste era el
momento preciso para la construccion de una propuesta alteradora en el ejercicio

§ Desde una dptica totalmente diferente, el lector puede generar sus propias categorias.



escolar:. la generacién de conocimiento a través del planteamiento de una
problematica contextual-conceptual (que explicaremos a lo largo del texto)."P=°"° "

‘Las visitas al colegio se hicieron dos veces por semana: Una vez para reflexionar
con los maestros sobre el tema de la lectura y la escritura en un intento por afinar
el planteamiento del problema, con base en lecturas previas; otra para trabajar con
los alumnos en el goce de la lectura, la pintura y la escritura. Estos momentos
compartidos en el aula de clase con alumnos, maestros e investigadores fueron
espacios de desestructuracion que generaron todos los efectos que una practica
tal puede producir: entusiasmo por el conocimiento, por la lectura, por la expresion
escrita y las manifestaciones artisticas plasmadas en los dibujos de los nifios,
pero también sentimientos de angustia, ansiedad y enojo, por lo desconocido, por
lo nuevo, por parte de algunos profesores, y en situaciones de conflicto que fueron
enfrentadas pero que a su vez permitieron el debate (agentes externos -
profesores).

Episadio | | ¢ experiencia de trabajo con un grupo de alumnos de grado sexto del Colegio Departamental
Nacionalizado de Funza, giré en torne a una necesidad sentida por los maestros y previamente
identificada por ellos (Nicleo Problemdtico Contextual) a través de un diagnéstico, una prueba de
comprensidn de lectura al ingresar a este grade. Los maestros argumentaban las serias deficiencias que
tenian los alumnos para leer y escribir, interpretar textos, el poco interés en la lectura de libros, entre
otros que "... el problema fundamental de los nifios de sexto es que no leen y en su mayoria ni eseriben,
'y ademds traen problemas de matemdticas..” Pero, éen qué se fundamentaron los maestros para llegar a
esa conclusién? Fue entonces necesario, al interior del grupo de investigacién conceptualizar y
reflexionar sobre dicha dificultad y problematizar sobre este interés en torno de la lecturay la
escritura con el fin de abordarlo a través de diferentes estrategios en el aula de clase.

Estas afirmaciones estaban basadas en *la experiencia de cada uno de los docentes. Esa dificultad (en la
lectura y la escritura), atenta contra el desarrollo de la clase perque afecta a los nifios en la medida en
que no entienden lo que leen”. "Yo soy el profesor de matemdticas y detecté que eso incidia en que los
alumnos no comprendian mi materia".

¢Con cuales causas relacionan esta deficiencia? Para los maestros son varios los factores, pero mds que
apuntar a una conceptualizacién sobre el problema se enfoca en causales que no permiten abordarlo
odecuadamente. Segtin uno de ellos, entre otras causas, “una determinante fue la incapacidad de los
maestros que les antecedieron, es decir, los profesores de primaria (los nifios no traen de la primaria los
conocimientos y las destrezas necesarias para el cumplimiento de un programa curricular en sexto
grado)”.

Otro argumento hacia alusién al facilismo del maestro y los alumnos frente al acto educativo,

Posiblemente, otro factor relative a la falta de interés por la lectura en los alumnos sea que e! maestro
tampoco lee y como éste es modelo de comportamiento para ellos, éstos no lo toman como ejemplo.

Esta situacidn nos condujo a considerar otro factor determinante en la definicidn de! problemay es el de
los textos escolares, que se encuentra interrelacionade a su vez con la falta de interés y motivacidn por
la lectura, pues sus contenidos son simples y carecen de significado y sentido.
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Para efectos de la presentacion de la investigacion, la experiencia practica ira
apareciendo a manera de episodios que ayudan a la comprension teérica y son
presentados a lo largo del escrito y a pie de pagina, acompanados por algunos
dibujos hechos por los nifios asi como fotografias. Esta forma de presentacion del
“trabajo de campo” es en si misma una desestructuracion de fa experiencia que
complementada con el texto tedrico ayuda a la comprension de la totalidad de la
experiencia. :

1



CAPITULO |

T .

E T, R |

ACERCA DEL ENTORNO SIMBOLICO DE LA ESCUELA

o T IS




Partimos de una conceptualizacion teérica que se viene adelantando hace ya una
década desde diferentes perspectivas, la cual presentamos en este apartado en
forma condensada.

Inicialmente !a teorizacién surge como una necesidad para encontrar sentido a
una experiencia de cambio educativo llevada a cabo en la Universidad
Pedagégica Nacional en Bogota, desde los afios 1984 hasta 1989. En aquelia
ocasién se impulsé un cambic de concepcion educativa en el programa de
Licenciatura en Pre-escolar de la mencionada universidad y simultaneamente se
inicié un trabajo de educacién infantil, con nifios menores de cinco afios, en un
barrio de escasos recursos econémicos, con participacion de las madres, padres
y hermanos de los nifios. (Véase MUNOZ, et. al. s.f.; MUNOZ, et. al. 1987).

Algunos trabajos con diferentes grupos étnicos colombianos han jugado un papel
importante dentro de esta conceptualizacion, especialmente la experiencia
formativa para maestros, llevada a cabo en Mitu (BODNAR, et.al. 1990) con
representantes de mas de 30 étnias colombianas. Asi mismo, la experiencia de la
evaluacion y asesorfa de los programas de educacién del Consejo Regional
Indigena del Cauca-CRIC (BODNAR, et. al., 1995), apunté hacia una visién critica
sobre los programas de etnoeducacion llevados a cabo en las comunidades
pertenecientes a la cultura Nasa-kiwi en el Departamento del Cauca, donde
ademas se bosquejo una idea de universidad apropiada a las necesidades e
intereses de los indigenas.

Posteriormente se intentd llevar a cabo un trabajo de cambio orientado en la
Universidad Nacional de los Llanos (UNILLANOS); experiencia que se sistematizod
en el documento, "Hacia una universidad de amplios horizontes”. (MUNOZ,
1995(a) '

La vivencia de las tres experiencias, complementada por la lectura de teorias
orientadoras de la accién, (MUNOZ, et. al. 1994) fue dejando como fruto el
avance de conceptualizacion sobre el tema del poder y la educacion, donde se
consignaron algunos bosquejos tedricos, los cuales giran en torno a la necesidad
de analizar la educacion desde un enfoque holistico donde se conjugan en forma
de una pirdmide de cuatro caras, (véase Grafica Namero 1) los saberes y
conocimientos, las organizaciones sociales, los objetos materiales y las
necesidades en sus multiples inter-relaciones. La conceptualizacion que propone
la presente investigacion defiende que la cultura humana se constituye dentro de
una complejidad de referentes, no sdélo de las necesidades de generacion,
reproduccion, apropiacion, valoracién y revaloracion, sino que las mismas se
interrelacionan y se asumen en un caracter multiple, pues dependiendo del
contexto tomaran uno u otro significado siempre reciamando un derecho e
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insinuando un conjunto de obligaciones.

A continuacién, dada la pertinencia con la Pedagogia del Porvenir, nos
extenderemos en los vértices de la piramide que hacen referencia a las
Necesidades y a los Saberes y Conocimientos (Entorne Simbélico) y el Entorno
Regulativo.

Las necesidades tienen el caracter de tales puesto que obedecen a
imperativos culturales sin los cuales el calectivo social no podria existir. Asi, la
necesidad de reproduccion establece una relacion entre el pasado (su historia)
y el presente (su actualizacién); vinculo que conservan las cuituras a traves de
agencias de control simbélico (escuela, familia, iglesia, etc.). Esa necesidad de
reproduccion significa recoger y cultivar la tradicidn y constituir a través de ella -
el nticleo mismo en que descansa la cultura. El proceso de socializacion, que
en los humanos es tan prolongado en el tiempo, precisamente es el que se
encarga de que las generaciones jévenes aprendan el mundo de sus
antecesores; la comunicacion; a su vez, significa el establecimiento de
vinculos compartidos de reconocimiento y de establecimiento de cédigos
culturales comprensivos para el conjunto. Cuando la necesidad de -
reproduccién simbdlica se altera en una determinada configuracion cultural,
entonces ésta atraviesa por traumas de identificacién a su vez cuando los
patrones valorativos se alteran en el transcurso de una generacién a otra,
ocurren periodos criticos de enorme influencia para los pueblos gue la viven
puesto que estan en intima relacién con las necesidades de generacion y por
tanto con rupturas con la tradicion que permiten avizorar reacomodos
simbélicos. (MUNOZ, et. al., 1994:13}

Las necesidades de revaloracién tienen en cuenta, en primera instancia, la
valoracion del sujeto consigo mismo sin la cual dificilmente podria llegar a valorar
al projimo; Fromm a este respecto afirma, refiriéndose al hombre perturbado:

“Aunque fueran satisfechas todas sus necesidades fisiologicas, sentiria su
situacion de soledad e individuacién como una carcel de la que tiene que
escapar para conservar su equilibrio mental. En realidad, la persona
perturbada es la que ha fracasado por completo en el establecimiento de
alguna clase de unién y se siente prisionera, aunque no esta detras de
ventanas enrejadas. La necesidad de vincularse con otros seres vivos, de
relacionarse con ellos, es imperiosa y de su satisfaccién depende la salud
mental del hombre. Esta necesidad esta detras de todos los fendmenos que
constituyen la gama de las relaciones humanas intimas, de todas las pasiones
que se llaman amor en el sentido mas amplio de la palabra”. (FROMM,
1992:33) :
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El saber esta en intima vinculacion con la tradicion de un pueblo, su conjunto
de creencias y valores, sus elaboraciones conceptuales en los mas variados
campos desde la cocina hasta las practicas médicas, pasando por sus
expresiones artisticas y estéticas, constituyen el continente del acumuiado
cultural de una conformacion socio-cultural cualquiera. El lenguaje quiza sea
el mas grande patrimonio del saber y el conocimiento puesto que a través de
&l se expresa la vida humana; alli se cristaliza el pensamiento y gran parte del
acumulado lingtistico es producto de la elaboracién del saber. En intima
relacion con el lenguaje operan las pautas revalorativas de muchos pueblos
indigenas que hoy rescatan su patrimonio a través de la recuperacion de su
lenguaje, pues en &! estan representados los significados y los principios que
pautan las particulares relaciones de tal conglomerado. El saber esta mas

" ligado a las necesidades de reproduccién - aunque no exclusivamente ya que
entonces seria inmodificable -. La tradicion de las diversas culturas hoy se ve
amenazada por el auge y difusién de los conocimientos derivados de la
ciencia (necesidades de generacién), lo mismo que el desarrollo sin
precedentes de los medios masivos de comunicacion que hacen que cada dia
pierda vigencia el saber y tiendan a ser las ciencias las que invadan el lugar
que éste ocupaba. Por eso algunos procesos de resistencia a la hegemonia
cultural reclaman cada vez mas el respeto a sus propias tradiciones y
reivindican la valoracién de sus propias campos de saber; en ese sentido el
saber se afilia también estrechamente a las necesidades de valoracion y
sobretodo hoy en dia a las de revaloracién. (MUNOZ et. al. 1994)

En la diversidad socio-cultural latinoamericana, conviven en un cruce de conflictos
por la hegemonia, unos valores sobre otros; las mas variadas conformaciones
socio-culturales {(indigenas, campesinas y citadinas), cada una de ellas portadora
de un acervo cultural diferenciado, en donde se cobijan diversas perspectivas e
intereses’. los cuales se traducen en mdltiples conocimientos (ciencia, mitos,
artes, filosofia) y saberes (practicas de la cotidianidad que van desde las de
crianza hasta las culinarias, humoristicas, médicas, pedagégicas, musicales,
etc.), que hacen parte del conflicto, en la medida en que se menosprecian unos y
se privilegian otros. Entre tanto, la escuela ignorando tal diversidad, parece
continuar en el intento de homogenizar aun la vida social y productiva a costa de
-1a riqueza que representan las diferencias. Hay que resaltar, sin embargo, coémo
las mismas comunidades indigenas, ya desde hace una década estan
fomentando sus propias y singulares maneras de asumir la educacion. A este
enfoque se le dio en Colombia el nombre de Etnoeducacion® y se ha avanzado en
una formulacién teérica que precisa y fundamenta tal postura.

7 Es curioso notar cémo los postulantes de ia modernidad poco se acuerdan de las miles de culturas nativas
que viven en todos los continentes y se refieren a la postmodemnidad o 2 la moderidad ignorando tal
evidencia.

8_a Etnoeducacién como conceptualizacién tedrica surge como necesidad de reconocer la existencia de
culturas diferentes, lo cual de acuerdo con Yolanda Bodnar, "(...)presupone un cambio total en las relaciones
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Es importante reconocer algunas tentativas en Colombia por cambiar la funcion
social de la escuela. Sin embargo, hay que aceptar como tal intento, es apenas
una insinuacién en marcha, que si no se asume criticamente puede desembocar
en una imitacién burda de las practicas pedagoégicas productivistas de la escuela
anquilosada; esto es, aquellas que estan para controlar, demarcar, y volver
rigidos espacios, tiempos y contenidos, asi como para producir en los sujetos
posiciones y disposiciones socio-culturales cargadas de dogmatismo. La escuela
sigue conservando muchos de los mismos principios que !a inspiraron a mediados
del siglo XVIII, e incluso en muchos casos, repreduciendo [os mismos vicios
sociales de racismo y discriminacion.

Quiza por los efectos tan violentos a que fue sometida la tradicion de los
habitantes de América, mucho de ella se ha desvirtuado y otro tanto se ha perdido
y en general ha faltado una formacion critica que permita tanto revalorarla como
también desechar algunos rasgos que aun perduran, pero que evidentemente no
permiten la convivencialidad. La escuela en esta labor ha ocupado un papel activo
sin permitir la existencia de espacios y tiempos dedicados a la formacion en
valores y al ejercicio de la comunicacion critica frente a la cultura; pero en cambio,
si modelando y reforzando el conjunto de valores que circulan dentro de la
sociedad mayor (fomentando la trampa, auspiciando el liderazgo gamonalista,
sugiriendo modelos hegemanicos, etc.). Pero la regla suele ser que los saberes y
conocimientos decantados en el mundo de la tradicién se ignoran o se desprecian:
‘la medicina indigena, las formas corporativas negras, el humor, las expresiones
artisticas, etc.

Desde ofro angulo, los conocimientos producto de la labor cientifica no se
cuestionan, sin entender que la defensa de una ciencia no exenta de prejuicios es
practicamente imposible de argumentar, es mas, la lectura de la tradicién es
fuente de prejuicios. Gadamer nos ayuda a dilucidar este punto distinguiendo al
menos dos tipos de prejuicios: algunos que nos ayudan a comprender, otros que
nos llevan a equivocaciones: “Solo la distancia, en el tiempo hace posible resolver
la verdadera cuestién critica de la hermenéutica, la de distinguir los prejuicios
verdaderos bajo los cuales comprendemos, de los prejuicios falsos que producen
los malentendidos”. (GADAMER, 1991:368)

Para la distincién absolutamente necesaria entre estos dos tipos de prejuicios es
preciso volver sobre una comunicacion critica, que retome con la debida distancia -
el acontecer histérico y dentro del mismo asumir una postura frente a los

que la sociedad hegeménica ha establecido con las culturas autoctonas, definidas ya no en términos de
dependencia 6 integracion de aquelta hacia ésta, sino de reconocimiento, respeta y mutuo enriguecimiento,
mediante el analisis critico de los recursos culturales propios, apropiados, enajenados e impuestos y su
interaccion dindmica, de unas culturas con ofras.” (BODNAR, 1990:51-52). Un enfoque general de esta
conceptualizacion se encuentra en la recopilacion de Ensayos: Etnoeducacion, Conceplualizacion y Ensayos,
publicado por PRODIC E| Griot 1950, Bogota.
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diferentes prejuicios, unos que se revaloran, otros que se dejan de lado puesto
que nos crean malentendidos.® Nos dice Gadamer cémo llegar a hacer visible un
prejuicio: :

(...) solo se logra cuando de algin modo se ‘estimula’. Este estimulo procede
precisamente del encuentro con la tradicion. Pues lo que incita a la
comprension tiene que haberse hecho valer ya de algun modo en su propia
alteridad. Ya hemos visto que la comprension comienza alli donde algo nos
interpela. Esta es la condicion hermenéutica suprema. Ahora sabemos cual es
su exigencia: poner en suspenso por completo los propios prejuicios. Sin
embargo, la suspensién de todo juicio, y, a fortiori, la de todo prejuicio, tiene la
estructura logica de la pregunta. (lbid:369)

De acuerdo con los privilegios de lo comunicable, existen franjas de prejuicios a
las cuales las configuraciones sociales no acceden, y sobre todo a los gradientes
de legitimidad, es decir de autoridad, en que lo comunicable descansa. Aqui es de
suma importancia enfatizar como eso comunicable no puede desconocer ni al
saber ni al conocimiento. Para continuar con Gadamer:

La autoridad de las personas no tiene su fundamentc ultimo en un acto de
sumision y de abdicacién de la razon, sino en un acto de reconocimiento y de
conocimiento: se reconoce que el otro esta por encima de uno en juicio y
perspectiva y que en consecuencia su juicio es preferente o tiene primacia
respecto al propio. La autoridad no se otorga sino que se adquiere, y tiene que
ser adquirida si se quiere apelar a ella. Reposa sobre el reconocimiento y en
consecuencia sobre una accion de la razén misma que, haciéndose cargo de
sus propios limites, atribuye al otro perspectiva mas acertada. Este sentido
rectamente entendido de la autoridad, nada tiene que ver con una obediencia
ciega de comando. En realidad no tiene nada que ver con obediencia sino con
conocimiento. (Ibid:347)

La otra gran vertiente (ademas de los saberes) de alimentacion de la Pedagogia
del Porvenir, la constituye el conocimiento uno de cuyos derivados son las -
ciencias; sin embargo, en muchos casos se rechaza el valor del conocimiento,
(entre ellos la ciencia); en respuesta a un amplio rechazo al pensamiento racional,
a los alcances de la razén en virtud de las evidentes consecuencias de su
aplicacion. El problema no se puede quedar solamente en mera negacion de la
‘razén, y como uno de sus derivados del pensamiento cientifico. Al respecto

Gadamer puntualiza que:

% Reconocer que somos seres prejuiciados es una forma de avanzar, no somos ni podemos ser seres
absolutamente objetivos, la tradicién nos forma un juicio un prejuicio para ser exactos. El prejuicio que nos
cbnubila es aguel que responde "al aqui acoslumbramos asi” sin ninguna mediacién de ia critica; sin embargo
el prejuicio cargado por la tradicion como una forma de comprension {el arte, el lenguaje mismo, etc)
decantado a través de la critica, nos permite vivir y pertenecer.
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Ya no es la creencia antigua de que la razén humana es imagen y
reproduccion, parte o semilla de la infinita razén divina que rige la construccion
y el curso del mundo, y que se legitima por |a validez de la ciencia moderna y
sus conocimientos. Mas bien es al contrario: que los hombres sean aptos para
la ciencia constituye un testimonio en ningiin modo pequerio del poder de la
razén. Pues el desarrollo de la ciencia confronta a cada hombre con los limites
de su propio saber y con su propia capacidad de juicio. Asi es, sobre todo, la
educacion a través de la ciencia, lo que nos hace criticos frente a los rumores,
y limita (a ingenua sapiencia de analogias particulares de la experiencia. Mas
en este sentido, inos garantiza la existencia de la ciencia el triunfo de la
razon? (GADAMER, 1993: 47-48)

Esta pregunta de Gadamer nos obliga a pensar que no sélo a traves de la ciencia,
tal como se conoce en Occidente, se valida la razon pues ésta como instrumento
del pensamiento humano, tiene mditiples maneras de expresarse y por tanto de
generar conocimiento y precisamente tal desconocimiento ha ocasionado que se
valore exclusivamente la ciencia occidental provocando el menosprecio de
variados conocimientos .generados en diferentes contextos culturales. Pero mas
grave atn es que la propia actividad cientifica no sea materia de reflexién. A este
respecto el profesor Guillermo Hoyos, retomando la fenomenologia de Husserl,
anota como el tema central de esta reflexién fenomenolégica no es en ningdn
sentido el abandono de la ciencia sino el entender, como lo planted Husserl en la
Conferencia de Viena que:

"La ciencia de la naturaleza matemética es una técnica maravillosa que
permite efectuar inducciones de una capacidad productora de una
probabilidad, precisién, calculabilidad, que antes ni siquiera podian ser
sospechadas. Como creacion, ello es un triunfo del espiritu humano. Pero por
lo que hace a la racionalidad de sus métodos y teorias, es de todo punto
relativa... Al haberse olvidado, en la tematica cientifica del mundo circundante
intuitivo, del factor meramente subjetivo, se ha dejado también olvidado el
sujeto mismo actuante, y el hombre de ciencia no se convierte en tema de
reflexion. (Con ello la racionalidad de las ciencias exactas permanece, desde
el punto de vista, en la misma linea que la racionalidad de las piramides , o

egipcias)”. (HUSSERL, 1981:167)(Citado por HOYOS, 1996:193) /_.x . Ly
-..: ) r’f il | \
La posivitizacion consiste por tanto en haberse reducido el sentido de, azon aWia, _ 3

la racionalidad formal y funcional, propia de las ciencias de la naturalez ",;E_s_te L
tipo de racionalidad como ciencia, técnicay tecnologia ha llegado a aorﬁif]ﬁ?y
de’ tal forma nuestra modernidad, que la ha recortado como “iera s
modernizacion, gracias al reduccionismo de la racionalidad estratégica. La
fraseologia modernizante ve en este tipo de ciencia la forma superior de la

cultura humana. En cambio la fenomenoclogia logra mostrar cémo la ciencia es

sélo una de las maneras de ver el mundo, en intima relacién con otros puntos

de vista sobre &I, como son el ético y el estético. De esta forma el
descubrimiento del mundo de la vida por la fenomenologia se presenta como

una manera de reflexionar sobre el sentido de la ciencia y la técnica como
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actividades del hombre para resolver una serie de problemas del mundo y de
la vida, pero no como la plenitud de los ideales racionales del hombre. En el
mundo de la vida se presentan ciertamente necesidades de indole técnica, a
las cuales responde la ciencia y la tecnologia, pero también se presentan
intereses distintos al técnico, tales como el practico y emancipatorio
(HABERMAS, 1973:75), a los cuales responden otros discursos, los de las
ciencias sociales y humanas, y la filosofia misma, propios de un sujeto que
busca cierta unidad de accion a partir de su pertenencia a una cultura y a una
historia determinada. (HOYQOS, 1996:194)

La critica entonces, no apunta al abandono de la ciencia sino a retomar ademas
“el mundo de la vida“. Hoyos al respecto anota:

La tesis de Husserl es que esta suplantacion, necesaria para la ciencia
moderna, lleva gradualmente a un ocuitamiento, a un olvido del mundo de ia
vida (Lebenswergessenhelt), el cual equivale a un olvido de la subjetividad.
Esta, en efecto, es la que se expresa intuitivamente en lo subjetivo-relativo de
nuestras experiencias diarias, de nuestras opiniones, puntos de vista, etc,,
acerca de todo lo que sucede en el mundo real. Matematizado, precisado
gracias al método, dicho mundo real, se pierde todo el interés por la
subjetividad misma, la cual habia sido la conquista mas preciada de la
modernidad y la renovada garantia, tras el derrumbe de la metafisica, de la
realizacion de los ideales de |a filosofia, descubiertos ya desde el origen de la
filosofia y las ciencias en Grecia. Dichos ideales consistian fundamentalmente
en la posibilidad de dar razén no solo de los fendmenos del mundo, sino
también de las acciones humanas en relacién con dichos fenémenos. La
capacidad de responsabilidad descubierta por la filosofia, es negada en el
momento que se olvida la subjetividad. Por ello la ingenuidad de la ciencia
objetivista es semejante a la del ciudadano que no reflexiona sobre su mundo
y su posicion en el mundo. (Ibid:198)

La respuesta de Husserl al respecto es revalorar la doxa, (la subjetividad, la
tradicion), basada en la experiencia, pero sin abandonar la episteme. Por eso
Hoyos afirma:

Para Husserl, el descubrimiento de la filosofia es posible gracias al
reconocimiento de la relatividad de cada cultura como visién del mundo. La
cultura griega es, en este sentido, Unica, ya que ella misma se descubre como
perspectiva necesaria del mundo, pero precisamente como perspectiva, es
decir, como necesaria y relativa al mismo tiempo: en su refatividad reconoce la
relatividad de toda perspectiva con. respecto al mundo real y la verdad. La
cultura filoséfica abre el mundo como herizonte universal, infinito, al reconocer
que toda cultura es perspectiva, por tanto relativa y al mismo tiempo
susceptible de ser orientada en su historicidad por ideas de la razén. (Ibid:
204)

Pero precisamente el sentido positivo y emancipatorio de la teoria y de la
ciencia, reconocido desde sus inicios en la cultura griega y renovado en la
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modernidad, no podra ser comprendida si no es gracias a la fuerza
argumentativa de la razon, capaz de tomar distancia del contexto y
perspectiva de cada persona, de cada cultura y época histérica. Lo que la
fenomenologia pone al descubieto es esta competencia poliglota
(HABERMAS, 1991:41) de la filosofia para poner en relacidn el mundo de la
vida en su perspectiva subjetiva con el mundo como totalidad objetiva de todo
lo real. Poner en relacion significa comprender desde un punto de vista de la
razén y de la responsabilidad. Porque olvidada la subjetividad "se pierde toda
responsabilidad de dar sentido y en especial aquella que tiene que ser
realizada para que sepamos donde y en qué estamos con el mundo y en
ultimas qué tipo de actitudes ético-practicas nos exige él. (Huss VII, 71)". (ibid:
208)

El pensamiento racional fundamentado en la observacién, la medicion, ef
establecimiento de relaciones de causalidad, generalizacién, que se traducen en
prediccion y en la validacion y convalidacion del discurso con la experiencia (teoria
—practica) valga decir el proceder cientifico, es no sélo una necesidad sino que
obedece a las maneras de pensar del hombre. La llamada postmodernidad no
puede sustentar su hegemonia simplemente haciendo un llamado a la instauracion
de la mera subjetividad. Si bien {a subjetivacién es consustancial a las
necesidades expresivas del sujeto, la misma no significa el abandonarse al sentido
comun. Mas bien hay que admitir la existencia de multiples y variadas formas de
expresién que responden a diversas cosmovisiones; romper la vision .de
racionalidad versus irracionalidad es admitir otros cadigos de racionalidad. A este
respecto Vattimo afirma: "En cuanto cae la idea de una racionalidad central de la
historia, el mundo de la comunicacién generalizada estalla en una multiplicidad de
racionalidades "locales" -minorias étnicas, sexuales, religiosas, culiurales o
estéticas- que toman la palabra, al no ser, por fin silenciadas y reprimidas por la
idea de que hay una sola forma verdadera de realizar la humanidad, en
menoscabo de todas las peculiaridades, de todas las individualidades limitadas,
efimeras, y contingentes”. (VATTIMO, 1994:84)

El pedestal del que “cae" la razén es de un monumento erigidoc por una
concepcion que se reclama como hegemdnica, es decir el pedestal no es de
origen epistemoldgico sino de origen politico. En el mundo contemporanec los
medios masivos de comunicacion (entre otros medios), al hacer publicas otras
formas de cosmovisién derrumban el pedestal, pero de ahi no se deriva como lo
hace Vattimo que existan otras formas de racionalidad, sino que existe una sola
forma de razonar para todo el género humano; pero muitiples son sus maneras de
expresion, todas pudiendo demostrar su validez (congruencia entre el discurso y
los hechos) y obedeciendo a sus particulares contextos culturales e histéricos.

Si la opcion de la escuela del porvenir es una opcion realizada por el conocimiento
y los saberes, debe ser consciente de su tratamiento y puesta en escena dentro
de la misma. La irrupcion de expresiones locales, de nuevas visiones del mundo,
de nuevas maneras de ser, pensar y sentir, obligan a la Pedagogia del Porvenir a
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realizar la reflexion sobre los procesos de conocimiento: ;Qué aprender? (Como
aprenderlo? ;Desde qué presupuestos? ¢Con cual linea metodologica? ;Quién
legitima lo aprendido? ¢Quién aprende?

La Pedagogia del Porvenir deberia asumir el estudio y la valoracion de las
diferentes expresiones para orientar y admitir que existen diversas maneras de
realizacion humana, y gque nuestra concreta realidad latinoamericana puede
ofrecer (sin desconocer lo de los demas) una escuela que piensa el conocimiento
como elemento de realizaciones humanas, cientificas y sociales que posibiliten
una sociedad mas digna que ofrece niveles y calidad de vida para sus miembros,
respondiendo a su propia singularidad.

Una propuesta pedagdgica como tal, deberia convertirse en el instrumento real de
lo silenciado y de los silenciados. En ese sentido deberia ser una nueva manera
de comprensién y realizacién de los mundos y de una relativizacion de los mismos
y silmultaneamente ser universal, esto es, tomar distancia def contexto y encarar
la perspectiva por la fuerza argumentativa de la razon. Para ello el lenguaje
debera ser centro sin igual de importancia.

El lenguaje, nos dice Gadamer (1891:531-532) no es sélo una de las
dotaciones de que esta pertrechado el hombre en el mundo, sino que en éi se
basa y representa el que los hombres tengan mundo. Esta existencia del
mundo esta constituida linglisticamente; a su vez el lenguaje tiene su
verdadera existencia en el hecho de que en él se representa al mundo.

De la relacion del lenguaje con el mundo se sigue también su "objetividad": Lo
que habla en el lenguaje son constelaciones objetivas, cosas que se
comportan de un modo o del otro; en esto estriba el reconocimiento de la
alteridad auténoma, que presupone de parte del hablante una cierta distancia
propia respecto de las cosas. (...) La determinatividad de las cosas consiste en
ser tal cosa y no ser otra. (Ibid: 534)

Ei conocimiento y los saberes que parecian encaminados a una sola forma de
presentarse, dan paso con la sociedad de la comunicacion generalizada, a nuevas
formas y nuevos actores que estaban negados y olvidados por la hegemonia de
. A Ty e
un grupo que se apropiaba el derecho de poseer la VERDAD. F"/ o€l progeso de
i .y . Y R
legitimacién hace que se expongan esos conocimientos y !qg_'dqmues\‘tren su
validez con los hechos a través de la discusion publica de su | lgitimicia_,d. P

" 5
Sin embargo, " plantear la dicotomia entre racionalidad e irracionalidad requiere
- elucidar en qué consisten estas dos instancias. Habermas sé aproxim}é:«a ellas
diciendo: o

Creo que el mecanismo fundamental de la evolucion social en general
consiste en un automatismo de no-poder-dejar- de aprender: lo que en el nivel
de desarrollo socio cultural requiere explicacion no es el aprendizaje sino la
falta de él. En ello consiste, si se quiere, la racionalidad del hombre y, de
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rechazo, es también lo que revela la irracionalidad que donde quiera,
prevalece en la historia de la especie. Puntos de vista formales para
diferenciar niveles de aprendizaje se obtienen considerando que aprendemos
en dos dimensiones (tedrica/practica), y que estos procesos de aprendizaje
estan ligados con pretensiones de validez que pueden ser corroborados
discursivamente.

E! aprendizaje no reflexivo se cumple en tramas de accidn en que las
pretensiones implicitas de validez, tedricas y practicas, se dan por supuestas
de manera ingenua y se aceptan o rechazan sin elucidacién discursiva. El
aprendizaje reflexivo se cumple a través de discursos en que tematizamos
pretensiones practicas de validez que se han vuelto problematicas o se han
hecho tales por la duda institucionalizada corroborandolas o rechazandolas
sobre la base de argumentos. (HABERMAS, 1995:31)

En términos de la racionalidad, podemos afirmar la igualdad de la misma para
. todos los seres, al igual que la antropologia fisica lo hizo para afirmar la igualdad
en términos de configuracién cerebral. Bruer a su vez afirma:

(...) Segin la ciencia cognitiva, todos los humanos tenemos la misma
arquitectura cognitiva basica, aunque la capacidad de memoria y la velocidad
de procesamiento varie entre los individuos. Las diferencias en el
comportamiento proceden de la forma en que nuestra arquitectura cognitiva,
incluidas las diferencias individuales de capacidad, interactua con el entorno.
Por ello, para describir esta interaccién, los cientificos cognitivos tienen que
describir con detalle no sélo los mecanismos de calculo y sus capacidades,
sino también el entorno en el que éstos se dan. (BRUER, 1995: 43)

No se trata de escatimar el raciocinio sobre la utilizacion social que se ha hecho
de las ciencias; efectivamente tal uso se ha instaurado, en mas de una ocasion,
como depredador del ambiente ecoldgico, y como productor desaforado de
armamentos y amenazas biolégicas y quimicas o como controlador del
comportamiento humano; pero eso es diferente a la negacion de la potencia del
racionamiento cientifico que ha producido a través de las disciplinas empirico-
analiticas una verdadera transformacion del planeta y de la vida en sus multiples
interrelaciones.

E! malentendido que han causado algunos textos (Heiddegger, Nietzsche,
Vattimo) segun los cuales habria que cultivar un pensamiento débil no regentado
por la razén, es absolutamente imprescindible que se debata para las escuelas
del porvenir. La filésofa Adela Cortina al respecto afirma:

Como dice Jesus Conill en E/ enigma del animal fantastico, la
postmodernidad puede entenderse como un modo de interpretar la libertad,
tras las huellas de Nietzsche y Heidegger. Si ya la ética kantiana supuso la
defensa de la libertad, mas que la del deber, las propuestas de Nietzsche y
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Heiddegger intentarian liberarnos, no sélo de mandatos y deberes, sino
también de todo fundamento racional que venga a representar algun tipo de
exigencia normativa. ‘Las convicciones son prisiones’ - decia Nietzsche- y
reconocer que en la razon de todo hombre hay fundamento suficiente para
comportarse moralmente, y ademas en un sentido determinado, por abiertos
que sean los trazos del camino, obliga en realidad a seguir las directrices
racionales a cualquiera que desee vivir racionalmente. (CORTINA, 1995:42)

No suele recordar el ‘pensador débil' que fue precisamente en el pensamiento
heideggeriano, raiz del actual pensamiento débil, en el que parecio
encontrarse mas a sus anchas el nazismo hitleriano. Podia haber optado en
principio por Kant, por aquello de que también era aleman, y ademas una
gloria nacional, y, sin embargo no debié gustarle mucho al nazismo aquel
intento kantiano de fundamentar en la razén que toda persona es fin en si
misma y no un simple medio, que todo ser racional posee un valor absoluto y
no se le puede utilizar para satisfacer preferencias individuales y grupales.
Admitir que tales principios estan entrafiados ya en la razén de cualquier ser
humano supone reconocer implicitamente que quien no los respete se
comporta implicitamente como un animal, y no les debi6 gustar a los arios,
altos y rubios, la idea de verse relegados a la categoria de-animales por su
modo de tratar a judios, marxistas y cristianos. Resultaba obviamente mucho
mas confortable un pensamiento, como el heideggeriano, que se niega a
fundamentar racionalmente y aconseja quedar a la espera del ser. (Ibid:43-44)

Una consecuencia de primera importancia, que’llevod a no hacerle caso al llamado
a ignorar la razén es que sin ésta, no es posible lograr acuerdos sobre las
diferencias: el debate entre interlocutores no tiene sentido si por lo menos, no se
parte de unos acuerdos iniciales minimos.

Porque si es verdad que nuestros debates no pueden ser sino discusiones,
mas o menos agrias, entre interlocutores que parten del desacuerdo y ni
remotamente pretenden ponerse de acuerdo, entre otras razones, porque les
parece imposible alcanzarlo, entonces no hay pluralismo alguno, sino
politeismo craso. No puede haber pluralismo entre ciudadanos con
perspectivas tan absolutamente diferentes como pueda haberlas entre un
marciano y un selenita, si es que tales seres existen, porque el pluralismo
exige - como hemos dicho - al menos un minimo de coincidencia, surgida
desde dentro. (CORTINA, 1995; 46-47)

En la discusién sobre distintos puntos de vista, asi como entre diversas
tradiciones, la argumentacién es la Unica manera de lograr la convivencia. Sin
embargo, cabe la pregunta de si alguna de las partes no queda en desventaja, no
simplemente porque sus argumentos no sean tan buencs, sino porque se ejerzan
mecanismos de control y relaciones de distribucion que conduzcan a la
dominacion. Aqui surge entonces el concepto de respeto sin el cual se desvirtua a
una de las partes. Se excluye al otro en tanto que no comparte el argumento. Se
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niega asi el didlogo y se evade por tanto el conflicto.

En otro trabajo se argumentaba en referencia a una Universidad de Amplios
Horizontes: ‘

Por todo lo dicho en una educacién de Amplios Horizontes las ciencias
empirico analiticas, es. decir aquellas disciplinas que parten de la
demostracién experimental para la comprobacion de sus hipdtesis y por lo
tanto generan teorias explicativas frente a los hechos de la naturaleza, asi
como generan tecnologias, deben ocupar una parte de especial importancia
dentro del ambito educativo, pues ellas son ademas las responsabies de
vastos campos del conocimiento algunos de los cuales posibilitan, en términos
econémicos, riqueza e intercambio productivo. No se trata, por supuesto, de
reforzar el orden productivista’® de un sector reducido de la poblacién, sino
_ mas bien de orientar la investigacion y la ensefianza de las ciencias empirico
analiticas hacia la resolucién de problemas productivos segun las necesidades
de los gremios, la region y la nacion, este enfoque les otorga sentido y
posibilita su avance y afianzamiento. Un pais como Colombia pleno de
biodiversidad y de multiculturalidad necesita una educacién que encare el
problema productivo para aportar sus conocimientos, investigaciones y
~ consecuentes derivados tecnolégicos a la solucion de los innumerables
problemas a los que se ven abocados la economia nacional y sus sectores
mas pobres. La proteccién y aprovechamiento de recursos de bajo impacto
ambiental de los inmensos recursos naturales, el manejo adecuado de los
mismos, !a produccion de los mas variados alimentos partiendo de las mas
diversas materias primas, es decir la optimizacion de los recursos energéticos,
y la reivindicacion del trabajo practico como generador de una vida social mas
equitativa, es también una responsabilidad de la educacion. (MUNOZ 1995a)

En el pensamiento débil que defiende mas la intuicion, la tolerancia’' frente al otro,
se estrechan las finalidades y los medios porque ya no es posible asumir por si
mismo su pensamiento y su decision, orientado por la propia razén, (de acuerdo
con Kant) sino que se estara a la deriva; alli los mecanismos de control caben muy
bien, porque otro més fuerte termina decidiendo por él y coaccionandolo.

La Pedagogia del Porvenir entonces debera poner en igualdad de condiciones
tanto a las ciencias como a los conocimientos generados dentro de diversas
. culturas, pero no por ello negar la ciencia como patrimonio de la humanidad. Pese
a lo dicho, el abandono de la actividad investigativa, desde los inicios mismos de
la escolaridad, hace que:

Efectivamente en Colombia la investigacion desde la Universidad ha
contribuido muy poco al desarrollo de tecnologias, o al planteamiento de

% para aclarar el concepto Véase articulo: "Aquello que Distancia al Homo Faber, del ‘Junco Pensante’ de
Pascal". (MUNQZ, 1987: op. cit).

" Este no a la tolerancia cuando es entendida como soportar al otro, habiendo una ausencia de respeto y
critica,
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teorias en el campo de las ciencias empirico analiticas y mucho menos en el \
campo de las Ciencias Humanas. Desde otro punto de vista, Diana Obregdn
(OBREGON, 1993:149-179) describe las turbulencias creadas, por parte de
los partidos politicos tradicionales de Colombia, alrededor de la instauracién
del conocimiento cientifico en el pais, guiado mas por los intereses de las
doctrinas politicas que cada partido defendia, que por la importancia de la
ciencia misma. La utilizacién que se hacia ademas de la ciencia como forma
de exaltacién de "Lo Nacional", viene desde los inicios de los afios 30s del
presente siglo bajo la forma de crear ciertos "genios" locales que
sobrepasaban a los teéricos europeos o de cualquier otra parte del mundo en
términos de sus descubrimienios e invenciones. Aunque miradas en
perspectiva, tales discusiones eran rancias puesto gue en los paises donde se
estaba generando ciencia hacia tiempo habian sido zanjadas. Por su parte, la
Iglesia imponia mas de una restriccion, en aquellos albores, defendiendo
antes que escuelas de pensamiento, por ejemplo en la Fisica, actos de fe en
el conocimiento". (MUNOZ, op.cit. 1995a:102)

El extremo que en ocasiones se escucha de ignorar la ciencia es acentuar la
dependencia y la subordinacion, lo cual termina por crear mas bien mecanismos
de control que formas novedosas para consolidar busquedas autenticas desde la
relatividad y universalidad de los conocimientos y saberes. (Sobre-lo dicho
recalcaremos mas adelante en este capitulo).

Lo que aqui se quiere enfatizar es que dentro de la escuela como agencia del
entorno regulativo se vive también una crisis derivada, entre otras causas, del
abandono de la tradicién pero y simultaneamente de la ciencia, es decir, una
" escuela sin conocimientos cimentados y por tanto sin generacién de los mismos
y con muy pocas bases del acervo de los saberes culturales. Como complemento
en la escuela, se reproducen entornos reguiativos que oscilan entre los fines
productivistas, hasta el desorden anarquico-dependiente. (Vease: MUNOZ, 1987)
Unido a lo anterior el entorno material de la escuela se aproxima en muchas
ocasiones, mas a instituciones de confinamiento social {carcel, asilo, hospital) que
al sitio donde se debe cultivar el pensamiento y propiciar fa socializacién humana.

Otro aspecto del problema escolar es el que se ha venido tematizando como
formas de ordenamiento escolar; la agencia escolar reproduce los oOrdenes
sociales de la sociedad mayor, los mismos son dispositivos reguladores u
ordenamientos simbdlicos. El primero de estos ordenamientos es un derivado de
los procesos productivos desatados desde la industrializacion y la racionalizacién
administrativa, tal orden que podemos llamar productivista lo reproduce la escuela
al centrar sus actividades dentro de una planificacion y jerarquizacion rigurosa y
minuciosa de tiempos, espacios y contenidos, dandole al conocimiento un
caracter de mercancia. (MUNOZ, op. cit. 1987)
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Sobrepuesto a este tipo de ordenamiento, estd el orden improductivo que se
caracteriza por un conjunto de normas, decretos, leyes, reglamentos,
organigramas, manuales etc., en donde a la escuela para cumplir de manera
eficiente sus funciones, le son reglamentadas hasta los mas minimos detalles,
proliferando una red inextricable de normas que justifican las intenciones de
efectuar con cierta regularidad, revoluciones, renovaciones, reestructuraciones,
reformas, etc. Al respecto Vattimo apunta lo siguiente: "...en la sociedad de
consumo, la renovaciéon continua (de la vestimenta, de los utensilios, de los
edificios), esta fisiologicamente exigida para asegurar la pura y simple
supervivencia del sistema; la novedad nada tiene de 'revolucionario’, ni de
perturbador, sino que es aquello que permite que las cosas marchen de la misma
manera." (VATTIMO, 1997: 14)

Consustancial a los dos 6rdenes anteriormente descritos, hay un tercero: el
anarquico-dependiente, que como lo insinia su nombre hace imperar la ley del
més fuerte, pero a la vez éste es un dependiente del siguiente peldario al que él
ocupa dentro de Ia jerarquia social. Este orden:

{...) esta en intima relacién de complementariedad con el orden improductivo,
en tanto aborda el problema de ia ley en su continua transgresién y su relacién
‘con el juzgamiento, la culpa y el castigo como activadores ideoldgicos, que
logran el control social de los individuos en las configuraciones sociales.
Podria afirmarse entonces que, ademas de nutrirse mutuamente, el primero es
consecuencia funciona! del segundo. Si en la anterior tipificacion el culto
desbordado a la ley, asi como a su proliferacion, es lo que caracteriza el orden
improductivo, en el orden anarquico-dependiente impera el culto a la astucia'®,
a la fuerza, a la capacidad de transgredir todo tipo de obstaculos
representados en normas o reglamentaciones para imponer las propias, no
importa que incluso muchas de ellas sean a su vez igualmente arbitrarias y por
tanto obstaculizadoras de una sana convivencia. (MUNOZ, et. al. op. cit.
1994:159)

La escuela al estar cruzada por este tipo de ordenes, y al mismo tiempo
reproducirlos de manera acritica, va consolidando individuos restringidos en sus
horizontes vitales, carentes de busqueda, sentido y significado cultural (MUNOZ,
1995:117-132). (Especial atencién daremos a estos conceptos en el capitulo I1l).

Dentro del panorama mencionado quiza debamos recoger el jlamado de [a
Escuela de Francfort de volver por los senderos del pensamiento reflexivo y
critico, frente a un mundo que como lo dijimos, debe enfrentar su propia crisis y

Esta forma de comportamiento se hace evidente por la capacidad gue adquieren los individuos para burlar
todo tipo de control, desde la desobediencia ante un semaforo, o arrojar las basuras en cualquier sitio, hasta
ia forma de intrigar en los mas allos estrados de la estructura burocratica del Estado para obtener prebendas
en forma "pronta y cumplida®.
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por tanto influir sobre la escuela para que sea un soporte del cambio que se
avecina, es decir, una escuela que se actualice y sea sensible a las exigencias
de la época. Una escuela que responda al llamado de Habermas, a recuperar la
perdida costumbre de la reflexion, en contraposicion a la falsa creencia de que en
nuestro medio sobran tedricos y faltan hombres practicos.

En este sentido, Mario Diaz advierte sobre la necesidad de que la escuela
trabaje, "(...) en la construccion de dispositivos de descripcion, comprension e
interpretacién y no se dedique simplemente a la aplicacion de soluciones y de recetas
metodoldgicas o tecnolégicas. Es necesario producir lenguajes descriptivos y explicativos
en los cuales los problemas educativos que se estudian puedan ser articulados y
comprendidos en su unidad y diversidad, asi tengan a posteriori su aplicabilidad socio-
cultural o socio-politica”. (DIAZ, 1997:39)

La multiple interrelacién entre los entornos: simbdlicos, regulativos y necesidades,
ayuda a conceptualizar el poder dentro de una perspectiva analitica que da
cuenta, o bien, de un ejercicio de poder dominante, o bien, de una practica de
poder de complementariedad que se caracteriza no por la donacién, sino por el
intercambio; éste Ultimo elevado al nivel de principio pedagégico, significa varias
cosas: por una parte que todos los campos de conocimiento pueden intercambiar
conceptualmente, de acuerdo con su pertinencia, frente a un mismo problema;
rompiendo asi las jerarquias imperantes. La posibilidad interdisciplinaria es una
_forma de ejercicio del poder de complementariedad. Por otra parte desde el punto
de vista social, significa la validez de la argumentacion propia que, aunque
relativa, es valiosa de todos los que participan frente a la resolucién de un
problema que atarie al colectivo social, al cual llamaremos nucleo problematico
contextual, donde la construccion de una ética comunicativa es un imperativo
(sobre ésta nos detendremos en el capitulo Il). Pero desde ya se insinGa que la
ética que proponemos no es un tratado de principios generales sino una ética
basada en la subjetividad y que por lo tanto responde a contextos especificos, el
conjunto de ndcleos problematicos contextuales daran origen a los "minimos
éticos compartidos" tal como los insinta la ya citada Adela Cortina.

Por su parte, el nlcleo problematico conceptual es aquel que expone argumentos
desde cualquiera de las disciplinas cientificas, o desde el arte, o desde la
filosofia, frente a un problema suficientemente definido y ademas pertinente al
interés que convoca al grupo especifico que la suscita, aunque su valor es
universal. Cuando los dos nticleos (conceptual y contextual) se articulan, provoca
un enriquecimiento de las conceptualizaciones, soluciones y formas de accion se
enriquecen, dando ademas opcién a formas de ejercicio del poder diferentes al
dominante, en la medida que se generan posibilidades acordes con fines
colectivos y con tareas compartidas, lo que significa compartir intereses, tanto del
contexto como de los conceptos que la nutren; se termina asi esa dualidad
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(esquizofrénica) entre un discurso meramente academicista frente a otro
solamente de refiejo de la opinion dominante. =Ps°%° 2

Episedio 2 5 |ogré el acuerdo de trabajar tanto investigadores como maestros, para ahondar en
el problema y plantear otras formas posibles de abordarlo. En las cuatro primeras semanas de
trabajo se llevaron a cabo reuniones conjuntas en las cuales se discutié sobre la validez y
formulacién del supuesto problema consistente en que los nifios no leian ni escribian, asociaban
una serie de aspectos sobre los cuales era necesario reflexionar. Estos hacian referencia a: los
afectos, el respeto por los intereses de los nifios, las ofertas para la lectura que la escuela y el
entorno posibilitan, los intercambios, la pasién por esta activided, el acceso a nueves y diversos
conocimientos, el sentido y el significado de los contenidos de los textos, la ampliacidn de
horizontes de realizacién, el contacto con el conocimiento cientifico y-otro tipo de saberes, la
falta de espacios propicios y adecuados para su ejercicio, la mativacién intrinseca y
extrinseca, los modelos personificados en los maestros, etc.

Fue notorio el afén de los maestros por resolver en la prdctica, el problema por ellos planteado.
Expresiones como: "llevamos quince dias perdidos y no hemos hecho nada”, “menos charla y mds
trabajo", fueron frecuentes, exigiendo ademds al grupo de investigadores que se dieran
soluciones en términos de férmulas y métodos (“cudl es la propuesta de ustedes”, "esto es un
desorden®, "no sabemos ni para donde vamos*), y no que ellas surgieran en la dindmica propia de

la investigacién.

Las discusiones se tornaron candentes cuando se fue acercando el momento del trabajo con los
estudiontes pues aunque era el interés prioritario que convocaba a todos existian algunas
reservas por parte de los maestros. De los 22 que iniciaron, 15 asumieron el compromiso con la
discusién tedrica y las reflexiones en torno a la problemdtica, y solamente una maestra asumié
plenamente el trabajo de investigacidn en todas sus etapas.

El trabajo inicial con los nifios consistié en explorar qué tipo de intereses temdticos tenian
ellos para abordarlos posteriormente desde la lectura y la escritura. Luego de puntualizar
sobre un tema en particular (ver episodio sobre los intereses de los nifios), los maestros
involucrados en el proceso sintieron que la propuesta fue impuesta y no construida por el
equipo (nifios, maestros e investigadores), causa fundamental de discrepancias y conflicto
entre investigadores y docentes.

La investigacién no plantea solamente cuestiones positivas, sino inquietudes e incertidumbres,
discusiones, malos entendidos, contradicciones, exasperacién, confrontacidn. Las relaciones
interpersonales entre maestros e investigadores, que inicialmente se caracterizaron por la

cordialidad y el didloge argumentative, se convirtieron en un momento determinade, en motivo

de discordia por la pérdida de poder que los maestros comenzaron a percibir ante sus
estudiantes. Mientras que los investigadores ganaban terreno frente a ellos y lograban sus
propdsitos de realizar prdcticas pedagdgicas desestructurantes en relacién con la lecturay la
escritura, los maestros sintieron cémo estas nuevas propuestas les movieron el piso y las
seguridades otrora sélidas, se desvanecieron.
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Asi, el nucleo problematico conceptual permite abordar ai nifio ya no desde una
disciplina (psicologia, pedagogia, etc.) excluyente, sino desde una
problematizacién que permite acceder a él como un ser cultural, social, histérico,
etc., dando la posibilidad de tratar tal problema, no sdlo desde la
interdisciplinariedad, pues cada disciplina algo tiene que aportar a esa mirada
problematizada del nifio, sino ademas permite que el contexto especifico, en este
caso, el nifio colombiano perteneciente a diversas etnias, diferenciados por
ingresos de sus padres, por localizacién geografica (rurales, urbanos, marginales,
etc.) responda desde sus saberes, desde sus organizaciones y desde sus propias
concreciones culturales, al reto de la formacion dentro de la construccion social
de una realidad; realidad que empieza a ser construida no sélo con el concurso
de profesionales de diversas disciplinas, sino ademas con la participacion activa
de los estudiantes, de los padres, de la comunidad en su conjunto. Todos
focalizados alrededor de los Nucleos Problematicos Contextuales y
Conceptuales, y en la medida en que el proceso avanza, se van variando y
acomodando a las nuevas situaciones. El compartir metas e intereses (a traves
del planteamiento de nucleos) hace a su vez que al proceso se vayan sumando
instituciones de diverso caracter, todas vinculadas en diferente nivel al tema
central, lo que evidentemente ayuda a afianzar los intereses comunes alrededor
de unas necesidades comunes y unas organizaciones sociales que permiten
~ acceder al objetivo central: educar a la nifiez bajo modalidades mas acordes al
contexto-concepto, fomentandose asi la inter-sectorialidad como manera potente
de aunar tareas en pro de la solucion efectiva de las necesidades contextuales.

Lo anterior permite resignificar pautas, valores, costumbres, creencias y en
general un cimulo de prejuicios negativos; frente a lo que significa la nifiez, la
vida, el hombre, el alimento, el papel de los padres, el estudio, las materias, el
papel del maestro, los espacios apropiados a las necesidades, y otro conjunto de
largo enumerar, de situaciones que en su aparente elemetalidad son en realidad
de enorme importancia. "Desmenuzar, desestructurar, y volver a armonizar el
conjunto de contenidos de significacién o mundo simbdlico que se constituye en
el entramado de la vida social, debera ser el campo de la critica, y este es el
terreno donde las disciplinas cientificas, ademas de la ética, la filosofia y el arte,
podran y deberan aportar a la constitucion de una armonia entre todas las
especies vivas, siendo ésta la misién de las disciplinas humanas en el futuro”
(MUNOZ, op. cit. 1995: 118). A esa forma de argumentacion a la que ademas se
agrega fa problematizacion de la vida cotidiana la llamamos desestructuracion
ordenativa gramatical, que sintetizando, consiste en demostrar que es posible
constituir otra forma de vida y otro sentido al otorgar un significado distinto a los
mismos elementos que constituyen una configuracion cultural, pero que por
diversos mecanismos, han perdido su significado o han trocado sus fines. (Véase
Grafica Numero 2)
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Episodio 3

Lo que suele ocurrir en estos actos de apropiacién, es que la ‘obstinacion del
objeto’ de salirse de los marcos discursivos preestablecidos, crea rupturas al
entendimiento, que obligan a pensar sobre otras posibles formas de orden,
algo asi como si forzaran al sujeto a preguntarse: ;De qué otra manera puedo
expresar ese suceso que se escapa a la légica de mi discurso? Lo que obliga
inmediatamente al pensador a desestructurar su teoria, o definitivamente a
construir una nueva. Por eso en la investigacién cientifica, en muchas
ocasiones, es mas importante rechazar una hipotesis, que comprobarla.

Episodio3 ando el alumno no aprende a leer, las consecuencias en su desempefio académico suelen
ser desastrosas, mucho mds cuando el maestro asume que es el alumno, u otro colega, el
responsable de que aquel no sepa leer ni escribir y de que tampoco tenga interés en hacerlo.
¢Por qué si una de las funciones primordiales que siempre ha tenido la escuela es la ensefianza
de la lectura y la escritura, los nifios no aprenden a hacerlo? Mds grave adn, cuando el maestro
no busca estrategias para hacer de la fectura una préctica de vida en los nifios. (Prdcticas -

pedagégicas de distribucién restringida)

Huey citado por Bettetheim dice:

“El peor aspecto de los actuales métodos de ensefiar a leer es que el nifio, durante sus primeros
afios en la escuela, llega a creer que la lectura consiste exclusivamente en adquirir una serie de
habilidades como, por ejemplo, la de descifrar. Nada malo hay en ensefiar una habilidad,
siempre y cuando no se haga de forma que perjudique los fines para los cuales esa habilidad
concreta sea necesaria o deseable. Pero el énfasis que hace el maestro en el descifrar y el
reconocer palabras - y sélo sobre esto puede hacer énfasis, dado que el absolute vacio de los
textos no le permite hacer hincapié en el significado- da al pequefio la idea de que éstas cosas

son importantisimas”. (HUEY, 1908. En: BETTELHEIM, 1983: 32) —

Corroborando lo dicho anteriormente, los alumnos manifestaron su interés y motivacién por las
actividades propuestas, por el grupo de maestros e investigadores, en relacién con nuevas
aproximaciones a la lectura y la escritura en el aula de clase. Los resultados fueron evidentes y
ademds muy sorprendentes en términos de la investigacidn: los nifios si leian y escribian, con
algunas deficiencias, en algunos casos mds serias que en otros; pero sabian escribir y lo
hicieron a manera de cuentos e historietas y leyeron diversos textos (que no contemplaban las
especificaciones pedagégicas que supuestamente deben cumplir); ilustraron sus textos y
participaron muy activa y comprometidamente en todo el proceso. La motivacién fue tal que al
proponerles algunas actividades en horario diferente al escelar, participaren numerosa y
activamente sin ningin tipo de reparo. Esta circunstancia hizo que se derrumbaran las
categdricas afirmaciones iniciales, significando un replanteamiento y recenocimiento de la
verdadera situacién por parte de los maestros.
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Porque rechazar una hipétesis, crea el reto de romper con una jerarquia
preestablecida, y por ende con un orden légico, lo que a su vez obliga a
reargumentar. Es ahi donde aflora el suceso fundador, siempre construido
sobre alguna capa anterior derruida y nunca el producto de ‘la nada...

(MUNOZ, 1988.128) : -

Lo interesante aqui son las posibilidades que tiene el pensamiento de percibir el
limite de un orden, la pregunta crucial, la que traspasa el limite, la pregunta en la
frontera, la asociacion no obvia, la articulacién de aparentes disonancias.

Algunos interrogantes muchas veces en apariencia ingenuos suscitan, las mas de
las veces, complejas y elaboradisimas versiones expresivas para lograr el
establecimiento de nuevos érdenes comprensivos y & su vez, COMO una especie
de espiral, van creando nuevas desestructuraciones que vuelven sugestiva la
busqueda ordenativa, siempre susceptible de descomponerse y reestructurarse
en otras. Esta es la base de la complejizacion:

“(..)romper una estructura o un ordenamiento inicial, con el consecuente
resquebrajamiento de una jerarquia y una delimitacién prefijada, junto con la
incertidumbre que este hecho causa para el individuo, se nos aparecen
entonces como uno de los rasgos caracteristicos de la creatividad humana.
Esto significa rebeldia de espiritu y puesta en duda de "verdades". El ser
creativo es . antagonico al dogmatico, se podria afirmar que es su
contrapartida. El primero estd convencido de su propia relatividad, el segundo
parte del supuesto de su absolutismo. Si bien cualquier dogma es también una
expresion humana, se diferencia de |a expresién del pensamiento que aqui se
quiere especificar, por una parte, en la pretensiéon de verdad que el dogma
lleva implicita, y por otra, que el dogma complace expectativas de la intuicién.
El pensador tal como ‘aqui se entiende, rompe con dichas expectativas, no
busca publico; incluso en las mas de las ocasiones van en contra de las
masas y las modas que ellas comparten. El dogmético tiene la argumentacioén
facil a la mano, el otro se enfrenta a la dificultad, Ja vuelve parte sustancial de
su vida, de su busqueda". (MUNOZ, op. cit.1988:10)

Cuando se desestructuran las formas hegeménicas del ejercicio del poder
entonces los sujetos retoman su valor en la medida en que se reconocen en las
diferencias y por tanto aportan mutuamente alrededor de un mismo problema (de
. contexto o de conceptos) sus propias argumentaciones, fundando asi unas
renovadas relaciones de poder donde ademas el concurso colectivo retoma todo
su vigor. Igual se puede afirmar de la unién entre diversas instituciones (inter-

13 por eso nos referiremos a la palabra "creacién”, que entrafia la connotacion de ser un producto de la nada;
preferios referimos mas bien a actos fundadores, ¢ formas constitutivas, siempre el producto de
desestructuraciones y construcciones sobre la base de la anterior. Para decirlo metaféricamente, solo se
puede construir sobre las propias ruinas. Desde los tiempos biblicos se anuncia la creacion a partir del caos;
del desorden como reto ordenativo surgen las gramaticas (el verbo).
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sectorialidad) donde cada sector institucional aporta elementos frente a un
problema de contexto pero a la vez aporta elementos de conceptos (desde las
diversas disciplinas, el arte y el saber). En lo referente a la inter-culturalidad se
enfatiza aqui la importancia de conocer los diferentes acumulados culturales, que
seguramente aportaran elementos a la solucion de problemas contextuales,
agregando a ellos los conceptos necesarios para su resolucién. Las practicas
pedagogicas también son el derivado de un particular ejercicio del poder; por lo
mismo se corresponde a diversas formas de distribucion del conocimiento. Las
mismas se tipifican, dentro de este marco conceptual en practicas fomentadoras
de la restriccion del conocimiento (Practicas hibridas estériles, practicas
escolarizadas de la mansedumbre, y paidoxas acriticas; 6 practicas de
distribucién ampliada de conocimiento y saber (Paidoxas criticas y escolarizadas
altivas y las hibridas fértiles) estas Gltimas caracterizadas por un reconocimiento
mutuo de los sujetos en interaccion. (MUNOZ, 1997)

Las practicas pedagdgicas tendran que ser resignificadas dentro de una
conceptualizacién que revalora la vida en todas sus manifestaciones, ademas
dentro de una postura abierta a los mdltiples horizontes culturales, a una
valoracién, apropiacién y relativizacién de las ciencias, a una revalorizacion y
apropiacion de las artes. Sin embargo, dada la compiejidad del tema que nos
ocupa se hace necesario, desde la investigacion, avanzar en una teoria
comprensiva que guie los rumbos y propicie sobre todo el intercambio
comunicativo entre diversas disciplinas, variadas formas expresivas del arte,
diversas culturas, a la vez que fomente y consolide una mirada diferente a la
subjetividad individual y a una resignificacion del "mundo de la vida" todo lo cual
debe configurar nuestro inmediato porvenir pedagégico. (Véase Grafica Numero 3)

En nuestro medio prolifera un conjunto de practicas escolarizadas en donde el
conocimiento no se genera sino que en su distribucion se reduce y se simplifica,
es decir, que dentro de su mismo caracter reproductivo como practica
pedagégica, tiende a no complejizar los ordenamientos sociales existentes, a ja
vez que impide la generacion y apropiacion de conocimiento. No se vislumbra la
posibilidad de transformar contextos culturales (familia, colectividades politicas,
asociaciones productivas, etc.) estableciendo responsabilidades y cCompromisos
dentro de otra concepcion pedagodgica. :
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La proliferacion de medios comunicativos ha hecho que la escuela y la familia
pierdan vigencia en su papel socializador, siendo reemplazada por tales medios,
y de esta manera "los discursos que orientaban algunas practicas culturales (la
sexualidad, la higiene, la alimentacién, etc.) que tradicionalmente estuvieron en
manos de los mayores, se desplazan por un conocimiento que se rubrica como
cientifico y que empieza a apoderarse de la intimidad del saber".(MUNOZ et.al.
op. cit. 1994:21). Dentro de un mundo cada vez mas saturado por los mass media,
el problema de la identidad para nifios y jovenes citadinos, tiende a ser
manipulado por las transnacionales, acentuando y subrayando rasgos identicos
dentro de ciertos y exclusivos parametros de consumo estandarizado; "con una
capacidad decisoria mucho mayor que la de los partidos politicos, sindicatos y
movimientos sociales de alcance nacional..."(GARCIA,1995:192). En el otro
extremo, se combinan especiaimente a través de planes institucionales dirigidos a
grandes colectivos, conocimientos cotidianos (saberes) con conocimientos
cientificos reducidos, inaugurandose asi un sincretismo'* a través de las practicas
hibridas estériles, y

...que para este caso, viene doblemente dogmatizada y doblemente reducida
en términos de conocimiento, lo cual se traduce, en el dominio de la
concrecién cultural, en unas formas de actividad que han recibido los mas
diversos apelativos: 'educacion popular', 'trabajo comunitario’, ‘educacion de
las bases o cuadros populares’, y que se acompafia de las mas diversas
consignas: 'nadie educa a nadie, 'ciencia propia’, 'ciencia del pueblo’,
'pedagogia de la cultura popular’, 'devolucién sistematica’, ‘auto-investigacion’,
'contra-hegemonia’, ‘cultura popular', ‘lenguaje popular, etc. La multiplicidad
de nombres obedece también a diversidad de enfoques, por lo cual no se
puede hablar en genérico; sin embargo se visualiza una tendencia tedrica que
propende la instauracién de las practicas hibridas estériles... (MUNOZ, op. cit.
1997: 88)

La tendencia es la instauracion de este tipo de practicas, con bajisimo rigor
cientifico, como respuestas coyunturales de la educacién para salir de la crisis
general por la que atraviesa la sociedad latinoamericana contemporanea, en
virtud de las consecuencias emanadas de la aplicacion, en forma acritica, de los
principios propios de la modernidad que rigen la racionalidad técnico-cientifica.

La escuela del simulacro que hoy prima esta afanada por el inmediatismo y el
pragmatismo utilitario; traslada, reproduce e incorpora mecanicamente, planes,
modelos o practicas organizativas, educativas y pedagogicas que por lo generat
terminan siendo simplemente modas y recetarios. Desde esta perspectiva:

** Ey sincretismo puede tener como efecto el desvirtuar o rebajar los elementos que se combinan, aunque
también hay sincretismos que traen consigo un enriquecimiento.
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El trastrocamiento ocasionado por las teorias del desarrollo en la educacion -
de los paises latinoamericanos, ha propiciado que poca o ninguna atencién se
le haya prestado a la investigacion, a la generacion de conocimiento, a la
elaboracion de teorias y a la produccion de tecnologias; y asi mismo, se ha
ignorado la diversidad de culturas que se generan no sélo en nuestro medio
sino en las diversas y variadas configuraciones culturales del mundo. De lo
anterior se desprende que el crecimiento de la ciencia y la tecnologia en los
paises dependientes se toma como simple aliado en el esfuerzo por alcanzar
a los paises con un elevado desarrollo material y cientifico y no como
instrumentos validos e imprescindibles en la toma de decisiones propias,
principio necesario para demoler la dependencia. (DUARTE, 1992:16-17)

La intencién de que las ciencias sean un patrimonio de la sociedad en su
conjunto, hace alusion a un derecho de los ciudadanos y a un deber de la
escuela; sin embargo, una falta de contextualizacion de la discusion acerca del
conocimiento en nuestro medio, el tipo de sociedad al que debe inscribirse, el
compromiso ético que debe adquirir la escuela frente a la violencia y la injusticia
sociales, asi como intentar prefijar un nimero de doctores graduados, insinia que
el problema del “"atraso" se soluciona con tales nameros, sin analizar los
problemas del contexto:

_los individuos se constituyen en simples ejecutantes de ‘demandas
programadas', condicionados para asimilar, reproducir y satisfacer
necesidades ajenas, olviddndose para el efecto, en forma deliberada, que
éstos son mas que simples dispositivos econémicos para convertirlos en
meros objetos apetecibles, eficientes, sumisos y domesticados para el
mercado. (DUARTE, 1993:205)

Lo cual es evidente, dentro del mismo lenguaje que referencian los problemas
educativos, circunscritos éstos a la misma jerga de la eficiencia fabril, propio de
un mundo cada vez mas administrado y racionalizado desde la burocracia para
lograr meros indices de productividad.(Véase: LLINAS, et. al. 1994:73) Desde
esta perspectiva, la escuela del simulacro pareceria hacer girar su praxis, casi
siempre dentro de las necesidades de la reproduccion, en donde sus practicas
pedagogicas restringen tanto la socializacion como la produccion material y
simbdlica, pese a que desde el discurso oficial se hagan continuos llamados a la
eficiencia productiva; llamados que se quedan mas en el campo de la activacién
ideologica que en la de lograr de manera reposada y critica una auténtica
produccion econdmica para cimentar la vida en todas sus manifestaciones.

Si la escuela quiere repensar su funcion, su responsabilidad, sus principios éticos,
en suma, sus fundamentos, debe emprender la tarea de decantar teéricamente
aquello para lo cual esta encomendada y no sélo por el prurito de la erudicion
enciclopédica, sino porque se hace imprescindible este replanteamiento dada la
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creciente proliferacion de "diversas formas de violencia que la "escuela del
simulacro” no solamente soslaya sino que aviva simbolicamente en sus espacios
de rutina a través de castigos, discriminaciones, falsas jerarquias, negaciones
culturales, pero sobre todo quitandole al conocimiento su caracter sugestivo de
busqueda y asombro para convertirlo en un castigo mas. A esta situacion se
suma la violencia fisica que por todas partes se manifiesta, ademas de la
violencia simbdlica que por diferentes medios, somete al habitante del campo y
de las grandes ciudades latinoamericanas. Quiza una aproximacion tedrica frente
a la educacién, como la que busca este trabajo, nos permita abordar este
problema para hacer posible la convivencia, asumiendo las diferencias,
respetando la individualidad pero a la vez compartiendo un minimo de principios
éticos que hagan posible que la diversidad antes que suscitar la exclusion, sea
acicate del enriquecimiento personal y colectivo. Ademas considerando la estética
como posibilidad de generar otra mirada en la bisqueda de un mundo menos
alienante, mas generador de vida. Las artes en general, deberan ocupar la misma
jerarquia que los anteriormente mencionados, lo mismo que la ética concebida
comoe una reflexion sobre la vida cotidiana tendran que ocupar tiempos y espacios
que contribuyan a la formacién de un sujeto, que si bien tiene que asumir una
especialidad en algun campo del conocimiento o del saber es a su vez un ser
sensible frente a su época y su sociedad. Es en esa tarea donde los maestros, los
jovenes, los padres y posiblemente una regulacion efectiva de los mass media,
puedan confribuir a tan necesario compromiso. FF*°% 4

Episediod E< interesante ver la lecturay la escritura desde la perspectiva de la "solucion de
problemas de conocimiento y construccién de significados”, lamentablemente, en la escuela,
éstas se han reducido al simple ejercicio de una serie de destrezas mecdnicamente asimiladas
y. siendo éstas complejos procesos de pensamiento, el maestro no se toma el tiempo para leer

con sus alumnos ni para escribir, entonces cémo desarrollar dichos procesos? (Nicleos
problemdticos contextuales y conceptuales)™

Bruer dice lo siguiente refiriéndose a la escritura:

Todos tenemos una idea de lo dificil que es escribir. Se tiene que pensar lo que se
quiere decir, organizar las ideas y después elegir las palabras adecuadas para
expresar esas ideas. Nos acordamos muy bien de lo poco que nos gustaba hacer
redacciones cuando jbamos a la escuela. Incluso siendo adultos, muchas personas
evitan las tareas de escritura extensas. La ciencia cognitiva indica que hay una
buena razén que explica estos comportamientos: escribir es una forma de
resolucién de problemas, y los problemas que implica pueden ser especialmente
dificiles y exigentes.

Seglin los cientificos cognitivos, las tareas de la escritura nos obligan a resolver
problemas mal definides. Un problema mal definido es aquel para el que no hay unc
mejor representacién inicial ya preparada ni un método estandar de solucion. Los

problemas mal definidos se comprenden mejor cuando se contrastan con los
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Lo anterior significa que se hace imperativo volver sobre los significados y el
sentido de la educacion y emprender tal tarea desde una mirada interdisciplinaria,
intercuttural e intersectorial.

LA IMPOSIBILIDAD DE LA PEDAGOGIA TRANSMISIONISTA

Cuando se afirma que la escuela trasmite contenidos, simple informacién,
conviene preguntarse por el concepto de informacion. Cabria analizar si la practica
docente y los medios masivos de comunicacion no son sino dos maneras
diferentes de alcanzar el mismo fin: el dominio politico a través del lenguaje. Un
lenguaje de érdenes para el consumo. '

La segunda idea concierne a la informaciéon. Porque se nos presenta
igualmente el lenguaje como algo esencialmente informativo, y la informacidn
como si se tratase esencialmente de un intercambio. Por tanto, se mide una
vez mas la informacién mediante unidades abstractas. Pero es poco probable
que una maestra, cuando explica una leccién o cuando ensefa ortografia,
transmita informaciones. Mas bien ordena, da consignas. A los nifios se les
suministra la sintaxis del mismo medo que se suministra a los obreros los
instrumentos, para producir enunciados conformes a las significaciones
dominantes. Es preciso que comprendamos en sentido literal esta férmula de
Godard: los nifios son presos politicos. El lenguaje es un sistema de ordenes
no un medio de informacién. La televisién dice: “Ahora, un poco de
diversién”..."A continuacion, noticias”. De hecho, habria que invertir el
esquema de la informatica. La informatica supone de entrada una informacion
tedrica maxima; en el otro polo, sitia el ruido puro, las interferencias; y, entre
ambas, la redundancia, que disminuye la cantidad de informacion pero permite
imponerse sobre el ruido. Sucede més bien lo contrario: en el punto mas aito

problemas bien definidos, como los que se dan en las ciencias y las matemdticas de
la escuela. (BRUER, 1995: 220-221)

La lectura y la escritura se han convertido en instrumentos de poder del maestro sobre el
- alumno pues él supuestamente si ha adquiride esas destrezas (aunque no necesaricmente las
domina) y cataloga a los alumnos de acuerdo con su propio nivel. Quien no lee ni escribe bien
{nos referimos a los alumnos de grado sexto) no "sabe” y por ende tiene problemas de
aprendizaje. Esto se convierte en un estigma que sefiala al alumno como incompetente e inepto
frente al grupo, y lo mds grave es que el alumno lo interioriza como tal asumiendole como
caracteristica propia (yo no sé leer, yo no puedo, yo no entiendo, no me gusta, soy brutoe, etc.)
de igual forma sucede con su comportamiento en general, a quien el maestro llama
indisciplinado se comporta y se reconoce a si mismo como tal.
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habria que suponer la redundancia como trasmision y repeticion de ordenes y
mandatos; por debajo estaria la informacién, el minimo requerido para la
correcta recepcion de las drdenes; y, iqué habria por debajo de la
informacion? Algo asi como el silencio, 0 mas bien el tartamudeo, o el grito,
algo que fluye bajo las redundancias y las informaciones, que hace fluir el
lenguaje y que, en cualquier caso, puede llegar a oirse. Hablar, incluso
cuando hablamos de nosotros mismos, implica siempre ocupar el lugar de
otro en cuyo nombre se pretende hablar y a quien se priva del derecho de
hablar. Séguy' es una gran boca que trasmite ordenes y consignas. Pero
también la madre del nifio que ha muerto tiene la boca abierta. Una imagen
es representada por un sonido, cOmMo un cbrero por su delegado sindical. Un
sonido toma el poder imponiéndose a una serie de imagenes. Asi pues,
¢/ como seria posible hablar sin dar 6rdenes, sin pretender representar nada ni
a nadie, como dar la palabra a quienes carecen del derecho a ella, coémo
devolver a los sonidos un valor de lucha contra el poder? De eso se trata, de
habitar la lengua propia como un extranjero, de trazar una especie de linea de
fuga mediante el lenguaje. (DELEUZE, 1986:67-68)

La escuela del simulacro debe afrontar criticamente el reto de que hoy en dia es
s6lo una ilusion pensar que un cientifico, o en general un intelectual de cualquier
campo disciplinario, pueda acumular el conjunto de avances que diariamente
actualizan una disciplina cientifica. El acumulado de conocimiento en una sola
disciplina es de tal magnitud, que cada cinco afnos se renueva su CUEIpO
conceptual, esto Ultimo explica la proliferacion de postgrados de especializacion
que alrededor de todas las disciplinas cientificas se van originando. El avance
permanente del conocimiento crea la legitima necesidad de actualizacion
recurrente del mismo y la necesaria restriccion profesional por tenerse que dedicar
a una faceta especifica de su disciplina. La avalancha informativa es de tal
magnitud, que se constituye en forma de control opresivo.

Seria ademas de iluso, equivocado, pensar que la escuela pueda actualizar, para
su ensefianza, las diversas disciplinas cientificas y dentro de ellas sus miiltiples
facetas de especializacién. Aun mas complicado seria exigirle que ademas de las
ciencias, abordara todas las variadas expresiones de conocimiento de los que
conforman el abanico amplio que comprende las artes, la historia, la légica, la
matematica, la filosofia. Desde otro angulo, y no de menor envergadura icémo
puede la escuela vincularse al acervo cultural del contexto de donde ella misma es
resultado para no perder el sentido y el vinculo con su lenguaje y con toda la gama
de sus tradiciones, es decir con sus especificas maneras de pensar y actuar?

% Georges Séguy, Secretario General de la Confederacion General de Trabajadores de Francia en la época
de esta entrevista. (Hace alusién al afo 1976) paréntesis agregado.
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:Como puede la escuela sin perder tal contexto efectuar una critica a los valores
producto también de una tradicién no reflexionada? £°°o%°

La transmision en si misma de los conocimientos, de hecho cada dia mas, se
asume por otros medios; el Internet por ejemplo en esta escala no tiene
competencia. El acceso ai conocimiento actualizado por medios masivos: T.V,,
revistas especializadas, etc, es innegable que no admiten competencia en
términos transmisionistas y muche menos con la que le ofrece el maestro™®. La
discusion, sin embargo, debe plantearse aceptando que la efectividad de los mass
media en transmitir no tiene competencia, y por el contrario cada vez mas amplia
las franjas de influencia comerciales a través de asociar los valores sociales al
consumo masivo de productos baladies, que van modelando un sujeto
esterectipado u orientado a fines e intereses meramente utilitaristas. Medios
masivos de comunicacion que ademas ganan mas terreno frente a las
instituciones encargadas de los procesos de socializacion tradicionales."’

pisodio 5 | s medios masivos de comunicacién y la facilidad de acceso a ellos hacen que la

lectura y la escritura sean actividades mondtonas. El acercamiento y el gusto por la literatura

se desvirtua a través de las peliculas de dichas obras que presentan en algunos casos intentos

de resimenes de las mismas pero limitan la posibilidad de recreacién, imaginacién y desarrollo
de la creatividad como procesos de pensamiento.

Frente a este punto y después de varias discusiones en el grupo se llegé a la conclusién de que
el problema no estd en los medios por los cuales se plasman los contenidos (medios literarios,
audiovisuales, virtuales, etc.), sino que son los contenidos mismos los que deben ser producto
de un andlisis critico. La escuela del porvenir cuenta para su fortuna con muchos medios (t.v.,
video, internet, etc.) su preocupacidén debe girar es en torne a una mirada critica a fos
contenidos que por tales medios se transmiten,

En el caso de esta experiencia escolar, la emisora del colegio como estrategia para el
desarrollo de la personalidad y del gusto por la misica y otras formas de expresidn y
comunicacién a través del uso de los medios de comunicacin ha sido una iniciativa interesonte
pero, ésta se ha convertido en una promotora de ruido, donde las propuestas musicales no
planteaban nuevas formas para la adquisicién de informacidn y mucho menos eran un
instrumento para la formacidn de los estudiantes. Otra forma de violencia que se ejerce en la
escuela. Los equipos como grabadoras, televisor y reproductor de videos no se los prestaban a
los alumnos porque " elfos los dafiaban’"; entonces ¢cémo aprendian a usar y cuidar estos
instrumentos si no tenian la posibilidad de aprender su manejo y cuidado a través del uso?

'® Qué papel puede jugar la escuela con pretensién transmisionista frente al avasallamiento de los medios
masivos de comunicacion los cuales logran, a diario, ganar més terreno, en términos de “vender” informacion
que no sélo colma la transmisién de un saber oficial, sino que ademas logra penetrar la intimidad.
Efectivamente los medios masivos de comunicacién van tomando la hegemonia no solo frente a lo gue se
consume, sino ademas y asociado a lo anterior frente a los comportamientos sexuales, alimenticios, esteticos,
ete.
7 Relacionado con el tema, recientemente en el Tercer Encuentro de Investigadores en Educacion (IDEP:
Santafé de Bogota, 1997), el Doctor Jesus Marlin Barbero, se referia a cémo los medios de comunicacion
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Sin embargo, hay quienes defienden que la transmision de unos cuantos y por
tanto escogidos conocimientos sigue siendo la funcién mas importante de la
escuela. A todas luces tal premisa es bastante discutible ya que tiende a legitimar
sin inventario - ademas de la defensa transmisionista ya sefalada - que algunos
sectores sociales controlen el tipo y la clase de conocimientos que se deben
impartir, en desmedro de otros conocimientos y saberes que no circulan debido a
que no se abren las compuertas interpretativas. La seleccion de contenidos
académicos o de formas de expresion artistica quedan bajo el control de unos
pequefios grupos que los dictaminan y que incluso definen como verdadero o bello
lo que imponen. Especialmente notorio a este respecto, en el campo del arte es
observar como la expresion estética oficial hace que el artista no solo sea
considerado como tal, sino que su obra se valorice hasta alcanzar estandares de
coleccion; los artistas en general son clasificados bajo una éptica ideologizada que
auspicia las ideas dominantes, baste ver algunos monumentos histéricos para
entender tal deformacion. La Historia Oficial al igual que el Arte Oficial cbedecen a
ciertas pautas de poder dominador que hace que se privilegien desde la escuela
unas "lecciones” de recuento que van inscribiendo a los sujetos dentro de
estandares ideologizados.

Lo anterior hace necesario formular los interrogantes siguientes: ;Como y cuales
criterios legitiman, entre las mdltiples facetas de lo cognoscible unos
conocimientos y no otros? ¢ Clantas especialidades abordar y bajo que principios
opera tal seleccion? ¢ Cuales formas del arte enfatizar? ¢, Quién en definitiva podria
incluir o excluir no solo los conocimientos sino ademds el acumulado de la
tradicion? ;Quién dictamina la distribucidn temporal y espacial?

El surgimiento de la escuela y del maestro como necesidad cultural (siglo XV
obedecié a exigencias bien diferentes a las actuales, en aquel momento se
pensaba en un personaje que ensefiara las primeras letras y quiza alcanzara a
orientar algunas lecturas dentro de un contexto bastante restringido, por carencia
de las mismas, no solo en términos de generacion de conocimientos sino ademas
sin el contrapeso o competencia de los medios masivos de informacion; su Unico
rival de importancia era la Iglesia quiza por ello la solucién fue que ésta Gltima
tomara con el tiempo también las riendas de la educacion. Las primeras letras y
algo de matematicas, pero sobre todo la transmision de la religién oficial, eran las
fuentes por excelencia de ensefianza. Cumplia ademas su funcién de vigilancia y
castigo, al decir de Foucault, de poder disciplinario. Este tipo de poder y de
escuela viene perdiendo hegemonia para ganar el poder de sociedades-control,
fundamentalmente regentadas por los medios masivos de comunicacion que
logran trasladar dicho control por fuera de la institucién misma. El poder

visual y la tradicién oral, son los medios por excelencia de socializacion, el libro, en cambio, cada dia mas
pierde adeptos. La tradicion oral presenta una serie de caracteristicas en tanto producto colectivo de una
comunidad, que no puede ser reemplazada por fenémenos como la radic y la television. Habria que
preguntarte al profesor Barbero, ghasta qué punto la tradicion oral tiene urgencia, en una sociedad por el
silencio y la negacién del saber?
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disciplinario estuvo basado en la técnica del encerramiento y paulatinamente se ha
desplazado hacia formas de control social mas sutiles y economicas, uno de cuyos
elementos son los mass media, y a través de la informacién con que cuentan
logran el manejo de la opinién y brindan la informacion seleccionada para el
mercado de consumidores-deudores. (Al respecto véase: DELEUZE, 1996:277-
284) :

En nuestro contexto, sin embargo, sigue primando una institucion disciplinaria
encargada de transmitir y modelar un tipo de sujeto cuya mision es memorizar a
corto plazo lo ensefiado (realmente no privilegia !la memoria como instrumento
potente del conocimiento), pues lo que se transmite lleva necesariamente la
impronta de que debe guardarse, efimeramente en la memoria hasta el momento
del examen. Y efectivamente lo que no se retiene hasta el examen dentro de esta
practica pedagégica no existe como acumulado. Con frecuencia algunos colegios
especializan a sus estudiantes para la presentacién de las "Pruebas de Estado"”
(Examenes del ICFES) y dedican gran cantidad de esfuerzos en las practicas de
pruebas memoristicas sacrificando la posibilidad de asumir el conocimiento en sus
multiples manifestaciones. También se limita al estudiante cuando trata de
acceder a otras formas de saberes pues éstos se miran con cierto desprecio ya
que no son cuantificables y por lo tanto estan al margen de la légica institucional.

Sin embargo, algunos airados extremistas, frente a tal estado de cosas, postulan
entonces que en la escuela se deben ignorar las ensefianzas de las ciencias, no
se debe practicar la lectura (esta tltima considerada patrimonio de la burguesia).
En cambio se propone que la escuela deje en libertad a sus alumnos y maestros
para que ellos mismos sean quienes distribuyan los tiempos, espacios y
contenidos a su libre antojo. Se inicia de esta manera lo que en otros trabajos
hemos lNlamado el orden “anarquico-dependiente”, seglin el cual cada quien
impone y aplica sus propias normas. En el otro extremo y también como reaccion,
se ubican quienes ingenuamente piensan que reglamentando, fegislando y
normatizando hasta el extremo se puede lograr salvar la institucién escolar “que
antes si funcionaba”. Se inaugura asi el orden improductivo: conjunto interminable
de decretos, normas y resoluciones que no permiten avanzar, precisamente por lo
enmarafiado del mismo. (Sobre los 6rdenes reguladores escolares se trabaja en el
capitulo ) e -

ESCOLIO

A

Sobre los argumentos iniciales, es factible afirmar que la crfsiéi‘?de Ia?_.;es ‘Bfaridad,
posiblemente tenga sus determinaciones en causales multiples, pero«ina de ellas
la constituye el hecho del crecimiento desmesurado del conocimiento en todas sus
expresiones, frente a los cuales la escuela como receptora y transmisora de los
mismos se queda corta en su tarea, 0 mejor no puede cumplir con tamariio
despropésito. A la vez, el rescate y revaloracion de los contextos culturales ha
ocasionado que las diversas tradiciones amplien sus rangos de validez lo que
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imposibilita a la escuela en su pretensién de ser 6rgano de reproduccion de todos
los conocimientos y saberes, a su vez se ilegitima la funcion escolar como sélo
transmision de informacién (y no de conocimientos), pues otros medios cumplen
mas a cabalidad con dicha funcion. :

VOLVIENDO SOBRE LOS ARGUMENTOS (La escuela conceptualizadora)

“La dialéctica como e! arte de llevar una conversacion, es al mismo tiempo el arte
de mirar juntos en la unidad de una intencion, esto es, el arte de formar conceptos
como elaboracién de lo que se opinaba cominmente.” (GADAMER, 1991:446). A
fuerza de la costumbre, como consecuencia del entramado discursivo que por ella
circula, la escuela del simulacro moviliza sus ensefianzas bajo e! peso de la
opinién dominante; por eso cuando se trata de contestar preguntas ajenas a los
textos escolares, éstas no se diferencian ni se distancian de la opinion
circundante.

Desde otra perspectiva, las preguntas pedagégicas carecen de la posibilidad
dialégica, en este punto compartimos con Gadamer el caracter monologico de las
mismas: “(..) las preguntas pedagdgicas, cuya especial dificultad y paradoja
consiste en que en ellas no hay alguien que pregunte realmente”. (Ibid:440) Y lo
anterior porque la respuesta ya esta definida de antemano asegurando la rutina.
Se afianza asi la falsa seguridad de lo predefinido. En la pregunta pedagégica del
simulacro no existe la posibilidad de romper un flujo informativo predeterminado
sino de acertar sobre lo previamente acordado. En suma la discusién es ajena al
ambito institucional formal o al orden productivista en que se mueve la escuela; en
dicho ordenamiento se ha creado una estructura supremamente rigida, en la cual
previamente se han definido sus logros y tales logros estan dirigidos a repetir
informacion. Sin posibilidad de intercambio comunicativo, solo perdura la
recitacién.

Se hace necesario entonces romper tal esquema mediante lo que en otros
trabajos, ya citados en éste, hemos llamado desestructuracion ordenativa
gramatical que se constituye, mediante la formulacion de preguntas; esta es la
forma por excelencia de romper los esquemas informativos para remplazarlos por
. horizontes formativos que permitan volver a pensar sobre el significado de lo que
aparentemente se conoce, resignificar contenidos, orientar intereses, buscar por la
curiosidad de buscar deberia ser uno de los ejes rectores de la Pedagogia del
Porvenir. Ademas, y como una condicion necesaria, tales preguntas deberian
estar referidas a intereses compartidos por el conjunto de sujetos que intentan dar
respuesta 0 mejor complejizar las preguntas de manera que cada vez mas se
elabore un universo conceptual. Esto implica que debe ampliarse el espectro de
acceso al conocimiento y los saberes por parte de los profesores y estudiantes, io
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" que a su vez exige una ruptura con el texto guia o los manuales que restringen y
manipulan la actividad académica. Este cambio de actitud frente al conocimiento
tiene una serie de detractores que defienden no sélo su acomodamiento en la
escuela sino a intereses de tipo econdomico. A las grandes casas editoriales, que
surten de textos guias a las instituciones escolares no les interesa que en ellas
circulen cuentos, textos literarios u obras especializadas de otras fuentes: editores
personales o colegios. Los maestros por su parte acatan docilmente los
requerimientos oficiales y de los emporios editoriales por cuanto les resulta mas
facil reproducir el discurso, los ‘“conocimientos” y las “preguntas” que
reiterativamente circulan en estos textos sin ningun tipo de analisis y
confrontacién.'®

Lo contrario, es decir, una constante critica a los supuestos teéricos y al
dogmatismo con que se abordan, exigiria un mayor rigor intelectual y a su vez
permitiria una dindmica en la generacién de mas y nuevas preguntas que
seguramente desbordarian el constrefido espacio de 1a clase o la asignatura para
dar cabida a otros espacios y textos de interaccion. Bajo esta modalidad
ordenativa desestructurante es que se generan los Nucleos Problematicos
Contextuales y Conceptuales.5s%°®

'8 Editoriales como maquinaria de clasificacion pedagégica tan importante, por su injerencia, como el propio
discurso oficial. ’ :

Episodio 6 Eny cuanto al lenguaje empleado, decian los maestros que los nifios debian leer temas muy
sencillos, en grandes letras para que les resultara mds facil descifrar los escritos (como si
estuviera relacionado con problemas de visién), debian ester muy ilustrados, es decir con
muchos dibujos porque esto ayuda a la comprensién del contenido; el vocabulario
argumentaban, debe ser claro y sencillo, casi hasta reducirlo a su minima expresion.
“Chall compars los libros de lectura de primer grado de cinco ediciones distintas
de las series de Scott y Foresman, cuyo uso es muy difundido. De 1920 a 1962 se
registré un descenso continuo de edicién en edicién, del nimero de palabras
empleadas en tales libros. Mientras que en 1920 el ndmero de palabras corrientes
por historia representaba una media de 333, en 1962 el nimero habia descendido a
230. En 1920 en cada cuento se introducian por término medio ocho palabras
nuevas; en 1940 eran cinco y en 1962 sélo cuatro palabras nuevas por narracidn. El
nimero de palabras distintas utilizadas en todo el libro era de 425 en 1920, 282
en 1930y... 153 en 1962. ¥ a medida que el nimero de palabras en cada historia'y
. en todo el libro disminuia de edicién en edicién, el contenido se hacia mds aburrido

y repetitivo, Durante el mismo periodo el nimero de ilustraciones por cada 100
palabras corrientes casi aumentaba al doble, pasando de menos de una en 1920 a
casi dos en 1961, Cuantas mds sean las ilustraciones que revelen el sencille
contenido de la historia, menos motivo hay para leer la historia en busca de
significade”. (CHALL, 1967: 32)



El niicleo problematico conceptual-contextual es el resultado de una pregunta que
inicia una blsqueda interdisciplinaria en torno a un problema sobre el cual algunos
conocimientos y saberes pueden aportar positivamente a su esclarecimiento o
mejor a iniciar una bisqueda para la complejizacién que se aieja cada vez mas de
. la mera opinion. El caracter contextual hace alusion a que tal pregunta se inscribe
dentro de intereses y necesidades compartidas por un especifico colectivo
humano e intenta por tanto dar respuesta a un problema no sélo particular sino
pletorico de significado compartido, donde ademas de las disciplinas se acude a
las intersubjetividades; se vincula asi el conocimiento al mundo de la vida. 575°%7

Episedio 7 5i hien es cierto que el estudiante aprende sobre lo que le interesa conacer, sobre lo
que le es significativo, sobre lo que le interpela, fue desde éste punto de vista que abordgd el
trabajo en el aula de clase.

“No se accede a la experiencia del conocimiento sin la actividad de preguntar. El
conocimiento presupone la bdsqueda que se inicia al preguntar en un sentido
dialéctico. Una pregunta en su estructura necesita tener sentido y horizonte. El
sentido hace referencia a la orientacién que se le da a la pregunta y da la tnica
direccién posible a la respuesta, para que se corresponda con lo preguntado”.
(6ADAMER, 1991: )

Pero ¢qué es lo que les interesa a los estudiantes, qué les produce cuestionamientos , sobre qué
quieren conocer?

Reunidos en grupes pequefios de alumnos, maestros e investigadores, se hizo un sondeo sobre
los intereses de los nifios frente a temas especificos que les gustaria abordar a través de la
lectura (niicleos conceptuales) y los resultados fueron muy variados:

o Losonimales del fondo del mar, concretamente: el pukpo, el caballito de mar, el pez espada y el delfin
e Lanaturaleza.

e Cuentos de la literatura infantil.
¢ El misterio, la fantasia, los antepasados, las momias, la metafisica.

« FEi universo y los estrellas.

» Lamdsica.

Se partié del interés de los animales del fondo del mar como estrategia para aglutinar los
intereses del grupo, tema que permitia trabajar el misterio, la aventura, la misicay los
habitantes del mar.

En torno a este interés especifico, el grupo de maestros, nifios e investigaderes nos dimos a la
tarea de buscar informacién sobre el tema seleccionado, en enciclopedias, revistas cientificas,
periédicos, videos, en internet, se consultaron libros de cuentos, etc.. hasta se llevé un pulpo
para conocerlo de cerca. Con estas fuentes de informacién tan variadas, se generd un proceso
de lectura, escritura e ilustracién que dio pie a la manifestacién y expresién de la creatividad

de los nifios, al surgimiento de afectos con los nuevos miembros del grupo (investigadores
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La formacion, entonces, apunta al cultivo de la sensibilidad y a su incentivacion a
través de la incertidumbre, la duda, el asombro. La pregunta aqui es una
mediacion por excelencia para desestructurar creencias arraigadas que no han
pasado por la mediacién de la critica. La escuela informativa, por ser precisamente
agencia de reproduccién cultural, inscribe sus practicas pedagogicas dentro de la
rutina. La escuela del porvenir tiende a ser lugar de alteracién de la costumbre
ciega, lugar de interpretacion. En ese extrafio texto "Mil Mesetas” de Deleuze y
Guattari (1994:29) se insin(ia al rizoma como una posibilidad interpretativa en
permanente movimiento, en contraposicién al arbol como figura estatica y
altamente jerarquizada; estar en el intermedio antes que en cualquier extremo, es
una buena metafora para entender algo de la educacion del futuro. Por una parte
al dejar de operar la estructura altamente jerarquizada de los conocimientos los
mismos recobran valor y por otra, los sujetos portadores del conocimiento
recobran su autoridad por la legitimidad que le otorga el conocimiento. En el
mismo plano de igualdad quedan también los espacios y tiempos abiertos para la
formacion de sujetos comprometidos con su actualidad social y politica. La
escuela asi, deja de ser ajena al macroentorno social que la cobija y al mismo
tiempo abre su abanico de posibilidades hacia la conceptualizacion universal.

La perspectiva del conocimiento ha abierto asi su enfoque y dentro del mismo ya
no es posible privilegiar, en razén a su presunta importancia, a ninguna disciplina
en detrimento de otras. Aun mas, las diversas disciplinas cientificas son
consideradas como una forma de aproximacién a la realidad pero no como la
Gnica manera de encontrar aproximaciones a la verdad. Por eso se hace
necesario ademas del concurso interdisciplinaro para la comprension, las artes (la
estética en general), las diversas posturas filosoficas y los diferentes enfoques
tedricos, todo ello considerado como riquezas interpretativas, antes gue como
verdades irrefutables o dogmas. Los mitos, la poesia, la danza, etc., reclaman
formar parte importante de la formacion humana, la tradicién en su conjunto
reclama también su validez.

El llamado a la objetividad de las ciencias en detrimento de la subjetividad de los
saberes, hoy es imposible de defender. Se entiende la aproximacion subjetiva
tanto de las ciencias como de la vida historica. En tal subjetividad, descansa la
posibilidad de admitir diferencias interpretativas, y por tanto de generar polémicas
alrededor de los diferentes campos del conocimiento y el saber, la aprobacion por
colectivos sociales de las verdades relativas del conocimiento, o del saber son
siempre provisionales y por tanto dinamicas.

externos), demostrando sus intereses e inquietudes frente a la oferta que se les presentaba.
Se trataba de aglutinar el mayor nimero de intereses diversos alrededor de un solo tema
(Ndcleo problemdtico contextual)
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SOBRE EL CONTEXTO

En los tiempos actuales se hace evidente la necesidad de revaloracion cultural, las
diversas sociedades reclaman ahora la importancia de su tradicién y con ella la
irrupcion de multiples lenguajes; la diversidad ahora se valora como una forma por
excelencia de riqueza al contrario de lo que pretenden las diversas agencias de
aculturacion formal.

Lo que aqui llamamos contexto se refiere fundamentaimente a aquello que forma
parte de la tradicion cultural, la escuela del simutacro acentua lo “innovativo, el
cambio, la reforma y la contrareforma” como modalidades de control y de privilegio
de lo nuevo por su caracter de nuevo, la novedad se presenta asi como una rasgo
definitorio “del deber ser institucional”; dentro de este enfoque, la tradicion, aguedlo
decantado como patrimonio cultural, cada vez se menosprecia mas. Eso significa,
que tanto los valores como las costumbres se van estandarizando dentro de un
patrén comin manejado en lo fundamental por los monopolios de informacién,
donde la tradicion se diluye y en su lugar se adquieren patrones del consumo
masificado.

La tradicién cuya esencia es el lenguaje mismo, esta interferida en esta modalidad
escolar: evidencia de lo anterior es el abandono de la escritura y la lectura por
parte tanto de los profesores como de los alumnos y a la vez el mutismo que
perdura entre colegas. Pero el principal efecto de tal carencia es el que se revela
por la ausencia argumentativa que anula el lenguaje imposibilitando la critica,
incluso de la tradicion. A este proposito valga decir que aqui no se quiere defender
la tradicién ciega sino la tradicién mediada por la critica. Pero éste no es un tema
de la escuela del simulacro pues ésta vuelve trivial 6 “folclérico™ los rasgos
culturales: celebra fechas oficiales, erige estatuas, entona himnos
descontextualizados, idealiza vestimentas, subraya nombres; pero la tradicion en
términos de una reflexién sobre las formas de organizacion social, las formas
productivas solidarias, la musica y la guasa y las formas productivas de los
sectores campesinos, la tematizacion sobre las culturas indigenas actuales, el
reconocimiento de la riqueza que engendra la diversidad étnica y dentro de tal
diversidad el ftratamiento de sus variadas expresiones estéticas, sus
aproximaciones a diversos conocimientos y saberes, es completamente ignorada,
es mas se oculta.
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Paraddjicamente, la historiografia ocupa cientos de horas curriculares, fechas y
nombres sin sentido se memorizan y se recitan en lecciones interminables. La
historia asi se convierte en una ideologia propia para la segregacion de unos
grupos sociales o de unos sucesos que se privilegian frente a otros que se
escatiman, en suma en una manipulacién informativa que ocasiona que los
hechos historicos se deformen o se banalicen.

En el otro extremo aparecen “innovaciones” que pretenden reemplazar esta vision
por versiones trivializadas de la llamada “historia popular”, consistente en exaltar
otros héroes, en contar otras leyendas, en simplificar los mitos, en justificar
atropellos, etc., bajo la mampara de la creencia ciega en lo que se Ilama el
“pueblo”, “cuadros de base”, etc. Ei significado y el sentido de [a tradicion quedan
neutralizados, el interés por la busqueda de explicacién y de comprension se
anula, el pasado convertido en mercancia (artesanias, invenciones
escenograficas, deformaciones musicales para el consumo de grandes masas,
etc.). La historia es percibida entonces como la legitimadora de una serie de
intereses clasistas o grupales, es la sacralizadora de ideologias, religiones e
instituciones. Para el estudiante es el recuento de lo que pasé distante de su
mundo actual, de sus intereses, de las problematicas que lo circundan y se
convierte en el pretexto para no asumir valoraciones de su pasado y no tomar
"partido” por su presente y futuro.

La educacion del porvenir debera conciliar la tradicion y el conocimiento, mediante
una reflexion critica, para que las dos grandes fuentes de generacion de
conocimiento sean apropiadas por las nuevas generaciones. Sin el reconocimiento
de lo propio es imposible reconocer al otro, sin la reflexion sobre estos dos
grandes cimientos se corre el riesgo de erigir fetiches. Ignorando cualquiera de los
dos se caeria en la equivocacién de borrar de un tajo el acervo cultural humano y
el acumulado de las ciencias.

Pero para intentar llegar a lo anterior, la principal tarea debe ser pulir la
sensibilidad para el fomento de la multiples formas de expresién, de interpretacion.
Fomentar la expresién en cualquiera de sus facetas es fomentar no solo la
singularidad individual sino ademas apoyar la argumentacion, la controversia, la
comparacién. Y esto porque a través de tales manifestaciones consideradas como
‘legitimas esta como mediador el respeto, punto éste esencial que se requiere para
cualquier tipo de dialogo; unido a lo anterior esta el hecho de que sélo sobre la
obra expresada es posible rebatirla o apoyarla originandose asi el verdadero
intercambio comunicativo.

Pero a su vez, es de vital importancia, para la educacion, ofrecerles multiples
ofertas de conocimiento muchos de ellos de urgente revaloracion, pues son
formas de aproximacién al mundo que se fueron relegando, hasta practicamente
desaparecer debido al énfasis puesto sélo en la concepcion de las llamadas
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"ciencias naturales", especialmente como nos lo recuerda Gadamer, desde que en
"vitud del planteamiento trascendental de Kant, quedd cerrado €l camino que
hubiera permitido reconocer a la tradicion, de cuyo cultivo y estudio se ocupaban
estas ciencias (se refiere a las ciencias del espiritu abordadas desde la
hermenéutica) en su pretension especifica de verdad". (GADAMER, 1891:73;
paréntesis agregado). Si bien es cierto que tales ciencias en su comienzo hacian
especial referencia a los estudios filolégicos e histéricos, o que se puso en juego,
con su desaparicion, fue la posibilidad de la elaboracién en torno a un interés
practico para la convivencia humana, fundamentado en el hecho de reconocer y
por tanto respetar al otro en sus diferencias y en sus revalorizaciones. En este
sentido estamos de acuerdo con Habermas cuando afirma: "La comprension
hermenéutica se dirige por su estructura misma a garantizar, dentro de las
tradiciones culturales una posible auto comprensién orientadora de la accion de
individuos y grupos, y una comprensién reciproca entre individuos y grupos, con
tradiciones culturales distintas. Hace posible la forma de un consenso sin
coerciones y el tipo de intersubjetividad discontinua, de las que depende la accion
comunicativa. De este modo se elimina una ruptura de fa comunicaciéon en ambas
direcciones: tanto en la vertical de la biografia individual y de la tradicién colectiva
a la que se pertenece como en la horizontal de la mediacion entre tradiciones de
diversos, grupos y culturas diferentes". (HABERMAS, 1982:182-183)

La estética desde esta perspectiva debe jugar un importante protagonismo como
posibilitadora también de la aceptacion de la relatividad de verdades. Las formas
multiples de expresién artistica, la diversidad de los lenguajes, ia enorme gama
simbdlica con que cuenta el acervo humano, la importancia del reconocimiento
dentro de! respeto por la diversidad cultural, en un mundo (y pais) que reconocen
la multiculturalidad, hacen que la educacién deba enfrentar este campo complejo
de conocimiento, abriendo asi la posibilidad a la comprensiéon de las culturas
humanas partiendo para ello de la contextualizacion de las mismas. (En este punto
hay que recordar que en Colombia existen mas de 80 etnias). Aqui los saberes
acumulados por la tradicion deben ocupar un importante papel, pues las culturas
necesitan del sustento de su tradicion, para con ello tener la raiz que les permite la
universalidad. )

51






CAPITULOI
SOBRE L.OS INTERESES Y LAS FINALIDADES

“(...) respetar al otro como persona moral supone tratar de comprender sus
aspiraciones e intereses desde su punio de vista y presentarfe
consideraciones que le hagan posible aceptar las limitaciones de su
conducta”. (RAWLS, 71971:338}

La reflexion sobre una Pedagogia del Porvenir es requisito fundamental para la
configuracién de una escuela actual pues implica la comprension de los intereses y
las finalidades que atraviesan el ejercicio pedagégico. Es decir, que la practica
pedagdgica se insertara en los dominios del presente en la medida en que logre la
reconstruccién constante del sentido y del significado de la institucion escolar, que
permita la formacion de los individuos y de las comunidades de cara a los retos que
el devenir historico les plantea.

Subyace, pues, en toda pedagogia una reflexion sobre el "deber ser", en la que se
formula implicita o explicitamente qué clase de intereses y finalidades se persiguen,
qué tipo de sujeto se pretende formar. Ademas de la reflexion critica que debe
hacerse sobre esos valores ideologizados, es necesario preguntarse de que manera
puede encamnarse una teleologia pedagégica en las practicas escolares. Pues,
desafortunadamente, siempre media una gran distancia entre los postulados
pedagdgicos y la vivencia de los mismos en la escueia, generando una casi

permanente sensacion de "crisis"."®

Con la pretension de superar la "crisis" de la escuela se presenta frecuentemente
una eclosion de férmulas juridicas,® con las cuales, se cree tener resuelta la
situacion en torno a la formacidn del nuevo tipo de sujeto ético-politico.
Respondiendo a la légica de estas salidas se viene adelantando una "nueva reforma
educativa” que dice buscar la adecuacién del sistema educativo para el aprendizaje
de las nuevas competencias que exigen las sociedades contemporaneas. Pues se
parte de la existencia de una escuela premoderna, con ciertos rasgos de
modernizacion, pero con algunas practicas feudales®' en sus relaciones de poder y
en la manera como circulan los saberes y el conocimiento, que debe ser superada
por una propuesta de escuela moderna, cuya intencionalidad es la concrecion de

' A este respecto véase |l Encuentro de Investigadores en Educacién: Simposiec "Propuestas de Aleracién y
Transformacion de la Educacion: Hacia una Pedagogia de! Porvenir - Primero los nifias” IDEP. , Bogota. (en prensa)

2 Constitucion Politica de 1991, Ley General de Educacién, Ley General de |a Cultura. Recuérdese el concepto de orden
improductivo.

2 Al respecto, Adela Conina sefiala *Ciertaments el vasallaje o la condicion de subdito son bien conocides como
instituciones politicas, propias del mundo feudal y del despotismo ilustrado, sin embargo, no solemos pensar en estas
figuras como expresivas de determinadas actitudes morales, asombrosamente extendidas en nuestro momento™.
(CORTINA, 1995, Op. Cit.: 28)
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formas democraticas en las relaciones de poder entre los diversos actores
educativos y en la posibilidad de acceso real de esos actores a las diferentes formas
de produccion y/o apropiacion del conocimiento.

Asi las cosas, el problema se resolveria a través de la adopcion de un paradigma
pedagdgico acorde con el ideal de sujeto formulado por la conciencia filoséfica y
politica dominante, pero sin ninguna otra perspectiva. En realidad se trata de la mera
sustitucion de un ideal de sujeto por otro, determinado en ambos casos por los
poderes vigentes. Aun asi, la sola enunciacidn de una nueva legislacion no
garantiza la transformacion de las condiciones del sistema educativo ni siquiera
dentro de esas enormes limitantes y ain menos, porque la aplicacion acritica y
formal de la nueva normatividad conduce sencillamente a una reestructuracién del
poder, entendida como un reacomodamiento de! mismo.

De esta manera el discurso pedagoégico y las practicas educativas siguen
sumergidas en el abismo de un "deber ser", que exalta un tipo de sujeto hegeménico
con rasgos exclusivos y excluyentes que niega otras posibilidades en las formas de
ser y de poder ser, constituyéndose en una de las multiples expresiones de violencia
institucional que se suele ejercer sobre los individuos y sobre las colectividades,
porque en funcidn de ese perfil de sujeto, se legitiman y se legalizan determinadas
relaciones de poder y se establecen las formas de circulacion del conocimiento y de
los saberes en forma restringida al interior de la escuela.=P5°%°®

Erisodio 8 To| como se iban dando las cosas, se generaron discusiones entre los maestros porque
algunos afirmaban que los estudiantes si identificaban y conocian los simbolos, el signo
lingiiistico en relaciéh con su contexto, pero carecian de la habilidad para afrontar el texto",
frente a otras posturas que argumentaban la incapacidad de los alumnos para inferpretar
contenidos. Esto hacia evidente las imposibilidades de la pedagogia transmisionista.

Luego de una reflexién critica se planted la pregunta sobre ¢qué tipo de lecturas deben
abordar los estudiantes? Es decir sobre temas relacionades con su medio social, su realidad,
su cotiadianidad, sobre sus vivencias. "Si la lectura es sobre lo que sabemos todos, no estamos

aprendiendo nada nuevo ", Siendo este un ejemplo de un intento de conocimiento restringido. €l
maestro deberfa motivar y orientar al alumno en la escogencia de textos que sugirieran
preguntas, que fueran lecturas provocadoras del conocimiento, que implicaran un "ejercicio
intelectual’, que tocaran al alumno, que lo afectaran. Ese es el trabajo que debiamos hacer.."

Como otro ejercicio de lectura, se sugirié en el grupo de docentes el texto: "Alicia en el pais de
las maravillas® de Lewis Carroll. Esta lectura implicé el goce y el disfrute de una historia que
brinda muchos elementos y herramientas para el ejercicio de la lectura provocadora,
suscitadora de interrogantes, alteradera de la cotidianidad de la escuela, actividad que podria
comenzar por los maestros quienes permanentemente hablaban de que sus alumnos no leian
pero ellos tampoco lo hacian como una prdctica cotidiana. Sin embargo, los resultados no se
hicieron esperar; al compartir la lectura, la preccupacién de algunos maestros fue siempre la

de clasificar en géneros literarios, presentar un resumen de las ideas principales o el
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Mas alla del legalismo es indispensable problematizar las relaciones de poder que
se dan en las instituciones educativas como eje fundamental para acceder a la
configuracién de una escuela actual. Para ello se necesita articular la construccion
de una fundamentacion teorica y de su correspondiente concrecion en las practicas
pedagégicas, lo cual, puede permitir a la institucion escolar pasar del simulacro a la
regulacion concertada, dando significado y sentido a los espacios y a ios tiempos
pedagogicos para la formacion.

Frente a esta realidad una de las salidas mas provocadoras y prometedoras consiste
en el desarrollo de procesos de desestructuracion de las practicas educativas que
ayudan a desglosar la pretension de los "deber ser” de la escuela, uno de cuyos
efectos es la emergencia de multiples formas de subjetivacion, cuyo respeto y
reconocimiento se traducen efectivamente en manifestaciones de solidaridad e
igualdad frente a la diversidad cultural, lo cual constituye uno de los objetivos de la
Pedagogia del Porvenir. Este seria un principio basico para contribuir al ejercicio del

argumen'fo primordial, pero no se dejaron contagiar por la historia perdiendo la posibilidad del
disfrute de la misma.

En cambio, cuando a los nifios se les ofrecid la posibilidad de que llevaran los libros a sus casas,
éstos los tomaron con gran emacién y se reflejé en la lectura entusiasta del textoy enla
produccién de escritos y dibujos sobre el mismo.

Veamos lo que dice Bruer sobre la lectura, en una cita de dos autores:

Palincsar y Brown identificaron también cuatro estrategias simples que pueden
complementar las seis funciones (...) necesarias para la comprensién: resumir,
cuestionar, clarificar y predecir. Explicaron la relacién entre los cuatro
estrategias y las seis funciones como sigue: El hecho de resumir un texto requiere
que el lector recupere y establezca la esencia que ha construido. Asi, un lector que
puede resumir ha activado los conocimientos de base para integrar la informacién
que aparece en el texto, ha centrado su atencién en los aspectos principales, y ha
evaluado la consistencia de la esencia. La formulacién de preguntas sobre el texto
depende de la esencia y de las funciones necesarias para resumir, pero con la
demanda adicional de que e! lector supervise la esencia para seleccionar puntos
importantes. Cuando clarifica, el lector debe centrar la atencién en los puntos
dificiles e iniciar una evaluacién critica de la esencia. El hacer predicciones implica
la extraccién y la prueba de las inferencias a partir de lo que aparece en el texto y
de los conocimientos de base activados. Todo lector que use conscientemente las
cuatro estrategias apreciard con toda seguridad que el objeto de la lectura es
construir significado. (BRUER, 1995: 210-211) {resaltado agregado}
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derecho a la diferencia para alcanzar la convivencialidad en una nacion, que sélo
hasta ahora en su ordenamiento juridico se reconoce como diversa desde el punto
de vista cultural EPsode?

Es decir debe intentar provocar alteraciones en las formas de relacién de poder
introduciendo estrategias intermediadoras, que favorezcan la produccion de
subjetividades, como la manera de crear lineas de fuga, de tomar distancia frente a
un modelo hegemoénico, que posibilite a los individuos la construccidon de si mismos
a través del desarrollo de formas expresivas propias.

Pues es en el disefio y configuracion de ese sujeto ideal que se define la clase de
individuos y su delineacion ética para responder a las ideologias dominantes en un
periodo histérico y en un espacio geografico determinado. Frente a esa restriccion
se hace indispensable que la escuela comprenda el proceso de formacion no como
la adecuacién de los estudiantes a un molde preestablecido, sino como creacion de
espacios y tiempos a través de los cuales los individuos elaboran sus propias
subjetividades mediante la instauracién de nuevas relaciones de poder, de nuevas
relaciones con el saber y el conocimiento y de nuevas relaciones consigo mismo, de
tecnologias del yo, como las denomina Foucauit. Porque esa subjetivacion
entendida como proceso implica:

(...) una relacion de fuerza consigo mismo (mientras que el poder contemplaba
las relaciones de la fuerza con otras fuerzas), se trata de un "pliegue” de la

Episadio? g dificultad para algunos maestros fue el hecho de que previo al trabajo con los
alumnos en el aula de clase, no se hicieran explicitos los objetivos de la actividad, el ordena
seguir y (que se previeran de antemano) los resultados, ya que para ellos actuar sin este
protocolo significa desorden. Las actividades desestructurantes y la falta de una estructura
legalizada produce la sensacién de caos, pero las posibilidades de expresién y de desarrollo de
la creatividad no pueden ser consideradas como caos. Dentro de un orden productivista, todas
los actividades escolares deben responder a unos objetivos, tener un desarrollo y unas
conclusiones, con productos escritos como "tareas escolares” por el afdn de mostrar y la
necesidad de esa falsa seguridad:

*Yo insistia: cémo vamos a operar? Qué vamos a hacer? Yo creo que soy muy cuadriculada en
eso, me gusta llevar un orden. Bueno, nos fuimos para el salén y nos organizamos. Cuando...
usted saca al pulpo, pues claro, todos los nifios cayeron encima a coger el pulpo. Alla la nifia saco
todas las ilustraciones y las vieron, entonces todos los nifios encima de las ilustraciones.
Entonces ¢Qé hacemos? (Qué decimos? ... Porque el experto en pulpos es el otro. Yo no sabia
nada al respecto, los otros profesores tampoco, entonces simplemente nos limitamos a
quedarnos observando lo que pasaba. Los nifios hicieron algunas lecturas, se interesaron mds; la
motivacién fue excelente de lo que pude captar. Tan es asf que los nifios decian que si todas las
clases fueran asi de motivantes serian estupendas...”
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fuerza. De acuerdo con la manera en que se pliega la linea de las fuerzas, se
constituyen modos de existencia, se inventan posibilidades de vida (...) no ya
la existencia como sujeto, sino como obra de arte. Se trata de inventar modos
de existencia, siquiendo reglas facultativas capaces de resistir al poder y de
hurtarse al saber, aunque el saber intente penetrarlas y el poder intente
apropiarselas. Pero los modos de existencia o las posibilidades vitales se
recrean constantemente, surgen constantemente nuevos modos... (DELEUZE,
1996, op. cit.: 150) (Subrayado agregado)

Dado que la funcion del quehacer escolar es proporcionar sentido y significado al
presentet°9°1® mas que una modernizacion de los instrumentos de la practica
pedagégica lo que se requiere es acceder a la Modernidad; no en tanto pericdo
histérico sino en cuanto actitud. En términos de Foucault, "un modo de relacion con
la actualidad: una eleccion voluntaria que es hecha por algunos; una manera de
pensar y de sentir, una manera también de actuar y comportarse que a la vez marca
una pertenencia y se presenta como una tarea. Un poco, sin duda, como lo que los
griegos llamaban un ethos" (FOUCAULT, 1993:67)

El acceso de la escuela a la actualidad antes que una adopcion de mecanismos de
orden juridico-politico es fundamentalmente una actitud de ésta frente a ese
cambiante y complejo “ahora”. En ese sentido conviene que la institucion escolar
se dé a la tarea de problematizar el presente del cual hace parte y respecto al cual
tiene que situarse. Es necesario que ella defina "el modo de accidén que es capaz de
ejercer en el interior de esa actualidad” (Ibid: 68). Asi las cosas, el papel que la
sociedad le ha asignado a la escuela, en tanto reguladora del orden simbdlico,
adquiere singular importancia, pues es en esa critica razonada de las practicas
pedagégicas, de la apropiacién de la tradicion y del conocimiento, de la
interpretacion de las manifestaciones artisticas y sociales, como se recupera el
sentido y significado social de la escuela.

Evisediol? £ arpaigo de la escuela como agente cultural es susceptible de cualificarse y de
multiplicarse en cuanto sea posible reivindicar su sentido en la sociedad, en consecuencia si el
dominio de la escuela lo constituyen los saberes y el conocimiento, su construccién su
elaboracién, su apropiacién y aplicacién en la vida cotidiana es indudable que el ejercicio
politico del conocimiento, la forma como circulan los saberes y las ciencias constituyen el foco
principal de las reflexiones y la prdctica pedagégica.

Puede afirmarse, entonces, que una nueva escuela no puede dar una pretendida optimizacién de
las précticas pedagdgicas actuales de un simple reordenamiento de las diddcticas. La escuela
implica por consiguiente, desmontar los discursos que la justifican, alterar severamente los

ritos que le permiten mantenerse, establecer lineas de fuga frente a la concepcién empresarial

y mercantilista que la justifican. Implica en fin, dotarla de sentido, multiplicarle su significado,

trastocar su sintaxis, en otras palabras, inventarse otros escenarios, otras dramaturgias para

la préctica pedagdgica.
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Pero el problema no esta totalmente resuelto al crearse condiciones para la
expresion, el desarrollo y el respeto por las diversidades culturales, lo cual ya
significa de por si un importante logro que debemos continuar defendiendo, a pesar
de ser por ahora fundamentalmente un propésito. Lo anterior trae consigo una nueva
dificultad y es la armonizacién o conjugacion de lo particular y diverso con lo general
y universal para alcanzar una real y efectiva convivencia.

Ante esto, una Pedagogia del Porvenir debe asumir que la actualidad de la
institucion escolar, radica en su capacidad de articular nucleos problematicos
contextuales y conceptuales, mediante practicas pedagégicas de distribucion
ampliada, unido al compromiso real de aportar en el respeto a la diversidad
multicultural y a la eliminacién de las distintas manifestaciones de discriminacion que
caracterizan nuestro pais. De esta manera las diferentes formas de subjetividad
colocadas en igualdad de .condiciones, constituyen un punto de partida, un lugar de
encuentro, desde el cual se puede dar inicio a la relacion dialégica que garantice,
simultadneamente, el acuerdo de unos minimos éticos compartidos y el respeto a ia
diferencia, como expresién de maximos. De ahi que uno de sus retos es la
conceptualizaciéon de una ética para la escuela del porvenir la cual exige la mirada
critica a un conjunto amplio de situaciones.

“Para eso se necesita algo mas que una casual coincidencia que viene de fuera: se
necesita una voluntad comln nacida desde el interior de las personas, aunque esa
voluntad se limite a unos minimos elementos compartidos. Tales minimos son en
realidad indispensables para hablar de pluralismo y no existen, en cambio, en una
sociedad en que impere el politeismo axioldgico.” (CORTINA, 1995, Op. cit: 45). Asi
pues, se entiende que una sociedad actual tiene que organizarse de tal manera que
logre la integracién a partir de esos minimos elementos compartidos.

La aceptacion de subjetividades en el.sentido de reconocer las diferencias en
términos de maximos es decir admitiendo la pluralidad de ideas maximas
abarcadoras (religiosas, ideologias politicas, ideologias de parentesco, efc. ) o
proyectos de felicidad, constituye una verdadera alteracion de las relaciones de
poder, en primer lugar porque amplia el horizonte de posibilidades de expresion vy,
por consiguiente, la manifestacion de practicas de libertad, en la medida en que
superan las formas de saber y las fuerzas del poder que han constituido los sujetos
hegemonicos. Dado que:

En el terreno de la felicidad tiene sentido dar consejos, asesorar, sugerir a otra
persona.como podria alcanzarla, bien desde la propia experiencia, bien desde
la confianza que otros merecen y que indican que ese es un buen camino,
Deciamos que son éticas de maximos las que aconsejan qué caminos a
seguir para alcanzar la felicidad, como organizar las distintas metas que una
persona se puede proponer, los distintos bienes que puede perseguir para
lograr ser feliz. Aqui no tiene sentido exigir lo que se debe hacer: aqui no tiene
sentido culpar a alguien de que no experimente la felicidad como yo la
experimento. (Ibid: 57).
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En el caso de la escuela al promover un tipo de sujeto hegemoénico fomenta una
identidad restrictiva que equivale a la prédica sobre unos maximos especificos. Esto
se manifiesta en el fardo de lemas y perfiles del docente y del estudiante, en la
acriticidad de los saberes y conocimientos que circulan en la escuela, en la
obsolescencia de las practicas pedagogicas y de los contenidos que se pretenden
impartir; en sintesis, en la manera como se ignora la actualidad y se escenifica el
simulacro de la formaciéon de juventudes. Alrespecto, Deleuze sefiala:

Puede, en efecto, hablarse de procesos de subjetivacién cuando se
consideran las diversas maneras que tienen los individuos y las
colectividades de constituirse como sujetos: estos procesos sélo valen en la
medida en que, al realizarse, escapen al mismo tiempo, de los saberes
constituidos y de los poderes dominantes. Aunque ellos se prolonguen en
nuevos poderes o provoguen nuevos saberes: tienen en su momento una
espontaneidad rebelde. (DELEUZE, 1896, op. cit. 275)

Conviene, sin embargo, sefialar que una seria valoracién de las subjetividades no
tiene nada que ver con las falsas nociones de tolerancia y de pluralismo que han
invadido a la escuela y a la sociedad en general.

En efecto, escarmentada de la intransigencia del monismo moral y totalmente
en guardia ante cualquier apariencia de intolerancia, cree que pluralismo
significa tolerar todo, aceptar que todo vale y que cualquier opinion es
igualmente respetable, Por otra parte, esa misma sociedad se percata de que
todo no le da lo mismo, que le indignan la corrupcion, la violacién de los
derechos humanos, la injusticia, y que no esta dispuesta a tolerarlos porque le
parece inhumano. Con lo cual anda bastante confundida al menos por un
largo periodo de tiempo. (CORTINA, 1995, op., cit: 56 - 57)

En nuestro medio circula el equivoco conceptual con respecto a la palabra
tolerancia, pues se asimila al “todo vale” que no establece diferencias entre los
minimos y los maximos éticos: “en lo que respecta a proyectos de felicidad, cada
quién puede perseguir los suyos e invitar a otros a seguirlos (maximos), con tal de
que respete unos minimos de justicia, entre los que cuenta respetar los proyectos de
los demas; en lo que se refiere a los minimos de justicia, debe respetarlos la
sociedad en su conjunto y no cabe decir que aqui vale cualquier opinion, porque las
que no respetan esos minimos tampoco merecen el respeto de las personas.” (lbid:
57, paréntesis agregado)

No se debe confundir el pluralismo con la tolerancia del “todo vale” que ofrece una’
falsa seguridad porque nos hace pensar en que somos respetuosos y democraticos
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porque estamos aceptando todas las ofertas en igualdad de condiciones.5P**%'" Asi

se pueden cometer errores muy graves al exigir unos acuerdos minimos si no se
someten las ofertas a una critica, y si afectan a todos en términos de justicia. Se
comprende aqui que "En el terreno de la justicia, en cambio, es en el que tiene pleno
sentido exigir a alguien que se atenga a los minimos que ella pide, y considerarle
inmoral si no los alcanza. Por eso éste no es el ambito de los consejos, sino de las
normas; no es el campo de la prudencia, sino de una razon practica que exige
intersubjetivamente atenerse a esas normas.” (lbid: 57)

La exigencia de justicia en un acuerdo sobre minimos tiene la pretension de lograr |a
convivencia, por ello tienen ese caracter de ser obligatorias pero transitorias para
todos los miembros de una comunidad. Su permanente renovacién, garantiza su
dinamismo y su relatividad. En esa misma linea es conducente retomar los
planteamientos del profesor Dworkin??, pues para una Pedagogia del Porvenir es
necesario precisar las implicaciones de los diferentes conceptos de comunidad en la
conformacion de intermediaciones adecuadas para optimizar la formacion etica de
los individuos de una comunidad educativa. El primer concepto “asocia la comunidad
con la mayoria (...) establece que la mayoria democratica tiene derecho a definir los
patrones éticos de todos, usa el término comunidad no solo como grupo politico,
sino como las dimensiones de una responsabilidad compartida y definida’.
(DWORKIN, 1996: 136 - 137). Sin embargo, una pura consulta, sin la mediacién del
debate y de la argumentacion, ha derivado en la escuela la imposibilidad real de
construir un consenso efectivo. Pues mediante este procedimiento se consolidan las
prerrogativas de un sector, aunque mayoritario, frente a los demas, perdieéndose el
analisis valorativo del beneficio general sobre el particular. En el caso de la escuela

Erisodiol! pespetar los gustos y las necesidades de los alumnos en cuanto a la lectura es valorar
las particularidades de cada uno. Sin embargo, el maestro ha de cuidar en no caer “en un
circulo vicioso en el que respetando lo que hace el alumno permite en la escuela que se lea el
hordscopo, porque es lo que nos gusta, cuando esa lectura no aporta en términos del
conocimiento. Asi terminariamos en la adoracion al otro y en un falso respeto y la escuela debe
es ofrecer otras riguezas”."La escuela es el sitio de reflexion para el conocimiento o no es
nade. Su legitimidad social se fundd a través de la historia para transmision y recreacion del
conocimiento. La pregunta seria, cel hordscopo es parte del conocimiento? Podriamos
igualmente hablar de cosmologia, sobre el tarot, los signos zodiacales; de una serie de
expectativas que alimentan el saber". "Pero tenemos que pensar que esa no es la funcion de la
escuela, ni la del maestro® Se olvida que abundan textos de interés para estimular la
creatividad infantil y juvenil que pueden apoyar una aproximacién diferente a la lectura.
Pensar asi, de hecho aumenta la oferta que el profesor le puede brindar al alumno. “iLeer
nuestros propios textos es de por si motivante!”

Z o gy libro “La comunidad liberal® (1996), Ronald Dworkin hace una caracterizacién de cuatro enfoques que actualmente
circulan frente a lo que significa una comunidad. En este ensayo se aborda la lematica 2 1a [uz de ia reciente decision de la
Corte Suprema de Justicia de los Estados Unidos en el caso Bowers vs Hardwick, a través del cual se declard la
constitucionalidad de una ley dei Estado de Georgia, que lipifica como delito, la homosexualidad.
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se ha creido en forma equivocada que el simple conteo de opiniones en uno u otro
sentido es suficiente para garantizar la promocion y vivencia de la participacion
democratica. Se puede dar el caso de que una mayoria no suficientemente
documentada, ni preparada, ni comprometida con los procesos pedagogicos
imponga sus puntos de vista, sin someterlos a la critica publica.

Un segundo argumento, el del paternalismo, “sostiene que en una comunidad
politica genuina cada ciudadano es responsable del bienestar de sus congéneres y,
por lo tanto, debe utilizar el poder politico para reformar a quienes con sus practicas
defectuosas pueden arruinar su vida (Ibid: 136) (...) Debe ser una asociacion en la
cual cada uno se interese por el bienestar de los demas como si fuera asunto
propio.” (Ibid: 147) En la escuela se manifiesta en el deseo de los padres de familia y
de los profesores de querer reproducir las formas de educacion y los contenidos que
ellos recibieron, reduciendo de esta manera las posibilidades de una formacion
pertinente a la actualidad. Lo nocivo de esta postura radica en que la bondad de los
aspectos que se desean compartir, no justifican las limitaciones que se quieren
imponer al aprendiz. Pues es “extrafio pensar que la propia vida de una persona
podria ser mejorada, en el sentido critico, a través de la reduccion de su
imaginacion”. (Ibid: 152)

La tercera posibilidad es la denominada del interés individual y que se caracteriza
porque “condena al atomismo por ser una perspectiva que sostiene la
autosuficiencia del individuo y subraya las muchas formas - materiales, intelectuales
y éticas - en que las personas necesitan de la comunidad” (Ibid: 136). En este caso
el acceso a la escuela es mirado como el conjunto de beneficios, supuestos o reales,
exclusivamente de caracter individual que proporciona pertenecer a esa comunidad,
pero sin contemplar el compromiso que conlleva hacer parte de ella.

Un enfoque mas comprensivo de la comunidad estaria ligado al denominado de
integracién pues “personifica aun mas la comunidad y describe el sentido en el cual
una comunidad politica no sélo es independiente, sino también anterior a los
ciudadanos individuales” (lbid: 137). En ese sentido, la escuela preexiste como
institucion frente a sus potenciales alumnos. Asi, un individuo integrado intenta
articular su vida privada y su vida publica, es decir, el interés individual de llevar una
buena vida junto con el interés de pertenecer o conformar una comunidad justa. De
ahi que “una ética general competente debe reconciliar estos dos ideales. Sin
embargo, estos sbélo pueden reconciliarse cuando la politica logra realmente
distribuir los. recursos en la manera requerida por la justicia. Si se ha garantizado
una justa distribucion, entonces los recursos que las personas controlan les
pertenecen, moral y legaimente; el hecho de que los utilicen como desean y como
exigen lazos y proyectos especiales, no anula el reconocimiento, por parte de ellas
mismas, de que todos los ciudadanos tienen derecho a una participacion justa en
ellos” .(Ibid:182) :




Desde esta perspectiva, la resignificacion ética del docente conllevara a un cambio
radical de actitud frente a su comunidad. Pues: “Actuar de manera justa no es del
todo un asunto pasivo; no sélo quiere decir no hacer trampa, sino también implica
hacer lo posible, para cada uno, con miras a la reduccién de la injusticia. Asi, alguien
actua injustamente cuando no destina recursos -a cuya posesién sabe que no tiene
derecho- a las necesidades de aquellos que tienen menos. Esta omisién dificilmente
sera recompensada por la claridad ocasional, que es inevitablemente limitada y
arbitraria.” (Ibid: 182) Ya que no se trata solamente de satisfacer los requerimientos
formales que el ejercicio de la profesion exige, sino que conduce a desarrollar, por
ejemplo, practicas ampliadas de conocimiento. Es ahi donde el docente adquiere un
papel estratégico, porque gracias a una redistribucion ampliada del conocimiento se
comienza a actuar de manera justa con la comunidad educativa y es también
defender la conviccion de que si a cada uno de los miembros de la comunidad
educativa le “va bien” de hecho a toda la comunidad le conviene. Pero para el logro
de lo anterior es indispensable respetar “unos principios reguladores minimos”™.

Algunas tendencias contemporaneas sefalan a los derechos humanos como
posibilidad de normatividad universal:

“(..) lo que aproxima complicemente a todos los hombres en cuanto
individuos es mas digno de estima y perpetuacion que lo que los diferencia
como miembros de diferentes colectivos politicos o culturales. No se considera
a estas diferencias irrelevantes, sino sélo irrelevantes en cuanto se oponen al
respeto de alguna de las esenciales coincidencias. Este planteamiento, por
supuesto y como nunca sera lo bastante recordado, no es algo obvio,
indiscutible y de sentido comun, sino una conquista (y también una
imposicion) revolucionaria . Por tanto no pregunta a todos y cada uno de los
sirvientes del antiguo régimen si da su venia al cambio, sino que lucha por
abrirse paso. Rémy de Gourmont dijo que <la civilizacién no es mas que una
serie de insurrecciones> y la reivindicacién de los derechos humanos es la
ultima y 'quiza no la menos importante de ellas: una insurreccion contra la
teocracia, el fundamento enajenado y trascendente de la comunidad, la
jerarquia de la naturaleza o el linaje, los prejuicios colectivistas, la razén de
 Estado, las diversidades folkloricas que perpettan el sacrificio de Ila
particularidad en lo que tiene de universal, etc. (SAVATER, 1988: 338).

Continuando con los planteamientos del filésofo espariol:

¢ Condenamos asi el mundo a la ‘monotonia de lo homogéneo, al proscribir los
usos y tradiciones que no respetan lo que el individualismo burgués ilustrado
considera “humano’? Bien, tal monotonia civilizada esta por desdicha aun
demasiado lejos... incluso de los paises supuestamente mas democraticos.
Antes de quejarnos de aburrimiento, esperemos a aburrirnos. jOjala llegue el
dia en que una cierta ecologia de la atrocidad humana aconseje asilar en
reservas a torturadores, fanaticos religiosos o nacionalistas, partidarios de los
castigos corporales, racistas, cultivadores borrascosos de la flagelacion propia
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y ajena, etcéteral De momento, tales muestras de “diversidad” son tan
comunes que bastante tenemos con luchar por intentar extirparlas: la
supervivencia de los lobos no se plantea estética y culturalmente mas que
cuando los lobos han dejado de amenazar la supervivencia de los rebafios
humanos. Pero ;qué derecho tenemos los “occidentales” a imponer nuestra
reivindicacion al resto de los pueblos? El derecho de insurreccion: no
olvidemos que la realizacién democratica es un movimiento revolucionario,
que no puede ni debe andarse con chiquitas. Ademas, la historia demuestra
que en todas partes, por “exéticas” que sean, hay individuos vocacionalmente
“occidentales” que no quieren ser tan ‘“diferentes” como su pueblo
fastidiosamente acostumbra. Ayudémosles. El derecho a la diferencia es sin
duda respetable, pero tanto en lo que tiene de salvaguardar las diferencias
como en la exigencia de respetar un derecho que las ampara a todas. ( Ibid:
341) -

Frente a esta postura polémica hemos venido defendiendo la posibilidad de
establecer unos acuerdos minimos construidos en los nucleos problematicos
contextuales sustentados en los nicleos problematicos conceptuales. Pues
mantenemos reservas sobre la posibilidad de considerar los Derechos Humanos
como acuerdos minimos universales, segln lo propone Savater. Queda asi
abierta la discusion.

ETICA, MORAL Y VALORES

Una de las tareas de la Pedagogia del Porvenir sera continuar con la separacion de
la fusion de la ética con la moral religiosa que viene de siglos atras y cuya
concrecion mas evidente la encontramos en el dominio casi generalizado de la
ensefianza moral por parte de los religiosos o del discurso religioso de la fe catélica,
sin mayor espacio a otras posibilidades, impidiendo enfrentar con libertad la
reflexion, siendo mas exactos imposibilitando la reflexion misma; al respecto dice
Adela Cortina: " (...) —recordemos- la incognita quedé sin despejar. Parte de la
poblacién pensaba que sin una fundamentacion religiosa de lo moral,_f ia
sentido hablar de moral alguna y, por lo tanto, se aferraba a la idea de que-el“‘ebd]
moral de una sociedad no puede ser mas que aquel que tiene su fun,dam@jf%gn 1a
fe religiosa." ( CORTINA, 1995, op. cit.: 41) - (5 % :

4(,:;_0( ; 3

. %2 )
Se debe entender la ética como parte de la filosofia que pretende dar r, "ér??e%e“’l
teoria de las valoraciones morales de los hombres en sociedad, y que pu B

un espacio de discusién y de confrontacion de los distintos puntos de vista frente a
las problematicas morales cada vez mas complejas. La ética se aparta asi del
sentido comun, al ser una reflexion sobre la moral, los cbdigos. 'y
conceptualizaciones que provienen de diversas tradiciones culturales y
organizaciones sociales que nos hacen decidir a favor o en contra de ellos.
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En un pais como el nuestro se hace imperativo el reconocimiento de la diversidad
moral, pues la manera como el poder de dominacion ha tratado a las multiples étnias
y otros grupos minoritarios y no minoritarios como las mujeres y los nifios, ha sido
de exclusién, atribuyéndoles de manera inespecifica y falaz la culpa (culpando a la
victima) de males nacionales como el atraso, la pereza, la falta de inteligencia; esta
falta de reconocimiento asi como la prevalencia de prejuicios negativos frente a sus
particularidades, son la fuente de legitimacion para restricciones, cuando no de
usurpacion e injusticia contra estos grupos. '

La Pedagogia del Porvenir asume que " Los valores son cualidades de las cosas, las
personas o las instituciones que nos atraen.” (CORTINA, 1997), cualidades que se
han configurado a lo largo de la historia de cada grupo humano. y comparte también
que a partir de los sentimientos se puede fundamentar la moral. A este respecto
Strawson, citado por Hoyos, elige los siguientes tres sentimientos de especial
significacion en la conciencia moral, “resentimiento”, “indignacion” y “culpa”. Los
cuales son definidos por Hoyos de la siguiente manera: “El ‘resentimiento’ es mi
sentimiento al ser ofendido por otro, cuando considero que él efectivamente estaba
en ‘sus cabales’, la “indignacién” la experimentamos cuando un tercero injuria a
otro y esta ofensa la sentimos como propia y el sentimiento de “culpa” lo vivimos
“cuando nos avergonzamos de la ofensa provocada a otro”. La vivencia de estos
sentimientos nos coloca respectivamente en situacion: de pacientes u observadores
6 agentes. Estos sentimientos permiten distinguir dos tipos de actitud en las
relaciones interpersonales: cuando nos comportamos como participantes o cuando
consideramos a los otros como objetos, de instruccion o de politica social. (HOYOS,
1997, op. cit.: 4-5 ) Lo que se busca es poder razonar a partir de sentimientos que
adquieren significacion con respecto a la conciencia moral.

Al analizar estos sentimientos negativos se descubren lugares de la vida social que
revelan relaciones humanas de injusticia, insolidaridad, indignidad; "(...) cuando
analizamos lo que nos manifiestan estos sentimientos, nos encontramos con una
dimension interpersonal que determina el sentido mismo de nuestro comportamiento
social: en cierta forma podriamos ya hablar a partir de los sentimientos de una
especie de " intuicién valorativa ", de esa sensibilidad social que nos exige justificar
como correctas o incorrectas determinadas acciones y nos permite dar razones a
favor o en contra de determinadas formas de organizacién como mas o menos
éticas en relaciéon con el todo social. Los sentimientos analizados y sus
contrapartidas positivas, el agradecimiento, el perdon, el reconocimiento, la
solidaridad, etc. constituyen una especie de sistema de relaciones interpersonales,
que dan cohesién a las organizaciones y al tejido social.” (Ibid: 5) Los sentimientos
morales pueden ser el punto de partida de una ética discursiva. Segun Habermas,
permiten pasar de las experiencias en las que se presentan los hechos morales a
principios y leyes en que se basa la accion. Este proceso inductivo permite a su vez
plantear una relacion comunicativa: "En lugar de proponer a todos los deméas una
méaxima como valida y que quiero que sea ley general, tengo que presentarles a
todos los demas mi minima con el objeto de que comprueben discursivamente su
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pretension de universalidad. El peso se traslada de aquello que cada uno puede
querer sin contradiccion como ley general, a lo que todos de comun acuerdo quieren
reconocer como norma universal." (Habermas, citado por Hoyos. Ibid: 6)

De acuerdo con este principio que plantea Habermas, sin la consideracion de los
sentimientos morales no es posible argumentar en ética, de tal manera que el
mundo objetivo es relativizado, gracias a que en las experiencias morales se
presenta fenomenolégicamente un mundo social y un mundo subjetivo. (Ibid: 6)
Tugendhat afirma también que estos sentimientos ayudan a constituir el deber
moral, pues gracias a ellos se hacen conscientes las exigencias mutuas que
pretendemos en la sociedad para poder justificar dando motivos y razones a
nuestras acciones. "Por ello se entiende por moral la disposicién de aclarar un rasgo
central de la conciencia humana en la relacion con la manera como nos
entendemos, y consecuentemente estamos dispuestos a formular juicios que
implican aprobacién o desaprobacion de ciertas acciones y actitudes con base en los
sentimientos morales. Para Tugendhat los sentimientos no son la materia de la
moral, tampoco hay que transformarlos en juicios, sino que son ‘alarmas’ y 'sensores’
que me exigen justificar acciones asumidas voluntariamente en una comunidad.”
(Ibid: 8)

La formacion moral no se logra independizandose de los sentimientos, lo que sdlo es
posible en el campo de la especulacién, sino asumiéndolos: por tanto resumiendo a
Hoyos, en las situaciones conflictivas es necesario presentar razones y explicitar
motivos que puedan convencer. Entonces la educacion en valores no puede
renunciar ya desde los primeros afios, como parece pretenderlo cierta pedagogia
proteccionista a su mejor aliado, la sensibilidad moral; (lbid: 7) como si sélo
constrifiéndola se pudiera formar a la persona moral. A la persona se la puede
formar si estando inmersa en su cotidianidad, es capaz de enfrentarse criticamente
y con sensibilidad a las situaciones inhumanas o injustas. ~

Como, "La identidad individual y social de cada uno de los miembros de la familia va
a definir la intencionalidad, direccionalidad, grado e intensidad de los conflictos.” y
dado que "La posicién desventajosa de las mujeres los nifios y los jovenes los
coloca en el polo débil del poder." (LEON, 1995: 184), situaciones desfavorables que
se manifiestan también en los alumnos y otros actores de la escuela segun el caso,
conviene resaltar que el desarrollo de la sensibilidad moral es indispensable en la
construccion de las identidades y especialmente en la solucién de los conflictos
entre las mismas. :

Los valores también sefalan finalidades que pueden ser restrictivas o abiertas, en el
sentido de permitir o no que se presenten relaciones de reciprocidad, solidaridad en
el trabajo 6 en la relacion pedagoégica; 6 cuando se plantean finalidades abiertas
frente al conocimiento que permiten abrir horizontes, biusqueda de soluciones ante
problematicas concretas, y busqueda ante todo de emancipacion y dignificacién. Es
fundamental para encontrar o construir otros valores la discusion de las finalidades,
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especiaimente del poder de dominacién que se entroniza en las instituciones y que
restringe los canales de comunicacién, la distribucién ampliada del conocimiento, la
revalorizacion critica de tradiciones importantes, la constitucion de formas diferentes
y diversas de abordar los problemas para encontrar soluciones a las multiples
situaciones que no nos permiten vivir. '

La opcién que asumimos en nuestros actos cotidianos siempre implica la elecciéon de
medios y fines, atravesados por valores e intereses que la comunicacion
argumentativa debe explicar 6 explicitar, especialmente para que otros puedan
controvertir la decision tomada. Al explicitar nuestros puntos de vista, seguramente
se haran también visibles los puntos de vista de los otros, haciéndose también
explicito el disenso. La vigencia de la muitiplicidad de morales, argumentaciones y
visiones del mundo, plantea una problematica que no se puede soslayar, ni mucho
menos negar, pues ha sido fuente de demasiados momentos de violencia y guerra

en nuestro pais y en la humanidad.

La Pedagogia del Porvenir debe abordar el complejo dilema de la articulacion de las
demandas de las diversidades y la propuesta de una ética minima, es decir, el
hallazgo de las formas a través de las cuales se superan de manera justa los
conflictos entre los intereses particulares y los generales, que enunciamos al inicio
de este capitulo. Al respecto el profesor -Hoyos plantea que: "Lo importante seria,
antes de tematizar las diferencias, abrir las posibilidades de pertenencia,
identificacién y motivaciéon que ofrecen las diversas morales al discernimiento, la
justificacion razonada y la critica ." (HOYOS, 1997, op.cit.: 8)

En la escuela del simulacro el "discurso ético” circula como un “area mas" del
curriculo siendo obligatoria su ensefianza, sin embargo, no debiera considerarse
como una asignatura, sino que debiera ser un proceso formativo a través del cual se
inspiren los actos de la vida cotidiana y se modelen los comportamientos. Esa
confusién conceptual en torno a esta “disciplina” se manifiesta en el hecho de que a
pesar de haberse cambiado el nombre: “Educacion ética y en valores humanos” se
mantienen los mismos contenidos. Ademas se cuenta con muy pocas personas
formadas en este campo, lo que conduce a que cualquier profesor la utilice para
completar su carga académica. Por estas y oftras razones se presenta la
contradiccion entre el discurso ético y su vivencia en las practicas escolares.

Frente a estas contradicciones se presenta una discusion en torno a si es necesario
ensefiar ética y valores en las instituciones educativas. Nos dice Adela Cortina: " Sin
embargo, una cuestién previa a la pregunta sobre como transmitir actitudes y valores
es la modestisima cuestion de si nos interesa hacerlo, si vale la pena hacerlo, si los
adultos de una sociedad creen realmente que dejar a jovenes y nifios un legado
moral es un asunto importante que merece la pena dedicar tiempo, esfuerzo y
dinero”. (CORTINA, 1995, op. cit: 17)
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La crisis de valores por la que atravesamos en la actualidad se explica no solamente
a partir de las diferencias econémicas sino también por el reacomodamiento de la
sociedad colombiana que ha pasado, en un tiempo relativamente corto y a través de
una constante de desplazamientos violentos, de lo rural hacia lo urbano y en cuyo
transito se ha visto resquebrajada la sensibilidad moral. Uno de los sintomas mas
notables de la crisis educativa en nuestra sociedad es la progresiva deslegitimacion
de la escuela. La deserciéon, la desmotivacion y el desprecio por las ofertas
intelectuales y artisticas que ofrecen las instituciones, por parte de los j6venes,
tienen como explicacién, entre otras muchas causas, el predominio de determinados
juegos de verdad y de relaciones de poder, que permanecen a pesar de las
reformas o, tal vez, precisamente porque ellas surgen como "ajustes” institucionales
para mantener el status quo.

Ante el derrumbamiento del viejo hogar y la necesidad de construir una nueva casa
en donde haya cabida para las diferencias étnicas, econémicas, politicas y culturales
(DE ROUX, s.f: 1) surge el interrogante acerca de la funcién que le ha de
corresponder a la escuela en la construccion del nuevo edificio social y de su
quehacer en el mismo. Con frecuencia se escuchan quejas sobre la degradacion de
los valores éticos y morales asi como la necesidad de retomar una serie de
costumbres y practicas civicas que permitan una convivencialidad al interior de las
familias, la escuela y la sociedad en general; no obstante la practica cultural de una
serie de valores, se inscribe dentro de un contexto especifico y pensar que
Gnicamente a través del discurso axiolégico y la buena intencién de un grupo de
maestros y estudiantes se llegara a la construccién de una sociedad menos corrupta
e injusta, no deja de ser una pretensiéon mesianica e ingenua.

Asi las cosas, la pregunta por la actualidad, por nuestra razéon de ser en este
presente, se evade; el peso de las respuestas faciles a los falsos problemas aplasta
cualquier posibilidad de vivir el mundo de manera diferente. Como lo describe Koza:

Es este efecto de verdad monopdlico al que los jovenes sin saber por qué
impugnan. Ellos olfatean un embeleco civilizador. No se trata de civilizacion
o barbarie, sino de producir nuevos estiios de vida dentro de ella. Ni
revolucion, ni reforma, sino creacidén, invencion, intensidad ontolégica,
produccion de subjetividad, y resistencia a los distintos juegos de verdad. No
es inverosimil creer que los jovenes deseen otra educacién. Quizas hasta.
estén dispuestos a experimentar la rigurosidad del estudio y encaramarse en
las mas altas exigencias del conocimiento. Pero siempre y cuando, la
educacién les favorezca singularizarse en travesias inexploradas de
subjetividad. (KOZA, 1997: 12-13).

Recuperar los espacios comunicativos entre los alumnos, maestros, padres, etc.
puede ser un interesante punto de partida para la creacion de encuentros
discursivos en la escuela y en las comunidades como ejercicio de reconocimiento de
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diferentes interlocutores, con intereses particulares pero con la necesidad de
establecer y respetar unos minimos acuerdos que permitan la convivencia pacifica y
respetuosa de las diversas morales. “La educacién en valores comienza por asumir
como valor fundamental de la convivencia la comunicaciéon, que deja de ser mero
medio para convertirse en forma de participacion y en propedéutica de apropiacion
de la gramatica de lo politico. Las estructuras comunicativas del mundo de la vida
permiten vincular el pluralismo razonable y el consenso como etapas de un proceso
de participacion politica y de génesis democratica del Estado social de derecho.”
(HOYOS, 1997, op. cit.: 11).

Ni la escuela, ni la pedagogia, pueden permanecer de espaldas a las inquietudes y
avances teoricos y practicos de los diferentes sectores sociales, “porque quiera o no
ella siempre esta educando en valores, la forma de ensefiar, de seleccionar lo que
hace en el aula, las relaciones que se instauran entre las personas en el centro
escolar, la organizacién del espacio, el sentido y las formas de evaluacion, el
lenguaje empleado y otros factores atin menos explicitos, van incidiendo en la
construccion de la personalidad de los alumnos, en su forma de ver y entender la
realidad y de adoptar criterios y posturas ante ella”. (DE HARO, 1997: s.p.)

Dado que cada intervencion educativa, cada paso que se da en el aula incide en un
sentido determinado, es obligatorio e inevitable, hacer explicita una resignificacion
de los valores, esto es, indicar las finalidades educativas y el modelo de persona y
sociedad a que apuntan las mismas. No debe olvidarse que: “la escuela desde los
primeros niveles tiene una enorme potencialidad para influir en el largo camino que
se recorre desde la aparicion de las actitudes sociales mas basicas a la construccion
de escalas de valores mas definidas,.y no puede renunciar a esta responsabilidad
compartida con la sociedad. Formar en valores es una educacioén para la vida en
sociedad, una educacién para la convivencia” (Ibid: s.p.). Lo anterior con la
posibilidad comunicativa dispuesta con todos los actores del escenario escolar.

LA FORMACION

La Pedagogia del Porvenir debe enfrentar el concepto de formacién, el cual hace
parte del proceso de socializacion humana y por tanto se relaciona de manera
estrecha con lo que estamos tratando.

Dice Gadamer, "La formacién pasa a ser algo estrechamente vinculado al concepto
de cultura, y designa en primer lugar el modo especificamente humano de dar forma
a las disposiciones y capacidades naturales del hombre."(GADAMER, 1991:39).
Sintetizando el concepto de formacion de este filosofo aleman, diriamos que durante
toda su vida el hombre va adquiriendo virtudes y vicios, la mayoria de las veces no
por una ensefanza directa, sino a través de su experiencia con otros, o repitiendo
modelos que observa en otros. La palabra formar alude a la forma, a la imagen que
se puede imitar, y este procedimiento puede requerir de una buena memoria, como
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la capacidad o disposicion para retener y recordar los rasgos de la tradicién, de la
historia o del modelo que queremos imitar. Por ello, presenciar repetidamente las
mismas actitudes, los mismos gestos, las mismas acciones, hacen que el nifio 6 el
joven aprenda a imitar las mismas.F**°%'2 Sin embargo, nos advierte que: "El que
emplea su memoria como mera habilidad- y toda técnica memoristica es un ejercicio
de este tipo- sigue sin tener aquelio que le es mas propio. La memoria tiene que ser
formada, pues no es memoria en general y para todo." ( Ibid: 45) :

Sefiala ademas que se requiere del olvido y del tacto, es decir de poder dejar atras
lo negativo y poder renovar con ojos nuevos para volver a fundar lo ya conocido y
tomar distancia de la cotidianidad. El tacto que ha sido formado nos va dando las
distancias 6 las cercanias que son importantes en la vida cotidiana, el tono de la voz
para hablar en determinadas circunstancias. El gusto suele ser formado dentro de
parametros culturales especificos, interiorizando cualidades que nos hacen preferir
cierta musica y no otra, cierta pintura, cierta moda; el gusto, formado de manera
abierta a posibilidades diversas, es una fuente de sensibilidad que abre horizontes
de significaciones, no sélo de lo propio, sino de lo ajeno.(lbid: 41-45)

Muchas veces en el proceso de formacion, nuestras experiencias son negativas,
pero esa negatividad puede en algunos momentos permitirnos ver las cosas, las
personas 6 las situaciones tal como son, y en ese reconocimiento, se puede
observar claramente lo extrafio de si mismo en el otro. "La verdad de la experiencia
contiene siempre la referencia a nuevas experiencias. En este sentido la persona a
la que llamamos experimentada no sélo es alguien que se ha hecho, el que es a
través de experiencias, sino también alguien que esta abierto a nuevas experiencias
(...) el hombre experimentado es siempre el mas ‘radicalmente no dogmatico, que
precisamente porque ha hecho tantas experiencias y ha aprendido de tanta
experiencia esta particularmente capacitado para volver a hacer experiencias y
aprender de ellas.” (Ibid: 431-432)

En la formacion de la persona intervienen por tanto las capacidades, los modelos
como las experiencias; este proceso interior no puede ser elegido como tal, sino que
més bien se procura. La escuela del simulacro en este sentido, comete el error de
pensar que puede ensefiar la formacion 6 la toma de decisiones de la misma
manera como se ensefian los conceptos teéricos. De hecho, actitudes tan
interiorizadas como la mansedumbre no existen en ningun curriculo, y sin embargo,
aprendemos en la escuela a obedecer ciegamente, al silencio, a la no
argumentacion. Como dice Mufioz, " La actitud indubitable siente opresion ante el
aparente caos del mundo; por tanto absolutiza la verdad, posee el no envidiable don
de la creencia ciega, artificial. Los dogmaticos de todos los matices son un

Episodiol2 5in duda el nifio opta por el modelo mds que por el discurso. Pues, ver a sus profesoresy
padres leyendo y escribiendo es una experiencia mds impactante, porque es mds vivencial, que
soportar la fallida exhortacién sobre la importancia de la lectura.
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exabrupto de esta forma pedagégiéa. El conocimiento es para el ser manso algo ya
revelado por alguien que ademas ya lo ha definido, prefijado y limitado." ( MUNOZ,
1986 :17) :

En cambio no se nos enfatiza que en nuestras acciones esta involucrada una
eleccion y que ésta tiene consecuencias. Dice Aristoteles que la eleccion en general
parece referirse a cosas que dependen de nosotros, ademas de ser un acto
voluntario. La eleccién va acompaiiada de razén y de reflexién pues es necesario
ponderar las circunstancias en que nos vemos abocados a tomar una posicion. Una
vez tomada, se nos podra censurar o alabar por nuestros actos. (ARISTOTELES,
1995:185)

La eleccion exige también que haya deliberacion porque las contingencias diversas
que pueden presentarse frente a un hecho, en donde todo no depende de nosotros,
requiere de la observacion de todos los aspectos y decidir con mucha conciencia y
atenciéon. En estos casos la deliberacion y la eleccion exigen que pongamos en
juego nuestra razén y nuestras capacidades para optar adecuadamente. Aristételes
argumenta que este proceso no se ensefia teéricamente, sino se aprende en las
acciones, en la experiencia. Sin embargo, hay momentos en que la deliberacion se
convierte en acontecimiento, como cuando decidimos en torno a los fines que
deseamos alcanzar. Generalmente, entonces, la decision se toma considerando los
medios que estan a nuestro alcance y que nos permitiran alcanzar estos fines. (Ibid:
186)

Se puede sefalar que la escuela colombiana esta en mora de reconceptualizar
sus intereses y finalidades para que las practicas pedagégicas se orienten hacia
la construccién de una relacién pertinente con la actualidad. En ese sentido,
conviene identificar una serie de aspectos susceptibles de transformacion con
miras a enriquecer la experiencia sociocultural. Fundamentalmente, es necesario
promover una alteracion de las relaciones de poder que se dan en la institucion
escolar. Entre ellas, la necesidad de sustituir el deber ser de un sujeto
hegeménico alrededor del cual se pretende articular la accion educativa, por la
‘posibilidad de favorecer el florecimiento y recreacion de las subjetividades
individuales y colectivas propias del pais.

Asimismo, un nuevo marco de relaciones de poder debe estar orientado a facilitar
que el discurso pedagégico se encarne efectivamente en las practicas educativas
pues, como ya se ha indicado, no es la reactivacion de la normatividad juridica,
sino la apropiacion y la distribucion ampliada del conocimiento la que finalmente
garantiza un nuevo sentido y significado de la escuela.

La escuela actual, en consecuencia, deriva su sentido y significado de una
formulacién ética que no puede ser apenas discursiva, sino que se configuraen la
medida en que las experiencias morales de la vida escolar se decantan, se
analizan y se valoran. Ahora bien, esta dimension ética se fundamenta en la
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formacion de los sentimientos morales y alcanza su plenitud en la argumentacion
moral, desde donde se hace posible la concertacion de unos minimos. Es decir,
de aquel conjunto de normas que hacen posible la presencia de todos en una
comunidad sobre bases de convivencialidad, pero desde las cuales pueden
proyectarse las aspiraciones maximas de los distintos grupos que forman parte de
una colectividad.

En esa perspectiva la reconfiguracion del docente pasa, entonces, por la
resignificacion ética de su profesién, que se traduce en el ejercicio del
compromiso con la reduccién de la injusticia a través del fortalecimiento en la
igualdad de oportunidades para sus alumnos y facultad de eleccién reflexionada.
Dado que la practica pedagdgica es basicamente una  distribucion del
conocimiento, el maestro debe proporcionar los instrumentos a su alcance para
que sus estudiantes accedan a una relacidn vital, enriquecedora, muiltiple y
compleja con el mismo, razén de ser de la escuela del porvenir. '




CAPITULO 3
ACERCA DEL ENTORNO ESCOLAR REGULATIVO
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CAPITULO il

ACERCA DEL ENTORNO REGULATIVO ESCOLAR

Solo la ética comunicativa asegura la universalidad de las normas
admitidas y la autonomia de los sujetos actuantes por cuanto recurre
exclusivamente a la comoboracién discursiva de las pretensiones de
validez de las normas: s6lo pueden reclamar validez aquellas normas en
que todos los interesados se ponen de acuerdo (o podrian ponerse de
acuerdo), sin coaccién como participantes en un discurso, cuando entran
(o podrian entrar) en una formacién discursiva de la voluntad.
(HABERMAS, 1995: 111)

La escuela del simulacro ha sido la gran metafora que moviliza, transporta y
moldea actores, los convierte en consumidores acriticos de sus enunciados y
correlatos, les dice lo que deben hacer, les impone normas, los obliga a tener un
perfil, les da recetas de personalidad; y estos actores que intervienen en el
proceso de la institucion escolar poco a poco y en la medida que mas estan
acomodados en el “autobus” de la escuela se convierten en los reproductores y
legitimadores de esta metafora impidiéndoles reflexionar sobre la posibilidad de
iniciar procesos de transformacioén escolar mediante la alteracién y vivencia del
poder que no tiene caracter de fendémeno externo sino que influye en la
construccion de subjetividades, labor por de mas importante en la practica
educativa. Asi pues, podemos hablar de la filosofia como manera concreta de
librar la batalla contra nosotros mismos en busca de la construccion como
alumnos, docentes, padres de familia para ser vigilantes ante el poder que influye
directamente sobre nosotros.

(...) es verdad que la filosofia es inseparable de cierta cdlera contra su época,
pero también nos garantiza serenidad. Ello no obstante la filosofia no es un
poder, la filosofia no puede librar batallas contra los poderes, pero mantiene,
sin embargo, una guerra sin batalla, una guerra de guerrillas contra ellos. Por
eso no puede hablar con los poderes, no tiene nada que decirles, nada que
comunicar: (inicamente mantiene conversaciones o negociaciones. Y como los
poderes no se conforman con ser exteriores, sino que se introducen en cada
uno de nosotros, gracias a la filosofia todos nos encontramos constantemente
en conversaciones o negociaciones y en guerra de guerrillas con nosotros
mismos. (DELEUZE, 1996 : 1)

Es necesario asumir una reflexion sobre la pedagogia y la manera como se
comprende el poder, cuales son sus formas de resistencia, cuales elementos
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posibilitan legitimidades y cuales las estrategias que asume en una sociedad
como la nuestra, abatida por los procesos de violencia generalizada, elementos
que resignifiquen el quehacer y la practica de la escuela.

Plantear la problematica del poder implica ejercer una critica de las
conceptualizaciones sobre el mismo y consecuentemente de las relaciones de
poder entre los individuos, y de éstos con las practicas pedagogicas. De manera
esquematica podriamos sefalar dos nociones de poder que implican
necesariamente dos actitudes del individuo frente a su realidad. En primer lugar
entenderlo como capacidad, como potencia o sustancia, en manos de unos pocos
privilegiados; asi, la responsabilidad como individuo, junto con sus actuaciones
estan en relacion directa con el grado de poder que se crea tener o que otros le
asignen. En segundo lugar puede comprenderse el poder como un haz de
relaciones, una malla de interrelaciones en que las acciones de los individuos

inciden sobre los demas; aqui el individuo es consciente de sus posibilidades de

accion y ejerce su poder en el desarrollo de formas de emancipacion. Al respecto
Foucault plantea:

El poder es, y debe ser, analizado como algo que circula y funciona por asi
decirlo en cadena. Nunca esté localizado aqui o alli, nunca esta en las manos
de alguien, nunca es apropiado como una riqueza o un bien. El poder funciona
y se ejerce a través de una organizacion reticular. Y en sus mallas los
individuos no solo circulan, sino que estan en condiciones de sufrirlo y
ejercerlo; nunca son el blanco inerte o complice del poder, son siempre sus
elementos de recomposicion. En otras palabras el poder no se aplica a los
individuos, sino que transita a través de los individuos...

El individuo es un efecto de poder y al mismo tiempo, o justamente en la
medida en que es un efecto suyo, es el elemento de composicion del poder. El
poder pasa a través del individuo que ha constituido. (FOUCAULT,1992:39).

La Pedagogia del Porvenir se identifica con la segunda opcion planteada y
considera que en esta red de relaciones aparecen dos tipos de poder, que no son
los Gnicos, que atraviesan todas las configuraciones culturales: el poder del don
como dominio y restriccion de los canales de conocimiento y el poder Xion
critica como el que posibilita la apertura de horizontes de
conocimiento. |

2 ~§" \7{:’ i"*
La escuela del simulacro al asumir la primera forma de poder rep 3;“@&,58?%3’6
dependencia, incapacidad para el desarrollo del pensamiento, | ! iy
contacto con la ciencia, facilismo de los maestros, acatamiento de
sin procesos de decantacion critica y todo un andamiaje que hace que sutil y
coactivamente la escuela sea la gran promotora de la dominacién y vaciedad de

sentido, negando a los estudiantes un amplio espectro de opciones de vida,
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tratandolos como seres insignificantes, llegando al extremo que en ocasiones se
les se les niega incluso lo que tienen y lo que han construido (su tradicion,
espacios y vida).

Dado que las relaciones de poder traspasan a los individuos y los afectan tanto
exterior como interiormente, la preocupacion de la Pedagogia del Porvenir es
plantear el poder de la reflexion. critica como generador de posibilidades de
realizacion, para estudiantes y maestros, posibilidades que logran al interior de la
escuela procesos de investigacion y formacién para poder enfrentar el caos y el
sin sentido.

DE LA FORMALIDAD AL SIMULACRO

A partir del informe presentado por la Mision de Ciencia Educacién y Desarrollo, el
gobierno nacional, algunos maestros e intelectuales y los medios de comunicacion
hacen eco a la propuesta de convertir la educacién formal en el motor de progreso
econdémico, politico y social que requiere Colombia.

La competencia internacional nos obliga a ser altamente productivos en
muchos terrenos. Esa productividad proviene de la incorporacién masiva de
ciencia y tecnologia a las actividades productivas del pais. Para ello es
menester que muchas personas estén seriamente interesadas en la ciencia y
la tecnologia, asi no pretendan ninguna utilidad social -inmediata. La
Educacién parece ser la Unica manera de lograr desarrollar las vocaciones
cientificas de los nifios y los jovenes. Pero esa educacion escolar no basta. Es
necesario que toda la cultura considere como suyas a la ciencia y a la
tecnologia. (LLINAS,1994:92).

Lo mas importante parece ser, lejos de cualquier tematizacion critica con respecto
a la generacion, apropiacion y revaloracién de ciencia y tecnologia, para nuestros
contextos socioculturales, la "incorporacion de los estandares educativos de los
sistemas avanzados occidentales” (Ibid:34), pues ello nos daria la posibilidad de
implementar "un modelo de desarrollo acelerado” (lbid:48), de manera rapida y
facil por cuanto "el mercado abierto se presenta también como redentor en un
contexto politico peculiar'(lbid: 53). Carecer entonces de una actitud critica para
asumir y tomar distancia de la ciencia y la tecnologia es tanto como esperar el
milagro y la salvacion de otros contextos, que han desarrollado procesos
cientificos tecnoldgicos en este sentido.

Por su parte el Plan Decenal® pretende ser consecuente con la realidad nacional
cuando afirma que la educacion por si sola no puede producir cambios sociales

2 E{ Plan Decenal de Educacion es la carta de navegacién en la cual el gobierno nacional plantea una serie de propésitos y
compromisos indispensables para las transformaciones educativas que requiere Colombia en el periodo comprendido entre
1996 y 2005.
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pero que ellos a su vez no pueden llevarse a cabo sin el concurso de la misma.
Desde esta perspectiva elabora una serie de analisis sustentados en los grandes
retos que se nos sefalan para el siglo XXI:

"El primero, la convivencia pacifica, la construccion de una cultura
democratica fundada en los valores propios de una ética ciudadana, y la plena
vigencia de los derechos humanos en nuestra realidad multiétnica y
multicultural... y el segundo, el progreso econémico, entendido como la
realizacion de la creatividad y el avance del conocimiento, que nos permita
ser competitivos con otras naciones, pero al mismo tiempo responsables de la
justicia social y respetuosos del ambiente". (MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL, 1996 : 7)

Este proyecto educativo requiere por tanto la formacién de nifios y jovenes que
interactten armodnicamente con sus pares y con los adultos en busca de
realizaciones personales acordes con sus intereses y con la materializacién del
bien comun. No obstante detras del discurso de la formacion integral y de las
innovaciones pedagégicas indispensables para el logro de la misma, que circula
en la escuela del simulacro, se esconde la legitimacion de relaciones de poder
que se reproducen sistematicamente de manera muy sutil y que "promueven el
cambio” para que el estado de cosas continte igual en las instituciones escolares.

La disposicién de su espacio, la regulacion meticulosa que gobierna su vida
interna, las diferentes actividades que son organizadas, las diversas personas
que viven o se encuentran alli; cada una con su propia funcién, su caracter
bien definido: Todas estas cosas constituyen un bloque de capacidad-
comunicacién- poder. (FOUCAULT, 1991: 77)

Usualmente los espacios fisicos?* de escuelas, colegios y universidades no son
los mas propicios para el encuentro con los conocimientos y los saberes.

Asi por ejemplo la biblioteca que supuestamente es un lugar para el estudio se
adapta como un salén de actividades multiples en donde es imposible la lectura
juiciosa. Ademas el material que alli se encuentra se reduce a textos guia,
revistas desactualizadas y enciclopedias que llevan al manejo de conocimientos
superficiales impidiéndose la profundizacion y actualizacion de los mismos,Episediot3

2Con relacién al manejo de los espacios en la escuela se sugiere la lectura de la investigacion “la proxemia
en el aula” adelantada por la profesora Margarita Posada y apoyada por el Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagogico IDEP.

Episodiol3 / 5o bsbliotecas escolares no invitan a la lecturas por las mismas caracteristicas de la

construccidn pues no tienen al aislamiento necesario ni el recogimiento para la privacidad del

acto de leer. La mayoria de la veces cuentan con unas colecciones de referencia del acto de
leer. La mayoria de las veces cuentan con unas colecciones de referencia (enciclopedias,
diccionarios, mapas), manuales y libros de texto, coleccion de videos, pero la literatura

universal y los libros con las historias fantdsticas y lidicas no aparecen en sus estantes para
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Esta pobreza de medios y espacios degenera en mediocridad intelectual lo que a
su vez explica, por lo menos parcialmente, el comportamiento sumiso del maestro
frente al rector y a las demas instancias de poder y de los alumnos frente a los
adultos.

Las relaciones que se establecen asi, logran la negacién del sujeto y por tanto
garantizan su pasividad frente a sus necesidades de apropiacion legitimas...
La institucion educativa a través de los principios pedagégicos que la orientan
intenta forjar un ser manso que siente opresion ante el aparente caos del
mundo; por tanto absolutiza "la verdad", posee e inculca el no envidiable don
de la creencia ciega. (MUNOZ, 1987:5).)

Mientras la escuela no se convierta o procure convertirse en un espacio
potenciador de las capacidades intelectuales y culturales de los nifios en donde
sus posibilidades de vida puedan realizarse plenamente, las politicas y propuestas
educativas que se enuncian en los documentos oficiales, anteriormente citados, no
tendran ningtn sentido, y continuaran siendo simple formalidad materializada en el
simulacro.

Cuestionar la escuela adquiere validez en momentos en que su presente no
resulta. significativo para la nifiez ni para los adultos®, no obstante resulta
engafioso que quiera propiciarse un cambio social centrado en la accién de la
misma, especialmente cuando se trata de transformaciones de tal magnitud como
las econdmicas, las culturales, las cientifico-tecnoldgicas y las morales.

CONSTRUCCION DE LA LEGITIMIDAD ESCOLAR

La escuela del simulacro dentro de sus practicas ha privilegiado los procesos de
legalidad sobre los procesos de legitimidad. Uno de los rasgos de esta escuela es
el apego acritico a la norma, es decir la norma acatada sin reflexion y en un
ambiente de desigualdad, mansedumbre e imposicion, producto de una serie de
practicas pedagogicas hibridas estériles que cosifican y justifican argumentos
masificadores en la escuela. En la del simulacro la legitimitidad esta subordinada
a la legalidad que se refiere fundamentalmente a la manera como la institucién
escolar funciona y actia de manera inequitativa con sus miembros. En primer
lugar existen una serie de normas traidas a la escuela desde el exterior, en la
mayoria de los casos del aparato legal estatal (orden improductivo, véase capitulo

qgue sean descubiertos por los gjos y las mentes curiosas de los nifios en formacion. Ademds ¢
cdmo explorar los estantes para ver que contienen si el funcionario encargado no le permite el
acceso?

2 . . . . .
'SCon frecuencia 'a escuela abre sus puertas, a personas ideologias y saberes desarticulados del contexto que se aplican
por la incoherencia y Ia falta de criterio caracteristico de muchas instituciones El caso mas extremo lo representa los cultos
satanicos,y agoreros mesias, pero ademas pasan por alli vendedores de libros, profetas del caos etc.
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l), para nuestro caso concreto la Ley General de Educacion (115 de 1994) y sus
diferentes reglamentaciones, que generan para los miembros de la institucién una
carga compleja y difusa de normas (el Proyecto Educativo Institucional PEI, el
gobierno escolar, los proyectos pedagégicos), y que no pasa por el tamiz de la
reflexion critica y la problematizacién de los contextos a las cuales deben
responder. Luego de recibir este complejo acumulado de normas aparece el poder
de dominacién directivo (Supervisor, Rector, Coordinador) que genera unas
nuevas e interminables normas (manuales de convivencia, manuales de docentes,
reglamentos, manual de funciones etc. ) para que se cumplan estrictamente. En
este juego tortuoso de leyes y normas, unos y otros se dan a la tarea de
transgredir (es una practica muy comun), las normas impuestas (orden anarquico
dependiente), pero la violacién de la norma se da en actos cotidianos que no
enfrentan la vigilancia y el control de quien circunstancialmente detenta el poder,
pues en ese instante se convierten en los sujetos mas subordinados y
dependientes. :

La legitimidad deberia ser la intencionalidad que valide las practicas politicas y
educativas que se construyen desde la escuela y que deben permear las practicas
cotidianas de los individuos. En el lenguaje comun lo “legitimo” tiende a
entenderse como sinénimo de justo o razonable, en términos pedagégicos
podriamos comprenderlo como aquel ambiente donde se discuten sentidos y
significados, se apropia, se recupera, se valida con la participacion de varios
sujetos calificados por la autoridad del conocimiento, se proponen nuevas
maneras de afrontar los conflictos. En otras palabras, la legitimidad de las
practicas educativas y politicas esta asociada a la construccion de sentido que se
desarrolle en una comunidad. En consecuencia, surge como una tarea inaplazable
“leer” las formas de consolidacion de sentido y por tanto las formas de
construccion de legitimidad propias de las comunidades y caminar hacia la-
construccion de la democracia. Conviene, sin embargo, precisar cual es el
alcance del significado y sentido de este concepto dentro de una comunidad, pues
es comun la estrategia en los poderes dominantes de desvirtuar el valor semantico
de las palabras, por lo que se hace necesaria su resignificacién y regreso al
sentido ordinario. Al respecto Chomsky nos ilustra:

Como la mayor parte de los términos de la historia politica, democracia tiene
dos significados. Uno es su acepcion real y el otro, el opuesto. El opuesto es
el que se utiliza con propésitos de control ideolégico. En el sentido ordinario,
en el sentido personal ordinario de democracia, un sistema es democratico
cuando ofrece posibilidades de que la generalidad de la poblacién juegue un
papel significativo en la administracion de los asuntos publicos’.
(CHOMSKY, 1994 : 44).
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Dado que la escuela es un asunto publico, asi ésta sea de caracter privado, es
conveniente que el tema de la escuela sea discutido por toda la comunidad,
entendiendo por ésta la que comparte un minimo de intereses y finalidades. Al
mismo tiempo la dinamica al interior de la escuela debe caracterizarse por una
vivencia de la democracia, no por su expresion formalizada y juridica.

VIOLENCIA Y DERECHOS EN EL AMBITO ESCOLAR

Aunque no esta tipificada como una de las tantas violencias que aquejan a la
sociedad colombiana, tal vez porque las otras resultan mas inquietantes por
lesionar derechos como el de la vida, la que se vive a diario en las escuelas es
una violencia generadora de nuevos resentimientos especialmente entre los
jovenes y nifos. La denominada cultura de la violencia se reproduce en escuelas y
colegios pertenezcan ellos al sector privado o estatal, y no exclusivamente desde
los adultos hacia los menores sino en todos los sentidos. Algunos de estos hechos
degeneran en rifias, amenazas, lesiones personales, violaciones y atentados
contra la integridad de las personas en escuelas de sectores marginales e incluso
en colegios de reconocida formacion elitista. ElI' hacinamiento, frecuente en
muchas escuelas publicas y en algunas privadas, es un hecho de violencia que
impide el reconocimiento de los individuos como tales®. Cientos de estudiantes
recluidos en espacios pequefos e inadecuados propician atropellos, empujones y
hasta enfrentamientos y peleas ya que se hace imprescindible la lucha por el
territorio.

Generalmente las directivas y maestros asumen este tipo de comportamientos,
que son producto de una problematica estructural, por la via de la represion,
convalidada en muchas oportunidades por la normatividad de lo punible
contemplada en el manual de convivencia y de la sancién a quien lo infrinja, lo que
contribuye a que la espiral de la violencia crezca indefinidamente.

“La violencia existe, desde luego, y cada uno de nosotros nace con su
potencial para la violencia. Pero también nacemos con tendencias
opuestas y es preciso que las nutramos cuidadosamente para que
actlen como contrapeso de aquellas que nos impulsan a obrar
violentamente.” (BETTELHEIM 1982:95). '

Ante agresiones leves como una mirada inquisidora, un regafo, un insulto, una
sefal con las manos; o mas fuertes como los golpes, una reconvencion con las
notas, una amenaza, no se trata de buscar culpables para juzgarlos y sancionarlos
implacablemente. Se trata de reconocer la realidad escolar y las formas de
violencia que en ella se presentan para abordarlas de manera constructiva. No es

26 £5 en los bafios, usualmente insuficientes para el numero de estudiantes, desaseados 0 sin agua y deteriorados, en
donde el alumno recibe la mayor afrenta al someter a escarnio su intimidad.
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la busqueda de mas y nuevos enemigos lo que debe preocuparle sino el analisis
de las causas que generan esos pequefios y en ocasiones grandes hechos de
violencia.

Frecuentemente los comentarios de los adultos que intervienen en el proceso
escolar hacen referencia a la forma como los alumnos se relacionan con la
escuela y se concluye rapidamente que el rigor y los resultados académicos que
otrora podian mostrar una serie de instituciones se debia, por lo menos
parcialmente, a la rigidez con que se formaba e incluso se castigaba a los
estudiantes. Con nostalgia algunos recuerdan al pedagogo Lancaster cuando
aseguraba que “la letra con sangre entra” justificando constantemente el bajo
rendimiento académico de los alumnos por la ausencia de estructuras de
exigencia disciplinaria mas férreas y menos permisivas. La llamada “tutelitis™ que
molesta a muchas instituciones escolares expresa las resistencias de los usuarios
del servicio educativo, y pese a que se ha pervertido frecuentemente la utilizacion
de este mecanismo subsidiario, la cantidad de tutelas interpuestas contra un
considerable nimero de centros educativos manifiestan la inconformidad frente al
manejo arbitrario de las relaciones de poder al interior de los mismos.

Si bien es cierto que practicas como el castigo fisico resultan inusuales en la
escuela del simulacro también suelen presentarse otras formas de violencia
menos evidentes pero no por ello menos dafinas. Muy sutilmente la escuela
violenta a quienes permanecen en ella y con frecuencia se interiorizan
comportamientos que agreden a nifios y a adultos como parte de la normalidad.
El argumento simplista que mira a la escuela como institucion en donde proliferan
hechos de violencia porque vivimos en una de las sociedades mas violentas del
mundo no solamente justifica esta forma de comportamiento entre la comunidad
educativa sino que ademas lo legitima irresponsablemente. De acuerdo con
Bettelheim los maestros y los padres, B

“Necesitamos que se nos ensefie qué debemos hacer para contener, controlar
y encauzar la energia que se descarga en violencia hacia fines mas
constructivos... lo que brilla por su ausencia en nuestros sistemas de
educacién y en los medios de comunicacion es la ensefianza y promocion
de ‘modos de comportamiento satisfactorios’ con respecto a la violencia.” (ibid,
1982: 94) 4

Para la escuela del simulacro y para los maestros que se encuentran inmersos en
ella resulta indiferente abordar este tipo de problematicas. El manejo de los
espacios y tiempos, las simbologias que justifican las relaciones de poder
arbitrario y el peso de la ideologia que impide el sano desarrollo de las actividades
académicas se convierten en el asidero de una serie de pequefias violencias que
sumadas entre si, potencian individuos supremamente agresivos. Consideramos

27 56 ha denominado “tutelitis™ al uso exagerado e inadecuado de la Accion de Tutela, mecanismo subsidiario para la
defensa de los derechos fundamentales.
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que a la escuela actual no solamente le deben preocupar las violencias que se
experimentan en nuestra sociedad sino que debe intervenir para que este tipo de
comportamientos se asuman como manifestaciones propias de los seres humanos
y que esta institucion pueda contribuir para que alli no crezcan ni se desborden.
De lo que se trata es de cuestionar el conservadurismo de la escuela en sus
relaciones de poder, en su actitud frente al conocimiente, en la forma como
asume los hechos de violencia interna y externa y en el compromiso que ella tiene
para con la comunidad y la sociedad en general.

Desde esta perspectiva los derechos humanos se erigen como un referente ético
que puede orientar el quehacer de la escuela y su relacion con el pais. El discurso
sobre los derechos humanos que pronuncian indiscriminadamente periodistas,
militares, politicos y todo aquel que pretenda pasar por demécrata ante un
auditorio determinado, también tiene su espacio en el ambito escolar. Con
frecuencia en los actos conmemorativos o en las izadas de bandera un directivo
del colegio, una maestra o un estudiante interviene para recordar la importancia de
su difusion, pese a que las practicas escolares estan saturadas de hechos que
violan o transgreden derechos fundamentales como la libertad de expresion, el .
derecho a la intimidad, el debido proceso e incluso el derecho a la educacion del
cual la escuela debiera ser su principal promotor, EPs°@0™ ‘

REFLEXION CRITICA Y COMUNICACION

Ubicandonos temporal y espacialmente en la antigliedad griega hacia los siglos Vi
y V A.C, vemos como la concrecién del pensamiento filoséfico que contribuyé al
surgimiento y desarrollo de los conocimientos matematicos e historicos y de las
practicas politicas y artisticas se llevo a cabo en los espacios publicos de la polis,

Eisodiold £/ pstydiante excluido injustamente de la escuela del simulacro tutela derechos
fundamentales que han sido violados por los profesores o las directivas. Se ha presentado el
caso de jovenes reintegrados a sus colegios cuando el juez falla a su favor demostrando que la
institucidn educativa no actud en derecho o que, como es reiterativo, infringid el debido
proceso. Comportamientos como la utilizacion de cabello largo o el porte de aretes por parte
de los jévenes ha suscitado la persecucion hacia ellos violdndose uno de los derechos humanos
mds conculcados como es el estipulado en el articulo 16 de la constitucion de 1991 " Todas las
personas tienen derecho al libre desarrollo de su personalidad sin mds limitaciones que las que
imponen los derechos de los demds y el orden juridico”. -Simulando prdcticas democrdticas
como la eleccidn popular del personero en quien se deposita la difusion y defensa de los
derechos fundamentales, en la escuela se olvida el ejercicio de los mismos y el respeto por las
diferencias y singularidades de los alumnos, procurando uniformar no solamente su vestuario,
sino su comportamiento, sus intereses, sus ideas y hasta sus gustos. De esta forma las
instituciones escolares olvidan lo fundamental para ellas, para los nifios y para la sociedad
colombiana, refugidndose en el "mundillo” de las minucias y superficialidades.
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en las plazas, en las calles y en los gimnasios. La Mayedutica que Sécrates llevaba
a la practica con sus discipulos como método para llegar al conocimiento no
surgié en un espacio convencional como la escuela de hoy, por el contrario el ir
juntos rondando en compaiiia, disertando alrededor de un tema en especial se
practicaba en todo aquel espacio publico y privado en el que se pudiera
materializar el concepto de la paideia.

Fue precisamente el ejercicio del dialogo lo que permiti6 a Platon antagonizar el
conocimiento cierto o verdadero de la opinidn, por medio de una serie de
preguntas a las cuales los dialogantes deberian dar o intentar dar respuesta.
Rescatar el dialogo en la escuela no solamente significa volver a la sabia
costumbre de reconocer en el interlocutor una fuente de saber y de contradiccion,
con todas las implicaciones éticas que se desprenden de esta practica, sino que
ademas permite el desarrollo de un discurso teérico que puede decantarse en la
medida que sea confrontado y ampliado con otras versiones. Debe lograrse a
través de la discusion fundamentada, la superacion de uno de los peores lastres
que afectan la labor de los maestros colombianos y en general latinoamericanos:
el sentido comun. Al respecto Roger Koza sefala:

El sentido comin plaga estacionaria por antonomasia, sarcasmo de la
obviedad ; su ubérrima existencia en el imaginario docente y discente,
destruye amablemente todos. los esfuerzos orientados a transformar la
realidad educativa. Pues nada mas obvio y oculto al mismo tiempo, que la
constante reproduccién de un sistema caduco de ensefanza basado en
nuestro sentido comun, en la que nuestras practicas pedagdgicas actuan
como cémplices de una educacion vacia, y no como un dispositivo de rupturas
y reconstrucciones. (KOZA, 1997 :1-2) . :

En ultimas la incorporaciéon de los encuentros dialbgicos en el aula de clase
permitirian la conformacion de un auditorio hermenedtico orientado hacia la
creacién y recreacion de conocimientos, al tiempo que posibilitaria ampliar
practicas democraticas como la disertacion, la confrontacion de puntos de vista y
el debate ideoldgico, tan marginadas de la escuela del simulacro de finales del
siglo XX.

En este ambito comunicativo surge la posibilidad de legitimar los procesos en la
escuela desde un antiguo pero actual ejercicio: El dialogo. Una nueva teorizacion
del mismo, planteada por Roger Koza®®, permite que los individuos fusionen
horizontes en un sesgo hermenéutico que tiene las siguientes caracteristicas: En
primer lugar se debe pensar la subjetividad como narracioén y que se tenga la
posibilidad de tener multiples perspectivas para que logre sentido. En segundo
lugar ha de tener multiples significados que lleven a los dialogantes una polifonia
semantica. En tercer momento debe ofrecer entre los dialogantes la capacidad de
la ironia y el humor, como desestructurador de creencias y dogmas personales

28 Comunicaci6n personal con Roger Koza (1997)
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(capacidad para reirse de uno mismo y de sus ideas). La cuarta actitud importante
| es la solidaridad epistemologica, aceptar diversas cosmovisiones y posturas
i ~ epistemolégicas (campesinas, interculturales). Por Gltimo no existe dltima palabra

4 o palabras definitivas, no existe alguien que lidera o lleva el dialogo, el foco ha de

ser variable.

@ De acuerdo con Gadamer el lenguaje solo tiene su verdadero ser en el dialogo, en
el ejercicio del mutuo entendimiento, que no es un mero hacer, ni una actuacion
con objetivos como lo seria la produccién de signos para transmitir otros
mensajes. El didlogo es un proceso vital en el que se hace manifiesto el mundo y
se busca comprenderlo. "Todas las formas de comunidad, de vida humana, son
formas de comunidad linglistica, mas ain hacen lenguaje. Pues el lenguaje es por
su esencia el lenguaje de la conversacion. Solo adquiere su realidad en la
realizacién del mutuo entendimiento." (GADAMER, 1991: 535).

En las instituciones escolares las normas de disciplina son formas codificadas e
institucionalizadas de valores tomados tanto de la moral religiosa como de
instituciones militares, y del poder publico, que se recogen en manuales y se
establecen como norma. De estos codigos surgen jerarquias que se legalizan por
la formalizacion institucional y formas de control como coaccién, necesarias para
el mantenimiento de la norma. Habermas ha anotado como en la sociedad actual
se presenta una creciente normativizacion de las instituciones sociales cuyas -
consecuencias son muy graves pues se arrancan los conflictos del contexto vital y
se manejan de manera formal, desnaturalizandolos mediante el procedimiento
juridico. " No se trata tan solo de que las leyes sociales aumenten en cantidad,
sino de un incremento de la densidad y profundidad reguladora de las
prescripciones juridicas de una sociedad que cada vez se convierte en mas
compleja." (HABERMAS, 1987: 15-16) Los reglamentos en la institucion escolar
no se discuten, no se delibera sobre ellos, solo se busca que sean

obedecidos Eriscdo1®

EpisodiolS &1y embargo, los miembros de la comunidad educativa viven otras relaciones mds alld de/
cddigo de disciplina y las directrices del Ministerio de Educacion Nacional. A los nifios se
ofrecen modelos que logran sus fines eligiendo medios no avalados por la norma, pero de

enorme efectividad: el hacer trampa en las evaluaciones o intimidar a los compafieros por la via

de la fuerza o la violencia logran simpatias al interior de la escuela. Por el contrario los

muchachos no desean participar de los organismos de gobierno dentro de la escuela, porque la

| figura del funcionario o gobernante no tiene prestigio dentro de los muchachos: o bien son

personajes oscuros y corruptos, d bien son personajes poco exitosos que no corresponden con

\

sus ideales.

Entre los maestros también se presentan modelos distintos a los establecidos por las normas.
Quien es mds hdbil para salir antes de terminar la jornada escolar, quien sdlo se limita al texto
estipulado y no amplia sus conocimientos en el campo, quien asiste a las reuniones y se mantiene
siempre en silencio pero luego critica todo lo dicho fuera de la reunion, quien sabe " controlar *

a sus alumnos y mantener la disciplina en su salon. Hay una tendencia en muchas instituciones

escolares para formar lideres, que no son otra cosa que la reproduccion de personas que
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ejercen el poder de dominacidn, quitdndole la palabra al ofro, tomando decisiones sin consultar
ni discutir las implicaciones, tomdndose la voceria de los compafieros en las reuniones publicas,
emprendiendo camparias o acciones en las cuales se supone que todos estdn de acuerdo , pero
de nuevo no ha habido discusidn ni del significado de la accidn ni de los intereses y finalidades
que subyacen a dicha accidn. La escuela, por el contrario, debe propender una formacion en la
comunicacion argumentativa y en la toma de decisiones compartidas, pero no sustentada en el
liderazgo, sino en el valor de los arqumentos.
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ELEMENTOS PARA LA CONFIGURACION DE UNA PEDAGOGIA
DEL PORVENIR

Los Presupuestos Teéricos, el Mundo de la Vida y los Espacios de
Intermediacién Comunicativa

La escuela del simulacro que se encuentra subsumida en su cotidianidad no
reflexionada, ha perdido el sentido y significado “del mundo de la vida™. En ella
coexisten de manera predominante el orden improductivo y anarquico
dependiente, aparentemente incongruentes pero en realidad complementarios,
que provocan una dicotomia entre la “formalidad” y la vivencia escolar. Dentro de
este contexto se manifiestan unas relaciones de poder que sustentan su
funcionamiento haciendo que cohabiten practicas pedagégicas de distribucion
restringida y practicas hibridas estériles, que por la pobreza conceptual y critica
del conocimiento que transmiten, inducen a la apatia e instauran lo que aqui
hemos llamado una pedagogia para la escuela del simulacro.

La propuesta de una Pedagogia del Porvenir asume el compromiso de articular un
marco teérico que simultineamente permita ejercer la critica de esa simulacién
pedagdgica y la instauracion de proyectos alteradores de la practica educativa.
Estas propenden por la formacion holistica de los individuos, busca la articulacion
de los conocimientos universales y los saberes de los contextos para en conjunto,
encarar los problemas del mundo de la vida. En ese sentido, conviene retomar la
razén como fundamento de las construcciones culturales: arte, filosofia, ciencia, y
tradicion, pero también retoma la sensibilidad moral y estética como base para la
formulacion y ejercicio de una ética.

Se asume el poder como el entramado de relaciones que se tejen al interior de las
agencias de control simbdlico y que atraviesan a los individuos tanto en su
configuracion ética como en sus relaciones con el conocimiento y los saberes. Por
tanto, una practica pedagogica responsable, entendida como actitud
cuestionadora y alteradora, no se subordina a las relaciones de poder dominantes,
sino que ejerce un poder de complementariedad, fundado en el intercambio y no
en la donacién. En este caso, tanto la interdisciplinariedad como la
intersubjetividad constituyen una de las concreciones mas significativas, ya que
implican tomar como punto de partida el encuentro enriquecedor de los mdltiples
campos de conocimiento, reconociendo a su vez a los individuos con su
subjetividad, para abordar nlcleos problematicos contextuales inscritos en la
tradicién cultural y nlcleos problematicos conceptuales, derivados del
conocimiento.

La alteracién de las relaciones de poder pasa por una reconceptualizacion de los
intereses y las finalidades de la escuela, pues supone la creacion de condiciones
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minimas para superar la prevalencia de un sujeto hegemonico y permitir la
heterogeneidad tanto individual como colectiva, es decir la creacion de espacios a
partir de los cuales lo silenciado y los silenciados formen parte de los procesos
discursivos y argumentativos para insertarse e incidir en la construccion de
nuevos sentidos y significados del mundo de la vida, reflexionados desde la
practica pedagoégica del intercambio comunicativo.

Repensar las relaciones de poder supone igualmente una resignificacion ética de
la educacion, pues debe entenderse no como una normatividad exclusiva y
excluyente, sino que es el conjunto de acuerdos minimos a traves de los cuales
los grupos interesados practican una idea de justicia. De manera complementaria
se crean los ambientes propicios para que las diferentes subjetividades
individuales y colectivas desarrollen sus “proyectos de felicidad como principios
maximos éticos”. Dado que esta concepcion de ética se construye de forma

colectiva mediante los procesos de la comunicacion dialégica, es indispensable: la

generacién y apropiacion del conocimiento, la formulacion de preguntas
suscitadoras, la reflexion critica de la tradicion para con ello formar criterios, para
criticar prejuicios negativos y aquellos que son positivos para revalorizarlos.

- Dentro de la Concepcién Pedagégica del Porvenir se propende por la generacion
de Espacios de Intermediacion Comunicativa. (Véase grafico 4. llustracion del
proceso de desestructuracién generativa gramatical en una practica de distribucion
ampliada) '

Tales espacios significan temporal, espacial y socialmente la flexibilidad®® y
distribucién ampliada del conocimiento, pues la configuracion de una escuela
actual pasa por la transformacion de la relaciones de poder: de su alteracion, no
de su reestructuracion, lo que se quiere es acceder al conocimiento que lleve a los
estudiantes y maestros a “la esfera de acumulacién de poder, en tanto que les
posibilita la distribucion ampliada de lo acumulado, posesionarse en cualquiera de
los diversos campos de aprehension del conocimiento (empirico-analitico, practico
y emancipativo)’. (MUNOZ, 1997: 77).

La practica pedagégica flexible y de distribucién ampliada, sintetiza y recrea en su
interior los aportes de las diversas disciplinas cientificas y los de la tradicion para
lograr sujetos que puedan expresarse por multiples medios como individuos. Las
practicas pedagodgicas de distribucion ampliada se caracterizan por romper
tiempos, espacios y clasificaciones sociales. Mediante estas rupturas se abren las
_ compuertas del conocimiento que han estado cerradas en la escuela del simulacro
con las practicas pedagogicas de la mansedumbre.

El privilegio de la pregunta permitira construir los nucleos problematicos
contextuales: estos se discuten y alimentan desde las distintas disciplinas

291 a flexibilidad social hace referencia a ruptura de jerarquias impuestas y a la creacién de jerarquias por

autoridad del conocimiento.
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(encarnadas en los profesores y demas profesionales de la escuela y la
comunidad) apoyandose asi en los nucleos problematicos conceptuales. La
interculturalidad como la interdisciplinariedad aportan desde su especificidad; de
tal manera que el nGcleo problematico contextual se va perfilando como correlato
no soélo del contexto sino de los nucleos problematicos conceptuales. De la
conjuncién de estas dos grandes fuentes van surgiendo las formas practicas para
su resolucion.

Asi se desprende de lo anterior que en la Escuela del Porvenir van surgiendo
grupos afines que tematizan estas problematicas contextuales-conceptuales,
respondiendo a los intereses, medios y finalidades que los convocan. Las
preguntas suscitadoras que han promovido la problematizacion de un tema, van
requiriendo de elaboracion, asi como de complejizacion, todo lo cual fomenta los
espacios comunicativos. La discusién argumentativa de las distintas posturas
conduce a la toma de decisiones suficientemente analizadas y previstas en sus
consecuencias futuras. Por ejemplo, un determinado tema requerira iniciar una
investigacion, otros requeriran acciones practicas inmediatas, otros establecer
puentes con otras instituciones para trabajar intersectorialmente, como seria el
caso en problemas de salud en el que seria necesario trabajar conjuntamente con
el hospital, Secretaria de Salud, etc. Se invitaria entonces a estas instituciones a
hacer parte activa de los Espacios Comunicativos de Intermediacion, de tal
manera que se comparta con ellos las opiniones, los sentimientos, las
necesidades, los argumentos y las posiciones tedricas, que han dado lugar a la
formulacién del problema y a las decisiones practicas para abordarlo.

De lo anterior se deriva el imperativo de asumir el didlogo argumentativo como
interaccion social basica que permita la realizacion de los espacios comunicativos.
La Pedagogia del Porvenir tendra que resaltar la formacion a través de mduitiples
experiencias reflexionadas y argumentadas, otorgandole importancia a la
sensibilidad y a la discusién en torno a los distintos puntos de vista frente a los
conflictos. Revelar los diferentes fines e intereses que estan detras de nuestras
decisiones y de nuestras acciones y, estar en disposicion de discutir la legitimidad
de los mismos, asumiendo la responsabilidad de sus consecuencias. Propender
por la creacién de ambientes en donde sean posibles las relaciones sociales de
respeto, de tal manera que los nifios y jovenes tengan la experiencia de observar
modelos y ejercitarse en las relaciones de reciprocidad y mutualidad.

Abrir los canales de comunicacién incitadores de las preguntas, dudas,
incertidumbres es un medio de propiciar la desestructuracion. La sumatoria de los
anteriores, permite complejizar tanto el contexto como la teoria. La formacion en la
toma de decisiones discutidas y compartidas, sobre la base de una comunicacion
argumentativa y no sobre el liderazgo impuesto, es tarea que debe emprender la
escuela del porvenir.
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La toma de decisiones a partir de la argumentacién discursiva proporciona un
procedimiento que contribuye a la formacion del juicio, que luego pueda ser
sometido a su comprobacién de validez; en primer lugar, porque la decision
conducira a acciones que se confrontaran posteriormente con sus resultados y en
segundo lugar porque el significado y consecuencia de la misma accion legitimara
total o parcialmente con los hechos y con la aceptacién o rechazo de los mismos
por parte de las personas. La constante formulacién de problematicas y de
acciones que se producen garantizan ademas la ruptura jerarquica de los
conocimientos- ahora todas las disciplinas estan en pie de igualdad- y a su vez
permite que los saberes ocupen el mismo lugar de relevancia.

Todo lo anterior apunta a que la Pedagogia del Porvenir privilegiara lo que hemos
llamado las practicas pedagogicas hibridas fértiles de distribucion ampliada tanto
de conocimientos como de saberes. Adela Cortina en este punto enfatiza:

Un individuo que sélo domina habilidades técnicas y carece de la humanidad
suficiente como para saber situarse en la historia, como para apreciar la
creacion artistica, como para reflexionar sobre su vida personal y social, como
para asumirla desde dentro con coraje, es , por decirlo con Ortega, ese *
hombre masa’, totalmente incapaz de disefiar proyectos de futuro, y que
siempre corre el riesgo de dejarse domesticar por cualquiera que le someta
con una ideologia fuerte. Y, por otra parte, habra perdido la posibilidad de
gozar de la lectura, la musica, las artes plasticas y todas esas creaciones
propias del Homo Sapiens, mas que del Homo Faber. (CORTINA, 1995 : 21)

La desestructuracion ordenativa gramatical inicia no sélo una ruptura jerarquica,
sino que flexibiliza los tiempos, los espacios y los contenidos académicos, todo lo
cual obliga a una resignificacion tanto de los actores como de los conocimientos,
recuperando a su vez la experiencia de cada una de las personas que participan
en la resolucion de sus propios conflictos. Crea la-posibilidad de introducir normas
transitorias, esto es, validas sélo por el tiempo en que ellas son necesarias y las
brinda al servicio del contexto de necesidades y resolucion de conflictos de las
personas que en €&l participan. ' -

El criterio de validez, esto es, la confrontacién entre la practica y el discurso, es el .
que hace de la practica pedagégica hibrida feértil, una situacion continua en el
tiempo donde se va ganando en grados de complejidad. Asi por ejemplo, frente a
un problema contextual, podemos analizar el resultado desde multiples facetas,
cada una de ellas ponderando la relatividad de la accién practica; el éxito de una
faceta, no es garante del éxito total de todas las demas. Los vacios encontrados
dan pie para la formulacion de nuevos problemas contextuales, siempre en

procura de su solucion.

Un salto cualitativo en el acto educativo consistira en identificar los tipos de
representacion que debe alcanzar el estudiante para que esté en capacidad de
resolver problemas. La resignificacion del aprendizaje en la escuela debe abordar
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la manera en que se da la transicion entre las representaciones vivenciales del
nifio y las representaciones de la cultura académica. Junto a lo anterior median
también los problemas afectivos o emocionales, los problemas sociales y
culturales en que se da el aprendizaje, por tanto las mudiltiples caras de un
problema, van constituyendo una problematica cada vez mas complejizada, en
ese sentido es que afirmamos que la Pedagogia del Porvenir, se debe ir
construyendo socialmente con el concurso cada vez mas amplio de todos los
afectados por las decisiones que se tomen. La educaciéon del porvenir se
caracterizara no por un modelo capaz de dar cuenta de todas las situaciones sino
por las formas multiples de intermediacién con que cuenten sus gestores.

La creacidn de instancias u organismos intermediadores de la comunicacion y la
socializacién se constituyen en una de las tareas prioritarias de la Pedagogia del
Porvenir y una opcién para darle significado a la-escuela. Los comités de ética
pedagdgica, los comités de promocién cultural y los comités de intermediacién de
conflictos pueden ser, entre otros, mecanismos agilizadores de contexto que
promuevan practicas participativas reales que redunden en beneficio de la
calidad de la educacion y de la formacién de los estudiantes. -

La constitucion de un comité de ética en la escuela en donde sea posible discutir y
reflexionar acerca de una serie de problematicas, de sus fines y de sus medios y
en donde se puedan exponer argumentos, inquietudes, intereses y diferentes
puntos de vista, permitird una convivencia mas sana que redundara en practicas
deliberativas que al decir de Gadamer(1991: 38) no nos dejen oxidar nuestras
capacidades . En estos organismos, tendran cabida ademas de los estudiantes,
maestros y directivos, padres de familia y todos aquellos miembros de Ila
comunidad con una legitimidad contextual-conceptual reconocida para poder
entrar a discutir y a tomar decisiones. Dice el profesor Hoyos:
(...) Un proceso educativo que tenga como propdsito primordial formar en
dicha competencia debe partir del reconocimiento del derecho a la diferencia,
en el sentido de que cada quien es interlocutor valido (Lyotard 1994). Un uso
hermenéutico del lenguaje para propiciar no solo la comprension cultural. de
otras épocas y de otras naciones, sino el entendimiento mutuo entre los
participantes actuales en procesos de formacion sus familias, tradiciones,
identidades, costumbres y cosmovisiones, va ampliando el horizonte
contextual y de significado del mundo de la vida y de la comunicacion.
(HOYOS, 1997: 8).

La construccion de principios éticos minimos en la escuela tendra que comenzar
por reconocer la autoridad en el conocimiento, por la defensa de la distribucion
ampliada del mismo para todos sus miembros, por el respeto a las diferencias y a
las subjetividades, por la formacion en torno a la discusion de casos concretos que
requieran de un tratamiento dialégico y reflexivo para que se puedan escuchar
argumentos disimiles.
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La intermediacién comunicativa como mecanismo para la resolucion pacifica de
conflictos es a nuestro parecer un intento desestructurador de los mecanismos de
control disciplinario de la escuela del simulacro, siempre y cuando surja de las
necesidades contextuales y conceptuales y no sea un proyecto que externamente
y de manera amanada, se imponga. Esta practica pretende que los nifios y
jovenes resuelvan los problemas que tienen con sus congéneres a partir de la
ayuda y orientacion de otros comparieros mediadores quienes facilitan el dialogo y
la concertacion procurando al maximo no depender de los adultos y buscando
que sean los implicados quienes lleguen a un acuerdo en donde ninguna de las
partes resulte perdedora. Este ejercicio de por si participativo no solamente pone
en cuestién figuras como la coordinaciéon de disciplina y la sancion como
conclusion de un proceso disciplinario, sino que genera una serie de actitudes y
comportamientos propiciadores de valores tales como el respeto, la justicia y la
solidaridad que tanto requieren la escuela y la sociedad.

El manual de convivencia, concebido como un instrumento rigido sustentado en
una argumentacion legal, empezaria a perder vigencia frente a una serie de
comités mediadores quienes abordarian casuisticamente las problematicas mas
relievantes de estudiantes y maestros. Obviamente que estas propuestas
requieren acomodar unos espacios y tiempos prefijados por la institucion escolar
asi como un manejo del poder en sentido horizontal, sustentado por el
reconocimiento de la autoridad legitimamente establecida, lo que exige la critica
constante de los 6rdenes anarquico-dependiente e improductivo y la dignificacion
del ser humano como centro del proceso educativo.

Con frecuencia en diferentes espacios de la sociedad colombiana se mira el
conflicto como un hecho negativo que obstruye o puede obstruir las relaciones
“armonicas” en un grupo humano determinado. En la escuela, en los lugares de
trabajo e incluso en la misma familia se sefala al conflictivo como una persona
desestabilizadora y hasta peligrosa. Se interioriza y se socializa entonces Ila
concepcion de que el conflicto puede ser el punto de partida para la destruccion
sin analizar lo positivo que puede tener para un grupo humano determinado la
presencia del conflicto siempre y cuando éste se reconozca, se asuma de manera
seriay responsable y por tanto pueda resolverse de tal forma que todo el grupo o
gran parte de él, salga ganancioso. Negar el conflicto, en la familia, en el trabajo,
en la escuela o en la sociedad en general, puede resultar mucho mas dafiino para
un conglomerado humano que el hecho de reconocerlo y asumirlo, pues puede
agudizarse e incluso presentarse el fenémeno de la escalada: hacer que un
pequefio problema adquiera tales magnitudes que involucre a un mayor namero
de personas y los motivos del conflicto inicial se sobredimensionan por el
surgimiento de nuevos motivos.

Consideramos la presencia del conflicto en las relaciones humanas como un
hecho real, por cuanto la resolucién pacifica o dialégica del mismo contribuye al
desarrollo de las sociedades y al crecimiento de las personas. No obstante lo
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anterior vemos como en la sociedad colombiana en general, el conflicto se asume
como algo negativo, cuando no se desconoce, y las vias que se escogen para
resolverlo son las de hecho y las de violencia. Por el contrario, como acto
desestructurante de la “normalidad”, de lo cotidiano, de lo obsoleto, el conflicto
puede contribuir positivamente a la reflexion acerca del quehacer escolar, a la
generacion de nuevas propuestas y al cambio de actitudes y comportamientos.

La Pedagogia del Porvenir propone relaciones de poder legitimamente
establecidas que superen las talanqueras de la burocracia que impide el normal
funcionamiento de las instituciones. Promueve el reconocimiento de autoridades
intelectuales, artisticas y cientificas que ofrezcan a las generaciones infantiles y
juveniles un cimulo de opciones frente a los conocimientos y a los saberes.

Promueve la solucién de conflictos para abordarlos positivamente en aras del

crecimiento individual y colectivo de las comunidades educativas.
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ANEXOS

4 Anexo No. 1. Categorias y Descriptores Analiticos. Arbol Taxonémico
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En Tos recuadros sombreados figuran las categorias analiticas molares; en los recuadros no sombi
las categorias analiticas moleculares, que a su vez son en conjunto 1as que integran las primeras.





