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INTRODUCCION

La docencia de la geografia requiere de una formacion pedagdgica vy
geografica para lograr la ensefianza y el aprendizaje eficaz, analitico y critico
de la ciencia y de la realidad, para formar en los alumnos una actitud

responsable frente al medio y a la sociedad.

La formacion pedagogica estimula la reflexién, el quehacer cotidiano del
maestro para lograr la praxis pedagdgica y contribuir desde la ensefianza de la
geografia a la formacion de un nuevo tipo de hombre integral con capacidad
de construir y ser responsable de su propio conocimiento mediante la
transformacion de si mismo y la participacion consciente y solidaria en el

medio social y cultural.

La formacion geografica incorpora el andlisis de los profundos cambios,
transformaciones y enfoques que esta ciencia ha tenido en los altimos afios la
cual debe generar un ambiente de reflexion frente a la necesidad de buscar

nuevas alternativas en Ia ensefianza de la geografia.



La geografia se considera la ciencia que tiene como objeto de estudio del
espacio, la forma como 1 hombre organiza y utiliza el espacio, adquiriendo asi
la geografia actualidad y utilidad ya que permite a través de analisis espacial,
destacar aspectos positivos y las deficiencias de su espacio para planear su

mayor organizacion y ordenamiento.



JUSTIFICACION

La geografia en su ensefianza tradicional ha contribuido a generar y desarrollar
la construccion de conceptos y de habilidades del pensamiento, el manejo,
utilizacion y aplicacion de convenciones permite jalonar el proceso del estadio
de las operaciones concretas al periodo de las operaciones 16gico — abstractas.
Los mnifios del grado séptimo del Colegio Sorrento se encuentran en
condiciones de transicion de un periodo a otro, por ello el papel del maestro
de geografia en su condicién de generador de conocimiento debe contribuir al
desarrollo integral del nifio proporcionando espacios que contribuyan a
construir conocimiento escolar partiendo del conocimiento escolar y
apoyandose en el conocimiento cientifico y a su vez desarrollar habilidades
del pensamiento como la observacion partiendo del entorno cotidiano del nifio

a espacios mas lejanos, comparando, relacionando y explicando los mismos.



1 EL USO DE CONYVENCIONES EN LOS PLANOS COMO ESTRATEGIA
DIDACTICA QUE CONTRIBUYE A AMPLIAR EL CONCEPTO DE ESPACIO
GEOGRAFICO

1.1 DIFICULTAD DE AULA

Como ampliar ¢l concepto de espacio geografico a través de la utilizacion de

convenciones y simbolos en el plano del barrio y de la ciudad de Santa Fe de

Bogota.

1.2 OBJETIVOS

Identificar las condiciones cognoscitivas de los alumnos respecto ala

utitizacidn de simbolos y convenciones



Aplicar estrategias didacticas que posibiliten potencializar el concepto de

espacio geografico a través del uso y aplicacion de convenciones.



2 MARCO TEORICO

2.1 HORIZONTE CONCEPTUAL

Los momentos dificiles de crisis que se viven en la actualidad como
crecimiento incontrolado de la poblacion, desniveles entre pueblos, crisis de la
economia de decadencia y miseria de las ciudades, zonas rurales abandonadas,
destruccion de la naturaleza, degradacion del entorno, fruto todo de la

modernidad.

Caracterizada por.

1. Una gran preocupacion por la racionalidad considerada como principio
absoluto, fundamento de toda actividad social y a su vez un rechazo y

negacion de los valores conceptualizados como “construcciones humanas

subyugadas a la conciencia™.
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2. La negacion del hombre, crisis del humanismo, Foucault habla del hombre
como una invencidén reciente, del que la ciencia y la filosofia deben
prescindir, “escribir una historia sin sujeto, sin referencia antropolégica™.
La modernidad se presenta como adalid de lo cientifico, lo exacto, lo
riguroso dejando a un lado lo cotidiano.

A su vez la sociedad postmoderna fundamenta ¢l saber en el lenguaje,
manifestado en la actualidad en la cibernética, la informatica, las algebras

modernas los diversos “lenguajes maquinas’.

En el conglomerado humano postindustrial, el concepto de mercancia se
transforma en el concepto econdmico de la informacion, el saber no se asocia

a la formacion sino a la informacién.

La postmodernidad se plantea mas desculturizada cuyo objeto sera la
transmision de un tipo de saber basado en el lenguaje; 1a escuela posibilita este
tipo de aprendizaje cumpliendo una funcién de sintesis, s decir, a la escuela
se llega con este tipo de saber “informatica” y en ella se tendra que buscar,
trabajar, analizar, con esa informacion para reordenarla y sintetizarla,
estructurarla con un sentido personal convirtiendo la escuela en un “espacio de

espacio”.

La escuela tiene que simular e integrar los aportes culturales recibidos en

diversos espacios especializados en la emision y recepcion de cultura.
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A su vez, la escuela cumple otras funciones, busqueda y utilizacion de
lenguajes aprendidos, al igual que la creaciéon de informacion, la escuela
sintetiza la emision y recepeidn de mensajes.

Dentro del espacio colombiano no se ha dado en forma estricta, rigurosa un
modelo de sociedad moderna ya que lo que se ha hecho es calcar modelos
externos. Por ello es necesario crear los fundamentos de unos modelos

postmodernista.

2.2 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA GEOGRAFIA:

Los problemas claves definidores de la disciplina geografica: el estudio de la
diferenciaciéon espacial en la superficie terrestre y el estudio de la relacion
hombre — medio ha sido objeto de profundos analisis desde Alexander
Humbold y Carl Ritter la concepcion de la naturaleza y la evolicion de las
relaciones entre elementos natural y humano, al igual que la localizacion y
extension de los fendmenos analizados han sido elementos definidores de la
geografia. Considerada la geografia de esta manera como la ciencia de la

sintesis que igualmente formula principios y sistematiza conocimientos.
Asi la escuela alemana liderada por Fridrich Ratzel consideré que los
procesos humanos, sociales vy politicos se dan en un espacio geografico

determinado respondiendo a esquemas de determinacion casual en los que las
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condiciones naturales juegan un papel fundamental, por ello la nocion de
espacio tiene sentido en la medida en que interfierc en la dindmica evolutiva

de las sociedades consideradas como organismos.

Para la escuela francesa representada por Vidal de la Blanche se preocup6 mas
por la geografia regional que por la geografia general fundamentando el
estudio de la naturaleza y el hombre, ¢l cual crea su habitat para satisfacer sus
necesidades de acuerdo a las posibilidades que el medio le proporciona,
estableciendo relaciones con el medio no de cardcter individual sino colectivo

de acuerdo a la herencia histérica de la sociedad en la cual esta sumergido.

A mediados de la década de los 50 surgen trabajos basados en la percepcion la
cual ejerce gran influencia en el pensamiento geografico, su eje fundamental
considera que el conocimiento no existe independientemente del hombre sino
que debe partir de la experiencia humana del mundo, Herbert A. Simon
realizé una serie de trabajos centrados en la percepcién y el comportamiento
espacial, apoyados igualmente pos las investigaciones llevadas a cabo por
Lynch en su obra la Imagen de la Ciudad, la ciudad se conceptiza como “pauta
conexa de simbolos que es objeto de una lectura mas o menos facil de las

cuales se derivan unas imagenes mentales” (Gomez 1982:130).
Una definicion ecléctica de la geografia conduce a la siguiente definicion: “la

geografia es la ciencia que estudia las relaciones de los fendmenos de la

superficie terrestre (abi6ticos, bidticos y culturales) asi como las relaciones del

13



medio natural con el hombre y de la individualizacién y andlisis de las

regiones en la superficie de al tierra™. (Estebanes, 1985:18).
Por ello todo analisis de la geografia admite las siguientes especificaciones.

La geografia estudia los modos de organizacion del espacio terrestre, asi
como las distribuciones de las formas vy de las poblaciones, sobre la epidermis
de la tierra, gestion procedente de la dialéctica entre la descripcién y
explicacion, la geografia localiza, sitia lo que constituye el objeto de su
investigacion, describe y define las formas, se esfuerza por clasificar, ordenar.
Como indica Darby “La geografia es una ciencia en la medida en que los

elementos que percibimos son examinados y medidos cuidadosamente

(citado por Dollfus, 1978:8).

Todo analisis geografico conduce a la comprension de los modos de
organizacion n el espacio formado por la superficie terrestre y la biosfera que
la integra. Toda situacion geografica que surge de las relaciones que se dan
dentro de un espacio, entre los diversos elementos, 1a geografia los localiza,
investiga, determina cuales son los sistemas que anteceden su relacion y

ubica su area de extension.

En lo fundamental el ambito de la geografia es el estudio de los grupos

humanos, de las poblaciones que ordenan el espacio habitado.
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Hagget plantea temas fundamentales en el analisis geografico.

La diferenciacion espacial, el paisaje que constituye la apariencia directamente
perceptible del espacio; las relaciones entre el hombre y el medio, las

distribuciones en el espacio.

En consecuencia la geografia investiga, las relaciones entre la localizacion, la
organizaciéon y las diferencias espaciales, clasifica las estructuras
organizadoras del espacio y descompone los sistemas que la integran, estudia
la intensidad de los fenomenos y densidad de las poblaciones, el volumen de
las transferencias y los intercambios, da importancia al significado de los
limites y de las discontinuidades que recortan el espacio y busca el sentido de

las evoluciones.

Da importancia a algunos elementos constitutivos de su objeto de estudio: asi
el paisaje, aspecto visible directamente perceptible del espacio, es descrito y
explicado partiendo de la morfologia. Los paisajes estan compuestos por
elementos geograficos articulados entre si, ya sean abidticos, bidticos y

humanos otros.

Tgualmente la localizacion indicada a definir el lugar como asiento territorial
de un elemento del espacio en relacidon con otro, ya estén estos proximos o

lejanos.
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La posicién considerada como la geografica resultante de la conjuncion de
uno o de varios sistemas en la relacion con las actividades y las funciones de

la unidad.

2.2.1 el espacio geografico: El objeto fundamental de la geografia es el
espacio geografico estudiado desde la antigiiedad, ya Aristoteles lo
consideraba como una estructura natural en el sentido que implica lugar,
sitio, emplazamiento, un lugar natural, un sitio donde todo cede, retrocede,
contiene algo, recibe algo; mas tarde Kant desarrolla el concepto de espacio,
considerando dos categorias al respecto: el espacio relativo, reconocido este
en relacion con un objeto, es decir, el espacio existe en 1a medida en que existe

un objeto que ocupa un lugar, sin la existencia de este, ¢l espacio no existe.

Igualmente habla de un espacio abstracto como categoria ontologica, el
espacio como esencia, este existe por si mismo independientemente de un

objeto determinado.
El contexto que le da la geografia al espacio se limita a la superficie terrestre o
espacio fisico y su contenido, definido como “lo que esta alrededor de algo, to

que recibe, rodea o circunda a los seres” (Vidart, 1986).

A su vez el ambito del espacio es localizable ya que es cartografiable,

permitiendo situar los fendémenos, esquematizar los componentes del espacio
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de acuerdo con una escala determinada y con referencias adoptadas. Lo
importante es “su situacidn con relacion a un conjunto en ¢l cual se inscribe y

las multiples relaciones que mantiene con los medios de los que forma parte”.

El espacio geografico es diferenciado, ya que por su evolucidn ningin
espacio es idéntico a otro, cualquier elemento del espacio por su evolucion
son fendmenos Gnicos que jamas pueden ser estrictamente idénticos, en otra
parte ni en otro momento. Es integrado ya que el espacio geografico es el
sustento de elementos bidticos, abidticos, antropicos culturales que

interaccionan.

Es cambiante o dinamico. Todo espacio geografico lleva las sefiales de un
pasado, tiene unos ritmos o ciclos en el tiempo, se considera un elemento
hereditario, por ello el espacio se constituye como consecuencia de la relacton

entre el espacio y la sociedad humana, que lo habita y lo transforma.

A su vez el espacio estd formado por dos componentes que interactuan

continuamente:

1. La configuracion territorial: conjunto de datos naturales modificados por
la accidén constante del hombre, a través de sucesivos sistemas de
ingenieria, estos datos naturales varian en cada momento historico su
disposicion sobre el territorio, formado el medio técnico, sobre el cual se

basa la produccion.
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2. La dinamica social: conjunto de relaciones que definen a una sociedad en
un momento histérico, planteadas por el conjunto de varnables economicas,
culturales, politicas que en cada momento histérico dan un significado y

unos valores especificos (Santos 1996).

2.2.2 representacion espacial: El espacio geografico como producto social

que sirve de marco para el desarrollo de la cultura es representado.

La representacion espacial como operacidn supone evocar objetos en su
ausencia, implica relacionar conceptos imaginados con otros, e¢s apelar a

conceptos sin un contenido empirico.

Piaget considera el espacio como un conjunto de conexiones estabiecidas entre
los cuerpos que percibimos o concebimos, conjunto de relaciones que

utilizamos para estructurar un cuerpo.

Igualmente establece distinciones en los niveles de cognicion del espacio,
entre el espacio perceptivo y el espacio intelectual u operacional y el espacio

sensoriomotor y el espacio representativo.
Asi, es espacio perceptivo es el encuentro sensorial del organismo con los

objetos de la realidad, subordinado al operacional, ya que si la percepcion

suministra informaciéon a las acciones u operaciones mentales, son estas las
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que moldean las percepciones, reconstruyéndolas  para aprehenderlas
cognitivamente, de esta manera, el conocimiento no se constituye a partir de
las percepciones sino de las operaciones, de las acciones operativas del

pensamiento sobre la percepcién.

Lo perceptual, es una imitacion de estados, considerados como momentos
fijos mientras que lo intelectual se dirige a sistemas de transformaciones de
los estados. La inteligencia espacial se organiza en el nivel operativo y no en

el perceptivo.

En cuanto al espacio sensoro — motor Piaget conceptua que el nifio adquiere n
forma progresiva la estructuracion del espacio vivido a través de las acciones

sensoriales y de las acciones motoras de desplazamiento motor.

El espacio representacional depende inicialmente de los sentidos y la
motricidad, su integracion en un esquema de conjunto, se evoca simples
posiciones, estados y acciones espaciales, para luego lograr cierta
coordinacion para presentar estados, posiciones y aciones mas complejas,
produciendo asi transformaciones que ain no son referibles del espacio

representado (Piaget, 1993).

De esta manera la construccién del espacio representacional evoluciona en

términos geométricos: topologicos, proyectivos, euclidianos.
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Las propiedades topologicas constituyen | fundamento de las propiedades
proyectivas y euclidianas; abarcan proximidad, separacion, orden, cierre o

envolvimiento y continuidad de los elementos espaciales.

Por otro lado las propiedades proyectivas y euclidianas pretenden ubicar y
relacionar los elementos entre si mediante perspectivas: mirar y representar el

espacio desde diferentes puntos de vista y de coordenadas respectivamente

2.2.3 desarrollo de la representacion espacial: En el plano sensorio -
motor, el nifio inicialmente percibe espacios heterogéneos, partiende del
espacio bucal y coetaneamente ¢l espacio visual, tactil, postural y el auditivo
vinculados cada uno a un sistema sensorial particular, las relaciones espaciales

que se dan son de caracter topologicos.

Posteriormente se dan la coordinacién entre la posicion y la vision luego entre
los diversos espacios sensoriales, los objetos no tienen ain permanencia y no
hay distincién entre los cambios de estado y los cambios de posicidén. A partir
de los nueve meses el nifio reconoce un objeto familiar mediante las

transformaciones que sufre su imagen retiniana, adquiere permanencia.
A los dieciocho meses hay un espacio coherente, los objetos son permanentes,

hay relaciones espaciales y se localizan en referencia al sujeto, esta relacion

tiene un caracter, una actividad motora, al caminar el nifio adquiere la facultad
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de orientarse por si mismo en su entorno cotidiano, coordina los movimientos
de ida y vuelta a través de una accidn reversible, puede regresar a su punto de
partida, mediante una serie de rodeos, pero aun es incapaz de representarse

mentalmente sus desplazamientos.

En el plano preoperatorio, las operaciones se construyen poco a poco, sin
lograr aun la reversibilidad logica ni la estructuralidad de conjunto adecuada,
predomina el aspecto figurativo de las representaciones, la imagen espacial es
estatica, hay una asimilacion egocéntrica que reduce los datos del tiempo vy el
espacio lejano a la actividad inmediata, hay una acomodacion imitativa que
simboliza a través de imagenes particulares d la realidad representada atin no

se acomoda a las nuevas transformaciones.

En los primeros seis afios se constituye en el nifio, el esquema corporal, se
adquiere la distincidn entre izquierda y derecha, no pueden explicar cada parte
de su recorrido hacen una representacion global, utilizando gestos y palabras.

Distorsionan las distancias debido a su interés o punto de vista subjetivo, no
hay fronteras distanciales entre escuela — casa, colocan mas lejanos otros

objetos que no le interesan y acercan objetos de la misma clase.

Ya en ¢l plano operatorio, las operaciones son concretas, se organizan en
estructuras l6gicamente reversibles, fundamentadas en la manipulacion de los

objetos.
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En el ambito de la construccion del espacio se presentan dos agrupaciones:

1. La recomposicion partitiva, la descomposicion de un todo continuo en
partes finitas, constituyendo la estructura métrica con elementos de
longitud y distancia, reversibilidad y equilibracion, a su vez la medicién
consiste en la sintesis de la particién y desplazamiento.

2. Ordenacion de las posiciones, fundado en la transformacién de un orden

ciclico en lineal y a la inversion de la inversion.,

Las operaciones espaciales son de vecindad, orden, desplazamiento y
distancia, la imagen adquiere movilidad, los nifios desarrollan un sistema
coordinado de relaciones espaciales pueden reconstruir un lugar en una

maqueta.

Poseen dificultad en realizar un dibujo en dos dimensiones de un modelo
tridimensional, pero son capaces de representar en dos dimensiones, existen
tres dimensiones que se fortalecen, las distancias utilizadas son aproximadas,
las distancias y tamafios carecen de coordinacion y las refaciones no son

consideradas simultaneamente.

Ya en el plano formal, se realiza la transposicion del plano de Ia manipulacién
concreta a las ideas expresadas en cualquier tipo de lenguaje, el pensamiento
es hipotético deductivo, es capaz de deducir las conclusiones que se extraen
de hipdtesis y no tnicamente de la observacion real. En esta etapa el nifio

puede realizar mapas convencionales a una escala reducida, estos mapas son
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representaciones abstractas de la realidad que son posibles por medio de la
integracion de las ideas como las coordenadas cartesianas, perceptivas,

semejanzas y proposiciones.

El nifio puede interpretar los simbolos en los mapas de lugares que
desconocen, estos simbolos representan conceptos, en vez de rasgos visibles

de una region.

La diferencia entre el pensamiento concreto al formal se fundamenta, en que el
primero es la representacion de una accién posible, mientras que el

pensamiento formal es la representacion de acciones posibles.

2.24 la inteligencia espacial: Considerada esta como la habilidad de
percibir acertadamente el mundo visual y espacial y la transformacion de
estas percepciones, implica color, linea, forma, figura, espacio y la relacién
que existe entre estos elementos, incluye a su vez la capacidad para visualizar,

para orientarse uno mismo correctamente en una matriz espacial.

Respecto a la inteligencia espacial hay diversas concepciones de acuerdo a los
enfoques que se adapten asi se concibe la inteligencia o entendimiento como
la facultad de abstraccion o formacion de conceptos, emitir juicios y establecer

razonamientos.
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Frente a la concepcidn filoséfica de la inteligencia como una facultad de la
mente, distinta de la memoria y de la imaginacién, la concepcion psicologica

de inteligencia abarca tanto el conocer como el pensar.

A su vez se admte la nocion de la inteligencia como la capacidad del

psiquismo humano necesaria para resolver problemas.

La concepcion actual de inteligencia abarca:

La adquisiciéon de informacién, la retencion y evocaciéon (memoria) el
razonamiento o procesamiento y la expulsion de la informacién (imaginacion

y creatividad),

El conocer o entender es adquirir conocimientos, informaciéon implica

captacion y retencidén 0 memoria.

Pensar es transformar, elaborar o procesar la informacidon hacer uso de ella
para obtener nuevos conocimientos, pensar es observar, comparar, distinguir
caracteristicas del objeto; es clasificar, abstraer, razonar, inferir argumentar

deductiva e inductiva, es inventar, crear, valorar.
La inteligencia (conocer y pensar) es el instrumento psiquico que €l organismo

humano utiliza para resolver problemas que le plantea el medio fisico y el

social; externo e interno del individuo.
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El organismo humano recibe continuamente estimulos del medio fisico y
social de su propia corporabilidad, en especial del material informativo

acumulado en su memoria.

Ante los estimulos, el organismo reacciona con conductas de estas clases:

1. Refleja (al aumento de la luz, 1a pupila se contrae involuntariamente).

2. Instintiva (ante un objeto, que cubre una necesidad, se persigue).

3. Aprendida (ante un objeto, idéntico a otro del que tuvimos experiencia
huimos).

4. Inteligente se presenta una situacién nueva para el organismo.

Y para la que no tenemos soluciones, ni reflejos, ni instintos, ni aprendidos,
en realidad es un problema nuevo el organismo o se adapta al medio o lo
intenta modificar, tiene que penar en hallar una actuacién adecuada que le

permita superar el problema.

Vygotski a su vez intenta crear un estudio ontogenético de la evolucion del
individuo apoyada en dos lineas de desarrollo un natural fisiolégico y otro
social por la convivencia social - grupal y las facultades superiores
desarrolladas por dos instrumentos sociales: las herramientas y los signos o

lenguaje.
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Concibe la inteligencia como una potencialidad dinamica, cambiante e
influenciada por las personas, la cultura y sobre todo, la escuela, para
Vygostky la inteligencia depende de la maduracién, pero todo es cultural
debido a la internalizacion de reglas y signos. Asi un buen aprendizaje es el
que precede el desarrollo, facilitando los procesos madurativos, asi el
aprendizaje escolar no solo potencializa la maduracion, sino que ademas la

estimula.

Para Piaget la construccion de la inteligencia es un proceso que prolonga la
adaptacion bioldgica y que se realiza aplicando los mismos mecanismos que

permiten la supervivencia del individuo

Piaget se dedicé a comprobar como evolucionaba la inteligencia, asi habla de
etapas: sensoromotriz o preoperacional, la de las operaciones concretas y la de
las operaciones formales donde se suceden sucesivas equilibraciones, de modo
que ¢l conflicto creado por nuevos datos propicia ia asimilacion —
acomodacion que resuelve el conflicto. Por la primera se integran elementos
exteriores en las estructuras mentales a través de la acomodacion de nuestros

conceptos se adaptan al mundo
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2.3 EDUCACION Y PEDAGOGIA

Educar, simultdneamente tiene dos acepciones:

Ayudar a la persona a construirse como seres individuales, a hacerse
individuo, persona responsables, participativa, activa y critica. A su vez es
integrarse en un grupo en una colectividad en un conglomerado social, hacer

suyo los valores, las tradiciones, construir el saber.

Educar quiere decir lograr que las personas sean cada vez mas ellas mismas
basados en su forma de ser, de estar, de hacer. Diferentes a las demas, mas
esenciales, mas idénticas a ellas mismas, evitando el individualismo, que
formen parte de un proyecto colectivo y se inserten en el espacio cultural

(Coll, 1997:87).

Carlos Vasco (1991) delimita y establece una seleccion al determinar la

diferenciacion entre formacion y educacion.

Considera la educaciéon como la formacidon que ocurre en contextos
institucionalizados, mientras que las practicas formativas se dan en primer
lugar en la familia, clan, la educacion es institucionalizada por que sus

protagonistas son los pedagogos, tiene como objetivo fundamental la
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adaptacion y la convivencia mientras que las practicas de crianza no son

educacion sino formacion.

L. Nassif dice que la educaciéon debe buscar orientar y proporcionar elementos
para que ¢l nifio se eduque, sé autoeduque y se inserte en el contexto social y
cultural criticamente, es una ayuda adaptativa al medio facilitar el paisaje de

la inmadurez a la madurez.

Notase la diferencia con Vasco: “ la educacion es la formacion
institucionalizada, que busca la conformacion de nuevas generaciones para la

supervivencia y la convivencia de un sistema social dado”.

Vasco mira la educacion como parte integrante de un contexto sociocultural
determinado que se transforma cuando se logra la participacion activa del
nifio. El concepto adaptacién se comprende en forma dinamica, activa

transformativa.

La educacion esta vinculada a un contexto econdomico, politico, social, cultural
e histérico, ocurre dentro de un proceso complejo e interdependiente de los
demas procesos, dentro de un espacio y tiempo. Asi todo sistema comprende
una red de vinculos, relaciones, estructura del sistema, actividades o
transformaciones, relaciones pedagogicas, alumno - maestro con el

macroentorno, macroentorno y saberes.
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La educacion es un proceso formal o no formal que pernite al nifio adaptarse

y transformar su medio cultural histérico.

Segun Olga Zuluaga la pedagogia “es un discurso acerca de la ensefianza
como una practica, cuyo campo de aplicacion es la discurso”, establece la
relacion que debe existir entre el quehacer pedagégico y la reflexién que sobre
este quehacer realiza el maestro, es la comprobacion de la teoria a la practica,
Zuluaga considera la pedagogia como la disciplina que conceptualiza, aplica
y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes

especificos en las diferentes culturas™. (Zuluaga, 1986: 92).

Igualmente al referirse al “saber pedagdgico lo considera como un saber
especifico y auténomo que tiende necesariamente al quehacer de ensefiar”, es
decir cuando ¢l maestro ensefia estd dando una respuesta coherente y tinica
desde un saber, que aunque es considerado y se constituye desde diversas

ciencias o disciplinas es un saber especifico, ese saber es €l saber pedagogico.

Vasco, en forma similar al conceptualizar sobre la pedagogia al considera “no
como la practica tedrica misma sino como el saber tedrico — practico generado
por los pedagogos a través de la reflexion personal y social sobre sus propias
practicas pedagogicas, en el proceso de convertirla en praxis pedagogica a
partir de su propia experiencia y de los aportes de otra practica y disciplinas

que se interceptan con su quehacer”. (Vasco, 1990:46).
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Desde otro angulo German Vargas Guillén ubica la pedagogia como toda
actividad de construccién del conocimiento en la que participa mas de una
persona y por esa voluntad de saber los individuos guian y se dejan guiar en la

busqueda del conocimiento de la realidad.

El nifio llega al conocimiento, a la construccion de éste, preparado con
experiencias previas, durante su vida, el conocimiento e€s un acto de

interpretacion

Considérese la pedagogia como la reflexion ordenada v coherente sobre el
quehacer  pedagogico para adoptar una posicion critica que permita

transformar ese quehacer y aportar elementos teéricos.

Como disciplina en formacién permite reflexionar sobre el quehacer
pedagogico cotidiano, se sistematiza esa experiencia, se enuncia una teoria y

verifico esa practica, ahi surge la posibilidad de generalizar.

La didactica objeto de estudio de la pedagogia es definido por Olga Zuluaga
como el conjunto de conocimientos referentes a ensefiar y aprender, que
conforman un saber tedrico y operativo. Que impiden una asimilacion de la
didactica a mera formula. No es un conjunto de formulas y métodos para un
determinado aprendizaje sino el saber pedagdgico que conduce a hacer mas

facil y explicita la ensefianza. (Zuluaga, 1986:94).

30



La didactica debe entenderse como el saber pedagogico que con fundamento
en €l la reflexion conduce a la ensefianza y al aprendizaje, entendida la

primera como la actividad que realiza ¢l maestro y la segunda el alumno.

Vasco considera la didactica como “el sector mas o menos delimitado del
saber pedagégico que se ocupa explicitamente de la ensefianza”™.

La didéctica no es reducida a método aunque éste es definido por Vasco
como ¢l camino sistematizado propuesto para ser seguido por otros, no hay
nada alarmante en seguir un método siempre y cuando este no se siga en
forma ciega y estricta sin tener en cuenta otros sectores como son los agentes,
los fines, los tiempos, los lugares. El método es una guia pero no es

espontanea.

Iguaimente Vasco considera la didactica como el saber comunicar en forma
creativa y critica un determinado saber especifico para que se realice la
actividad aprehendiente del alumno, este saber comunicar vincular una serie

de caminos y métodos.

Dado que la didactica incluye la ensefianza Vasco la conceptualiza como la
actividad del maestro que corresponde a uno de los sentidos de la relacion
maestro — alumno al igual que con uno de los dos sentidos de la relacion
maestro — microentorno (escuela). En la medida en que el maestro trata de

reconfirmar los microentornos para potencializar las relaciones microentorno-

31



alumno. De tal manera, que en lo posible esté sintonizada y no desfasada de

la primera.

El otro aspecto de la didactica, es el aprender considerado por este autor como
la actividad aprehendiente del alumno que corresponde a otro sentido de la
relacion alummno - maestro, la que se refiere a 0 que aprende el alumno del
maestro junto con uno de los dos sentidos de la relacion alumno —

microentorno, o sea lo que se aprende del ambiente.

La ensefianza es la actividad del maestro encaminada a la comprension de un
saber especifico mediante la relacion maestro ~ alumno, maestro — entorno,
alumno — entorno, mientras que el aprendizaje es la actividad que realiza el
alumno para aprehender un determinado saber mediante 1a relacion alumno-

maestro, alumno — entorno.

Asi, una didactica de la geografia es el conjunto de los elementos determinado
por el micro y macro entorno que busca, pretende, ia ensefianza y el
aprendizaje mediante la observacién, interpretacién, deduccion, aplicacion,

descripcion y explicacion de los fendomenos geograficos.
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2.4 HACIA LA RUTA DEL CONSTRUCTIVISMO.

La psicologia cognitiva plantea una concepcion constructiva segin la cual el
conocimiento es construido por el sujeto a lo largo de un proceso de desarrollo
de sus estructuras cognitivas y de su interaccidn con el mundo exterior, ya que
es el sujeto quien realiza las actividades cognoscitivas que le permiten
mterpretar, acomodar la realidad, darle sentido, organizarla en

representaciones.

La actividad constructiva no es una actividad individual sino interpersonal se
le concede importancia a la interaccion social el sujeto posee estructuras
cognitivas que evolucionan en un proceso de desarrollo a lo largo del cual
atraviesan diferentes estadios momentos o periodos que suponen tipos de
inteligencia, diferentes formas de abordar la realidad, de interactuar con el
medio, que se traduce en diferentes posibilidades de razonamientos y

aprendizajes.

Los nifios inician su aprendizaje a partir de preconceptos, ideas conocimiento
construidos a lo largo de sus experiencias previas, estas son utilizadas como
filtro de interpretacion de su medio, las ideas se agrupan en ideas coordinadas
o relacionadas que seran las bases a partir del cual se inicia el nuevo

conocimiento y la forma como interacttia la nueva informacion.
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Si el nuevo material se relaciona con lo que el nifio ya sabe, puede ser
asimilado a su estructura cognitiva, se encuentra en presencia de un
aprendizaje significativo. Cuando hay modificacion de los esquemas del

conocimiento y de sus estructuras cognitivas hay aprendizaje.

La construccion del conocimiento es ¢l resultado de un proceso de equilibrio
entre las 1deas del sujeto, el medio y el aprendizaje, a partir de ese proceso el
nifio construye una determinada representacion de la realidad, donde es
posible que esa realidad sea deformada para ajustarla a los esquemas previos;
posteriormente, recompone sus representaciones y ajusta sus ideas y sus

estructuras cognitivas a los nuevos datos ¢ informaciones.

Todo aprendizaje empieza antes de que el nifio llegue a la escuela, todo
aprendizaje tiene su historia previa, el papel del maestro es el de controlar y
organizar cuidadosamente estos desequilibrios dando los elementos de
informacion verdaderamente significativos para que sea un verdadero

aprendizaje (asimilar experiencias).

De esta manera el constructivismo desarrolla las siguientes premisas:
Considera que el ser humano se construye en proceso de desarrollo, en las
multiples relaciones, es un ser historico, avanza de acuerdo a sus propias

estructuras, posee preconcepciones de la realidad lo cual aporta al nuevo

conocimiento, este es construido en la relacion sujeto realidad con fundamento

34



en las relaciones de las estructuras cognitivas del sujeto llevandolo a que
cambie las concepciones que ya poseia, conocer es modificar, transformar en
la medida que el sujeto transforma al objeto este modifica al primero, es un
proceso conflictivo, implica conflicto cognitivo que conduce al proceso de

equilibracion llamado en si proceso de asimilacion — acomodacion.

En el 4mbito pedagodgico sus relaciones estdn orientadas a problematizar,
conflictuar los conocimientos, se fundamenta en la investigacion, plantea las
estrategias de operacionalizacion para que los participantes puedan optar por
la perspectiva que estén mds acordes con las posibilidades de su proyecto

investigativo.

En relacion con la didactica el constructivismo plantea que la clase es una
organizacion democratica y cooperada, que permite la accion pedagogica,
centrada en las interacciones entre los miembros del grupo, mediados por el
maestro, la disciplina es compartida, se trabaja con fundamento en la
planificacién de proyectos, se escogen los ejes problémicos y se evalua todo

el proceso.

La ensefianza es el conjunto de mediaciones dadas por diferentes agentes
orientados a estimular los actos de aprendizaje, se dirige al desarrollo del
pensamiento que permita procesar y comprender la informacion y con ello
construir conocimiento, por eso se¢ habla de ensefiar a aprender y de aprender a

aprender, supone desarrollo de la inteligencia y del pensamiento.

35



El aprendizaje es un proceso activo del sujeto, quien pone en accidn sus
estructuras. Se da el conflicto cognitivo cuando entran en crisis los esquemas
con los que el sujeto explicaba la realidad, implica que el nifio se
desestabilice, pierda el equilibrio que habia entre él y el medio ambiente, es

plantear problemas, buscar alternativas de solucién, formular hipétesis.

El aprendizaje lo construye el sujeto en forma cooperada entre las relaciones
que establece con el educador el grupo de pares, con la comunidad, con el

MISMo conocimiento.

Es la persona que construye su mundo a través de las acciones y reflexiones,
aprende a conocer, aprende a transformar, aprende a desaprender, aprende a
crear, aprende a recorrer el camino del objeto. Todo ello conduce a tipos de
aprendizaje ya sean estos por descubrimiento autéonomo, significativo, por

repeticion, por recepcion o por descubrimiento guiado.

Construye hipdtesis e intenta verificarlas, revisa sus teorias cuando son
insuficientes es un ser considerado integral. Afectivo, axioldgico, hudico,
sensible, capaz de optar por el bien comun y buscar la coherencia entre lo que

piensa, hace y siente.
La accion del educador es orientar crear ambientes pedagdgicos para que el

conocimiento sea construido por el educando mediante la experimentacion.

Planifica y ejecuta las modalidades de trabajo. En cooperacién con los
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alumnos planifica su labor y los constata con los progresos individuales
apoyandose en el desarrollo biolégico, psicologico, social y cognitivo del

alumno.

Plantea su quehacer en el proceso que construya conocimiento, favorece el
desarrolio  socioafectivo del educando permitiéndole interactuar con el
compafiero y el educador desde todos los campos, debe ser orientador,
animador, confrontador, comunicador, poblematizador, auspiciador de
acuerdos. Establece relaciones horizontales con la comunidad, facilita la

participacion democratica, estimula la integracion, cooperacion, solidaridad.

El educador trasciende en el ambito escolar, valora y oriente los aportes que la

comunidad y los padres hacen.

Es un constructor de su propio conocimiento en un proceso de aprendizaje o
acabado, considera que el error no debe ser evitado sino corregido, apreciado
como expresiones del saber, punto de partida para suscitar discusion que

contribuya a obtener nuevos conocimientos.

Igualmente el interés del educando es conocer, es interactuar con otros y con

el mundo para comprender la realidad.
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3 DISENO METODOLOGICO

La presente investigacion es de caracter descriptivo ya que mide y evalua

aspectos, dimensiones y componentes del fenémeno investigado.

Roberto Hernandez dice: “los estudios descriptivos buscan especificar
propiedades de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenémeno que
sea sometido a andlisis. Las investigaciones descriptivas miden de forma
independiente los conceptos o variables con las que tienen que ver, ofrecen
posibilidades de predicciones ya sean esta rudimentarias”. (Hernandez,
1191:62).

Igualmente esta investigacion se considera un estudio de caos ya que el grupo
en cuestidon no permite una generalizacién hacia toda una poblacion y por
que las técnicas y estrategias utilizadas son de naturaleza cualitativa: la
observacién, encuestas, entrevistas, en estos estudios el objetivo es describir

de la mejor forma posible la complejidad de situaciones y procesos que se dan
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en el grupo estudiado, no por ello excluyen el uso de informacion cuantitativa

(Briones, 1990:88).

A su vez esta investigacion es de tipo exploratorio por que intenta identificar
conocimientos poco investigados antes y obtener resultados de las actividades
pedagogicas no planeadas en otras investigaciones de didactica de la

geografia.

Los estudios exploratorios determinan tendencias, identifica relacionas
potenciales entre variables y establece modalidades de investigaciones mais
rigurosas posteriormente, se caracteriza por ser flexible en su metodologia

(Hernandez, 1991:59).

El Colegio Distrital Sorrento objeto de investigacion presenta la siguiente
caractenizacion, localizado en la zona 16 de Santa Fe de Bogota, al centro y
suroccidente de la ciudad, la existencia de este sector se remonta a la época en
que habitaban en ella los Muiscas grupo indigena perteneciente a la familia
lingtiistica de los Chibchas, comandada por el Zipa; con la llegada de los
espafioles, ente ellos Don Gonzalo Jiménez de Quezada se inicia el proceso de
conquista y colonia, lo que hizo necesario abrir caminos y construir puentes
pues era muy dificil el acceso haca el interior del territorio y es precisamente
buscando comunicar el interior con el occidente cuando se comienza a

desalojar de vegetacion la zona Serrezuela y se construye el puente San Pedro
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por donde debian pasar las altas personalidades para entrar o salir de Santa Fe

de Bogota y vincularse con el sector de San Diego y Fontibén.

El Virrey Pedro Macias de la Cerda (1761 -1773) durante su virretnato ordend
la construccion del puente de calicanto nombre que fue cambiado
posteriormente por el de Puente Aranda por ser Don Juan de Aranda quien
heredé estas tierras de techo donde afios mas tarde se construiria el primer
aeropuerto de la cuidad con el mismo nombre, en terrenos donde hoy reside
gran porcentaje de la poblacién capitalina y donde se han construido una serie

de puentes elevados para facilitar la construccion en la urbe.

Con el desarrollo industrial de la cuidad la Zona de Puente Aranda comienza
a convertirse en ¢l eje de pequefias empresas manufactureras que al lado de un

sector residencial fueron creciendo y ampliandose.

Se consolida como localidad en 1994 con el primer reglamento de

zonificacion articulo 21,
La localidad se convirtié en un principal epicentro de actividad industrial de la

cuidad concentrandose en ella actividades de metalmencdnica, plasticos,

gaseosas, textiles. Productos quimicos, tabaco y concentrados.
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Puente Aranda es centro de desarrollo industrial segin lo consagra el decreto
159 de 1974 que lo convirtid6 en uno de los corredores industriales de

Colombia.

La Localidad de Puente Aranda limita al norte con la avenida de las Américas,
por el oriente y el sur con la avenida Ciudad de Quito (Carrera 30) y su
prolongacion en la autopista sur y por el occidente con la avenida 68, se ubica
en el sector centro — occidental de 1a cuidad y la integran 65 barrios entre
ellos: Alcala, Asuncidn, Autopista Sur, Barcelona, Bochica, Brasilia, Camelia,
Carabelas, Centro Industrial, Ciudad Montes, Comuneros, Cundinamarca, El
Remanso, El Sol, Florida Occidental, Galan, Gran América, Industrial,
Jazmin, Jorge Gaitan Cortes, La Alqueria, La Corufia, La Francia, La Guaca,
La pradera, Milenta, Muzu, Ospina Pérez, Pensilvania, Ponderosa, Primavera,
Puente Aranda, San Gabriel, San Rafael, Santa Matilde, Santa Rita, Tejar,
Tibana, Torremolino, Trinidad, Veraguas, Vilia del Rosario, Villa Inés, Villa

Sonia.

3.1 HISTORILA INSTITUCIONAL DEL COLEGIO SORRENTO

El Colegio Distrital Sorrento se ubica en el barrio San Rafael, urbanizacién
Sorrento en la carrera 52* No 8 — 78 Localidad 16 de Puente Aranda, Tomado

el nombre de la hacienda de propiedad de italianos.
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La urbanizacion Sorrento cedidé un terreno en la zona industrial de Puente
Aranda el que inicialmente fue proyectado para un centro comercial La
urbanizacion Sorrento cedié un terreno en la zona industrial de Puente Aranda
el que inicialmente fue proyectado para un centro comercial y centro de salud,
pero por solicitud de la comunidad se destiné para la construccion de la

escuela.

Inicialmente funciona en dos casa de construccion familiar sitiada en la calle
9 entre las carreras 51 y 52 y en la calle 5b entre las carreras 53 y 54,
desarrollando actividades en las jornadas maiiana y tarde; su primera directora
fue la sefiora Lilia Sarmiento de Villegas quien inicia su labor como una

unidad experimental.

La construccién de tres pisos contaba en cada una de ellos con dos salones
construidos en forma hexagonal con tres médulos y capacidad para 40 y 50

alumnos.

En al afo de 1975 se organiza la seccion bachillerato como colegio
cooperativo, impulsada por la asociacion de padres de familia, esta
experiencia solo dura dos afios, puesto que se organiza un movimiento por
la comunidad educativa para que la secundaria adquiera un caracter oficial; de
esta manera mediante decreto 167 de 1975 se oficializa la jornada nocturna y

en 1976 se crea la jomada diurna mixta mediante decreto 9156 de octubre del
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mismo afio reconociendo los estudios de 1° a 4° de bachillerato bajo la

direccion de la Licenciada Yadira Zalamea de Alvarez.

En 1979 por ampliacion del bachillerato en la tarde, solo quedaron
funcionando los cursos de 5° de primaria. En 1982 se realizé la visita de la
aprobacion de los grados 10° y 11° quedando legalizados todos los niveles
que atiende la institucion y en la jornada de 1a mafiana se establecié el nivel de

prescolar.

En 1994 ala par con la Ley General de Educacion a la institucion llega la
nueva rectora Licenciada Blanca Ligia Benavidez Morales quien se ha
propuesto ofrecer ala comunidad una institucion acorde con las innovaciones
educativas, los adelantos tecnologicos y pretende que los alumnos obtengan
una realizacién integral que les permita incorporarse laboralmente a la
sociedad o ingresar a la educacion superior cumpliendo con el Iema del

colegio “Educar es enseiiar a vivir” (Rouseau).

Actualmente el Colegio Sorrento Jornada Tarde cuenta con 37 maestros en las
diferentes areas de estudio y especializaciones, con 830 alumnos distribuidos
en 18 cursos de los cuales 42 forman parte del grado 702 muestra de la
presente investigacion, del total de la muestra 22 son de sexo femenino y 20
de sexo masculino cuyas edades oscilan entre los 11 y 15 afios discriminados

asi: -
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Tabla 1. Caracterizacion de alumnos por edad del grado 702 del Colegio

Sorrento.

EDAD No %
11 afios 7 16.6
12 afios 22 523
13 afios 6 14.5
14 afios 5 11.9
15 afios 2 4.7
Total 42 100%

Los nifios investigados pertenecen a un estrato social bajo — medio
determinado por la actividad laboral a que se dedican sus padres y el nivel

académico de los mismos.

Al observar la tabla No 2 sobre la caracterizacion de los niveles de
escolaridad de los padres de familia de los niios del Colegio Distrital Sorrento
se puede deducir que le mayor porcentaje tanto de los padres como de las

madres estudiaron el nivel secundario incluso incompleto.

A su vez se presenta el hecho de que el 21.4 % de los nifios no saben hasta
que nivel de escolaridad ilegaron sus padres o desconocen la figura paterna lo
que conduce a inferir que el 9% de los hogares la madre es cabeza de

familia, estas en su actividad laboral se dedican el 38% a se amas de casa,
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actividades del hogar entre ellas al cuidado de los nifios, el 24% laboran como
obreras y el 38% como empleadas en diversas actividades. Lo cual demuestra
que el 62% de las madres se ven obligadas a ausentares de su hogar para

dedicarse a actividades de caracter laboral.

Por otra parte la actividad laboral de los padres se discrimina de la siguiente
manera: el 16% de los padres se dedican a ser empleados en diversa
instituciones oficiales como privadas, el 19% son obreros, el 4.7% son
profesionales con estudios universitarios, el 11% conductores de servicio
publico, el 40% comerciantes entre esta actividad vendedores ambulantes y

el 21% no conocen a sus padres o no saben a que actividad se dedican.

Tabla 2. Caracterizacion de los padres de familia del grado 702 del Colegio

Sorrento segun el nivel de escolaridad.

NIVEL DE ESCOLARIDAD | MADRE %- PADRE %
Primaria 12 28.5 5 20.0
Secundaria 29 69.2 26 61.9
Universitario 1 23 2 4.7
P. Desconocido 9 214
Total 42 100 42 100

En cuanto al lugar de residencia de los nifios se observa que le 90% vive en el

mismo sector donde se encuentra ubicado el colegio, en la zona 16 de Santa
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Fe de Bogota. Mientras que en la zona 14 (Barrio Colonia Oriental ) reside el
4.4%, en la zona 8 (Sector Kennedy) reside el 2.3% al igual que en la zona

10 (Engativa) el 2.3%.

Tabla 3. Caracterizacion de los estudiantes del grado 702 del Colegio

Sorrento segin zonas de residencia.

ZONA DE RESIDENCIA No %
Zona 16 (San Rafael — aledafios) 38 90
Zona 14 (Colonmia Oriental) 2 4.4
Zona 10 (Engativa) 1 23
Zona 8 (Kennedy) ] 2.3

Total 42 100%
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4 PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

Con el objeto de determinar la capacidad de utilizar convenciones en ¢l plano
de Bogota y en el plano del Barrio San Rafael sede del Colegio Distrital
Sorrento, se aplicé inicialmente un instrumento (anexo 1) en el cual los nifios
del grado 702 objeto de la presente investigacion debian sefialar en el plano de
Bogota (anexo 2) los sitios de recreacion que conocian, elaborando para tal

fin un cuadro de convenciones.

A su vez partiendo desde su mismo espacio vivencial, es decir, desde la
elaboracion del plano de residencia de los nifios debian sefialar con diferentes
colores los tmaginarios urbanos, tales como hitos, mojones, sendas y rutas, al
igual que las principales funciones que se dan en el barrio a saber: centros
comerciales, principales tiendas y almacenes, sector industrial y lugares de
recreacion. ftems dirigidos a identificar el manejo que tienen los nifios sobre
el conocimiento espontaneo del espacio urbano, con el objetivo de determinar
lugar de residencia, sectores aledafios y en general el conocimiento,

comprension y percepcion de su propio espacio cotidiano.
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Items (3, 4) del mismo instrumento los nifios debian establecer las relaciones
existentes entre el simbolo y convencién, con el animo de acercarlo al

concepto de este ultimo.

Una segunda actividad consistié en la elaboracién de dibujos y collages
respectivamente  dirigidos a determinar  desplazamiento, gusto por
determinados sectores, conocimiento de los mismos al ignal que propiedades
espaciales como:  proximidad, separacién, orden, continuidad de los

elementos espaciales en cuestion.

4.1 ANALISIS DE RESULTADOS

Respecto a los resultados de utilizacién de convenciones en los diferentes
hechos manifestados en el plano det Distrito Capital y en el plano del barrio
de su residencia se identifico en la prueba que para los nifios del Colegio
Sorrento la comprension de esta habilidad es desconocida, en otros se observa
que son muy concretos € iconicos se limitan a realizar una lista de elementos
0 a describir los que encuentran en su entorno, el objeto de estos items es

establecer la condicion o estado concreto en que se encuentran los nifios.
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Se determiné que el porcentaje de no-utilizacion de convenciones es 67%,
dificultad muy manifiesta.

Toda convenciéon es un simbolo, se considera como simbolo a la
representacion geografica de un objeto o de un hecho simplificado,

esquematizado y que evoca, es una representacion figurativa o abstracta.

Moliner: define convenciones como simbolos y este a su vez como cosa que
representa comercialmente a otra, considera el signo como cualquier cosa,
accion o suceso que por una relacion natural o convencional evoca a otra o la
referente, las convenciones se basan en recursos visibles que varian segun el

tamaifio color y forma (Molier, 1976)

Tabla 4. Utilizacion de convenciones

ITEM No ALUMNOS %

Utilizaron convenciones 14 33
No utilizaron convenciones 28 67
Definen convenciones 10 25
No definen convenciones 32 75
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4.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

En estas condiciones se puede colegir que la ensefianza tradicional de la
geografia no estimula la construccion, elaboracion 7y utilizacion de las

convenciones en el plano y en los mapas.

Con el animo de subsanar e incrementar el uso de las convenciones en los
planos se desarrollan una serie de estrategias de caricter pedagogicas que
permitiran a los estudiantes abordar con responsabilidad Ia construccion de su
propio aprendizaje, el desarrollo de su pensamiento y habilidades para
interpretar en forma simbélica y convencional la representacion de su espacio
teniendo en cuenta habilidades cognoscitivas tales como la observacion,

comparacidn, relacion, clasificacion, ordenamiento y aplicacion.
El aspecto cualitativo que gui6 la direccién de la investigacion fue la
observacién directa sobre la conducta espacial de los nifios y la accion misma

de los mifios sobre el espacio.

Se considera la observaciéon como la identificacion que hace el sujeto respecto

al medio geografico enumerando las caracteristicas que este posee.

A través de la observacion los alumnos adquieren conocimiento en forma

activa, la observacién se conceptualiza como la percepcion premeditada,
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organizada y dirigida a un fin determinado, en este evento percibir objetos o

fendmenos del espacio geografico para conocerlo.

Con el animo de desarrollar inicialmente la habilidad cognoscitiva de la
observacion se realizé una salida de campo hacia los lugares aledaiios al
respectivo colegio, el fin era identificar en el espacio real cercano los

principales imaginarios geograficos (hitos, sendas, nodos, rutas).

Cada mifio elaboraba el plano del sector recorrido, representando con colores o
simbolos los objetos y fendmenos que observaba, no se trataba de estudiar ya
el espacio en abstracto sino de analizar como se va desarrollando esta nocién

en la interaccion de sujeto con su entorno concreto se intenta comprender el |
conocimiento cotidiano que el nifio tiene sobre espacios cercanos
determinados en el mundo real, el observador es una parte activa del espacio y
no un mero observador pasivo del objeto, el espacio envuelve al sujeto y
puede observarse desde multiples puntos de vista a medida que se va

explorando (Downs, 1981).

Las representaciones espaciales a su vez informan el nivel de comprensién
espacial de los alumnos, proporcionan datos acerca de como perciben los
alumnos los lugares, como manejan las convenciones, la direccion y las
distancias y como hay un seguimiento de los distintos rasgos del entorno y

permitiendo desarrollar la habilidad de la descripcion abstracta.
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La elaboracion del plano del barrio a través de la utilizacion de convenciones
permite al nifio desarrollar sus facultades de observacion y el conocimiento
acerca de su entorno permitiendo configurar asi la realidad espacial

geografica.

El trabajo de uso de convenciones y simbolos basados en la observacion que
se realizé en el entorno del colegio, se le solicitd a los nifios representaran
todos los objetos y elementos observados en el transcurso de la ruta, y luego
en el aula de clase se llevo a cabo una puesta en comun donde se relacionaron
los simbolos utilizados por los alumnos con los simbolos universalmente

dados en las cartas de las ciudades (anexo 3).

Solo en la puesta en comun realizada en el aula de clase y en la salida de
campo los alumnos llegaron a un consenso, actividad que se realizo a través de
exposiciones verbales por parte de cada grupo de trabajo sobre las tareas o
actividades aplicadas, mediante la puesta en comin se¢ compard los nuevos
conocimientos determinados por la carta de las ciudades con los
conocimientos cotidianos elaborados por los propios nifios en la salida, y en
el instrumento inicial, es decir, los conocimientos escolares en relacién con
los conocimientos cotidianos la adquisicion y contrastacion de estos se
detenniné a través de la observacién directa de los mismos sobre su entorno, a
su vez el docente prestdé atencién a las conductas espaciales observada
mediante el analisis de la informacion cualitativa adquirida en el cuaderno de

bitacora.
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A través del desarrollo de unidades cognoscitivas como la observacidén
inicialmente y luego la comparacion entendida esta como el establecimiento
de semejanzas entre los objetos y fendmenos de la realidad comenzando por
describir en el espacio cotidiano del alumno las diferencias hasta liegar al

establecimiento de semejanzas mediante el empleo de simbolos.

Siguiendo con la relacién o conexion entre las ideas que los nifios habrian
observado y comparado y su representacion mental manifestado con los
simbolos que los nifios habian escogido espontineamente para tal fin,
clasificandolas mediante la distribucidn de los objetos y fenémenos espaciales
por clase (hitos, nodos, sendas, funciones comerciales, industriales,
recreativas)  estableciendo con ellos categorias con base en una o dos
variables para organizar los mismos objetos en secuencias logrando el
ordenamiento como habilidad cognoscitiva; una vez adquirida dicha habilidad

se acudio a la aplicacidon como transferencia de conocimiento.
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5 CONCLUSIONES

La educacion como construccion social estd ligada a contexto social, a las
potencialidades psicoldgicas y geograficas de los estudiantes y docente, al

entorno y a la coyuntura economica e interés del grupo.

El proceso de ensefianza ha de basarse en la accion y la ensefianza de la

geografia en la observacion del espacio cotidiano.
A través de estrategias didacticas y la aplicacion de determinadas habilidades

cognoscitivas se consiguid jalonar ¢l estadio de desarrollo de lo concreto a lo

abstracto en los nifios de grado 702 del Colegio Distrital Sorrento.
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ANEXOS

ANEXO 1

INSTRUMENTO 1

IDENTIFICACION E INTERPRETACION DE SIMBOLOS Y CONVENCIONES

1. Sefiala en el plano de la ciudad los sitios de recreacion y zonas de
diversion que conozcas y elabora un cuadro de convenciones para
indicar que se encuentra en ese sitio.

2. Elabora el plano de tu barrio y sefiala con colores los siguientes eventos:

a. Los principales Hitos: puntos de referencia, colegio, residencia. Con

rQjo
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b. Con verde, los principales centros comerciales, mercados, tiendas,
almacenes.
¢. Con azul, rutas o sendas.

d. Con amarillo lugares de recreacién.
Sefiala la respuesta correcta con una X.

El simbolo es:

a. Cosa que representa comercialmente a otra

b. Cualquier cosa, accion o suceso que evoca a otra
¢. Cosa que por su relacion natural recuerda a otra.

d. Representacion de fenomenos o de elementos de la realidad.

Sefiala con una X la respuesta correcta:

Las convenciones sirve para:

a. Representar fenémenos o elementos de la realidad en los mapas.
b. Para representar graficamente un objeto o un hecho en forma
evocadora en los mapas.

c. Para representar en los mapas en forma fragmentaria un hecho.

Que otros sitios puedes sefialar en el plano de Bogota y en el plano que

tu realizaste de tu barrio
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