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INTRODUCCION

El presente informe final recoge la experiencia de trabajo desarrollada durante
el afo 2001, en el proyecto de investigacion en el aula: “Un Reencuentro con
la Vida", propuesta pedagégica alternativa para el trabajo con nifios y jévenes
con Discapacidad Cognitiva Educable, del CED José Acevedo y Gomez,
Educacion Especial de la jornada de la tarde.

Teniendo en cuenta el problema vy los objetivos del estudio se describe en
primer lugar, la situacion problematica que dio origen a la propuesta
pedagoégica, posteriormente los planteamientos que la justifican y sus objetivos
como investigacién evaluativa, que buscan determinar la eficacia y pertinencia
de la misma a través de un seguimiento al proceso de implementacion y & la
determinacidn de sus resultados.

De igual forma se desarrolla el marco conceptual que soporta la propuesta y
que constituye el referente tedrico para comprender no solamente la
discapacidad cognitiva sino el enfoque pedagdgico que caracteriza la practica
educativa con este tipo de poblacién y los resultados esperados dentro del
estudio.

Con respecto a la metodologia, se describe tanto el tipo de estudio como el
procedimiento ejecutado en tres fases, las cuales dan cuenta de las técnicas
disefiadas para la recoleccion de la informacién, las mediciones iniciales, la
implementacion y seguimiento de la propuesta pedagégica y las mediciones
finales , gue permiten presentar finalmente los resultados y las conclusiones, a
la luz de los objetivos propuestos y los resultados esperados.

El Proyecto de Investigacién en el aula: “Un Reencuentro con la vida”, a través
de sus participantes: alumnos de educacién especial, padres de familia,
Institucién educativa, asesora de investigacion y docentes ejecutoras del
proyecto, desean expresar sus agradecimientos al Instituto para la Investigacion
Educativa y Desarrollc Pedagégico IDEP, por el reconocimiento que le fue
otorgado con el financiamiento para la investigacion, contribuyendo con eiflo a
propiciar un espacio de reflexion permanente sobre la practica pedagégica en
funcion del mejoramiento de la calidad de la educacion y de la humanizacion de
la poblacion con discapacidad cognitiva. De igual forma a la doctora Ruth
Amanda Cortés, interventora del IDEP, por su calidad profesional reflejada
siempre en la apertura a las orientaciones y a la retroalimentacion dentro del
marco del respeto y la responsabilidad.



1. EL PROBLEMA Y LOS PROPOSITOS DEL ESTUDIO

1. 1. EL PROBLEMA

La Ley 115 General de Educacion, en el paragrafo segundo del articulo 46,
establece que ‘las instituciones educativas que en la actualidad ofrecen
educacion para personas con limitaciones, ia seguirdn prestando, adecuandose
y atendiendo los requerimientos de la integracion social y académica y
desarrollando los programas de apoyo especializados necesarios para la
adecuada atencién integral de las personas con limitaciones fisicas,
sensoriales, psiquicas ¢ mentales’”.

Dentro de este marco legal, cuando se disefid el Proyecto Educativo
Institucional del CED José Acevedo y Gomez denominado Ecologia Humana,
se buscd no sblo que estuviera de acuerdo con las exigencias y los nuevos
derroteros de la Ley General de Educacién, sino también que su propuesta
curricular constituyera una respuesta adecuada a las necesidades de los
estudiantes que presentan discapacidad cognitiva y que asisten a las aulas de
educacion especial del plantel.

No obstante, si realizamos una mirada critica sobre la practica educativa que
efectivamente desarrollamos después de poner en marcha el PEIl, tenemos que
reconocer que nuestra forma de mirar a los muchachos y de entender ios
procesos pedagégicos es muy similar al tipo de educacién que venimos
desarrollando desde hace muchos afios, en la cual los alumnos no forman parte
activa del proceso y somos los docentes los que decidimos los objetivos y
contenidos de aprendizaje, la mayoria de las veces sin preocuparnos por los
intereses y motivaciones de los estudiantes. Asi, con mucha frecuencia los
conocimientos que ponemos en circulacion en la escuela no tienen ninguna
incidencia sobre Ia realidad del alumno, se alejan de su cotidianidad y no dan
respuesta a sus preguntas basicas sobre la vida y el mundo. Es simplemente un
conocimiento descontextualizado y sin sentido para el estudiante que debe
memorizar.

Desafortunadamente esta descontextualizacién es aun mayor para el caso de
los alumnos discapacitados. Generalmente, los nifios que llegan a mi nivel, asi
como aquellos que llegan de escuelas regulares después de haber sido
rotulados como ‘incapaces para aprender’, provienen de este modeio
tradicional en el que los métodos de ensefianza son altamente rutinarios y
mecanizantes y se realizan en un aula que esta muy lejos de ser un “espacio de
vida” en el que fluya y se propicie la realizacién de lo humano, precisamente en
niios que por sus discapacidades muchas veces son considerados
infrahumanos.
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Las copias y las planas sin sentido, la repeticion de contenidos, la obediencia
ciega, el permanecer durante toda la jornada dentro del salon de clase
realizando un trabajo manual rutinario que no tiene ninguna proyeccion
funcional ni prepara al joven para desempefiarse en algun oficio, constituyen el
pan que cada dia ofrecemos a los nifios. La manera de ensefar los conceptos y
las operaciones matematicas con frecuencia la realizamos mediante planas de
nameros y ejercicios mecanicos, sin que les ofrezcamos experiencias practicas
a través de las cuales puedan darles sentido y. hacerlos funcionales para su
vida. El método de ensefianza de la lecto-escritura conducen a una especie de
mecanizacién del nifio, lo cual se hace evidente al llegar a mi nivel y se realizan
actividades de produccion oral y escrita en las cuales los nifios tienen un muy
pobre desempefio. En general, la programacién de actividades académicas no
responde a la realidad de estos alumnos y no son funcionales.

En la formacién que recibimos los profesionales que nos especializamos en la
educacion de nifios discapacitados circuia la idea de que es necesario ser muy
directivos y programarle al nifio toda su vida porque se considera que es
incapaz de tomar decisiones y no sabe lo que quiere ser ni hacer. Aunque esfa
concepcion y las practicas conexas han venido cambiando, en el caso de los
docentes de la institucion ain son las que predominan. Sin duda, esto
contribuye a que nuestros alumnos discapacitados sean inseguros, depen-
dientes, a que tengan pocas iniciativas, respondan y participen pobremente a
propuestas y solicitudes, y sean poco curiosos y creativos. Los nifios no saben
resolver problemas de la vida cotidiana, no deciden y no eligen entre opciones.
En lo que se refiere a su interaccion social, no saben concertar ni establecer
acuerdos y sus intercambios comunicativos son bastante limitados.
Demuestran poco interés por el trabajo en equipo, no saben como organizar
grupos de trabajo, ni asumir liderazgos, ni exponer opiniones personales o
grupales, y con cierta frecuencia se agreden fisica y verbaimente. iguaimente,
estos jovenes no hacen amigos en su entorno social (vecindario, familia
extensa, etc), se relacionan con sus compafieros de colegio Unicamente y no
suelen participar en las actividades que programan sus familias. Al interior de
estas Ultimas se aislan, se muestran agresivos ¢ se deprimen, y en general
expresan poco interés en asistir a actividades sociales en las cuales participa el
grupo familiar.

Esta problematica es mas notoria en aquellos estudiantes que provienen de
escuelas regulares en las que han pasado por experiencias de rechazo, pues
los nifios de primaria se suelen burlar de elios y ridiculizarios. A esta dolorosa
experiencia de rechazo social se agrega la de “fracaso”, pues de al no poder
responder a las exigencias del aula regular, una y otra vez han sido evaluados
negativamente hasta llegar a ser lanzados del aula regular con el titulo de
discapacitados. Por esto estos nifios llegan con muy baja autoestima, presentan
serios problemas de relacion con sus compafieros, bajo interés por el trabajo
escolar, en particular hacia las matematicas, la lectura y las actividades de
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motricidad fina, asi como poca adaptabilidad a las experiencias pedagdgicas
que impliquen salir del aula y de la escuela con otros compaferos.

Por otra parte, los padres de estos jovenes, en general de bajo nivel socio-
- econdmico y cultural, tienen muy poca participacion en la labor que se realiza
con ellos y no reciben apoyo ni una capacitacion especial para orientar y educar
a sus hijos. Su vinculacidon con la institucién se reduce a asistir a las reuniones
de entrega de boletines, a la celebracion del dia de la familia y al acto de -
clausura. Cuando se producen sanciones o problemas especiales con algun
alumno sus padres son citados, por lo que la interaccidn personalizada y
cercana de ellos con la escuela es excepcional. Los padres de aquellos nifos
que son remitidos de la escuela regular terminan aceptando el hecho de que
sus hijos tengan que ser trasladados a un aula de educacion especial, pero
manifiestan gran insatisfaccion por el sistema regular que no brind¢ a sus hijos
el apoyo suficiente, ni les informé oportunamente sobre las dificultades que
presentaban. '

Esta es a grandes rasgos la situacion problematica de los nifios discapacitados
que asisten regularmente al CED en el que laboro. ;Como transformarla ? Esta
fue la pregunta que generé en mi un esfuerzo de renovacién y busqueda de
mejoramiento de mi practica pedagogica. La respuesta que logré dar a esta
pregunta es la siguiente . “A través de una propuesta pedagégica alternativa
que permita a los nifios un reencuentro con la vida’. Naturalmente, para
disefiarla me formulé y llegué a responder preguntas mas especificas : {Como
debe ser esa propuesta ? ;Qué tipo de estrategias debo utilizar ? ;Qué tipo de
actividades debo emprender con los nifios ? ; Como debe ser mi interaccidon con
ellos ? ;Como desarrollar en ellos competencias comunicativas y sociales que
les permitan lograr algun nivel aceptable de integracion a la vida social ? ;De
qué manera puedo contribuir a que tomen decisiones, resueivan problemas,
opinen, concerten y trabajen en grupo ? ;Como desarroliar el proceso de
ensehanza de la lecto-escritura y de las matematicas, de tal forma que no
conduzca a la mecanizacién y a un aprendizaje memoristico y sin sentido ?
¢ Qué tipo de materiales se requieren ? ;Como consigo los recursos? ;,Qué tan
alto es su costo ? ;Como vincular a los padres de familia y como orientarlos
para que modifiquen algunas de las creencias y practicas educativas que
implementen con sus hijos ? ;Cémo liegar a mis compafieras de trabajo y
compartir con ellas mis preocupaciones y mi deseo de cambiar y mejorar ?

A lo largo de casi tres afios fui respondiendo cada una de estas preguntas y fui
experimentando y aplicando en mi practica las respuestas que formulé. E! fruto
de este esfuerzo es precisamente la Propuesta Pedagogica “Un Re-encuentro
con la Vida”. Si bien he ido revisandola y enriqueciéndola permanentemente,
asi como también constatando sus resultados, como por ejemplo los cambios
que se producen en los alumnos, la respuesta positiva de los padres y el interés
de una de mis compafieras de vincularse a este trabajo, es evidente que a mi
proyecto le hace falta un seguimiento mas sistematico del proceso pedagdgico,
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asi como una evaluacion mas rigurosa de los resultados que obtengo con mis
alumnos y con los padres de familia.

Por eso en este momento las ‘preguntas que me formulo son las siguientes :
¢ Cudles son las fortalezas y debilidades de los distintos componentes que
conforman la propuesta ? ;Realmente son pertinentes y pedagogicamente
adecuadas las distintas estrategias que se utilizan en ellos para los jévenes
discapacitados ? ¢Las actividades propuestas para cada estrategia estan bien
disefiadas en cuanto a sus objetivos, metodologia, horario y duracion ? ;Su
secuencia, gradualidad y los temas son los apropiados 7 ;Como deben variar
segin el nivel? ;lLa manera como las docentes interactuamos con los
muchachos es la mejor ?;Los materiales que utilizamos son apropiados y de
facil acceso y elaboracion? ¢La forma de acercar e involucrar a los padres de
familia es conveniente ? ;En qué se podria mejorar ? ;Como involucrar a las
demas profesoras de la institucién y compartir y difundir nuestras experiencias ?
¢.Cémo lograr una mayor apropiacion institucional de la propuesta, de tal forma
que logre incorporarse en el PEI ?

Como se ve, son muchas las preguntas que sobre los componentes, las
estrategias y el proceso de implementacion de la propuesta vale la pena
responder para mejorarla. Pero también hay preguntas muy importantes sobre
sus resultados : ;Realmente logramos los objetivos que nos proponemos con
los alumnos y los padres de familia ? ¢En qué medida lo hacemos? ¢Qué
factores internos y externos influyen en el logro de los objetivos ? ;Qué tan
eficaz es realmente la propuesta como alternativa de trabajo con nifios
discapacitados ?

De esta forma, al desarrollar la propuesta durante el afio escolar del 2.001 en
dos de los niveles del CED y realizar simultaneamente una investigacion
evaluativa de la experiencia con el apoyo del IDEP, la pregunta central del
estudio la formulamos en los siguientes términos :

. Qué tan pertinente y eficaz es la Propuesta “Un Re-Encuentro con la Vida”
como altemativa pedagégica para la educacidn de ios alumnos pre-
adolescentes y adolescentes con discapacidad cognitiva que asisten a dos
aulas de educacion especial de un CED del Distrito Capital?

1.2, LA JUSTIFICACION

La preccupacion por la calidad de la educacion colombiana no es un asunto
reciente, como tampoco es novedoso afirmar que el papel de los maestros es
definitivo en todos los esfuerzos que realicemos en pro de su mejoramiento.
Aunque la Ley 115, la Misién de los Sabios y el Plan Decenal de Desarrollo han
constituido esfuerzos de significativa importancia que en la Gtima década se
han realizado en esta direccion, seran letra muerta si los maestros no nos
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comprometemaos con un proceso de analisis critico y de renovacion de nuestras
practicas educativas cotidianas.

El mejoramiento cualitativo de la educacion especial en el Distrito Capital, por
ejemplo, no se lograra si no revisamos nuestras concepciones y estrategias
pedagoégicas; si no modificamos los mecanismos de vinculacion de la familia y
de la comunidad a las actividades escolares; si no buscamos espacios de
reflexibn ni modos de evaluacion de nuestro quehacer profesional que nos
permitan identificar nuestras fortalezas y debilidades, y si no logramos que toda
la comunidad educativa cambie sus concepciones sobre los alumnos con
discapacidad cognitiva de tal forma que su aceptacién e integracion sean una
realidad.

La “Propuesta un Re-encuentro con la Vida” constituye una experiencia
concreta de reflexion critica y renovacion pedagégica que he venido realizando
sobre mi practica y a la cual este afio se vinculé una de mis compareras de
trabajo. Aunque la cobertura de nuestro proyecto (32 alumnos anualmente) no
es significativa, puede constituir un proyecto semilla que al ser apoyado por el
IDEP, y de esta forma evaluado, validado y difundido, logre generar no sélo
. cambios a nivel institucional, sino también en la comunidad educativa del
Distrito Capital que labora en el campo de la educacién especial.

Aungue las directivas del CED José Acevedo y Gémez miran con buenos o0jos
nuestro proyecto y contamos con su aval y con su reconocimiento, en la
comunidad educativa existe en general indiferencia, y en algunos casos cierto
rechazo ante el esfuerzo que estamos realizando. Si a partir de la investigacion
logramos demostrar que nuestra propuesta es realmente pertinente y eficaz
como modelo pedagégico y curricular para el trabajo con nifios discapacitados
cognitivos, podremos incluir muchos de los componentes y estrategias que
utilizamos en el PEI de la institucion, y de esta forma cualificarlo para que logre
ser o que se buscé cuando se disefid en el ano 1.895: una respuesta
adecuada a las necesidades de ios nifios discapacitados. Igualmente, a través
de los eventos de socializacion podriamos modificar las actitudes de nuestras
compafieras de trabajo y lograr involucrarlas de alguna manera en el
seguimiento al proyecto, asi como en el desarrolio de algunas de las
actividades. Esto podria traer como consecuencia una mayor disposicion a
incorporar dentro de su trabajo algunas de nuestras estrategias e, incluso,
despertar en ellas el deseo de disefiar y crear nuevas modalidades de trabajo
académico y pedagdgico con los estudiantes discapacitados.

Por otra parte, el hecho de concebir el trabajo que venimos realizando no sélo
como un esfuerzo de renovacion o innovacion educativa, sino como un proyecto
de investigacién en el aula que nos permita generar conocimientos sobre la
practica y los procesos de cambio y aprendizaje de los nifios, ha generado en
nosotros una gran motivacién y un enorme deseo de trabajar con mayor rigor,
lo que seguramente contribuird a que nos cualifiquemos no sélo desde el punto
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de vista pedagégico, sino también en lo que se refiere al desarrollo de nuestras
actitudes y competencias investigativas. En pocas palabras, el apoyo del IDEP
significaria para nosotras no s6l0 un reconocimiento al trabajo que venimos
realizando, sino también un estimulo para seguir adelante y perseverar en
nuestro esfuerzo.

1. 3. OBJETIVOS
Objetivo general

Evaluar la pertinencia y eficacia de la Propuesta “Un Re-encuentro con la Vida®
desarroliada con dos grupos de jovenes con discapacidad cognitiva del CED
José Acevedo y Gomez del Distrito Capital, a fravés de un seguimiento a su
proceso de implementacion durante el afio escolar del 2.001 y la determinacién
de sus resuitados.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Registrar y describir la implementacién de la propuesta y de sus distintos
componentes a lo largo del afo, asi como las circunstancias vy
eventualidades que se presentaron durante la marcha.

2. Analizar sistematicamente el desarrollo de las distintas estrategias de cada
componente de la propuesta en o que se refiere a sus actividades (objetivos,
metodologia, horario, duracion, secuencialidad, gradualidad, temas, recursos
materiales, etc) y a sus resultados inmediatos (asistencia, respuesta de los
alumnos y padres, y productos de las actividades).

3. Reflexionar de manera permanente sobre la relacién “maestro-alumno”
analizando criticamente los aspectos subjetivos de la relacién {(concepciones
y sentimientos de las docentes involucradas en la propuesta sobre los
estudiantes y los padres de familia), asi como los aspectos objetivos (las
interacciones docente-alumno y docente-padres de familia).

4. Determinar las fortalezas y debilidades del trabajo en equipo desarrollado
entre las investigadoras del proyecto.

5. Establecer los logros obtenidos en los alumnos en lo que se refiere al
desarrollo de competencias comunicativas, actitudes y habilidades para la
convivencia, competencias cognitivas y habilidades artisticas.

6. Establecer los logros obtenidos en los padres de familia en cuanto a su
vinculacion y participacion en la propuesta y el cambio de creencias y
actitudes hacia sus hijos y la escuela.
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7. Establecer los logros obtenidos a nivel institucional en lo que se refiere a la
apertura e interés de los docentes de otros niveles en la propuesta y su
participacién en algunas de las actividades como la publicacién y difusion del
periddico estudiantil, el periddico mural, salidas pedagégicas, etc.

8. Identificar posibles resultados y efectos no esperados, tanto positivos como
negativos.

9. Determinar los posibles factores internos (de la propuesta, los participantes y
el equipo de trabajo), asi como externos (del contexto institucional, local, etc)
gue puedan influir en el desarrollo de {a propuesta.
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2. EL REFERENTE CONCEPTUAL

La discapacidad cognitivay sus enfoques
Pedagégicos y curriculares

2.1. LA DISCAPACIDAD COGNITIVA.
2.1.1. Perspectivas Teoricas:

La Discapacidad Cognitiva normalmente se ha conocido con el nombre de
Deficiencia Mental, un constructo complejo en el que se incluyen sujetos con
niveles de inteligencia muy diferentes, con etiologias extraordinariamente
variadas y con sintomatologias tan distantes unas de otras que resulta poco
cientifico la admisién de un sindrome unitario conocido con el nombre de
Discapacidad Cognitiva o Deficiencia Mental. No obstante, en el presente
estudio utilizaremos el término Discapacidad Cognitiva, siendo conscientes de
que cada sujeto con este sindrome posee una idiosincrasia particular, tanto
desde el punto de vista etiolégico como funcional, exactamente igual que ocurre
con las personas conocidas como normales.

Ahora bien, el estudio de la Discapacidad Cognitiva lo abordaremos desde
cuatro perspectivas: Biomédica, psicologica, sociologica y pedagogica.

Dentro de la perspectiva biomédica histdéricamente ha habido una extraordinaria
profusion de clasificaciones jerarquizadas de la Discapacidad Cognitiva. La
American Association on Mental Deficiency (A.A.D.M.) en su publicacion de
1977 define la Discapacidad Cognitiva en los siguientes términos:

“El Retraso Mental hace referencia a un funcionamiento intelectual global
notablemente por debajo del promedio, que tiene repercusiones en la
adaptacion escolar y social, y que se manifiesta durante el periodo de
desarrolio del individuo”.

Como puede observarse, esta definicion no hace ninguna referencia a la
etiologia ni tampoco a su prondstico. En cambio, el criterio subyacente a dicha
- clasificacion es de tipo claramente psicométrico y estadistico. De ahi pues su
ventaja e inconveniencia. A partir de esta definicion operativa de la AAM.D. se
obtiene la siguiente clasificacion de Retardo Mental: (Ingalls, 1982):

Ligero. Cl Binet (68-52) Edad Mental (EM) en edad adulta 8.3 y 10.9 afios.
Moderado: Cl Binet (51-36) EM en edad adulta 5.7 y 8.2 aftos

Severo: Cl Binet (35-20) EM en edad adulta 3.2 y 5.6 anos

Profundo: Cl Binet (menos de 1) EM en edad adulta menos de 3.1 afios.
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Otros autores proponen la siguiente clasificacion, apoyandose igualmente en la
definicion de la A AM.D:

Retfrasados Mentales Educables: Se corresponde con el nivel de Discapacidad
Cognitiva Ligera. Se supone que estas personas podran alcanzar los niveles
académicos minimos previstos para el final de la ensefianza primaria, aunque
con ciertos apoyos especializados y con determinadas adaptaciones
curriculares.

Retrasados Mentales Entrenables: Se corresponde con el nivel de Discapacidad
Cognitiva Moderada y supone que estas personas podran aprender a leer y
escribir de forma comprensiva, asi como a manegjar operativamente los
ndmeros, aunque con ciertos apoyos especializados y con adaptaciones
curriculares significativas.

Retrasados Mentales Severos: Se corresponde con el nivel de Discapacidad
Cognitiva Severa y se supone que estas personas no podran aprender a leer ni
a escribir de forma compresiva ni a manejar los nimeros de forma operatoria, a
pesar de contar con apoyos especializados y con un curriculum especial para
ellos.

Esta Gltima categoria es la mas usada en la literatura especializada de los
Estados Unidos en los ultimos anos, a pesar de que las expectativas
académicas que conlleva son absolutamente infundadas y acientificas, pues
hoy existe suficiente evidencia pedagogica en el sentido de poder asegurar con
rigor que los nifos pertenecientes a los tres grupo citados mas arriba pueden
alcanzar aprendizajes académicos mucho mas altos de los iniciaimente
previstos, siempre que se den determinadas condiciones de estimulacion
temprana { sobre todo cognitiva y psicolinguistica), y siempre que las
condiciones pedagodgicas posteriores sean especialmente disefiadas para la
problematica particular de cada individuo. Ello tampoco quiere decir que en
todos los casos se consiguen los mismo resultados, aunque el nivel de
discapacidad sea el mismo e idénticas las condiciones familiares y
pedagogicas.

Sin embargo, asi como se puede hacer mucho dafio para el futuro de los nifios
con Discapacidad Cognitiva comenzar su educacién con una actitud pesimista,
también resulta peligrosa la creencia de que determinados éxitos escolares
logrados por ciertos nifios pueden extrapolarse a otros con condiciones de
partida semejantes. De ahi la gran cautela que deben tener los profesionales
dedicados al tratamiento médico, psicolégico y pedagogico de las personas con
Discapacidad Cognitiva en sus consejos y orientaciones a las familias y, muy
especialmente, en sus intervenciones en ciertos medios de comunicacion social
no especializados.



Ahora bien, desde la perspectiva psicolégica pueden distinguirse dos periodos
en el estudio de la discapacidad cognitiva: E! primero podriamos denominario
como de tipo cuantitativo, siendo su denominador comun el esfuerzo por
construir escalas que permitieran medir con exactitud y objetividad el nivel de
inteligencia méaximo a que podrian llegar los sujetos con este tipo de
discapacidad (por ello, esta perspectiva, en sentido estricto, conviene que sea
categorizada como psicométrica). El segundo es de tipo cualitativo, siendo su
denominador comun la preocupacion por conocer qué procesos, funciones y
estrategias cognitivas estan mas o menos deterioradas, cuales son sus
principales desordenes psicolinguisticos, o bien el analisis de las areas de la
personalidad que mejor desempefio presentan. Es decir, se trataria de
determinar cudl es e! defecto especifico que puede ser el elemento
diferenciador de la discapacidad cognitiva por comparacion a otros deficits, e
incluso por comparacién a los sujetos normales.

Desde las primeras investigaciones llievadas a cabo por Binet y Simon (1911) se
ha venido admitiendo hasta nuestros dias, sin demasiado espiritu critico, que
una persona puede ser catalogada con discapacidad cognitiva cuando en los
clasicos tests psicométricos para medir la inteligencia obtiene una puntuacion
situada por debajo de una desviacion tipica, tomando como referencia las
puntuaciones medias de los individuos que se supone son normales, dentro del
grupo de edad cronologica al que pertenece el sujeto evaluado. Es decir, el
criterio es puramente nomotético vy, por tanto, comparativo. Tal criterio pedria
ser defendible en la medida en que se supiera exactamente qué es la
inteligencia, como se distribuye entre la poblacién estadisticamente hablando vy,
naturalmente, dando por supuesto que los test psicométricos midieran , de
forma valida y confiable, la inteligencia.

De hecho, en lo que se refiere al tema de saber en qué consiste la inteligencia,
todo el mundo esta de acuerdo en admitir que hay tantos modelos tedricos
-acerca de la interpretacion de la conducta inteligente como el nimero de
autores que ha profundizado en su estudio. Por otra parte, hoy se sabe que la
distribucién de la inteligencia entre la poblacién depende fundamentalmente de
las condiciones de vida de cada persona y, sobre todo, de las posibilidades de
estimulacién cognitiva a que ha sido sometida cada persona, especiaimente en
las primeras etapas de vida (Molina Garcia, 1988).

Por ello es del caso mencionar los importantes trabajos clarificadores
desarrollados por Zazzo (1973) junto con un amplio equipo de colaboradores,
en los cuales distingue las pseudodeficiencias mentales (siempre de etiologia
sociocultural) de las auténticas discapacidades cognitivas. En estas Gltimas, si
bien los determinantes son siempre de tipo biolégico, los criterios utilizados para
definirlas, evaluarlas y clasificarlas son de tipo social aunque para su evaluacion
se utilicen tests psicométricos. Precisamente por ser de tipo social los criterios
para su clasificacion, carece de total justificacién cientifica hacer predicciones
acerca de su futura integracion pedagogica, social y laboral tomando como
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referencia las puntuaciones en cualquiera de los tests psicométricos utilizados,
pues nadie puede prever cuales seran las exigencias de cada grupo social, de
cada escuela ¢ de cada puesto laboral durante el tiempo histérico en que cada
individuo tiene que vivir . Por esta razén Zazzo (1.973) ha criticado con
vehemencia las extrapolaciones que se han realizado a lo large de ta historia
acerca de las caracteristicas cognitivas de las personas con discapacidad
cognitiva, tomando como referencia estudios llevados a cabo en poblaciones
pertenecientes a distintas culturas o en poblaciones pertenecientes a la misma
cultura, pero con edades cronoldgicas diferentes, siendo que la caracteristica
mas definitoria de la discapacidad cognitiva es su “heterocronia”.

La heterocronia, seglin Zazzo (1.973), hace referencia fundamentalmente a la
diferencia que existe en los discapacitados cognitivos entre su desarrollo
cognitivo y su desarrolio fisico. Mientras que en los primeros afios de vida del
sujeto esa diferencia es muy pequefia, en los afios de la adolescencia las
diferencias entre ambos componentes de la vida de la persona son cada vez
mayores, por el simple hecho de que durante el desarrollo, la evolucion mental
aumenta a un ritmo mucho menor que la evolucion fisica. Asimismo, hace
referencia a los cambios tan extraordinarios que puede sufrir el desarrollo
cognitivo y personal de los sujetos con discapacidad cognitiva a lo largo de su
ciclo vital, segun sean sus condiciones de vida y, sobretodo, segin sean los
criterios sociales que se barajen para su posible integracion social y
pedagogica. Este planteamiento de Zazzo (1.973) estd muy proximo a los
postulados de Luria (1979), quien afirma que el desarrollo cognitivo es biologico
en cuanto a sus principios determinantes, pero social en cuanto a su
desenvolvimiento.

En lo que se refiere a la perspectiva sociolégica, han sido muchos los autores
que han intentado definir la discapacidad cognitiva apoyandose en criterios
estrictamente sociales. Para estos autores la persona con discapacidad
cognitiva, es aquella que no puede adaptarse a las exigencias que la sociedad
impone para llevar una vida independiente y autonoma; es decir, para vivir sin
tener que depender del cuidado institucional de esa misma sociedad.

Desde el punto de vista de Molina Garcia (1.988), los autores que mas han
estudiado las actitudes sociales acerca de los discapacitados cognitivos a 1o
largo de la historia son: Kanner (1964), Foucault (1967), Perron (1973), Fierro
(1981), Tomlinson (1982), Scheeremberger (1984) y Molina y Gémez (1992).
Segun el autor, existen distintos influjos sociales e histdricos importantes en las
actitudes sociales y que se relacionan entre si. En primer lugar, el influjo de las
mitologias religiosas, por las cuales los discapacitados cognitivos eran
rechazados por todas las sociedades pasadas y presentes, bajo la supuesta
creencia de que eran castigos sociales y enviados por la divinidad como
consecuencia de pecados colectivos. Desde otra perspectiva, el propio Langdon
Down, el descubridor de! sindrome que lleva su nombre, en 1866 etiquetd el
sfndrome clinico surgido como consecuencia de la trisomia de!l par 21 con el
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nombre de “mongolismo” por el aspecto asiatico de estos sujetos. Segun dicho
autor, la (nica explicacion que cabia dar a este sindrome era un problema de
degeneracién racial. Segan esta teoria, las razas se han jerarquizado, desde la
mas primitiva a la mas evolucionada, que naturalmente resulta ser la raza
bltanca. Un mongdlico, segln el informe presentado por Down, es un individuo
que por accidente regresa a las caracteristicas morfolégicas de una raza mas
primitiva que, en este caso, es la mongdlica (Kranner 1964).

Todos los resultados de investigaciones realizadas por los autores antes
mencionados coinciden en que las actitudes negativas se dan preferentemente
en aquellas personas que nunca han tenido un conocimiento directo con alguna
persona con discapacidad cognitiva. Por el contrario, siempre que las personas
encuestadas reconocen haber tenido alglin trato directo con un discapacitado
cognitivo, tanto si son nifics, padres ¢ profesores, el rechazo es nulo. Esto
demuestra probablemente que, en el fondo del rechazo social, hay un
desconocimiento de lo que reaimente son capaces de hacer las personas con
discapacidad cognitiva y, naturalmente, un miedo hacia lo descenocido.

El segundo influjo a tener en cuenta ha sido el relacionado con la herencia
social. Son bastantes los autores que apoyandose en las teorias evolucionistas
de Darwin, las transfieren al campo de la herencia social y consideran la
Discapacidad Cognitiva como el producto de esa herencia social degenerativa,
tal y como han demostrado Molina y Gomez (1992). Estos autores se refieren al
soldado Martin Kallikak, de buena sangre inglesa, quien conocié en una taberna
a una chica “débil mental’,de la que tuvo un hijo “débil mental’ que a lo largo de
cuatro generaciones llegé a tener cuatrocientos ochenta descendientes, de los
cuales cuatrocientos cuarenta y tres fueron débiles mentales. Devuelto a una
vida respetable, el soldado Kallikak se casé, como Dios manda, con una mujer
de su misma clase y cuatro generaciones de este feliz matrimonio “histérico”
trajeron al mundo cuatrocientos noventa y seis nifios “puros” y sin “mancha’. De
hecho tales datos alertaron a la sociedad del peligro que podia suponer para la
humanidad la extension de la discapacidad cognitiva que las estadisticas
demostraban .

Finaimente, la Perspectiva Pedagdgica esta intimamente relacionada con la
anterior, ya que la escuela es una de las principales instituciones que las
modemas sociedades tienen a su disposicion para ir efectuando, de forma
progresiva, la seleccién social de las personas. Por ello, a medida que cada
sociedad evoluciona hacia unas determinadas cuotas de democracia y de
desarrollo tecnolégico, requiere que las exigencias derivadas de esos cambios
sociopoliticos y de dicho desarrollo se reflejen en los curriculos escolares,
haciendo asi cada vez mas dificil o facil la adaptacion de las personas con
cualquier tipo de discapacidad a los requerimientos académicos propios de los
distintos niveles de cada sistema escolar.



Conceptualmente hablando, los defensores de esta perspectiva plantean que el
moderno concepto de Discapacidad Cognitiva surge a partir del momento en
que las sociedades exigen la escolaridad obligatoria durante una serie de afos
y el tener que superar unos determinados niveles académicos para poderse
integrar una persona en la sociedad, al menos con unas ciertas posibilidades de
éxito. Evidentemente, a aquellas personas que no puedan superar esos niveles
académicos minimos por poseer algin déficit mental, se les catalogard de
anormales, subnormales, deficientes mentales, retrasados mentales o
eufemisticamente, como nifios con necesidades educativas especiales, a falta
de otra terminologia mas precisa.

Molina y Gémez (1992) sefialan que dentro de esta perspectiva pedagogica no
conviene olvidar que, como se dijo anteriormente, la primera escala destinada a
evaluar la discapacidad cognitiva fue construida por Binet y Simon con el fin de
poder disponer de un criterio objetivable que permitiera determinar qué ninos
deberian ser separados de! sistema escolar ordinario y, en su lugar, pasar a
escuelas o aulas especiales. Es decir, en la base de la escala construida por
dichos autores y de las posteriores destinadas a medir la inteligencia, estaba la
creencia de que sdlo podrian superar los niveles académicos minimos exigidos
por los gobiermos de turno aquellos alumnos que sobrepasaran, al mismo
tiempo, unos determinados niveles de inteligencia. Es precisamente este
argumento vicioso lo que explica que los contenidos de la mayor parte de
aquellas primitivas escalas para medir la inteligencia fueran semejantes a los
del curriculum escolar, tanto en lo que se refiere a su dificuitad segun las
edades, como en lo que respecta a las exigencias formales de aplicabilidad.
Primero se construyen escalas utilizadas para seleccionar los alumnos
destinados a las escuelas especiales y a continuacién, tomando como
referencia esos criterios pedagogicos, se intenta definir la inteligencia como si
fuera un constructo autdonomo tratando de ocultar los criterios que han servido
de base para llegar a esa definicion.

En segundo lugar, tampoco conviene olvidar que fueron las escuelas
graduadas, las que intentando resolver el grave problema de la masificacion
escolar que supuso la exigencia de la escolaridad obligatoria en la segunda
mitad de! siglo pasado y comienzos del siglo XX en las sociedades
industrializadas en las grandes urbes, dieron Ilugar a las modernas
concepciones de la discapacidad cognitiva tal y como han liegado hasta
nuestros dias. Como es sabido, la caracteristica mas definitoria de esta escuela
es el agrupamiento de los alumnos a través de grupos homogéneos, basandose
en el supuesto falso de que todos los nifios con una misma edad cronolégica y
con un nivel mental simitar poseen idénticas motivaciones, una capacidad de
aprendizaje semejante y parecido estilo de aprendizaje. Tal supuesto dio tugar a
que el maestro impartiera sus ensefianzas pensando en el grupo de alumnos
como si fuera un dnico sujeto.



Es decir, al igual que sucedié con las escalas que fueron destinadas a medir la
inteligencia, primeramente se disefi® un modelo organizativo de la escuela
destinado a satisfacer unas demandas economicas, sociales y politicas, y
posteriormente se legitimdé el modelo, de manera circular, valiéndose de
ideoiogias que de cientificas sélo tenian el nombre. La influencia de dicho
modelo organizativo de la escuela sobre los alumnos que se salen de lo que
pude ser considerado como normal resulta evidente por si misma. No puede ser
ofra que la sancion, la cual, en el caso de la escuela, se concreta en el castigo,
en el suspenso, en la repeticién de curso, en la exclusion, o incluso en la no
admision argumentando para ello el caracter preventivo — social de la medida.
Ahora bien, tal planteamiento conlieva la necesidad de definir claramente lo que
se entiende por “Normal” y la aceptacion generalizada de unos recursos
objetivables que permitan llevar a cabo la clasificacién del alumnado de forma
mas o0 menos consensuada.

Para la definicién de normalidad, se optd por un criterio empirico — cuantitativo,
basado en brillantes estudios llevados a cabo por Gauss. Este investigador
habia demostrado ampliamente que cuando se miden ciertas cualidades
humanas, como la talla, el peso, los conocimientos escolares, etc., con
herramientas mas o menos exentas de subjetividad humana, las medidas
obtenidas se distribuyen a lo largo de un continuum, que al representario
graficamente se obtiene una especia de campana. En los lugares centrales se
sitla aproximadamente el 64% de individuos, descendiendo progresivamente
esos porcentajes a medida que uno se acerca a los lugares extremos de la
referida campana. Este criterio Unicamente es generalizable en aquellos
fenomenos derivados de procesos aleatorios y siempre que se parta de
planteamientos estocasticos, cosa que nunca ocurre ni con la distribucion de las
capacidades humanas, ni mucho menos con el rendimiento escolar, el cual,
como ha sido ampliamente demostrado, depende de otras variables mas
determinantes que nada tienen que ver con los fenémenos aleatorios ni con las
leyes estocasticas. Sin embargo, al no disponerse de otros criterios alternativos
se acepto dicha ideologia, comenzando asi un procesc segregador que ha
durado casi un siglo, ya que afortunadamente en los Ultimos afios ha sido
fuertemente criticado y fruto de esas criticas ha renacido el concepto de escuela
integrador , aunque con mayores visos de apariencia que de realidad.

2.1.2. Aspectos psicoevolutivos de la discapacidad cognitiva

Abordaremos ahora los aspectos psicoevolutivos de la discapacidad cognitiva
teniendo en cuenta la cognicién y el aprendizaje, el lenguaje y la comunicacion,
la personalidad y las relaciones interpersonales, asi como la adaptacidn social.

a- Cognicion y Aprendizaje:

En la etapa de educacion cientifica de los nifios con discapacidad cognitiva se
tenia como supuesto que la caracteristica definitoria de estas personas es una
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lentificacion de su desarrollo cognitivo, dependiendo de la mayor o menor
afectacién de! handicap. Es decir, se partia de la base de que este colectivo de
sujetos formaba un grupo homogéneo, desde el punto de vista del
funcionamiento cognitivo. También se partia del supuesto de que estas
personas pasaban por los mimos estadios evolutivos que el resto de las
personas normmales (Piaget y colaboradores) aunque solo sobrepasaban
determinados estadios en funcion de la mayor o menor gravedad del déficit que
les causaba la discapacidad. Evidentemente, esta creencia explica la tipica
denominacion que se les dio de “retrasados mentales”.

La mayoria de las investigaciones basadas en la hipotesis desarrollista
llevadas a cabo a partir de este supuesto se han basado en las teorias de
Piaget acerca del desarrollo cognitivo del nifio normal. Por otra parte, son muy
escasas las investigaciones especificamente realizadas con sujetos con
sindrome de Down , no siendo posible, por tanto, hacer algunas precisiones a
este respecto.

No obstante. después de una revisién del tema, Ingalls (1982) afirma que son
aceptables las siguientes generalizaciones a partir del estudio de los
discapacitados cognitivos partiendo del modelo tedrico de Piaget:

e los nifios con discapacidad cognitiva van a la zaga de los no
discapacitados en el desarrcllo normal del lenguaje, aunque parece que
adquieren el lenguaje de la misma manera que los nifos normales.

+ Los nifios con Discapacidad Cognitiva son especialmente deficientes en
el uso de ciertas construcciones gramaticales.

e los nifios retrasados suelen estar menos capacitados para usar
mediacion verbal, estrategias de repaso, lo mismo que otros
procedimientos de control que facilitan el aprendizaje y la memoria.

e Los nifos con Discapacidad Cognitiva tienen relativamente mas
dificultades para aprender tareas de aprendizaje y de memoria que
contienen conceptos abstractos y complejos, y relativamente menos
dificultades para aprender asociaciones simples de pura memoria.

En o que se refiere a otras funciones y competencias cognitivas como el
razonamiento, desafortunadamente no ha sido posible encontrar
investigaciones destinadas a demostrar posibles diferencias cualitativas en el
razonamiento inductivo y deductivo entre los nifios con Discapacidad Cognitiva
con distintas etiologias (especialmente organica y no organicas) y los nifios
normales. Desde este punto de vista Molina (1990) argumenta que esta
infructuosa busqueda no se debe a la inoperancia de la metodologia utilizada,
sino simplemente a que se carece de éste tipo de investigaciones. Segun Spitz
(1988) esa escasez de investigaciones es aun mas grave, cuando después de
mas de cien afos de investigacion sobre la Discapacidad Cognitiva se ha
comprobado hasta la saciedad que la caracteristica esencial de estos sujetos es
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un desorden del pensamiento y no tanto un mayor o menor grado de
capacidades generales o especificas. El autor atribuye esta carencia de
investigaciones al impacto que ha tenido el paradigma conductista, en la
inadecuacion de los modelos matematicos usados en las investigaciones
empiricas y experimentales , en los escasos esfuerzos que se han hecho para
conceptualizar las funciones , las tareas y las operaciones analizadas y sobre
todo, en la inadmisible extension que se le ha conferido a lo que se conoce
como psicologia cognitiva. Sin embargo, McConaghy (1988) hizo algunas
investigaciones sobre el razonamiento analdgico en discapacitados cognitivos
adolescentes y adultos, descubriendo que existen diferencias significativas,
tanto cuantitativas como cualitativas, en el razonamiento analégico de estos
sujetos por comparacion con sujetos normales, aungue Si reconoce que su
método de aplicacién no es totaimente Gtil para llegar a conocer las razones de
esas diferencias, sobre todo cuando se aplican a niflos y a grupos con
diferentes niveles de habilidad giobal y de desarrolio.

Por otra parte, uno de los problemas no demasiado bien resuelto en la
investigacién de la metacognicion en individuos con Discapacidad Cognitiva es
el que se refiere a la metodologia utilizada para su evaluacion. Una de estas
técnicas es la entrevista, que se ha mostrado poco util en este tipo de sujetos.
Por ello, se han creado otras técnicas de evaluacion directa, usando preguntas
sencillas que se supone implican un minimo de habilidad verbal, contrapesando
los datos de la entrevista con dibujos sobre un papel, haciendo que el sujeto
tenga que elegir entre dos laminas en las que estan dibujadas dos aiternativas
de resolucién, o simplemente a través de la observacion de lo que hace el
sujeto cuando esta resolviendo un problema, dando por supuesto que ciertos
indices conductuales son indicadores de la metacognicion.

Las revisiones mas recientes y rigurosas sobre la metacognicion en este tipo
de poblacién han sido las realizadas por Justice (1988) y Kurtz quienes afirman
que los patrones de desarrollo de la metacognicion son semejantes en l0s nifios
con discapacidad cognitiva educable que en los nifios normales, aungue con
serios desniveles entre ambos grupos.

Con respecto a la regulacién de los procesos metamemorisiticos, la mayor parte
de los resultados indican que, a pesar del entrenamiento, los nifios con
discapacidad cognitiva educables logran un bajo nivel de monitorizacién y
regulacion de sus proceso metamemorisiticos . Parece sin embargo evidente
que a partir de una edad mental de seis a ocho afios pueden juzgar el efecto de
un item en la memoria, aunque son incapaces de utilizar esa informacion
espontaneamente para seleccionar, iniciar, 0 modificar conductas estratégicas.
También los autores afirman que existe escasa relacién entre el conocimiento
metacognitivo y la regulacion de los proceso metacognitivos en los sujetos con
discapacidad cognitiva como asimismo entre los positivos resultados del
aprendizaje y la generalizacion de los mismos para la regulacion de dichos
procesos.



Finalmente, parece meridianamente claro que esta sin resolver el problema de
como evaluar la metacognicion y, muy especialmente, en personas con
discapacidad cognitiva, no solo por la dificultad que entrafia el uso de la
entrevista y de la introspeccion, sino también porque cuando se habla de la
metacognicién, automaticamente nos estamos refiriendo también a
componentes directamente relacionados con la personalidad, tales como la
sugestionabilidad, los niveles de atribucion de logro, la inhibicion, o incluso los
efectos de la interaccién medio ambiente y funcionamiento cognitivo.

Ahora bien, el autor que mas ha investigado sobre los procesos de
memorizacion en los nifios y jovenes con discapacidad cognitiva ha sido Ellis
(1963 — 1978). Este autor ha demostrado ampliamente que los principales
problemas de estas personas radican en su dificultad para poner en juego
espontaneamente las estrategias de repaso y de categorizacion cuando tienen
que resolver un problema en el que, para su resclucion, es basica la memoria a
corto plazo. Elios afirma que las diferencias de memoria pasiva existentes entre
discapacitados y normales no depende de la retencidn, sino de otros procesos
no estrictamente como la atencién y la percepcion.

Las personas con discapacidad cognitiva procesan la informacion, tanto de
forma simultanea como sucesiva, sensiblemente peor que los nifios normales;
sin embargo, se ha demostrado que si a la poblacion con discapacidad se le
ofrecen lo mediadores adecuados, esas diferencias desaparecen en ambos
modos de procesamiento de la informacion.

En cuanto a la planificacion es donde las diferencias son mayores entres estos
nifios y los normales, tanto cuando tienen que resolver las tareas por si mismos,
como cuando se les suministran los mediadores oportunos. Esto es un llamado
importante para reconsiderar las estrategias metodoldgicas utilizadas hasta
ahora para intentar elevar el potencial de aprendizaje y la transferencia de estos
nifics en tareas directamente relacionadas con el razonamiento deductivo, la
metacognicién y la blasqueda de alternativas relevantes para la resolucion de
problemas comple;jos.

b- Lenguaje y Comunicacién:

Todos los autores estudiosos de la Discapacidad Cognitiva coinciden en
reconocer ia existencia de serios problemas del lenguaje. Sin embargo,
sorprende la escasez de investigaciones a este respectc. Es mas, la mayor
parte de estas investigaciones han sido realizadas con personas con Sindrome
de Down, siendo que, proporcionalmente hablando, no es éste el grupo mas
numeroso de personas con Discapacidad Cognitiva. En cambio, en lo que
existe mas discrepancias es en la interpretacion explicativa de los problemas
del lenguaje que estas personas tienen. Para unos, ellc se debe a
condicionamientos biologicos o cognitivos, mientras que para otros ello puede
ser debido a las caracteristicas de los procesos de comunicacion que
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establecen con estos sujetos las personas que viven en su entorno mas
Préximo.

Si se lleva a cabo un rastreo de la inmensa cantidad de referencias
bibliogréficas existentes sobre los procesos de adquisicion del lenguaje se
comprueba que, generalmente, la polémica puede estar centrada en tres
grandes teorias: La neurobiolégica ( Chomsky y Lenneberg 1975), la
constructivista ( Piaget) y la conductivista (Skinner) .

La primera (Lenneberg) ofrece multitud de correlatos morfolégicos, fisiologicos
y neurolégicos, como igualmente genéticos, para demostrar que la rapida
adquisiciéon por parte del nifioc del complejo sistema que es el lenguaje,
justamente en sus etapas mas tempranas madurativas, es debida a que todo el
organismo esta configurado para esa adquisicién natural. De igual forma,
Chomsky (1970) argumenta que seria imposible explicar la adquisicion de las
infinitas estructuras sintacticas de cualquier lengua por parte de los nifios en
edades tempranas, si no fuera por las caracteristicas generativas desde las
lenguas a partir de un reducido nimero de estructuras basicas y gracias a algan
componente genético innato, que es uno de los componentes mas definitorios
de la mente humana y que permite especificar una cierta clase de gramaticas
humanamente accesibles. En apoyo a su tesis innatista, Chomsky sostiene que
el nifio adquiere una de estas gramaticas a partir de los elementos limitados
que le son accesibles. Es asi como puede explicarse que, en el seno de una
cierta comunidad lingiiistica, con experiencias personales muy distintas para los
nifios que conviven en dicha comunidad, éstos adquieran gramaticas
comparables subdeterminadas por los datos que les son accesibles.

La teoria de Piaget tiene puntos en comun con las tesis definidas por Chomsky.
En efecto, Piaget coincide con Chomsky en que la interaccién del nifio con el
mundo exterior actdia como desencadenante de procesos madurativos con una
base bioldgica clara, pero se diferencia en que no admite que es0s procesos
biolégicos estén preestablecidos en el cédigo genético. Es mas, para Piaget, los
estimulos procedentes de la interaccion del niffio con su medio ambiente
circundante se transforman en simbolos en la medida en que, como
consecuencia de sucesivas acomodaciones autorreguladas y equilibraciones,
el sujeto va construyendo mentalmente su propio mundo de simbolizaciones vy,
a la vez, le confiere significado.

Las dos razones mas importantes por las que Piaget no esta de acuerdo con la
aceptacién de la hipdtesis de un nicleo fijo innato y determinante de la
adquisicion de las estructuras linguisticas por parte del nifio son éstas:

La primera es que esa mutacidn propia de la especie humana seria
inexplicable, biolégicamente hablando: no se comprende por qué el azar de las
mutaciones hace al ser humano apto para “aprender” un lenguaje articulado, y
si ademas hubiera que atribuirie el innatismo de una estructura linglistica
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racional, ello significaria la desvalorizacién de esta ultima, sometiéndola al azar
y haciendo de la razén una coleccidn de simples <hipdtesis de trabajo>. El
segundo motivo es que el “nicleo fijo innato” conservaria todas sus cualidades
si no fuera innato, ya que constituiria el resultadc necesario de las
construcciones propias de la inteligencia sensoriomotriz, anterior al lenguaje y
consecuencia de las autorregulaciones a la vez organicas y del comportamiento
que determinan esta epigenesis.

Piaget afirma, ademas, que a partir de ese funcionamiento biologicamente
determinado son necesarias nuevas regulaciones, construidas paso a paso por
el sujeto, para elaborar las estructuras preoperatorias y, por consiguiente,
l6gicas especialmente las de inteligencia sensoriomotriz que conducen al
nactleo fijo de Chomsky.

Por su parte, las teorias conductistas acerca de la génesis del lenguaje,
ldgicamente son las que méas se apartan de los dos grupos que se acaban de
resefiar. Aunque se considera a Skinner como el representante paradigmatico
de este grupo de teorias, son otros autores quienes se han dedicado a estudiar
la génesis del lenguaje desde esta teoria. La postura definida por Skinner
consiste en asegurar que el comportamientc humano se transforma en verbal
en la medida en que es reforzado por la mediacion de otras personas Cuyo
comportamiento mediador ha sido, a su vez, condicionado precisamente con
objeto de reforzar el comportamiento del hablante. Lo que es simbdlico en
relacion con el comportamiento verbal, segun MacCorquodale (1977) es, en
primer lugar, que ocurre sin contingencias directas, mecanicas, de
reforzamiento, pero en segundo lugar, que es algo a lo gue los otros responden
discriminativamente. Es decir, la gente, adecuadamente condicionada,
responde con formas que son reforzantes para el hablante, lo cual proporciona
al comportamiento verbal todas su caracteristicas (nicas. La generalizacion del
aprendizaje verbal logrado se produce como consecuencia de la interaccion
entre estas variables reforzantes que actuan sobre el individuo: el control
externo, la motivacién, los estimulos externos, los estimulos internos y las
operantes intraverbales formadas por relaciones estimulo — respuesta entre las
subvariables ecoicas textuales. Toda esta serie de variables actian, segun
Skinner como una especie de causalidad mdltiple en la génesis del lenguaje.

Una vez nombrados estos tres paradigmas acerca de la génesis del lenguaje,
se abordaran los problemas linglisticos de los discapacitados cognitivos que
seran analizados a continuacion.

c- Dificultades del habla:
Un problema de habla se caracteriza porque las personas que lo tienen
comenten una serie de errores al hablar, no siendo tales errores consecuencias

de un desconocimiento de las reglas del lenguaje . Es decir, son problemas
relacionados con la ejecucién y no con la competencia de los sujetos.
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Ingalls, ha resumido en seis aspectos los resultados de sus estudios con
relacidén con las personas con discapacidad cognitiva en o que a este aspecto
se refiere:

¢ Hay una prevalencia muy por encima de lo normal de desérdenes de
comunicacion en estas personas tomadas en su conjunto.

» Parece que la prevalencia de desérdenes de lenguaje y de locucion es
mas elevada en personas con D. C. que estan en instituciones que en los
que no lo estan.

e Cuanto mas se baja en la escala del Cl. mas probabilidades hay de
encontrar dificultades de comunicacion, no sélo mas frecuentes sino mas
graves.

» No se ha demostrado la existencia de ninguna configuracion o patron
exclusivo de problemas de locucién o de lenguaje en estas personas
como grupo, ni dentro de ninguna subcategoria o sindrome bajo la égida
de discapacidad cognitiva. Sin embargo, dichos problemas ocurren con
mayor frecuencia. _

* Los mas frecuentes son los desérdenes de articulaciéon y los desérdenes
de voz en segundo lugar.

+ Hay cierto consenso en que la prevalencia de cierto tipo de disfluidez de
locucién (tartamudeo) es mayor en el sindrome de Down.

De igual forma, Ingalls (1982) encontrd que los ninos con discapacidad
cognitiva tienden a tener una edad de lenguaje inferior a su edad mental, en
otras palabras, los nifics normales de idéntica edad tienen mejores aptitudes
verbales que los nifios con D.C. Por ofro lado, muestran mayor dificultad en
relacién con los nifios normales en el conocimiento de reglas gramaticales. Se
ha observado que existe una tendencia a obtener mejores resultados en las
pruebas no verbales, pues estos nifos tienen una deficiencia particular en el
canal vocal auditivo de comunicacion. Muchos investigadores han encontrado
que el lenguaje de los discapacitados es mucho mas concreto, y hay mayor
" deficiencia de aprendizaje cuando se trata de cosas complejas y abstractas.

d- Personalidad y relaciones interpersonales:

En el caso de la persona con discapacidad cognitiva, como en el caso de todo
ser humano, la significacion de su comportamiento no puede comprenderse
mas que a la luz de numerosos factores, entre los cuales su puntuacién
numérica en los test, o la etiqueta particular que se les ha asignado, deberian
ser los menos importantes. A menos que los programas para este tipo de
poblacion tenga en cuenta los factores de la personalidad es poco probable que
sean fructiferos.



Un primer problema de estas personas se refiere al relacionado con el
conocimiento de su esquema corporal. Aunque es elemental darse cuenta de
que cualquier trastorno del esquema corporal tiene incidencias muy directas en
la estructuracion de la personalidad, por la desorientacion que produce en las
relaciones con los demas y con el medio ambiente , los trastomos del esquema
corporal no han sélido asociarse en la literatura cientifica a problemas de la
personalidad. Maistre(1973) comenta: El descubrimiento del propio cuerpo es la
primera etapa de la larga evolucidon que terminara en la representacion del yo
en tanto que personalidad. Para llegar a adquirir conciencia de si, esta
representacion del yo implica la conciencia reflexiva, es decir que el individuo
pueda distanciarse de si mismo para considerarse como objeto y asi juzgarse y
definirse. Pero antes de separarse de si mismo tiene que separarse del medio
ambiente. Ei cuerpo situa al sujeto en el espacio y es a partir del cuerpo como
se establecen todos los puntos de referencia a través de los cuales se ordena la
accion. Estos puntos de referencia se oponen de dos en dos: alto — bajo,
delante — detrds, derecha - izquierda. El alto es la cabeza, el bajo los pies,
delante la cara, detras la espalda a derecha o izquierda cada mitad simétrica
del cuerpo.

A diferencia del individue normal, los discapacitados cognitivos no llevan con
ellos este sistema de coordenadas, bien sea porgue no lo han establecido en su
espacio corporal , 0 bien porque no sepa aplicarlo a los objetos exteriores. Se
pueden observar dos casos:

1. El nifio que siente su cuerpo globalmente como un todo, pero que es
incapaz de situar en él con exactitud las diversas partes. (Es evidente en la
reconstruccion de siluetas humanas o de animales ¢ incluso en indicar lo
que falta para completar una figura humana que no se ha dibujado
completamente)

2. Los nifios que reconocen en ellos el alto, el bajo, el delante, el detras, la
derecha, la izquierda, pero son incapaces de servirse de estos puntos de
referencia para estructurar los objetos.

No obstante, en cualquiera de los dos supuestos, el verdadero problema no
radica en una disociacién de su propio cuerpo , sino en la desestructuracion que
del mismo posee, con las logicas repercusiones que tal desestruturacion tiene
en la utilizacién de los simbolismos linglisticos relacionados con el espacio vy,
por consiguiente con la estructuracion progresiva de su propio yo y de su
autoconcepto. El autor asegura, pues, que estas personas no consiguen una
elaboracion suficiente del esquema corporal y por lo tanto, la comprension de
los términos que simbolizan las relaciones espaciales, los condenaran a vivir al
margen de una parte importante de la vida social, al no poder captar los
sistermas convencionales que la regulan.
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Ofro aspecto importante que se debe mencionar es el relacionado con el
manejo gue hacen estas personas de sus éxitos o fracasos en las tareas que se
les asignan y que forman parte importante en el desarrollo del autoconcepto.
Reynolds y Miller (1983) han mostrado que los discapacitados cognitivos
educables poseen una alta tendencia a atribuir sus éxitos a la suerte y no a su
habilidad, y sus fracasos a su inhabilidad en lugar de a la mala suerte. Cuando
se correlacionaron esas creencias con las de sus padres y maestros, se
evidencioé que existia una clara correlacion positiva, lo cual hace suponer que
las bajas expectativas de los discapacitados se deben a los efectos del bajo
concepto que de ellos tienen los adultos y no a las caracteristicas intrinsecas
del déficit cognitivo.

Con relacién a la motivacion y especificamente a la efectividad de la misma en
estas personas se ha demostrado que obtienen puntuaciones mas bajas que
los normales de igual edad mental en medidas de curiosidad hacia lo nuevo,
variaciones de puntos de vista, preocupacién por el dominio de nuevas
competencias y preferencias por tareas desafiantes.

En apoyo a la suposicion de que estas personas son mas dependientes de la
motivacion extrinseca que de la intrinseca que las personas normales con
iguales edades cronologicas, se han utilizado estos cuatro criterios: la evitacion
del fracaso, la lucha por el éxito, el efecto de los refuerzos tangibles y los
efectos de las tareas monétonas. Estos cuatro criterios fueron puestos a prueba
en diversas situaciones llegandose a la conclusibn de que los rasgos
motivacionales de los discapacitados cognitivos no deben ser interpretados
pensando que dependen de su déficit, sino en el sentido de que son simples
efectos de su historia personal cargada de frustraciones en la interaccion social
con los adultos.

En relaciéon con el autoconcepto, se ha considerado que las conductas y los
resultados en una buena parte de las tareas cognitivas dependen no tanto de la
naturaleza del imput cuanto de la significacion que los sujetos les confieren,
dependiendo a su vez esa significacion de las creencias de los individuos
acerca de sus propias posibilidades .Los cuatro tipos de creencias que se han
determinado como cruciales son éstas:

e Creencias acerca de las metas del sujeto: Hacen referencia a la
significacion que el sujeto confiere a su “yo” en relacién con la consecucion
de ciertas metas, deseos 0 aversiones.

¢ Creencias acerca de si mismo: como en el caso anterior se refieren a la
significacion que el sujeto confiere a su “"yo”, pero en relacién con habitos
propios, rasgos, acciones habituales, sentimientos, sensaciones vy
habilidades pasadas, presentes o futuras.

+ Creencias acerca de normas y reglas: En este caso no son creencias
directamente relacionadas con el autoconcepto. Se refieren a valores
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éticos, estéticos, sociales y a normas y reglas relacionadas con suceso y
eventos.

o Creencias generales: se refieren a creencias relacionadas a estereotipos
de ciertas acciones, actuaciones, eventos, 10 que se presupone que son
estereotipos asumidos por la mayoria de las personas pertenecientes a una
determinada cultura.

Ahora bien, el estudio de los estilos cognitivos se consideran hoy en dia mas
como una dimensién de la personalidad que como una dimension
fenomenoldgica del intelecto, es decir, como la interseccién conductual entre los
factores cognitivos y de personalidad. De la Torre y Mallart (1991) conciben
este constructo como la estrategia basica de funcionamiento mental que
permite diferenciar a los sujetos por el modo de percibir el medio, procesar la
informacion, pensar, resolver problemas, aprender y actuar.

En la revision llevada a cabo por este autor, son muy escasos [os trabajos
destinados a investigar los clasicos estilos cognitivos, tales como la
reflexibilidad — impulsividad y la dependencia- independencia en personas con
discapacidad cognitiva. Sin embargo, existen algunos trabajos acerca de rasgos
de la personalidad de estos sujetos que muy bien pueden ser considerados
como tales estilos cognitivos o incluso como medidas indirectas de estos
estudios.

La sugestionabilidad es una especie de estilo cognitivo que puede definirse
como la mayor confianza de un sujeto a la hora de resolver un problema, en
indicios externos que en sus propios recursos cognitivos. Los tres factores mas
determinantes de esa sugestionabilidad son: el nivel general de desarrolio
cognitivo, la relativa incidencia del éxito de las experiencias individuales en
situaciones de resolucion de problemas en las que han utilizado sus propios
recursos cognitivos, y la amplitud del apego del individuo a los adultos.

En todos los casos analizados, a medida que el nivel mental es mas bajo, la
sugestionabilidad procedente de agentes externos es mayor. A medida que
aumenta su historial de fracasos, cuando han intentado resolver problemas
valiéndose de sus propios recursos cognitivos, igualmente aumenta la
sugestionabilidad y en la media en que la historia personal ha sido mas
dependiente de ayudas extenas efectivas (ubicados en instituciones
especiales) su dependencia de indicios externos procedente de los adultos se
incrementa notoriamente.

Con respecto al estilo cognitivo denominado impulsividad — reflexibilidad se ha
usado como criterio objetivable la medida del tiempo de reaocién.'Para sujetos
con discapacidad cognitiva educable se ha encontrado que: Yt
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En comparacién con los normales, el tiempo de reaccion de las personas
con discapacidad es mas lento, independientemente de la modalidad de
estimulo, de la naturaleza de la respuesta exigida y de los distintos
parametros de tiempo e intensidad que entrafie la tarea.

Las distribuciones individuales de tiempo de reaccion obtenidas para sujetos
discapacitados exhiben mayor variabilidad y un sesgo mas positivo que las
distribuciones para sujetos normales.

La lentitud de la respuesta esta en relacion con los diagnésticos clinicos del
discapacitado, aunque este resultado no se ha comprobado siempre,
sobretodo cuando el intervalo de C.I. es relativamente reducido.

Vale la pena mencionar también los rasgos psicopatolégicos de la personalidad
de los discapacitados cognitivos como un signo tipico de su retraso mental,
apoyando esta afirmacion en el hecho en que a medida que el Cl es mas baijo,
dichos rasgos aumentan progresivamente en cantidad y en calidad. Para otros
estos rasgos son debidos a los problemas relacionales con las personas que l0s
rodean y sobre todo, a su no aceptacion por parte de la sociedad, fo cual puede
motivar el que dichos rasgos sean sencillamente debidos a los clasicos
mecanismos de defensa del "yo”. Entre estos se encuentran;

e Aislamiento y rechazo social: Es un fenomeno suficientemente conocido

el que cualquier persona que se siente rechazada por los demas trata de
ser aceptada poniendo en practica comportamientos ridiculos ©
arriesgados que los demas no se atreven a realizar por miedo al castigo
subsiguiente o at ridiculo. De esta forma, los discapacitados cognitivos
pueden llegar a comportarse de forma anomala, llevande a cabo
acciones que los demas no se atreven a poner en préactica con el fin de
ser aceptadas.

Los estigmas de las etiquetas diagnosticas: Cualquier etiqueta
diagndstica conlleva casi siempre la aceptacion por parte de la persona
que la padece del ron que la sociedad ha asignado a dicha etiqueta. En
el casc particular de estas personas acaba comportandose de acuerdo
con los estereotipos sociales que prevalecen en un momento histérico
concreto, en una determinada sociedad o grupo social.

La falta de estimulacion: Son muchos los estudios que han demostrado
que los seres vivos que se encuentran encerrados en ambientes
pequefios 0 en los que no existen estimulos adecuados para ellos, se
comportan de forma estereotipada, sobretodo poniendo en practica
balanceos continuos o promoviendo conductas masturbadoras, que por
su exceso pueden ser consideradas como psicopatolégicas . Los
discapacitados cognitivos que viven en ambientes que poco los
estimulan placenteramente acaban poniendo en practica esos
comportamientos estereotipados que les sirven de estimuiacion
compensadora.
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2.2. ENFOQUES PEDAGOGICOS Y CURRICULARES EN EL TRABAJO CON
DISCAPACIDAD COGNITIVA:

2.2. 1. Naturaleza del curriculum y modelos curriculares:

El curriculum es entendido como el conjunto de programas, métodos,
- actividades y materiales apropiados para lograr el aprendizaje y el desarrollo de
la personalidad del alumno y su maxima cooperacién en la sociedad en que
vive. En su disefio y ejecucién deben implicarse padres, profesores y todos los
miembros de la comunidad.

Ei curriculum debe considerarse como un instrumento generador y marco—guia
de la sistematica del aprendizaje, propulsor de programas y de recursos
didacticos. Debe ser complementado por la tecnologia educativa y orientado en
funcién del medio ambiente y de los sujetos que hayan de beneficiarse de los
aprendizajes que se proponen.

Programar en Educacién consiste en intentar racionalizar ia préactica
pedagogica, de forma que ésta no discurra arbitrariamente, sino sometida a un
plan, a un disefio o esbozo de la labor que se desea realizar. Toda
programacion ha de tener en cuenta los sujetos, los contenidos, el tiempo, el
horario, el medio y los recursos, asi como los tipos de control o evaluacion a
utilizar. No debe ser un listado de objetivos que podria dar como resultado una
realidad fragmentada de aprendizajes desconectados en un contexto en el que
el alumno es un consumidor de una planificacion artificiosa y en la que el
docente desempefia un papel de administrador y no de agente activo
dinamizador .

Wilfred Brennan, afirma que hay tres enfoques en el disefio del curriculo
general que interesan al curriculo para nifios con necesidades educativas
especiales: el modelo basado en los objetivos, el modelo basado en el proceso
y el modelo basado en el analisis de situaciones.

a- El modelo basado en los objetivos:

Es un modelo basado en la psicologia conductista. En él se considera termedio
que los fines de la educacion se traduzcan debidamente en transacciones
curriculares en el aula, y para este efecto los objetivos deben estar bien
definidos. Los objetivos consisten en los conocimientos, técnicas, actitudes y
valores que deben ser asimilados por el alumno para que se cumplan los fines
de la educacion. Los objetivos tienen que ser definidos con precision, de modo
que permitan al profesor evaluar, mediante la observacién de la conducta del
alumno, si han sido alcanzados o no; de ahi el término usualmente usado de
objetivos conductuales.



En el modelo curricular los objetivos finales son definidos como los productos
altimos del curriculo; a partir de ellos se proponen unos objetivos intermedios
acordes con el desarrollo de los alumnos y su adquisicion de conocimientos,
técnicas, etc., a medida que avanza en la escuela. Se seleccionan el
conocimiento det curriculo y las experiencias de aprendizaje apropiados a los
objetivos y se disefia un sistema de historiales a través del cual se puede
seguir el proceso de los alumnos. El historial es la base de la evaluacion, y
teéricamente deberia ser posible modificar los objetivos, los contenidos o los
métodos de ensefianza en cualquier punto en que la evaluacion muestre que es
necesario para el alumno ¢ grupo de alumnos.

La ampliacién de este enfoque abre considerables posibilidades al curriculo,
como las siguientes:

» Objetivos conductuales: Estos parecen ser los objetivos mas usados en
las escuelas. El resultado del aprendizaje de los alumnos se especifica con
todo detalle antes de que se lleve a cabo. Se especifican de antemano la
naturaleza exacta de la respuesta , las condiciones en las que se obtiene, el
nivel a alcanzar y el numero de intentos que deben preceder a la respuesta
correcta. El objetivo es la conducta especifica y el profesor sabe por
adelantado lo que espera del alumno.

e Objetivos expresivos: Estos describen encuentros educativos. Los
profesores organizan situaciones que encierran la posibilidad de una
experiencia interesante para el alumno, pero no intentan definir o prescribir
el resultado para el alumno. Los alumnos actian libremente, siendo obre
suya el pensamiento o sentimiento que surja. La situacion es evocadora, no
prescriptiva. En la parte del curriculo basada en los objetivos expresivos, el
alumno tiene la oportunidad de hacer uso personal de las técnicas
aprendidas mediante los objetivos en la materia de ensefianza o los
objetivos de tipo Ili, y estos resultados personales y libres constituyen el
objetivo expresivo para ese alumno. A nivel de estructura del curriculo
habra descripciones generales de las situaciones seleccionadas por las
posibilidades que brindan a los alumnos, situaciones que deben estar
relacionadas con el desarrollo de los alumnos y las fases organizativas del
curriculo. A nivel de la clase, los profesores seleccionaran y modificaran las
situaciones basandose en su conocimiento de los alumnos.

e Objetivos de tipo lll: Estos se centran en la solucién de problemas por
parte de los alumnos. Al exponer el problema, el profesor proporciona un
alto grado de estructuracion para identificar la situacién, definir las
condiciones y los parametros dentro de los cuales deben trabajar los
alumnos e indicar el tipo de problema a resolver. Lo ideal seria que las
situaciones se prestaran a mas de una solucién, pero por més informacion
que se dé a los alumnos, ésta incluye soluciones. Los alumnos abordan el
problema libremente, resolviéndolo ellos solos. El profesor no evalGa los
resultados del alumno de acuerdo con una solucién predeterminada entre el
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problema y la solucién, sino de acuerdo a la ingeniosidad de la solucion
desarrollada por el alumno. La estructura del curriculo podria incluir
problemas cada vez con mas variables para ajustarse al desarrollo y la
madurez de los alumnos y abarcar diferentes materias 0 experiencias, asi
como enfoque colectivos del grupo a los problemas. Una vez més esta sera
un estructura amplia, que ofrezca una orientacion a los profesores sobre el
tipo de situacion que se ha de presentar, pero que les permita concretar los
detalles para interesar y motivar a los alumnos. En estas situaciones
probleméticas los alumnos tendran ademas la oportunidad de aplicar el
conocimiento adquirido a través de los objetivos en materia de ensefianza
del curriculo a unos procesos mentales ordenados que podrian ayudar a
integrar sus conocimientos y ampliara y enriquecer sus ideas.

Podriamos preguntarnos cual es la principal contribucién del modelo de los
objetivos ampliados. La respuesta es la PRECISION. Los objetivos
conductuales en materia de ensefanza sblo favorecen la precision en una
pequefia parte de las actividades del curriculo. Con los objetivos expresivos y
de tipo lll, la construccién de las situaciones seleccionadas y preparadas para
los alumnos es muy precisa, aunque los resultados se dejen abiertos. El
constructor de! curriculo se ve impelido a planificar mas rigurosamente, como
resuitado de lo cual el curriculo resuita mas eficaz, mejor en su secuencia y su
variacion es mas atractiva.

b- El modelo basado en el proceso:

En este modelo no se intenta definir los resultados del curriculo en términos
conductuales. El curriculo esta determinado por la seleccién del contenido como
un conocimiento intrinsecamente valiosc gque facilitara los procedimientos,
criterios y conceptos adecuados al tipo concreto de experiencia humana gue
representa. Si esto se consigue, no se necesita otra justificacion intrinseca. El
fin es que los alumnos piensen por si mismos hasta llegar a comprender,
discernir y apreciar, utilizando formas de analisis adecuadas a las situaciones
examinadas. La planificacién del curriculo supone seleccionar el contenido e
idear los métodos de ensefianza para alcanzar los fines. La evaluacién se
convierte en parte del proceso, en lugar de depender de una conducta
especificada de antemano.

Este modelo fue creado con el proyecto Schools Council Humanities
Curriculum, que planteaba un enfoque por temas, como por ejemplo: ‘“la
pobreza”. Los alumnos analizaban el material presentado con un profesor que
trataba de desempefiar un papel neutral en la empresa, prescindiendo de todo
punto de vista que pudiera influir en las conclusiones de los alumnos. De fa
experiencia de los alumnos habian de surgir la amplitud de miras, la tolerancia
hacia a oposicién, las actitudes criticas ante las pruebas y la profundizacién de
las ideas. En cierto sentido, el modelo trata de lograr unos fines, aunque en el
proceso y no en lo que respecta a la conducta, por lo que una critica que se le
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ha hecho es la relativa a la dificultad de evaluar el trabajo de los alumnos y el
valor que la experiencia tiene para ellos. Otra limitacién se debe a la
sofisticacion de los materiales de las humanidades, en cuanto a nivel de lectura
y procedimientos. Si no existen las técnicas basicas, el material no es
necesariamente el enfoque eficaz para ensefiarlas. El método es valido para
alumnos con necesidades educativas especiales, aunque puede requerir [a
existencia de un material de presentacion adecuado.

c- El modelo basado en la situacion:

No se trata tanto de un modeio como de una manera de enfocar el curriculo. Su
punto de partida es ei andlisis de la situacioén existente teniendo en cuenta el
supuesto de que va a ocurrir algo que se pueda mejorar, cosa no insdlita en las
escuelas. Los factores externos de la evaluacion incluyen los cambios sociales
e ideoldgicos , las expectativas de los padres y de la comunidad, el desarrollo
de las disciplinas académicas y el nivel de apoyo con que cuentan los
profesores. Los factores internos tales como las actitudes de los alumnos, las
técnicas y los intereses del personal docente, la disponibilidad de recursos y las
peculiaridades de la escuela son examinadas para identificar las posibles areas
problematicas.

El paso siguiente es la formulacion de las metas, aunque no necesariamente en
términos conductuales. Las declaraciones del profesor y las actividades de los
alumnos se relacionan con el andlisis situacional en aquellas areas donde
podria producirse un cambio o modificacion.

De aqui surge el montaje del programa, que implica la seleccion de las
cuestiones a tratar y su disposicion en una secuencia de cara a la ensefianza,
relacionada con la organizacién de los materiales y el equipo, y la distribucion
de! personal. Finalmente esta la evaluacion del funcionamiento. Esta evaluacion
es amplia y continua, esta relacionada con la experiencia en el aula: pretende
registrar las respuestas de los alumnos y los profesores y determinar hasta qué
punto se han alcanzado ios objetivos del curriculo, y se ocupa también de
aspectos mas amplios, como la organizacion de la escuela, la moral del
personal y de los alumnos, y las posibles implicaciones para un posible cambio
de situacion en el futuro.

Sin duda, estas caracteristicas del disefio del curriculo general parecen mas
directamente aplicables a los curriculos para nifios con necesidades especiales.

El curriculo debe ser enfocado desde tres puntos de vista: el légico, basado en
la l6gica interna de las asignaturas y el orden de presentacién; el psicologico
que tuviera en cuenta el desarrollo del nifio y la motivacién del alumno; y el
social, actual en cuanto a las relaciones entre los alumnos, pero que tuviera
también en cuenta las exigencias sociales del futuro. Tanto el nucleo como la
periferia debian ser sometidos a este andlisis, y del equilibrio entre los dos
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puntos de vista surgirian las prioridades que presidirian la seleccion del
curriculo y su presentacion. De ahi la pregunta que sigue: ¢De qué manera
debia ser organizado y presentado el curriculo: por asignaturas o por
experiencias? La respuesta debe estar en términos de un “equilibrio”.

El enfoque basado en el nucleo y la periferia tiene muchos aspectos positivos y
ha sido aplicado repetidas veces en la educacién de nifios con problemas de
aprendizaje. No obstante, posee ciertas limitaciones. Como se ha afirmado,
estd mas enfocado hacia los conocimientos que hacia fas habilidades , y el
concepto de aprendizaje diferencial solo estd empezando a surgir en la
referencia a la conciencia social. Tampoco esta claro cual es la importancia
relativa del curriculo para el nlcleo y la periferia, ni si la expansién de la
segunda va a ser enteramente regida por el progreso del primero.

1.2.2. El modelo diferencial de Brennnan:

A partir del andlisis critico de los modelos anteriores Brennan desarrolla su
propuesta o modelo del aprendizaje diferencial que ha sido desarrollado
gradualmente a partir de la idea de conciencia social. Aunque se ha utilizado
sobre todo en el curriculo para alumnos con dificultades de aprendizaje, sus
principios son aplicables a los nifios con discapacidad cognitiva, ya que el
tiempo disponible para la educacion impone a los profesores la tarea de
seleccionar el curricuio a fin de garantizar que lo que 1os alumnos tienen que
aprender sea relevante para ias tareas y los roles de su vida posterior.

El principal supuesto del modelo es que existen dos tipos diferenciales de
aprendizajes: funcional y contextual. El problema de conseguir un “equilibrio”,
en el curriculo es abordado en el aprendizaje diferencial estipulando que puede
haber dos niveles de conocimientos y habilidades designados como “funcién y
contexto” como ilustra la figura 1.

Conocimiento Habilidad

Exactitud
Funcional Minuciosidad Maestria Permanencia
Integracion
Generalizacidon

Contexto Conciencia Familiaridad Reconocimiento
Apreciacion
Asociacion

Figura 1. Aproximacion al equilibrio del curriculo con el enfoque del aprendizaje
diferencial . Conocimiento y habilidad.
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El aprendizaje funcional es el aprendizaje esencial que debe ser imbuido en la
conducta de los alumnos para que puedan hacer frente a los problemas de su
vida posterior con un razonable grado de éxito. El aprendizaje a este nivel
funcional debe presentar algunas cualidades cruciales: debe ser exacto,
permanente, integrado y generalizado. La exactitud y la permanencia no
necesitan comentario. La integracién es necesaria para que el conocimiento y la
habilidad no sean logros aislados y fragmentados, mientras que la
generalizacidén garantiza su accién en la conducta diaria de los alumnos.

Por su parte, el aprendizaje contextual no requiere las minuciosas y precisas
cualidades definidas anteriormente, ya que cumple con un fin deferente. El
aprendizaje a nivel contextual es el aprendizaje asimilado, que constituye la
base o0 el contexto de la conducta de los alumnos y les permite relacionarse y
mantenerse en contacto con los aspectos naturales, sociales, emocionales y
estéticos de su medio. Gracias a él los alumnos son conscientes 0 estan
familiarizados con muchas cosas que tal vez sean incapaces de explicitar.

El nivel funcional en el curriculo: El| término minuciosidad se aplica al
conocimiento a nivel funcional, mientras que el de maestria identifica ese nivel
de habilidad. Al considerar a los alumnos con necesidades especiales hay que
tener en cuenta dos factores: debe ser aprendido con las cualidades citadas
anteriormente; segundo, que el tiempo que lleva establecer ese nivel de
aprendizaje es tanto que debe limitarse a lo absolutamente esencial pues se
quiere abordar con éxito los aspectas mas amplios del curriculo. Sera posible
disefiar curriculos generales alli donde haya alumnos con necesidades
especiales similares, aunque siempre serd necesario hacer una evaluacién de
este aspecto del curriculo en funcién de las necesidades de cada alumno,
mediante la individualizacion del curriculo y la ensefianza a grupos pequefios 0
alumnos solos, cuando se considere necesario.

El nivel contextual en el curricuio: A nivel contextual el conocimiento es
calificado por la conciencia y la habilidad por la familiaridad. Los conceptos
clave a este nivel son los de reconocimiento, apreciacién y asociacion, ya que el
propésito del aprendizaje es que los alumnos adquieran una base amplia que
les permita relacionarse con la gente, mantener conversaciones y actuar en su
medio de manera aceptable para los demas y dentro de las normas generales
de su grupo social. Un aspecto importante del curriculo contextual es que no
requiere la precision del curriculo funcional. Puede ser mas flexible, orientarse
hacia una actividad y beneficiarse del aspecto planificado del curriculo.

Relacion entre funcion y contexto: El propésito del enfoque basado en el
aprendizaje diferencial es asegurar el equilibrio en el curriculo, por lo que hay
una relacién continua entre los niveles funcional y contextual. Cuanto mas
restringido es el curriculo funcional, mas amplio e importante se hace el nivel
contextual si los alumnos afectados han de demostrar su funcién limitada dentro



de una conciencia y una familiaridad general que les permite relacionarse
satisfactoriamente con la vida que los rodea.

Un curriculo extenso a nivel funcional reduce la importancia del contextc pero
no lo elimina. Todas las personas normales tienen campos en los que son
expertos a nivel funcional, pero pocos mantienen este nivel en el conjunto de su
conducta, recurriendo, en lo que respecta a su orientacion general, a una base
amplia a nivel contextual.

La propuesta de que el curriculo actie a diferentes niveles de aprendizaje para
los alumnos con necesidades especiales, es pues perfectamente compatible
con la manera en que se comportan casi todas las personas normales en
nuestra cultura, en donde el astrofisico necesita una base contextual amplia si
no quiere hacer el ridiculo en cuestiones politicas o sociales mas mundanas , o
ser considerado un ignorante en arte. Tiene que haber un equilibrio en el
contenido relative de los curriculos funcional y contextuai para los alumnos con
similares necesidades especiales , y este equilibrio requeriria una evaluacion de
los individuos dentro de los grupos.. La importancia relativa y complementaria
de los dos aspectos del curriculo no debe ser ignorada: alli donde, por cualquier
razon (sensorial, social, emocional o intelectual), el curriculo funcional sea
limitado, el contextual asume mas importancia a la hora de permitir a los
individuos adaptarse a su situacion social.

Por numerosas investigaciones se sabe que cuando los alumnos fracasan en el
mundo postescolar, normalmente no es porque no posean las técnicas basicas
del curriculo funcional, sino porque no son capaces de relacionarse de manera
aceptable con las conductas y los aspectos cotidianos del lugar de trabajo y de
la calle, que son cosa del curriculo contextual. La conclusion es clara: para
alcanzar un equilibrio entre la funcién y el contexto, la relacién debe ser
valorada tanto por la importancia relativa como por el contenido del curriculo, y
para conseguirlo hay que tener en cuenta las necesidades de los individuos.

El enfoque basado en el aprendizaje diferencial ha introducido en el curriculo el
util concepto de diferentes niveles de aprendizaje, pero no ha ido méas alia en lo
que respecta a las prioridades del curriculo. Sigue en pié el problema, no es
posible incluir todos los aprendizajes beneficiosos en todos los niveles, y por
tanto, continuara siendo necesaria la seleccion.

Los principios del enfoque diferencial también pueden aplicarse en las areas
curriculares de la experiencia y las actitudes:

Aprendizaje a nivel funcional: Ahora se considera como los efectos de la
experiencia y las actitudes incorporadas a ia conducta del alumno.

Aprendizaje a nivel contextual: No esta incorporado a la conducta, pero es
reconocido por el alumno como una norma o expectativa en su situacién social.
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La naturaleza del aprendizaje en esta area del curriculo significara también que
los criterios para la inclusion del curriculo diferiran de los del conocimiento y la
habilidad. Sin embargo, seria errdbneo considerar de manera separada los
aspectos conocimientofhabilidad y experiencia/actitudes en el curriculo, ya que
la ensefianza, en la primera area pude hacer importantes contribuciones a la
ensefianza en la segunda, no necesariamente en términos de lo que se ensefa
sino mas bien del estilo de ensefianza y aprendizaje y las relaciones que
presiden la comunicacién en el aula.

Las experiencias incluidas en el curriculo a nivel funcional son aquellas que
deben ser incorporadas a la conducta de los alumnos como esenciales en su
educacion . La presion del tiempo hace necesaria la restriccién, y la naturaleza
del aprendizaje exige que las experiencias sean directas y personales, que
sean el resultado de las situaciones planificadas a tal efecto. Una restriccion
similar seréd necesaria para las actitudes incluidas en el curriculo a ese nivel.
Las actitudes por las que se ha de trabajar deberian ser absolutamente
esenciales como apoyo para una conducta adecuada y aceptable en la medida
en que constituye la base moral a partir de la cual los alumnos juzgaran sus
propias acciones y las de los demas.

Los criterios para la inclusion del curriculo no son tan rigurosos en el nivel
contextual. Aqui el propdsito es establecer una base que permita a los alumnos
generalizar y regular la conducta establecida de acuerdo con el medio social.
Asi la experiencia puede ser indirecta, transmitida a través de la literatura, el
arte dramatico, los estudios sociales y mediante el curriculo planificado y el
oculto. De estas actividades los alumnos sacaran también una familiaridad
general 0 conciencia de las actitudes, un contexto de expectativas mas amplio
que las actitudes que presiden su propia conducta funcional.

Las actitudes y experiencias, y los valores que surgen de ellas, son de particular
importancia en el curriculo para nifios con necesidades especiales. Los
alumnos con necesidades especiales exigen un curriculo mas amplio para
compensar las exigencias adicionales, aungue no es posible incluir todo lo que
seria deseable en un curriculo limitado por el tiempo.

Ningtin modelo o enfoque es capaz por si solo de servir de base a un curriculo
completo para nifios con necesidades educativas especiales, aunque todos
hacen aigin tipo de contribucion valiosa. En esto una vez mas, estos alumnos
no son diferentes de otros alumnos.

En los aspectos del curriculo donde es necesario un aprendizaje exacto y
permanente, el modelo de los objetivos conductuales y el enfoque basado en la
ensefianza ofrecen un aito grado de eficiencia en el aprendizaje junto con un
gasto éptimo de tiempo.
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El modelo basado en el proceso, acompariado de objetivos expresivos y de tipo
Hl, se combina con la experiencia, 0 mejor, con el enfoque de base amplia,
como fundamento de aquelios del curriculo que tienen que ver con el desarrollo
emocional y estético o con el conocimiento utilizado en el proceso de reflexion y
solucién de problemas.

El enfoque basado en el aprendizaje diferencial, derivado del concepto nicleo-
periferia, ofrece una estructura capaz de dar cabida a las anteriores
sugerencias acerca del curriculo, y afiade la idea de los niveles de aprendizaje
que hace que se consiga la precisién donde ésta es necesaria, al tiempo que
conserva un curriculo comin basico,. El andlisis situacional llama la atencién
sobre numerosos factores, en la escuela y en el medio mas amplio, que deben
ser examinados y tenidos en cuenta a la hora de tomar decisiones necesarias
sobre las prioridades del curriculo y sus implicaciones para el desarrollo de
éste.

2.3. LOS FUNDAMENTOS DE LA PROPUESTA,

La propuesta pedagégica y curricular “Un Reencuentro con la Vida” se
desarrolla dentro del marco de cinco componentes, los cuales buscan articular
las asignaturas basicas propuestas dentro del plan de estudios para basica
primaria. Se denominan componentes porque cada uno de ellos forma parte de
un todo, y su interdependencia los afecta simultdneamente. La propuesta es
ademas una alternativa pedagdgica para el trabajo con jovenes con
discapacidad cognitiva que vista de forma holistica permite entender y
comprender al ser humano como un sistema en permanente interaccion con el
medio familiar, escolar, social y cultural.

“Un Reencuentro con la Vida” da significado a las vivencias, a las
situaciones, a los recuerdos, a las oportunidades, a los desafios, y cada uno de
los componentes buscan resignificar y darie sentido a cada momento en la
cotidianidad, pues es dentro de elia que los conocimientos cobran sentido, en la
medida que el alumno se apropia de éstos y los utiliza para solucionar
situaciones, para proponer alternativas de cambio, para volverlos accion y
permitirse una oportunidad de reencontrarse con la vida de una forma diferente,
motivante y sobretodo, dentro del marco de la legitimidad.

A continuacion se describen y fundamentan los distintos componentes de la
propuesta:
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2.3.1._Componente: Comunicacién y Vida.

“Todo acto humano tienen lugar en el lenguaje, todo acto en el lenguaje
trae a la mano el mundo que se crea con ofros en el acto de
convivencia que da origen a lo humano; por eso todo acto humano tiene
sentido ético como reflexion sobre la legitimidad de la presencia del
otro”

Humberto Maturana.

El enfoque asumido para trabajar la comunicacion, surge a partir de la pregunta
por el papel que ocupa la comunicacién en los seres humanos, lo cual nos
coloca en la perspectiva de mirarmnos como seres comunicantes que
establecemos relaciones a partir de las cuales vamos construyendo una
perspectiva de vida y una forma de ser, estar y sentirnos en el mundo.

El proceso comunicativo se construye a partir del ver y oir. ;Qué es lo que
vemos, escuchamos y comunicamos? Nuestra percepcion de la realidad es una
y nos identificamos con ella considerandola muchas veces de manera absoluta,
y toda experiencia o vivencia que no sea congruente con este marco es
descartada. El universo es definido (comunicado) por la forma como lo
pensamos, sentimos y vivimos. Cada uno construye y comparte comunicando
su vision del mundo. Este proceso de construir presencia en el mundo es ante
todo un proceso comunicativo, por lo tanto relacional e interactivo.

La comunicacion es esencial si queremos aprender y respetar nuestras
diferencias. La manera como sobrevivimos, la forma como desarrollamos la
intimidad, nuestra productividad, nuestra coherencia, i{a manera como nos
acoplamos con nuestra divinidad, todo depende de nuestras habilidades para la
comunicacion.

El siglo XX ha sido considerado el siglo de las comunicaciones y en él se han
hecho grandes descubrimientos, siendo el mas importante el liderado por Paul
Watzlawick y Bateson, investigadores del Mental Research Institute de Palo
Alto, California, quienes han introducido una nueva variante en el proceso de
comunicacién: la variable de la reciproca influencia. Segin esta nueva
perspectiva , la comunicacion es un proceso de intercambio de informaciones y
de mutua influencia. Ademas. en el acto de comunicacion tiene importancia,
ademas del contenido (lo que se dice) ia forma, es decir, “como se dice”.

La comunicacién es vista dentro de la propuesta pedagogica desde una
concepcidn sistémica, que implica una visién del mundo de los alumnos dentro
de términos relacionales e integrativos. Desde esta perspectiva se mira al
individuo como sujeto en interaccién {comunicacion) con otros integrantes de
un sistema (familia), en permanente interaccion con otros sistemas (escofar,
grupal, comunitario), que a su vez hacen parte de un macro sistema social y
culitural.
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Desde este enfoque la comunicacion es concebida como un proceso social que
integra multiples formas de comportamientos: ia palabra, el gesto, la mirada, l2
mimica, el espacio inferindividual, entre otros.

El lenguaje es una de las formas de comunicaciéon humana. Pero qué es el
lenguaje?. Es el conjunto de sonidos articulados con el cual el hombre
manifiesta lo que siente o piensa. El lenguaje surge cuando se incorpora al vivir,
como modo de vivir, 0 sea que el lenguajear es tipicamente humano y es un
grado mas elevado, mas recursivo que la comunicacion.

El hablar es una accién, es un tipo de lenguaje oral. La comunicacion es un
proceso; es un conjunto de acciones en las cuales estan comprometidos por lo
menos dos seres vivos que se relacionan y mutuamente producen
modificaciones como producto de sus interacciones. La comunicacién humana,
por haber tenido acceso al lenguaje, es mas completa, pero también mucho
mas compleja.

La comunicacion es un proceso de interaccidn que da origen a una relacion
significativa entre las personas comprometidas en ella. En este proceso de
interaccion tiene vital importancia el contexto porque todo lo que el ser humano
comunica, es la percepcién que tiene del mundo que le rodea (Bateson).
Cuando una persona comunica su realidad estd comunicando el conocimiento
que tiene de ella, por tanto, la comunicacién es conocimiento.

Las dificuitades que presentan las personas con discapacidad cognitiva
generalmente son a nivel de desérdenes en la articulacion y los desordenes de
voz. De igual forma, existen problemas en la produccién lingiistica, el desarrollo
del vocabulario es mucho mas lento y tiende a quedar incompleto en sus
aspectos cuantitativos, debido a la falta de contacto con el mundo, las
experiencias cotidianas parecen estar mas reducidas en estas personas lo que
no permite el conocimiento del medio que le posibilite la riqueza de vocabulario
para establecer interrelacién con otros, lo que de hecho supone que las lecturas
que el nifio discapacitado hace del mundo o la percepcién que pueda tener de
éste estén limitadas, por la falta de contacto con el mundo.

Por lo tanto el desarrollo del componente comunicacién y vida busca
desarroliar en los alumnos competencias comunicativas que consoliden
presupuestos del aprendizaje de forma significativa al relacionar la escuela con
la vida, el conocimiento con la practica cotidiana y los procesos de pensamiento
con las formas personalizadas de aprendizaje. El lenguaje, de igual forma, se
mirara desde la perspectiva del sentido y se busca que el alumno lo utilice para
fines especificos en la realidad escolar, familiar, laboral, intersubjetiva, etc.. Se
busca de igual forma que la produccién escrita se enriquezca a través de una
narrativa coherente y con sentido.



La competencia comunicativa desde este componente trata de reconocer la
pertinencia de la significacion en contextos auténticos de comunicacion. Esto
es, colocar el sentido como dimensidon de la accién. Chomsky plantea que
aprendemos a utilizar el lenguaje seg(n el contexto verbal, real en que vivimos.
Si el lenguaje esta apartado de la vida de la realidad de las personas, pues no
sera significativo. La construccion de conceptos depende en gran medida de la
competencia comunicativa, pues éstos se construyen desde el universo
coghitive. La competencia comunicativa es condicidn esencial para lograr
interactuar subjetiva, escolar y sociaimente.

En educacién el concepto de competencia ha sido definido como las formas de
actuacion de un individuo sobre su realidad, al solucionar problemas, al
interactuar con otros, al enfrentar situaciones, de modo que se concreta en
aspectos como:

« Saber hacer en contexto
e Capacidad para poner en escena una situacién problematica y
resolverla.

No obstante, desde una perspectiva mas amplia las competencias también son
entendidas como el conjunto de valores, contenidos y habilidades que la
sociedad exige que desarrallen los educandos.

2.3.2. Encuentros con la cotidianidad.

En este componente se integran todos los aspectos relacionados con la
dimension socioafectiva del ser humano. Busca invitar al nific hacia el
conocimiento de su propia identidad, de su identidad cultural y de la apropiacion
que haga de su entorno, de los recursos naturales y de las posibilidad de
conservacion de su propia vida a través del bienestar personal y de los medios
y recursos que estan a su alcance para la supervivencia en permanente
convivencia con otros.

Los principios basicos que soportan los encuentros con la cotidianidad son: el
valor y la dignidad de ser persona, la necesidad de realizacion, la armonizacion
entre individualidad y socialidad, la justicia, la responsabilidad solidaria, el
sentido creador del trabajo, la participacion social y el ejercicio de [a libertad.

s El principio del valor y la dignidad de ser persona:

La naturaleza del ser humano entraiia un valor por si mismo . Valor que se
ofrece ante la conciencia de cada uno y el reconocimiento de los demas. Este
valor de la persona es digno por si mismo. Por ello, la persona tiene necesidad
y derecho de gue su dignidad sea reconocida, respetada y favorecida. De la
dignidad de la persona humana se deriva la dignidad no menos valiosa del
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conjunto social. Una educacion debera pues cumplir acciones que promuevan
este principio de dignidad, de ello dependera que !os individuos se conciban
como seres respetuosos de si mismos y de todos los grupos sociales con los
que interactien.

¢ Principio de la necesidad de realizacidon:

El ser humano, puesto en este mundo y en la vida, esta inevitablemente
integrado a una doble realidad que trasciende los limites de su individualidad: la
ecoldgica y la social.

Pero siendo ia vida un proceso, la historia de cada persona es el proceso de su
propia realizacion. Esto es, lograr el desarrcllo de sus capacidades, el
cumplimiento de sus objetivos individuales y comunitarios, y el progresivo
acercamiento a la definicién de su propia identidad cultural.

La realizacion personal supone el aprovechamiento de los recursos propios y de
aquelios otros que brinden el mundo ecolbgico y la integralidad social , para el
mas pleno encuentro del individuo consigo mismo y con su mundo de
semejantes, sea éste inmediato 0 mediato a su experiencia histérica personal.
El conocimiento de este principio, la voluntad de cumplirlo y las acciones que a
ello conducen, suponen una orientacion especifica y el establecimiento de una
infraestructura racional de bienestar.

e Principio de armonizacién entre individualidad y socialidad.

La doble dimensién del hombre, como individuo identificado con su yo personal
y como participante de una realidad social integrada por otras personas, con

cuya especie queda vinculado por pertenencia de naturaleza, genera siempre la

posibilidad de polarizarse con mayor acento hacia io individual o hacia lo social.

El principio de individualidad sefiala la necesidad de distinguir claramente el

hecho inalienable de ser individuo, propio en si mismo, del hecho también

inalienable de pertenecer al conjunto social.

Sin embargo, |a realidad de ser propio en si mismo sdlo se da en la dimension
individual, como asiento de una dignidad especifica e irrenunciable, diferente de
la naturaleza y dignidad de los demas individuos. La formacién integral de la
persona humana requiere de conceptos claros y de una praxis para mantener la
propia individualidad, facilitar el mantenimiento de la individualidad de los otros
y armonizar esto con la naturaleza especifica de la sociedad.

La sociedad no es solamente un conjunto de personas individuales sino
también una integracion de grupos. La responsabilidad social, por lo tanto,
alcanza al individuo y también al grupo como tal. La responsabilidad social del
individuo puede alcanzar- y de hecho alcanza, varios niveles, no excluyentes
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sino concomitantes. Esto explica por qué puede tener simultaneamente varias
responsabilidades: en la comunidad familiar, la comunidad ciudadana, la
comunidad educativa, la comunidad laboral, la comunidad econdémica, la
comunidad religiosa, la comunidad deportiva, etc.

La institucion educativa debe orientar para que el individuo sea actor
responsable y consciente en los diferentes niveles sociales a que pertenece,
procurando dentro de una jerarquia de valores que su realizacion personal, sea
armonizada con los requerimientos de los diferentes niveles de estructuracion
social que estan al servicio de los demas.

¢ El principio de la justicia:

Este principio significa que cada individuo, y la sociedad misma, debera
favorecer el desarrolio de aptitudes y el respeto a las limitaciones o deficiencias
personales. Ello debera ser concebido como una exigencia de justicia.

Dentro de la propuesta pedagdgica se busca ofrecer a los alumnos una
orientacion y acompaftamiento adecuados para cumplir con los requerimientos
del principio de Justicia, y procura disefiar y ejecutar sistemas de bienestar
adecuados hasta lograr el bienestar basico que se requiere por justicia, para
que el mismo bienestar constituya la vivencia y experiencia de la armonizacion
de los derechos individuales y las exigencias del conjunto social.

¢ Principio de la Responsabilidad Solidaria:

El ejercicio de la responsabilidad social supone el sentimiento intermo de la
solidaridad. Esto quiere decir que cada persona se siente identificada con la
naturaleza y las necesidades de las otras personas y del conjunto social.
Solidaridad significa sentirse participe de las realidades y problemas ajenos, y
responsable de sus soluciones.

La solidaridad deberd abarcar desde la dimensién de persona, hasta las
dimensiones sociales mas grandes, como la comunidad inmediata y la
comunidad nacional. Por tanto, dentro de la propuesta se busca el
acompafiamiento a los muchachos en la formacion del sentimiento de
solidaridad por el ejercicio de la colaboracion y ayuda entre companieros, y por
la participacién, de acuerdo a su alcance, en la solucion de los requerimientos
de la comunidad educativa y social.

¢ Principio del sentido creador del trabajo:

El ser humano es un ser activo. Su actividad es la respuesta practica a la
necesidad de realizacién personal, pero es al mismo tiempo ia expresion de la
capacidad creadora y de integracion con las demas personas y los grupos
sociales.,



En la institucidon el trabajo y la actividad se orientan como medio de formacion
para la experiencia vivencial de la responsabilidad y de otras cualidades que
requiera siempre la participacion activa del aiumnos, como miembro del futuro
laboral del pais.

+ El principio de la participacién social:

La dimensién social de la persona y el hecho de que la sociedad esté integrada
no solamente por individuos sino por grupos y comunidades de diferentes
magnitudes, genera el derecho y la obligacion de participar en {a actuacion de
los diferentes niveles y formas de una sociedad.

Esta participaciéon incluye desde la opinidon hasta la toma de decisiones y la
accién misma en los ambitos de la comunidad, pero supone el entrenamiento
necesario para que la participacion sea constructiva e integradora.

Dentro del proyecto este principio se orienta no sélo tedricamente sino mediante
la directa participacion de los grupos en actividades culturales, sociales que
posibiliten una contribucién de todos para el desarrollo de dichos grupos.

+ Principio de la Libertad:

Por razdn de su dignidad intrinseca y de su necesidad de realizacién, toda
persona requiere ser libre. Sin embargo, esta libertad debera entenderse no
como principio abstracto sino como un derecho consubstanciai a la naturaleza
inmanente y trascendente de la persona real. Ser libre significa: poder decidir
acerca de su propia vida para un destino de superacion, conducir los intereses
familiares, expresar y enriquecer sus ideas y convicciones, desplazarse dentro
del ambito geografico y ejercer sus propios habitos de vida. La libertad
individual genera a su vez la libertad de los grupos y de la nacidén misma.

Dentro de la propuesta, este principic supcne una cultura teérica de lo que es y
de cdmo se ejercita, pero , sobre todo, se procura su ejercicio en un contexto
de autodisciplina y de respeto por la libertad ajena.

2.3.3. Desarrollo Artistico

En este tercer componente, el teatro, la danza y las artes plasticas se conciben
como una estrategia pedagdgica importante que permite el desarrolic de la
dimension estética del ser humano.

El teatro, por ejemplo, es parte importante en la cultura de la paz y de la
creatividad. Hay que combinar el teatro, la musica, la danza, la pantomima. El
trabajo artistico es una experiencia vital para los nifios, razén por la cual se les
debe facilitar el contacto natural con el arte para gue este puede ser parte
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integral de sus vidas, enriqueciendo cada momento de su existencia,
haciéndolos mas sensibles a la belleza y transformando su apatia y timidez en
entusiasmo y alegria.

Con la actividad teatral se cambia la rutina de la clase y ayuda a hacer lecturas
sobre la vida, condensadas estas en actividades de expresidn grafica (dibujo,
pintura), corporal (miisica, danza, teatro), linglistica (poesfa, mimica). Con el
teatro se estimula la creatividad haciendo al nifio mas receptivo a traves de él,
da forma y estructura a sus propias concepciones, siente el gozo de trabajar y
permite que el artista que lleva escondido se proyecte con toda su potencia.

La danza, por otro lado, se ha convertido en nuestra época en una actividad de
gran importancia, gracias a la naturaleza del hombre y a la necesidad que
siente éste de realizar practicas, ejercicio de tipo colectivo. Quienes se dedican
al quehacer de la expresion corporal suponen que esta actividad bien orientada
obra como ayuda en la formacion total del ser.

El movimiento es uno de los fundamentos esenciales del aprendizaje. A través
del movimiento corporal que implica la utilizacién del espacio, se buscan, se
interiorizan y se expresan los elementos de la musica cuyo transcurrir se da en
el tiempo. Se unen mdsica y movimiento para expresarse en el tiempo y en el
espacio por lo que puede decirse que el cuerpo en movimiento es la primera
herramienta utilizada por el nifio para hacer suya la realidad penetrando en el
mundo que lo rodea. Es movimiento unido al lenguaje, el ritmo y al sonido el
que permita adquirir el conocimientc de conceptos temporoespaciales.

La dificutad que puede encontrar el maestro en el manejo corporal es
probablemente su forma de percibir el cuerpo desde una perspectiva totalmente
diferente al nifio. Se hace necesario recordar que el nific en edad pre — escolar,
por ejemplo, comienza a diferenciarse a si mismo del mundo que lo rodea; su
cuerpo es un todo y en cada accién intervienen todas y cada una de sus partes.
£l movimiento corporal es una experiencia muscular que se percibe a través del
sentido quinestésico por medio del cual se logra el control de los muiltiples
matices de fuerza, velocidad, e independencia. El manejo corporal desarrolla la
independencia de grupos musculares, grupos que al combinarse
tensionandolos y distensionandolos producen un movimiento determinado,
permitiendo asociar y disociar las diferentes clases de movimientos.

Dado que el nifio y el joven con discapacidad cognitiva carece en su mayoria de
coordinacion, atencion, fuerza muscular, manejo del espacio, disociacion y
asociacién de grupos musculares, entre otros, la danza es una herramienta que
permite su manejo de una forma agradable y estimulante.

El arte es placer, satisface el instinto creativo basico presente en cada uno de
" nosotros. Ei arte, asi mismo, ayuda a los jovenes a expresarse creativamente, a
utilizar el maximo de sus habilidades, sus destrezas, a desarrollar

41



competencias. El arte contribuye al desarrolio de competencias cognitivas
importantes, ademas de que ayuda a crear confianza en si mismo en la medida
en que se va experimentando el éxito a través del arte, y un joven seguro de lo
que hace, estd mas abierto al aprendizaje de nuevas experiencias.

2.3.4. Las matematicas a través del jueqgo:

Con respecto a la ensefianza de las matematicas con personas con
discapacidad cognitiva se plantea en primer lugar, su finalidad: por una parte,
las matematicas tienen un valor formativo en si mismas, dada la relacion
existente entre pensamiento logico y razonamiento matematico, de forma que
su ensefianza ayuda a la estructuracion del razonamiento légico; por otra parte,
tienen un valor instrumental, de aplicacion a la vida cotidiana. £n muiltiples
ocasiones se ha cuestionado cual de los dos objetivos, el formativo o el
practico, debia tener prioridad en el aprendizaje de las matematicas y esto se
acusa mas aun aplicado a la educacidén especial, donde parece primar el
objetivo préactico, es decir, proporcionar al joven con discapacidad cognitiva
unas herramientas que le sirvan para desenvolverse mejor en la vida social. Sin
embargo, precisamente, por ir la ensefianza especial dirigida a nifios con
deficiencias intelectuales, el otro objetivo de ayuda a la formacion del
pensamiento légico, parece fundamental. Las dos finalidades son validas y no
se excluyen, sino que se complementan, por lo que los programas deben tender
a proporcionarle un sustrato formativo de conceptos matematicos, a la vez que
una proyeccién practica que le haga ver la utilidad de o que esta aprendiendo.

Por otro lado, de la conceptualizacion de la construccion del conocimiento como
un proceso de elaboracidén que surge de ia interaccion del nifio con su medio a
través del cual éste va conociendo y construyendo sus propios conceptos a la
par que estructura su pensamiento, se infiere que dicho proceso lleva implicito
el desarrollo cognoscitivo. Es actuando sobre el mundo externo, como el nifio
elabora conocimiento y adquiere herramientas cada vez mas especializadas de
abordar la realidad, haciendo uso de sus propias formas de representacion
(concretas o simbdlicas) segln el nivel de abstraccion predominante (Piaget).
Dicho proceso comprende actividades sucesivas, determina en el curso del
desarrollo los modos de conocer del nifio y le permite inferir y elaborar un
concepto.

Reconocer que el nifio al llegar a la escuela posee nociones de conceptos y que
los aplica en situaciones cotidianas como elementos que favorecen la
comprension y el desenvolvimiento de sus capacidades constituye la base para
que el nifio, a partir de sus propias acciones y expresiones, reflexione sobre las
operaciones matematicas implicitas en ellos. Solo bajo esta concepcién tendran
sentido los procesos pedagdgicas que ademas de tener en cuenta las
expresiones familiares al escolar son congruentes con el concepto.
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Es fundamental orientar el discurso pedagogico hacia ia construccion y
apropiacion del lenguaje matematico, relacionando los saberes del nifio con el
objeto de conocimiento, pues sus saberes y expresiones se encuentran
determinados por el contexto social en que se desenvuelve y son los que
promueven la traduccion y comprension de sentido del lenguaje matematico.

En la adquisicion de conceptos matematicos, el nifio precisa experimentar y
explorar su propio cuerpo para adquirir un conocimiento del mundo y de los
objetos y de las relaciones entre ellos — de cantidad, de posicién, de
correspondencia, entre otros que le lleve a las primeras nociones matematicas.
La manipulacién de objetos, formas, tamafios puede ilegar a captar
determinadas cualidades que no sélo existen en ellos, sino que aparecen al
relacionarlos; al manejar tacos, aprende su forma, su tamafio , aspereza, color,
pero ademas compara unos con otros, los agrupa segin alguna de esas
caracteristicas , los ordena , los separa. Intuitivamente esta en el camino de
alcanzar unos conceptos ldgico — matematicos. Posterior a la manipulacion es
tratar de que interiorice estas nociones que sélo tiene a nivel perceptivo —
motor. Para esto necesita una ayuda que le viene dada en gran medida por el
lenguaje. No se debe olvidar que las matematicas, como el lenguaje, suponen
un proceso de simbolizacion y la interrelacién entre ambos es grande.

En consecuencia, las primeras nociones deben estar fundamentadas en la
posibilidad de manipulacion y captacién de mensajes en forma oral. Poco a
poco se busca que el nifio pase de lo concreto a lo simbolico, mediante
transcripcion de los objetos a imagenes gréficas. Se ird luego sustituyendo los
dibujos figurativos por otros cada vez mas abstractos, hasta llegar al nimero.
De este modo, ias acciones pasan a convertirse en operaciones. El nifio pasa
de la manipulacién a una interiorizacion de sus acciones, que es una condicion
indispensable para acceder al pensamiento abstracto. De las acciones
interiorizadas puede abstraer cualidades o relaciones, que se van despegando
cada vez mas del contexto concreto. En Educacién Especial, un gran nimero
de alumnos no accede al pensamiento logico abstracto, pero se debe trabajar
en este sentido con el fin de proporcionarle al nifio la base necesaria para
desarrollar su razonamiento.

Dentro de este componente, el juego se convierte en una herramienta muy
importante para el desarrolio de las actividades que le permitan a los alumnos
vivenciar el area de las matematicas de forma diferente.

Ei juego es, pues, una forma natural como el nifio conoce las cosas que lo
rodean, se conoce a si mismo y a los demas y descubre un mundo circundante.
Existen diversas teorias acerca del juego y por lo tanto se encuentran muchas
y variadas definiciones, ya sea desde el punto de vista biolégico, educativo,
psicolégico y social. Y , seguramente, cada uno de estos enfoques determinan
un aspecto muy importante en la evolucién del juego en el nifio, porque a
medida que el nifio crece el juego o las mecanicas del juego cambian.
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En efecto Jaen Piaget, decia que “el juego es una forma de adaptacion a la
realidad”. Son operaciones 0 mecanismos de posibilidad de comprension del
mundo que preparan al nifio para su desenvolvimiento auténomo. Se constituye
en institucién social comportando todo un codigo que avanza segin los niveles
de evolucion det pensamiento del nifio.

“El juego es un medio para explorar las experiencias fisicas, emotivas e
intelectuales” comenta Donald Baker en su libro “Entender el juego” y agrega:
...”y pone al nifio en la condicién de asimilar tales experiencias traduciéndolas
en modelos de. comportamiento, convenciones sociales y estructuras de
referencia para el futuro”.

El nifio, mientras juega, estd aprendiendo y el aprendizaje resulta mas facil
porque el nifio se involucra completamente y se compromete porque es algo
que para él es importante. En este caso lo que aprendera sera mas duradero y
valioso porque lo ha obtenido a través de su propia experiencia e impulsado por
un verdadero interés.

Al interior del lenguaje verbal, jugando, el nifio maneja el vocabulario , lo
enriquece, tiene la oportunidad de repetir palabras del lenguaje matematico. En
este caso, la percepcion de situaciones vivenciales también cobra sentido en la
solucién de problemas, pues el nifio aprende las reglas del juego, reglas de
socializacién, interioriza actitudes de integracion, de apertura, de critica;
desarrolia la capacidad de dialogar al dar opiniones , asume responsabilidades,
asume la colaboracion, utiliza la creatividad, el respeto y la proyeccion al futuro.

El adulto, por su parte, al interior de los juegos que desarrolla con el nific puede
ayudarlo en muchos aspectos sin tener que ponerse en un rol directivo, sin
tener que repetir al infinito discursos moralistas y disciplinarios. El juego en este
ambiente de igualdad contribuira a desarrollar en el nifio una imagen positiva
del aduito, asi como una imagen positiva de si mismo.
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3. RESULTADOS ESPERADOS

Los objetivos del proyecto se concretan en los siguientes resultados esperados:
3.1. EN LOS ALUMNOS.

Con la propuesta y sus distintos componentes pedagogicos se espero
desarrollar en los nifos las siguientes competencias:

3.1.1. Competencias comunicativas:

Se refiere a la capacidad que permite a los nifios la interaccidn social y la
comunicacion interpersonal a través del lenguaje oral y escrito. Indicadores de
esta competencia son:

Comprender y seguir instrucciones orales.
Expresar una opinion sobre un tema.

Expresar sentimientos

Proponer ideas

Aceptar el punto de vista de otro.

Contradecir ef punto de vista de otro.

Argumentar.

Leer y comprender instrucciones escritas.

Escribir frases cortas.

Expresar sentimientos y pensamientos por escrito.

3.1.2._Competencias Cognitivas

Capacidad que permite a los nifios reconocer informacién verbal y numérica,
analizarla, interpretarla y utilizarla para resolver problemas a traves del
razonamiento légico y el uso de operaciones matematicas simples.

e Resolver problemas que requieran el uso de operaciones matematicas
de suma y resta de diferente nivel de complejidad.

+ Comprender situaciones sociales y resolver problemas de la vida diaria
que impliquen el sentido comin y el razonamiento légico.

3.1.3.__Habilidades para la convivencia

Capacidad de construir una identidad social y cultural y de interactuar
adecuadamente con los demas siguiendo los principios de cooperacion,
tolerancia y respeto al otro. Indicadores de estas habilidades son:

» Ayudar a otros
o Compartir los materiales y los recursos.



Aceptar el comportamiento de los otros.

Solucionar de manera dialogada un conflicto

No ir en contra ni entorpecer el trabajo de otros.

Apoyar a otros en la resolucion de un problema o en la satisfaccion de
una necesidad.

Reconocer y vatorar el trabajo de otros.

Expresar sentimientos positivos hacia aspectos de nuestra cultura y de
nuestro medio.

Mostrar aceptacion y aprecio hacia si mismo.

3.1.4. Habilidades artisticas.

Capacidad de expresion corporal creativa y arménica a través de ia danza y el
teatro. Indicadores de esta habilidad son:

Captar y reproducir estructuras ritmicas.

Mover independiente y coordinadamente, siguiendo instrucciones, los
principales miembros del cuerpo (brazos y piemas)

imitacion corporal del movimiento y forma de objetos, personas y
animales.

Expresar sentimientos y pensamientos a través del lenguaje gestual.
jdentificar distintas melodias y ritmos musicales.

3.2. EN LOS PADRES

Mayor involucramiento y participacion en todo el desarrollo de las
actividades de la propuesta: guias de trabajo para fin de semana y
vacaciones, salidas pedagdgicas y eventos socio-culturales.

Cambios en las creencias y actitudes de los padres hacia sus hijos y la
escuela.

3.3. EN LA INSTITUCION

Interés y apertura de los docentes de la institucién hacia la propuesta
Mayor participacién de docentes y alumnos de ofros niveles en la
publicacién y difusion de la cuarta edicion del periddico estudiantil.
Institucionalizacion del Periédico Mural en el plantel.

Conocimiento y critica de la propuesta por parte de docentes de otras
instituciones del Distrito.
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4. METODOLOGIA

4.1. TIPO DE ESTUDIO.

Teniendo en cuenta sus fines, el presente proyecto constituye una investigacion
evaluativa. Los estudios evaluativos son un tipo de investigacion aplicada que
intenta producir conocimientos sobre un objeto (planes, programas, proyectos,
materiales, instituciones, etc.), con el fin de validarlos y proporcionar
informacion atil que facilite la toma de decisiones orientadas a su mejoramiento.
En general, se trata de esfuerzos en los que se realizan observaciones y
seguimientos sistematicos del objeto a evaluar, para establecer las condiciones
y caracteristicas de su funcionamiento, el nivel de sus logros y su impacto
social. Desde el punto de vista metodolégico, estos estudios utilizan la
metodologia e instrumentacion disponibles en el campo de fa investigacion en
ciencias sociales.

Desde el punto de vista de los actores de la evaluacién, el proyecto puede
entenderse como una Evaluacion Interna o Autoevaluacion, en este caso de
una practica o propuesta pedagdgica especifica, si bien contara con el aporte
de observadores externos. Desde el punto de vista de sus objetivos, se trata de
una evaluacién tanto del Proceso como de los Resultados (a corto y mediano
plazo), en los cuales no se considerara el impacto social.

Los dos criterios que se tendran en cuenta para el analisis de los resultados del
estudio son el de Pertinencia, entendida como la medida en que la propuesta,
a través de sus componentes y estrategias, constituye una respuesta adecuada
para resolver el problema para el que fue disefiada y modifica la situacion
problematica que fue su punto de partida. Segln Quintero (1.997 : 262), “una
estrategia es pertinente en la medida en que funciona, medifica situaciones y
transforma realidades” . En otras palabras, si se responde afirmativamente las.
siguientes preguntas se puede considerar que la alternativa de solucion a.un
problema es la pertinente : ¢Es esto lo mejor que podemos hacer ? (Es de esta
manera como lo debemos hacer ? (Es en este momento cuando debemos
hacerio ? Por su parte, el segundo criterio es el de Eficacia, entendida como la
relacion entre objetivos y resultados, es decir, como la medida en que con ia
propuesta se alcanzan los resultados esperados y se cumplen los objetivos
formulados.

Teniendo en cuenta que lo que se busca es determinar la pertinencia y eficacia
de una Propuesta Pedagédgica y Curricular para la educacién de adolescentes
con discapacidad cognitiva, la investigacion también puede ser caracterizada
como un estudio de validacion no experimental, con mediciones sobre los
grupos de jovenes participantes al inicio (pre-test) y al finalizar el afo escotar
(post-test). Segun Briones (1.991), los estudios no experimentales trabajan con
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un solo grupo, -el formado por la poblacién que participa en el programa que se
evalia- por lo tanto, sin grupo de control. La medicion “antes” puede ser una
descripcion (observacién), o una medicion de entrada de las caracteristicas del
programa que se desean modificar para realizar posteriormente una descripcion
o medicién “después”, con el fin de comparar ambas situaciones y apreciar el
monto de los logros, su calidad y la distribucién en sub-grupos de la poblacién
objeto.

Por otra parte, dado que la estrategia general de aproximacion al objeto a
evaluar y los instrumentos de recoleccion de informacion son tanto cuantitativos
como cualitativos, puede considerarse que el estudio presenta un disefio de tipo
muitimétodo (Bericat, 1.998).

4.2. ESCENARIO Y PARTICIPANTES
4.2.1. El escenario.

El proyecto se desarrolldé en ei Centro Educativo Distrital José Acevedo y
Gomez que es una institucion de caracter oficial dependiente de la Secretaria
de Educacién del Distrito Capital, ubicada en la carrera 137 No. 26-17 sur,
localidad 18: Rafael Uribe Uribe. Funciona en dos jornadas: mafiana y tarde,
para grado cero , Basica primaria y Educacién Especial. El numero de
alumnos para la jornada de la mafiana en primaria es de 630 aproximadamente
y para la jornada de la tarde asciende a los 600. En Educacion especial, el
nimero de alumnos para la jornada de la mafana es de 100 nifflos y en la
jornada de la tarde es de 108 jovenes, para un total aproximado de 208 nifios y
jovenes con discapacidad cognitiva a nivel educable en los niveles preescolar y
escolar.

En Educacién Especial, en la jornada de la mafana, los ninos se encuentran
ubicados en 6 grupos de preescolar y transicion y sus edades cronologicas
oscilan entre los 5 y 10 afios. Los nifios ingresan a los primeros niveles y son
promovidos de un grupo a otro teniendo en cuenta que superen los logros
programados para cada nivel. Los nifios pueden permanecer hasta dos afios en
un mismo grupo, hasta ser promovidos a la jornada de la tarde; otros, en
casos muy particulares, son integrados a escuela regular, donde se ubican
generalmente en primero de primaria.

En la jornada de la tarde los nifios se encuentran distribuidos en 6 niveles
escolares, asi: dos Primeros, dos segundos, un tercero y un nivel de
habilidad motriz. En el caso de los dos primeros y los dos segundos se
denominan 1A, 1B, 2A y 2B, grados que van en nivel de dificultad, de acuerdo
con el plan de estudios del disefio curricular para Educacion Especial, que
articula muchos de los contenidos de los grados primero, segundo y tercero de
basica primaria. Sus edades cronolégicas oscilan entre fos 10 y 18 afios.
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l.os alumnos inician a escolaridad en la jornada de la tarde por promocién de la
jornada de la mafiana, reubicacion de otros centros de discapacidad cognitiva
del distrito, por remisién del CADEL, o de Secretaria de Educacion y un namero
considerabie por remisién de escuela regular, principalmente, por fracaso
escolar.

4.2.2. Los Participantes

Los alumnos que participaron en el presente estudio pertenecian a los niveles
fIB (Grupo A) y IB (Grupo B) de la Jornada de la tarde.

El nimero de alumnos para del nivel IB fue de 16, 6 nifias y 10 nifios con
edades cronoldgicas que oscilan entre los 9 y 18 afios. E! nivel socioecondmico
de sus familias es bajo ya que los ingresos mensuales van desde los
$100.000.00 hasta el salario minimo, con excepcidn de una familia cuyos
ingresos alcanzan los $800.000.0c0.  Provienen de las localidades 47, 18, 19, .
El nivel escolar de ocho madres no sobrepasa tercero de primaria, hay dos
casos que alcanzan 8° y 9° de bachillerato, una bachiller, una con estudios
superiores en el drea de las ventas y una de las madres es anaifabeta. En el
caso de los padres, tres han hecho la primaria, cuatro han alcanzado niveles
entre 6° y 9° de bachillerato, dos son bachilleres y tres no han podido acceder a
ningin tipo de educacidén. La ocupacion de los padres es en el servicio
doméstico, servicios generales, mecanicos , comerciantes, guarnecedores,
oficios ocasionales y otros se encuentran en el hogar.

Cinco de las parejas se encuentran separadas y los hijos viven con ia madre.
Una de ellas es soltera, dos son casadas y conviven actuaimente, dos parejas
viven en union libre, en convivencia de mas de diez afios, y dos madres son
viudas. El nimero de hijos oscila entre 1 y 5 hijos. La mayoria son familias
extensas que conviven ocho en casa propia y cuatro en inquilinatos.

El grupo de alumnos esta conformado por cuatro nifios que permanecen en el
nivel por segundo afio y doce provenientes de la jorada de la manana,
educacion especial. Hay una alumna con Sindrome de Down, gue ha
permanecido siempre en educacion especial, al igual que dos jovenes mas. En
el caso de los trece alumnos restantes todos han iniciado su escolaridad en
escuela regular y algunos - han repetido primero hasta cuatro veces y han sido
sacados del sistema “normal” para ubicarlos en educacion especial.

En cuanto a sus caracteristicas pedagoégicas, el grupo esta dividido en dos
subgrupos: uno, conformado por los 4 alumnos que vuelven a estar en el nivel,
y el otro por los 12 que vienen promovidos de la jornada de la manana.

Los 4 alumnos antiguos no leen ni escriben y su nivel intelectual es bastante
bajo. Dependen de sus familias para trasladarse al colegio. Tienen habilidades
y destrezas motrices para trabajar con plastilina, arciila, dibujar, etc. Presentan
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de igual forma serios problemas de atencion y memoria. En el area artistica
muestran bastante motivacion. Los 12 alumnos restantes tienen posibilidades
de aprendizaje y estan iniciando su proceso de la lectura y la escritura. Sobre
algunos de ellos existen reservas en lo que se refiere a su diagnoéstico, pues
aunque presentan serios problemas de aprendizaje, se duda de que presenten
realmente el sindrome de discapacidad cognitiva. Es importante agregar que en
el grupo existe una nifta que presenta una marcada alteracion articulatoria,
aungue su comunicacion oral es funcional.

Por su parte, el nivel lliB (Grupo A} esta conformado por 16 alumnos, 3 mujeres
y 13 hombres con edades cronolégicas que oscilan entre los 12 y los 16 afios.
El nivel socioeconémico de sus familias pues sus ingresos mensuales van
desde los $100.000.00 hasta dos salarios minimos en dos casos. Los alumnos
provienen de las locatidades 42, 52, 78, 18 y 19.

El nivel escolar de cuatro de las madres no sobrepasa 3° de primaria, dos
terminaron la primaria, tres han alcanzado hasta 8° de bachillerato, cuatro son
bachilleres, dos tienen estudios superiores y una no tuve ningun tipo de
educacién. En el caso de los padres, dos no conviven con sus parejas y las
madres reportan no tener ningin tipo informacion al respecto, cuatro no
concluyeron la primaria, cuatro si lo hicieron, dos alcanzaron hasta 7° grado y
cuatro son bachilleres.

El estado civil de las parejas es como sigue: una madre es soltera, cuatro son
separadas, cinco son parejas casadas por lo catdlico, cinco viven en unién
libre y uno de los padres es viudo. El nimero de hijos oscila entre 1y 6 hijos.
Diez son familias nucleares y seis uniparentales. Nueve viven en casa propia
y siete en arriendo.

La ocupacion de los padres corresponde a: guarnicién, mecanica industrial,
pintura automotriz, modisteria, servicio doméstico, servicios generales,
celaduria, empleados de fabricas, empleados de la construccion, lavado de
carros, saldn de belleza, vendedor independiente , secretario, contadora
pdblica. Uno es pensionado y tres se encuentran desempleados.

Con respecto a la historia escolar de los muchachos que conforman el grupo,
dos iniciaron escolaridad desde pequefios en educacién especial, y catorce
permanecieron algin tiempo en escuela regular, donde tuvieron alto indice de
repitencia (hasta tres veces un mismo curso) y un solo caso de repeticion hasta
el quinto de primaria, sin haber podido concluirlo, ya que todos estos jovenes
fueron sacados del sistema educativo regular para ser ubicados en educacion
especial, donde han permanecido por lo menos dos afios antes de ser ubicados
en este nivel.

En cuanto a las caracteristicas pedagégicas de este nivel, se considera de igual
forma que hay dos subgrupos: ocho hombres que estuvieron durante el afio
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2000 en este nivel y los ocho restantes, 5 hombres y 3 mujeres, vienen
promovidos de los niveles anteriores del CED.

El primer grupo, ha venido participando dentro de la propuesta pedagégica “Un
reencuentro con la vida™. Son jovenes que leen y escriben en forma lenta y
algunos silabicamente, pero tienen posibilidades de aprendizaje. Uno sélo de
los muchachos de este grupo no ha logrado leer y siente mucho temor cuando
se le pide algin tipo de lectura: empalidece, le sudan las manos, baja la cabeza
y se niega a realizar la actividad, por lo gue no se le presiona. En su historia
escolar, la madre expresa que era ridiculizado por los compafieros de primaria
por leer lentamente. En general, este grupo conoce el dinero, utilizandolo para
transportarse solos al colegio, hacer mandados o dar vueltas.

El segundo grupo se puede considerar un poco mas retraido en cuanto a la
participacién en actividades grupales, que impliquen hablar y expresar
opiniones, necesitan de bastante induccién para que lo realicen. Algunos leen
en forma silabica y dos no leen , y otros vienen leyendo y escribiendo en forma
mecanica y la mayoria de los que vienen de escuela regular, con negacién
hacia la lectura, mas por inseguridad y baja autoestima, que por incapacidad
para adquirir esta habilidad; se muestran atemorizados ante la situacion de
hablar en pablico, exponer un tema o simplemente pasar al tablero, lo que
demuestra experiencias poco gratificantes a este respecto. Dos de estos nifios
manejan el dinero, para hacer mandados y utilizar el servicio de transporte
pablico. Dos de las nifias no se movilizan solas. A nivel de coordinacién motriz
fina, no demuestran mucha habilidad, especialmente tres de los muchachos que
vienen directamente de escuela regular. Emocionalmente son jévenes que
vienen con serios problemas relacionados con su autoestima, y valoracion de lo
que hacen o puedan hacer, ya que expresan que fueron muy lastimados por
maestros y alumnos de educacidn regular, quienes siempre los tildaron de
torpes para el aprendizaje, ademas de que no lograban comprender muchos de
los contenidos de las areas académicas. Expresan de igual forma que como los
grupos eran tan numerosos, no lograban un acompafiamiento del maestro ni de
los compafieros lo que los ubicaba en desventaja siempre. Son jovenes
ademas, que no hacen amigos en su entorno familiar y social ni en el escolar,
se relacionan Gnicamente con los comparieros de educacidn especial.

4.3. PROCEDIMIENTO.

El proyecto se desarrollé en tres etapas, a saber: Una primera fase de
preparacién del equipo, de conformacién de los grupos de alumnos y de
mediciones iniciales. Una segunda etapa concentrada en la implementacion de
la propuesta pedagobgica y una tercera etapa en la que se realizaron las
mediciones y observaciones finales y e! analisis de los resultados. Asi mismo,
durante el desarroilo del proyecto se realizaron varios eventos de socializacién
que se incluyen en la descripcion de las fases que sigue a continuacion:



4.3.1._Fase 1: Conformacion de los grupos, preparacion y mediciones
iniciales:

a- La conformacioén del equipo de investigacion: Se realizbd en el mes de
enero y se hizo con las siguientes personas : una asesora de investigacion, la
investigadora principal, {a coinvestigadora, una docente participante en forma
voluntaria y dos estudiantes de psicologia, quienes actuaron como evaluadores
externos dentro del proceso de recolecciéon de informacion y medicién inicial. En
cuanto a estos evaluadores, inicialmente se vincularon un hombre y una mujer
que recibieron por parte de la asesora de la investigacion y de las docentes del
proyecto una induccion y entrenamiento para su desempefio posterior. El
estudiante que inicialmente asumié la observacion del Grupo B (nivel 3), no
logrd realizar con responsabilidad y compromiso el proceso de observacion y
evaluacion de los estudiantes de este grupo, ni respondié a las exigencias del
trabajo solicitado, 1o que obligd a realizar un cambio inmediato, de modoc que
fue reemplazado por otra estudiante de psicologia.

b- Preparacion de la Evaluacién de los grupos. El conocimiento vy
caracterizacién de los grupos se llevo a cabo, en primer lugar, con la aplicacion
de un cuestionario a Padres de Familia, ei cual fue disefiado por el equipo de
trabajo con el propdsito de establecer antecedentes personales, familiares y
escolares de los estudiantes (Anexo 1). La aplicaciéon ia realizaron las
observadoras externas durante los dias 5 al 12 de febrero, dias en los cuales
los padres de familia fueron citados a diferentes horas, con el fin de llevar a
cabo cada entrevista.

- En segundo lugar, para la evaluacion inicial de los nifios el equipo de trabajo se
concentrd durante las primeras semanas en el disefio de una Prueba de
Evaluacion Pedagégica, para io cual se tuvieron en cuenta los componentes de
la propuesta y las categorias de anélisis correspondientes a las competencias
que se esperan desarrollar en los participantes en el proyecto y que constituyen
los resultados esperados. La prueba estd dividida en cuatro sub-pruebas que
evalian las habilidades artisticas, las competencias cognitivas, las
competencias comunicativas y las competencias para la convivencia de los
nifios (Anexo2). La mayoria de las sub-pruebas y de los reactivos se aplican
individualmente, pero existen dos reactivos correspondientes a las sub-pruebas
de competencias comunicativas y de convivencia que se aplican grupaimente.
Es importante sefialar que se determiné que s6lo se realizaran las mediciones
iniciales y las finales, pues si bien se habia pensado realizar mediciones
intermedias, éstas podian ocasionar un desgaste de la prueba debido al corto
tiempo entre las evaluaciones iniciales, la implementacion de la propuesta y el
periodo intermedio ¢ de mitad de afio. Antes de |a aplicacién del instrumento
de evaluacion se realizaron pruebas pilotos a partir de las cuales se procedio a
introducirle  ajustes y precisiones en las instrucciones de aplicacién, los
reactivos y los procedimientos de calificacion.



El equipo también elabordé un formato para la evaluacion del proceso de
implementacién de la propuesta y de los resultados inmediatos o de corto plazo
que se van observando en los nifios, el cual constituyé un mecanismo de
registro y seguimiento del desarrollo de la propuesta (Anexo 3). Dado que su
diligenciamiento diario resultd ser muy dispendioso y la informacion que
arrojaba muy amplia y dificil de manejar, fue modificado posteriormente. El
segundo instrumento se considera de mas facil manejo y posibilita un analisis
mas funcional del proceso de implementacion de la propuesta (Anexo 4).
Adicionalmente, desde el 22 de enero, fecha en que los alumnos iniciaron
clases, las maestras investigadoras diligenciaron un diario de campo en el que
se registraron sucesos cotidianos relacionados con el proyecto y que dan
cuenta de las vicisitudes y eventualidades que acompanaron su desarrolio.

c- Evaluacion de los grupos: La evaluacién pedagégica inicial de ios nifios,
mediante la prueba descrita, comenzd el dia 15 de febrero, se prolongod hasta
el 21 del mismo mes, y fue realizada por las observadoras externas. Las
observadoras externas desarrollaron una primera fase de acercamiento a los
estudiantes durante dos jornadas de trabajo en las que estuvieron en el aula de
clase y en los recreos interactuando naturalmente con los alumnos.
Posteriormente, cada una de ellas se responsabilizéd de un grupo (el Grupo A
corresponde al tercer nivel escolar lliB), y el grupo B al primer nivel (IB) y
aplicaron individualmente los reactivos de las sub-pruebas de habilidades
artisticas y de competencias cognitivas. Algunos de los reactivos de la sub-
pruebas de competencias comunicativas y para la convivencia se aplicaron en
pequeiios grupos (4 alumnos coordinados por una docente), situacion en la que
las dos evaluadoras externas hacian las observaciones y registros
correspondientes, mientras que las docentes investigadoras conducian la
actividad con los nifios segun las instrucciones que se formularon para estos
reactivos (conversatorio y juego de construccién) Los conversatorios fueron
grabados con el fin de garantizar la fidelidad en el registro de las voces de los
nifos y un mejor analisis de la informacién.

Con respecto a la conformacion de los grupos es importante sefalar como
eventualidad el hecho de que el nivel 1B (Grupo B) se conformd inicialmente
con 15 alumnos, con quienes se realizaron las evaluaciones iniciales, pero
posteriormente en el mes de marzo se integré al grupo una alumna nueva, la
cual no cumpli® con el proceso de evaluacidn antes descrito. Por su parte, el
tercer nivel (Grupo A) tiene 16 alumnos matriculados, 15 de los cuales fueron
evaluados. Sin embargo, en dos casos, por inasistencia de los nifios, la prueba
no se les pudo aplicar completa. De esta forma, el numero de alumnos
evaluados en esta fase inicial fue de 15 en el Grupo A y de 13 en el Grupo B.

Debemos anotar como dificultades experimentadas en el proceso de evaluacion
el que no se pudieron controlar ni estandarizar completamente las condiciones
de aplicacion (lugar, ruido, interferencias, interrupciones, etc). Ademas, durante
la aplicacion de la prueba los alumnos se mostraron muy nerviosos, en especial
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los del Grupo A, cuyas experiencias negativas en el aula reguiar en la situacion
de evaluacién les generaron inhibicién y reactividad a la presencia del
evaluador.

Ahora bien, para la presentacién de la propuesta a los padres de familia se
realizé una reunion. Los padres se citaron a la institucién educativa el dia 16 de
febrero, asistieron 45 personas cuyos hijos pertenecen a los Grupos A y B, asi
como al nivel 4 a cargo de la docente que voluntariamente ha asumido la
realizacién de parte de las actividades del proyecto y cuyo nivel recibié por
promocién los alumnos que durante los afios anteriores participaron en la
experiencia pedagégica que este afio se esta evaluando con el apoyo del IDEP.
La respuesta de los padres fue muy positiva, despejaron dudas, se mostraron
interesados en participar en las actividades que se realicen con los muchachos,
y aquelios padres que cuyos hijos participaron el afio anterior en el proyecto
complementaron fa presentacién con el testimonio de sus experiencias.

4.3.2. Fase 2: Implementacion de la propuesta.

4.3.2.1. Planeacidn del trabajo pedagoégico:

Se desarrolié un trabajo previo a la implementacion de la propuesta que fue el
de planeacién y elaboracién de materiales necesarios para el desarrollo de Ia
misma. El equipo de investigadoras empezé a reunirse una vez por semana
desde el dia 24 de enero hasta el dia febrero 26, fecha en que se inici6 la
implementacién de la propuesta, la cual se prolongé hasta el 2 de noviembre.
La planeacién de las actividades de cada uno de los compornientes se programé
para los 10 meses del afic escolar. Dentro de esta planeacion formé parte muy
importante los contactos que se hicieron para las salidas pedagoégicas, las
cuales se organizaron de acuerdo con el cronograma que ofrecian las
instituciones que contactamos. El trabajo fue coordinado por la investigadora
principal, quien asumié ademas de las actividades de aula, el manejo de la caja
menor y el soporte contable correspondiente a compra de materiales.

4.3.2.2. Desarrollo de la propuesta.

A continuacion se realiza una descripciéon de la manera como se desarrollé la
propuesta pedagogica en sus cinco componentes, a saber:

A- Comunicacién y Vida.

B- Encuentros con la Cotidianidad.

C- Desarrollo Artistico.

D- Las Matematicas a través del Juego.
E- Vinculacion Familia-Escuela
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A- Comunicacion y vida:
Dentro de este componente se desarrollaron dos estrategias pedagogicas
denominadas Tertulias Pedagdgicas y Talleres de Lenguaje.

Las primeras se conciben como el “espacio para hacer amigos” buscando el
desarrollo de competencias comunicativas a nivel oral con produccion escrifa
como resultado del proceso total de [a tertulia. La metodologia de trabajo se
desarrolla asi:

e Adecuacion del espacio: en esta parte los alumnos disponen el saién de
clase de forma diferente, se colocan en circulo sentados en cojines o sillas, se
oscurece el salén para dar un ambiente de calidez, se colocan los materiales de
trabajo :pebetero, velon, candelabros, velas y el que exija cada sesion en el
centro de! circulo, sobre un mantel de lona y los alumnos asisten sin uniforme
vienen vestidos de particular.

o Apertura de la Tertulia: Un alumno inicia el ritual de iniciacién de la sesion:
todos se toman de la mano y se repite: “Somos un grupo de amigos que se
quiere divertir y en esta tertulia lo vamos a conseguir’, se sueltan de ias manos
y se aplaude en reconocimiento al ritual.

e Abordaje del tema a tratar a través de un Conversatorio: Generalmente,
la docente inicia el proceso de sensibilizacion con la lectura de alguna refiexion
sobre el tema a trabajarse. Se establecen los acuerdos de participacion tales
como solicitar el turno, respetar los tumos, mantener una actitud de escucha y
participar activamente. Posteriormente un alumno en forma voluntaria inicia el
conversatorio, en el cual se busca que halla proposiciones, opiniones,
contradicciones, argumentaciones, concertaciones y conclusiones. Los temas
que se trabajan en las tertulias son temas abstractos en términos de
funcionalidad, es decir, se trabajan topicos como la “Esperanza” que conlleva
concreciones que implican niveles altos de dificultad en la realizacidon del



conversatorio, por tanto, el abordaje de estos temas es un ejercicio dificil y gue
exige atencion, concentracién, comprension y mucha aplicabilidad.

s Entrega de la luz: Este momento representa dentro de la tertulia un
espacio de construccion de grupo en el que se expresan los buenos deseos
entregando una luz que rota por cada uno de los participantes y que al ser
entregada por el alumno y ser recibida por el otro, se convierte en un iazo de
union que permanece afianzando una amistad. Los deseos expresados estan
relacionados con el tema tratado y cada alumno entrega su deseo diciendo: “Te
entrego la luz de la ESPERANZA ........ 5

e Produccién escrita colectiva y/o individual: En este espacio la docente
invita a los participantes a producir un texto escrito que recoja la experiencia
vivida, a través de un poema, descripcion, acrostico, cuento, etc, Este ejercicio
se realiza en el tablero cuando tiene el caracter colectivo y luego los alumnos
consignan en el diario de tertulias la produccién. Si se hace a nivel individual,
cada participante escribe en su diario el ejercicio.

e Cierre de la Tertulia: Este momento se entiende como el espacio para la
retroalimentacion del proceso vivido, los alumnos expresan sus sentires y
opiniones sobre la tertulia y proponen nuevos temas para la siguiente, hasta
acordar por votacion uno , al igual gue se concerta el ejercicio que se realizara
con lo padres en el fin de semana para apoyar el trabajo de la tertulia a realizar.



La siguiente relacion

Temas trabajados Grupo B:
Bienvenida

Felicidad

Los niflos tienen derechos
Paz

Miedos

Familia

Salud

Dios

Vacaciones

Afecto

Amor

Musica

Rebeldia

Chistes

Cuento

Union

QOlimpiadas

Afecto

Esperanza

Amor y Amistad
Despedida Esperanza
Apertura

Nifios

Sorpresa

presenta
pedagogicas para los dos grupos:

los temas trabajados en las tertulias

Temas trabajados Grupo A:
Bienvenida

Vida

Reconciliacién

Vida

Alegria

Miedos

Abrazo

Flor

Juego

Juventud

Libertad

Musica

Deporte

Respeto

Copa América

Union

Olimpiadas

Yo amo a Colombia

Regalo

Amor y Amistad
Agradecimiento .
Apertura Observadoras externas
Nifos

Sorpresa

Despedida



En total, se realizaron 24 tertulias a lo largo del afio escolar sobre las cuales
existen dos productos: el Diario de Tertulias llevado por las investigadoras y el
cuaderno de tertulias de los alumnos. (Anexo 5 modelo tertulia diario de
docente)

La segunda actividad son LOS TALLERES DE LENGUAJE que se
desarrollan buscando apoyar e! proceso de escritura y de lectura con temas que
no se trabajan en las tertulias. La metodologia que se sigue en estos talleres es
la siguiente:

Proceso de introduccion al tema: fa docente presenta ante el grupo el
desarrollo del taller que se llevara a cabo, con el fin de que les alumnos
puedan proponer sugerencias en torno al trabajo.

Vivenciar la experiencia: Entendido como el espacio donde el estudiante
tiene la posibilidad de hacer vivencial la experiencia. Por ejemplo, la utilidad
de la informacién que viene en algunos productos que se venden como las
sopas de sobre. El taller se lleva a cabo presentando las sopas de sobre
para que !os muchachos las observen, manipulen y finaimente puedan en
grupos pequefios compartir informacion sobre el material entregado. Se
realizan preguntas, se hacen comparaciones, se-analiza la informacién y se
identifica su utiidad, y finalmente cada subgrupo realiza la preparacion de
acuerdo a la informacién que ofrece el paquete.

Retroalimentaciéon de la experiencia: Los alumnos expresan sus
inquietudes y fortalezas y debilidades del trabajo, con el fin de extraer
conclusiones.

L.o que yo puedo hacer: En este espacio se busca que a nivel individual
haya una produccién escrita y creativa sobre el trabajo realizado.
Continuando con el ejemplo dado, los participantes en el taller disefan y
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elaboran un sobre de paquete, creando instrucciones de uso y de
preparacion. Este gjercicio se realiza con diversos materiales que se ponen
al alcance de los alumnos y se va consigna en el cuaderno de taller de
lenguaje.

Otros de los temas trabajados dentro de estos talleres fueron: la carta, el
cuento, los signos de puntuacién, opuestos, palabras locas (sinonimos y
anténimos) descripciones , juegos de interrogantes, juegos de palabras, analisis
de propagandas de television, de radio, peliculas {personas especiales, una
victoria especial y De regreso a casa) programas de television como Betty la
fea, Pedro e} Escamoso, Sabados felices y Naturalia.

B-_Encuentros con la cotidianidad: Dentro de este componente se
desarrollan tres tipos de encuentros que buscan que los alumnos logren
alcanzar habilidades de convivencia y valorar la vida familiar, escolar, social
y cultural. La metodologia de trabajo para cada uno de ellos se explica a
continuacion:




a Encuentros de Vida: Se realizan a través de un Diario de Vida que los

alumnos van diligenciando. Durante los afos anteriores el Diario de Vida era
una libreta pequefia que les obsequiaba y que poco a poco se iba llenando
con las fotografias, los deseos, las emociones, etc., Este afio con le
proyecto se logré disefar un Diario que les permitiera a los muchachos ir
reconstruyendo su vida, a través de las preguntas, de los espacios para las
fotos, del arbol genealdgico y de muchos otros diserios que se hicieron para
lograr de iguat forma la participacion de los padres

El proceso de trabajo que se sigue con el diario es el de ir escribiendo la
autobiografia para lo cual se hace trabajo en clase y trabajo en casa. Los
alumnos participan de encuentros donde comparten fotografias de albumes
familiares, de escritos, de recortes, de anotaciones hechas por la familia y
poCco a poco van reconstruyendo sus vidas de acuerdo con cada una de las
21 paginas iniciales. A partir de la pagina 22 se continia con una serie de
paginas que estan a disposicion de los muchachos para que puedan
consignar todas aquellas experiencias y vivencias que quieran escribir,
dibujar, plasmar sin una guia para responder. Con este se busca que halla
un proceso totaimente auténomo y libre, ademas de intimo y personal.
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o ENCUENTROS DE IDENTIDAD CULTURAL: Buscan la identificacion de las
diversas costumbres, normas de convivencia y valores culturales existentes
en diversos contextos, por lo que representan una forma de entenderse y
actuar como miembros de grupos sociales y culturales en los que se
esperan ciertos comportamientos y actitudes que facilitaran la convivencia.
Ademas, Permiten la adquisicion de conocimientos sobre el contexto y
diferentes aspectos que constituyen los contenidos del area de sociales.
Dentro de estos encuentros se desarrollan diversas estrategias pedagogicas
gue se describen a continuacion:

> SALIDAS PEDAGOGICAS: La metodologia que se sigue para su
desarrollo consiste en ubicar y definir en concertacién con los alumnos una
serie de sitios que aporten experiencias de tipo cultural, social, recreativo,
deportivo y/o informal. Se hacen los contactos correspondientes para asegurar
las visitas y se desarrolla un proceso de investigacion por parte de los alumnos
con el fin de tener un conocimiento tedrico del sitio. Paralelo a este proceso que
es apoyado por las familias, las docentes asisten a pre - visitas exigidas por los
sitios en algunos casos con el fin de tener una visién clara y especifica del
objetivo de la Salida Pedagégica. Los alumnos asisten finaimente a la salida,
con un minimo de informacién sobre el sitio. Finalizada la salida, se diligencia
en pequefos grupos, la evaluacién de la experiencia con el fin de conocer
opiniones y evaluar toda la organizacién y ejecucion. En el cuaderno se
consigna la experiencia con dibujos o relatos en un encuentro que se realiza en
el saldén de clase después de la experiencia y se diligencia un Formato de
Evaluacién de Salidas Pedagogicas (Anexo 6 )

, Este afio se lograron realizar 26 salidas a los lugares y eventos que se
relacionan a continuacion:



Programa FRANJA METRO- CANAL CAPITAL. Concurso cultural y artistico.
Parque El Tunal. Evento Deportivo

Granja Experimental del Tequendama. Salida cultural y recreativa

Parque Mundo Aventura. Salida social y recreativa

Museo de la Ciencia y el Juego. Salida cultural y recreativa

QRN =

6. Recorrido en transmilenio. Salida sociocultural

7. Recorrido: “Bogota Historica * Salida sociocultural.

8. Teatro la Libélula Dorada: Obra de Titeres. Universidad de la Salle. Salida
cultural.

9. Jardin Botanico José Celestino Mutis. Salida cultural

10. Museo Geolégico José Royd y Gomez. Salida Cultural

11. Parque San Carlos. Salida informal y recreativa

12. Diario E} Tiempo. Salida sociocultural.

13. Supermercado CARREFOUR. Salida Cultural.

14. Qlimpiadas Especiales Santa Marta. Asistieron 7 alumnos. Salida Deportiva,
cultural y social.

15. Convivencia a Villeta. (Sede CODEMA- durante dos dias) Integracién social,
cultural, recreativa y deportiva

16. Multiparque. Salida recreativa y social

17. Expociencia — Expotecnologia 2001. Corferias. Salida cultural .

18.Dia de la Educacién Especial. Salida Cultural F. Universitaria Los
Libertadores.

19. Fundacion Jaime Manzur. Obra de marionetas: Peter Pan

20.Museo de los Nifios. Salida Cultural y Recreativa.

21.Asado de Integracion. Salida social, recreativa e informal.

22.Parque Jaime Duque. Salida cultural y recreativa.

23. Museo Postai Murillo Toro.

24.Museo de las comunicaciones

25. Donacién del Maestro Botero.



26. Eventos de socializacion del proyecto Instituto para la investigacion
Educativa y el Desarrollo Pedagégico IDEP.

> Periédico Estudiantil: Es otra herramienta importante que vincula e
integra a los grupos en funcién de un trabajo que busca construir identidad
escolar con proyeccion social y cultural. Cada uno de los alumnos se inscribe
en alguno de los siguientes comités: Cultural, social, deportivo, ecoldgico,
pasatiempos, opinemos. Estos comités son coordinados por las docentes. Todo
el trabajo se centra en el comité de Direccion y Edicidn que esta conformado
por el alumno director del periddico, dos alumnos asistentes, elegidos por el
grupo, la docente investigadora y las otras docentes coordinadoras de los
comités.

Existe una primera reunién de organizacion del cronograma de actividades a
realizar con cada comité y se fija la fecha de lanzamiento de! periddico. Cada
semana o cuando las actividades asi lo exigen se realizan reuniones por
comités y existe una reunion mensual de Ediciéon. Al interior de cada comité se
programan las actividades a realizarse y el tipo de difusién que se debe llevar a
cabo para recibir articuios y colaboraciones por parte de los otros alumnos de
otros niveles y de los padres de familia. De igual forma, se van haciendo los
contactos de las personas a las cuales se va a entrevistar y se estructuran las
entrevistas, se fijan las citas para las entrevistas y dos delegados por comités
se encargan de realizarlas. La docente investigadora colabora en fla
transcripcion de las grabaciones y finalmente se contratan fos equipos
necesarios para la impresién. Colabora en este proceso una disenadora
publicitaria, quien orienta el proceso de Diagramacién pero respeta en todo
momento las sugerencias y gustos de los comités en la publicacién del
periédico. (Anexo 7)
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e EI periédico Mural: Es otra herramienta facilitadora en el proceso de
creacion de identidad escolar, en él se presentan las notictas diarias que dan
forma a las experiencias que se viven dentro del proyecto.

Cada comité del periédico estudiantil se organiza semanaimente para presentar
desde su tema, noticias informativas, sobre eventos y momentos importantes
que se suceden dentro de la institucion escolar, con el fin de que la comunidad
educativa esté informada de dichas acciones. Dentro de los temas tratados se
pueden mencionar. Bogota Coqueta, El dia del Educador, La Copa América y el
Lanzamiento de la cuarta edicién del Periédico Estudiantil.

¢ Panel de Exposiciones: La metodologia que se sigue consiste en que
cada alumno escoge o propone un tema que sea de su interés, se programan
las fechas y las formas de presentacion del tema. Estos pueden ser
presentados con ayudas tales como: carteleras, videos, grabaciones,
dramatizaciones, diapositivas, acetatos, etc. Como la modalidad es el panel, se
presentan 4 panelistas por sesidon. La familia debe apoyar el proceso de
preparacion de la presentacion y el dia de la sesion, asisten los alumnos dedos
de los niveles del proyecto, los cuales, deben investigar sobre los temas que se
presentaran con el fin de poder participar activamente en la sesién de preguntas
que se hace finalizada cada intervencion del panelista.

La docente presenta a cada expositor ante el grupo y éste inicia su
participacion, finalizada ésta se da paso a la sesion de preguntas y finalmente
tres de los asistentes voluntariamente evaltan cualitativamente al participante.
(Anexo 8 )
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Se realizaron durante el afio 5 paneles, 4 con el grupo A y 1 con el grupo B.
Los temas sugeridos por alumnos fueron :"quién soy yo’, para el primer panel,
temas de educacion Sexual tales como: Uso del Conddn, El sida, Uso de la
Toalla Higiénica, las relaciones sexuales y aparatos genitales femenino y
masculino. Otros como: Las Olimpiadas Especiales en Santa Marta, Las recetas
de cocina y su utilidad, Ei transmilenio, Cémo funciona un avién, El transporte
publico, La naturaleza, el sistema solar, La pobreza, Los miedos, el pico y
placa, E! arte de la plastiina, El Deporte, el ciclismo, ia colaboracion, la
fotografia, la educacion en los colegios distritales, entre otros.

+ Carreras de observacion: La dinamica de trabajo establecida para estas
actividades es la siguiente: Previamente la docente organiza un recorrido
dentro o fuera de la institucion. Organiza el material y cada una de las pistas
que serviran de guia para los alumnos en el recorrido que realizaran. Los
alumnos se dividen en subgrupos y asignan un nombre a cada grupo, se
entrega la primera pista, la cual debe ser leida e interpretada con Ia
cooperacion de todos los integrantes del grupo, La docente rota
permanentemente por los grupos, brindando apoyo y orientacién si éstos lo
solicitan. Finalmente gana el grupo que haya finalizado el recorrido, realizando
todas las pruebas que cada sitio y pista le exigen. Los temas que se trabajan
dentro de este tipo de actividades se relacionan con salidas pedagogicas,
tertulias, talleres de lenguaje, matematicas, y sobre costumbres, normas de
convivencia y conocimiento general de la ciudad. Aunque aparecen ubicadas en
este componente, las carreras de observacion se utilizan también en talleres de



matematicas y de lenguaje como un apoyo significativo para el desarrolio de los
temas.

o Encuentros de Conciencia Ecolégica: La metodologia de trabajo en estos
encuentros, se orienta hacia el conocimiento del propio cuerpo, de su
conservacion y bienestar y de la preservacion de los recursos que la
naturaleza nos provee. Se realiza con las siguientes estrategias:
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» Cartilla Ecoldgica: Es un cuadernillo que los alumnos trabajan, en los
cuales se encuentran dibujadas situaciones relacionadas con la ecologia, con
textos preventivos, [0s cuales se analizan a la luz de la experiencia de cada
nino. El reconocimiento del cuidado del propio cuerpo y de su cuidado se
aborda a través de estudios de caso, concursos, sociodramas, en los cuales los
alumnos arman rompecabezas del cuerpo humano, de los diversos érganocs que
lo conforman, se trabajan situaciones de accidentes, enfermedades y el grupo
sugiera alternativas de solucién.

¢ Vigias del medio ambiente: Es un programa que busca despertar en los
alumnos el interés y la responsabilidad ante todo lo que le rodeo, especiaimente
los recursos que la naturaleza pone al alcance del ser humano. En cada nivel
se elige mensualmente un vigia, el cual debe cumplir con acuerdos de
educaciéon de comparieros y maestros dentro de la institucion y proyectar el
trabajo hacia su entorno familiar y social. Cada alumnos recibe un uniforme
distintivo y al interior de cada nivel se debe diligenciar un formato de evaluacién
de desempenfo del vigia ya que al finalizar el mes, los vigias se reunen con el
personero escolar y la docente investigadora para evaluar el trabajo realizado y
retroalimentar a los muchachos. Cada mes se les hace entrega de un
certificado de reconocimiento por su labor, la cual es mas notoria a los espacios
para recreo y dentro del saldn de clase. Al finalizar el ano, se premian los
mejores vigias.

c- Componente de Desarrollo Artistico: En este componente los
alumnos se inscriben a uno de los tres talleres: Danzas, Teatro y Artes
Plasticas, con el fin de conformar grupos bases, pero al interior de cada nivel
reciben los tres talleres en forma rotativa. Dentro del horario estos talleres se
realizan ios jueves, asi, un dia se trabaja en forma rotativa con los fres niveles
los cuales reciben ios tres talleres y el siguiente jueves se trabaja unicamente
con los grupos bases, esto con el objetivo basico de que todos los alumnos se
beneficien de! desarrollo de todas las habilidades artisticas pero se pueden
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especializar por gusto e interés en la que han escogido. Los talleres se
desarrolian de la siguiente manera:

>

Talleres de Danza: el grupo de danza esta conformado por 9 alumnas y ©
alumnos, para un total de 18. El trabajo se realiza durante tcdo el afo
escolar. En cada nivel escolar hay 16 alumnos por curso. Los alumnos
realizan en cada sesidn las siguientes actividades:

Calentamiento

Talleres de movimiento, espacio, tiempo, ritmo, manejo corecgrafico, manejo
y conocimiento de diversos formas del folclore.

Talleres de danza propiamente dicha.

Montaje coreografico y presentacion final del grupo.

Durante este afio se realizaron 10 taileres con el grupo base y 8 talleres con los
niveles. Estos talleres no tuvieron la continuidad esperada por diferentes
actividades que programaba la institucién, los eventos de socializacion y
algunos relacionados con salidas pedagogicas y Olimpiadas Especiales. El
grupo de danza presentard en la clausura del anfo escolar un numero
coreografico y musical denominado: “El paloteo”. Montaje coordinado por [a
docente de danzas, con aportes de los muchachos.

> Talleres de Teatro: el grupo de teatro que actualmente se ha denominado:

“Grupo de teatro actores de la Vida del José A. Gdmez’ esta conformado por
23 alumnos: 7 mujeres y 15 hombres. En estos talleres, en los que también
participan todos los alumnos periddicamente, se realizan las siguientes
actividades:
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Espacios de sensibilizacién teatral.
Calentamiento

Talleres de juego

Talleres de improvisaciones
Talleres de entrenamiento actoral
Trabajos de voz

Creacion teatral

Puesta en escena.

Se realizaron 10 talleres con el grupo base y 8 talleres con los niveles. Estos
talleres no tuvieron la continuidad esperada por diferentes actividades que
programaba la institucién, los eventos de socializacién y algunos relacionados
con salidas pedagdgicas y Olimpiadas Especiales. Ei grupo de teatro
presentara en la clausura del afio escolar la obra: “Lisa la nifia de los suefios
imaginarios”, en un montaje que recoge algunos de los cuentos infantiles
trabajados en algunas sesiones de los talleres, con adaptacion del grupo.
Participaran los 23 estudiantes junto con de una madre de familia.

> Talleres de artes plasticas : El grupc base de artes plasticas esta
conformado por 10 alumnos, los cuales trabajan en la realizacion de
diversas formas de expresion plastica y apoyando a los grupos base de
teatro y danzas en la elaboracion de escenografias y material de utileria
necesarios en las presentaciones de dichos grupos. La dinamica de trabajo
que se sigue con estos muchachos es la de presentacion que hace la
docente encargada de diversas técnicas de arte, con el fin de organizar un
cronograma de trabajo. En cada sesién de trabajo se elabora un proyecto
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especifico. En los tres meses finales del afo, los alumnos se dedican a la
elaboracion de escenarios y utilerias para apoyar el trabajo final de clausura.

Se realizaron 10 talleres con el grupo base y 8 talleres con los niveles. Estos
talleres no tuvieron la continuidad esperada por diferentes actividades que
programaba la institucion, los eventos de socializacion y algunos relacionados
con salidas pedagégicas y Olimpiadas Especiales.

D- Las matematicas a través del jueqo:

En este componente se desarrollan una serie de actividades en el que el juego
como elemento lGdico se convierte en una herramienta importante en el
desarrollo de los talleres. El material de apoyo para cada uno de los juegos ha
sido disefiado por la docente para el desarrollc del proyecto y algunos de ellos
fueron disefiados por padres y alumnos en el periodo de receso escolar. Los
juegos se clasifican en:

« Juegos de mesa: Doming, cartas: Categorizaciones, agrupaciones, suma y
resta. Estrella china, escaleras, rutas, etc.



« Juegos de salén: E! juego de la Rana, bolos didacticos, alcance la estrella,
minibasket, triqui en el piso, ping — pong, tiro al blanco y la ruleta didactica.

» Juegos de campo: futbo!, Voleibol, encostalados, basketbol.

« Juegos de creatividad: construcciones individuales o colectivas con
instrucciones dadas y algunas que los alumnos crean.

¢ Lliuvia de Interrogantes: Es un juego orientado a que todos los alumnos
presentan ante el grupo preguntas e interrogantes que se investigan para dar
solucion a ellas, todas relacionadas con problemas matematicos, de la vida
diaria 0 de encuestas o interpretaciéon de informacion.

e Juegos en Computador: se cuenta actuaimente con aigunos juegos
sencillos de hacer parejas, jaz, el ahorcado y de completar figuras, los cuales
permiten el acceso de los alumnos al manejo del computador y a jugar en forma
divertida y didactica.

E- Vinculacién “Familia-Escuela”: Dentro de este componente se busca la
participacion de la familia dentro de las actividades del proyecto. Como forma
de vinculacién se ponen a disposicion del entorno familiar las siguientes
herramientas a través de las cuales se busca que la familia brinde un apoyo
permanente y sistemético a los alumnos:

> Diario de Padres: Es un complemento al Diario de Vida que diligencian los
alumnos, existe uno para los padres de familia, el cual rota por cada uno de
los hogares, en los fines de semana. Los padres escriben alli consejos,
vivencias, anécdotas, mensajes, entre otros los cuales son compartidos con
los alumnos.



Guias de trabajo para el fin de semana: Constituyen una orientacion
importante para los padres de familia. Estas guias estan dirigidas a ellos
con la descripcidn de actividades que los alumnos deben desarrollar en ef fin
de semana y que son el apoyo para los componentes que se trabajan en la
semana siguiente al envio de la guia. Se desarrollaron 31 guias con el nivel
A 28 con el grupo B. (Anexo 9)

Guia de trabajo para las vacaciones: Es un cuademnillo elaborado para
ser desarrollado en el periodo de receso escolar, en él se sugieren
actividades para manejo del tiempo libre, algin refuerzo en areas
académicas, actividades que puede realizar el grupo familiar y una seccién
de evaluacién y opinidén del alumno y los padres sobre el desarrollo de la
misma. Se disefid una guia para cada nivel. { anexo 10)

Visitas a la institucién: Los padres pueden asistir en cualquier momento a
la institucién sin previo aviso, a participar y compartir las actividades que se
desarrollan ¢on los muchachos.

Panel de exposiciones: Los padres participan en los paneles de
exposiciones que se realizan con los alumnos. De igual forma ellos envia el
tema que desean presentar y se vinculan a todo el proceso de desarrollo y
evaluacion de su presentacion. Los padres participaron en 2 paneles de
exposiciones.

Encuentros de Padres: Actividad que busca destinar un espacio de
integracion y de participacion de los padres, sobre temas que les permitan
orientar mas su labor socializadora, educadora y humanizadora Se maneja
la estrategia de Taller y se desarrollan con integracién de los grupos
comprometidos en el proyecto. Los padres asistieron a dos encuentros en el
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afio, ademas de los de entrega de logros y a actividades de mercado de
pulgas y actividades que programé el centro educativo (dia de 1a familia )

» Participacion en las Salidas Pedagogicas: La asistencia de ios padres a
las salidas pedagdgicas, constituyen un aporte importante dentro del
proceso de vinculacién a las actividades que realiza la escuela. Su
participacion permite conocer el sentido que tienen estas salidas, ademas de
vivenciar experiencias diferentes a las del aula de clase. Los padres
proponen su asistencia con anterioridad y se les incluye en la salida si el
cupo disponible asi lo permite. Posteriormente participa en la evaluacion de
la experiencia. El nimero de asistentes de los dos niveles a las salidas
pedagogicas no fue mayor a 5 personas, debido a problemas de indole
econdmico, se sufragaban los gastos de transporte para 10s hijos y no
existia la posibilidad de otro gasto adicional.

> Participacion en eventos socioculturales: Involucrar al padre de familia en la
realizacion de este tipo de eventos, les permite disfrutar del espacio escolar,
asumir liderazgos, mostrar actitudes de participacion y colaboracion,
ademas que se le confiere un lugar dentro del contexto donde su hijo pasa ia
mayor parte del tiempo ademas del hogar. Dos madres de familia
participaron, una en la obra de teatro y la otra en la actividad social de
celebracion del dia del Amor y la Amistad. A los eventos de socializacion del
proyecto asistieron en un promedio de 10 padres por actividad.

> Participacion en la actividades curriculares: Los padres pueden
proponer actividades curriculares para realizar con sus hijos, asi algunos
asisten a talleres de artes o de manualidades para orientar el trabajo con los
alumnos. Asistieron un promedio de 3 por nivel.



4.4.3. Eventos de socializacién

4.3.3.1. Primera Jornada Pedagdgica: Realizada el 31 de enero de 8:30
am. a 12:00 en las instalaciones del IDEP, con la participacion de 20
docentes de educacién especial de las dos jornadas del CED José Acevedo
y Gomez., la asesora de investigacion Juanita Henao, Ruth Amanda Cortés,
interventora del IDEP vy los dos observadores externos del proyecto. El
objetivo del encuentro fue la socializacion del proyecto “Un Reencuentro con
la vida” con el fin de invitar a las docentes a vincularse al mismo. El
mecanismo utilizado para la convocatoria fue una invitacién escrita a cada
una de los docentes y se desarrollo la siguiente agenda de trabajo:

e Saludo de bienvenida a cargo de la directora del CED José Acevedo y

Gémez

+ Presentacion del proyecto de aula: “Un Reencuentro con la Vida”
Refrigerio
Presentacion de la propuesta de Investigacion en el aula, financiada pro
el IDEP.

¢ Sesion de preguntas

e Evaluacion de la experiencia a cargo de los observadores externos del
proyecto.

¢ Exposicion de trabajos realizados por los alumnos dentro del proyecto y
exposicion de fotografias.

Sobre esta Primera Jornada Pedagogica se pueden hacer los siguientes
comentarios:

» Los maestros no expresaron interés en vincularse al proyecto,
argumentando que venian desarrollando otros proyectos de aula .

e Fueron evidentes algunas actitudes de ataque e inconformidad con el
proyecto, especialmente de las docentes de la maiana, ya que no lo
consideran innovador ni factible de ser trabajado con poblacién con
discapacidad cognitiva.

e Algunos docentes expresaron un reconocimiento al trabajo e invitaron a las
demas comparieras a reflexionar sobre la propuesta de participacion.

4.3.3.2. Primer Foro de Experiencias Educativas: Proyectos de aula afo
2000 para nifios y jovenes con Discapacidad Cognitiva.

a- Etapa de programacion del Foro:

Esta fase inicié con la consecucion del Sitio (Auditorio IDEP) a traveés de la
interventora del proyecto. Continud con ia elaboracién de la convocatoria que se
hizo llegar a las 8 instituciones de Educacién Especial del Distrito Capital en sus
jornadas manana y tarde. Dichas convocatorias se enviaron en el mes de abril
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(2 al 8 ) con el fin de que existiera el tiempo suficiente para que las invitadas
pudieran preparar las ponencias que se socializarian en el evento.

b- Etapa de inscripciones al Foro en las dos modalidades propuestas:
ponente o asistente. Se hizo entre el 19 de abril al 19 de mayo. Se realizé una
confirmacion telefonica a las instituciones, con el fin de asegurar su
participacién. Igualmente, se efectud el envio de invitaciones Especiales.

c- Etapa preliminar al Foro : Mayo 19 al 18 de junio

Se realizd la recepcion de fichas técnicas de las 6 ponencias correspondientes
a las instituciones: CED Samper Mendoza .CED Villemar El Carmen (J. T.).
CED Republica de Bolivia. CED Fabio Lozano y Lozano. CED José A. Gomez,
jornada de la tarde.

(mayo 19- 25). Igualmente, se diseid una Ficha de Evaluacién del Foro (Anexo
) y se procedid a la elaboracion del material de apoyo y logistica, como las
escarapelas, una carpeta con el programa, fichas técnicas de las ponencias,
block de apuntes, lapicero y ficha de evaluacién del Foro. Adicionalmente se
elaboraron recordatorios, rétulos para ponentes, certificados de asistencia y un
penddn. En esta etapa también se hizo la confirmacién de la asistencia de los
invitados especiales y la contratacion de los refrigerios.

d- Etapa de Desarrollo del Foro, e! cual tuvo iugar los dias 19 y 20 de junio
en la jornada de la manana y tuvo la siguiente agenda:

Recepcion de asistentes.
Acto de Apertura
Presentacion de ponencias
Refrigerios

Mesas Redondas

Acto de Clausura

El titulo de las ponencias presentadas por las otras instituciones es el siguiente:

CED Samper Mendoza : “Desarrollo Personal y Social’. Buscando un
reencuentro entre SER —PENSAR — HACER -SENTIR.

CED Villemar el Carmen (J. T.) : “Jugando, sofiando, leyendo y escribiendo con
los titeres”

CED Republica de Bolivia: Reestructuracion Académica en el CED Republica
de Bolivia” y “La informatica como refuerzo pedagdgico en nifios con Deficiencia
Cognitiva”.

CED Fabio Lozano y Lozano: Innovacion Pedagégica y Curricular para jovenes
con necesidades educativas especiales: Taller laboral especializado™.

CED José A. Goémez: “Un Reencuentro con la Vida”, propuesta pedagodgica
alternativa para el trabajo con nifios y jovenes con discapacidad cognitiva “.



Al Foro asistieron un grupo de alumnos vinculados al proyecto, quienes
colaboraron en su desarrolio en aspectos organizativos y logisticos. También se
anexa el listado de asistentes al foro (Anexc 11)

e- Evaluacion de la experiencia: (anexo 12)

De los asistentes al Foro, 23 diligenciaron la ficha de evaluacion y se presentan
a continuacion los resultados arrojados sobre el Proyecto: “Un Reencuentro
con la vida”.

Aporte a la practica pedagdgica:

e Logra romper con el paradigma de la compartimentacion de saberes y
de la significacién de los aprendizajes porque aparece En la Vida y no
para la Vida., es decir, se dan en el aqui y en el ahora en los contextos
cotidianos.

e Es impecable tanto en lo pedagégico como en io investigativo.

e Experiencia que cambia totaimente la propuesta curricular existente.

+ Excelente en su presentacion, transmision de experiencias, estrategias y
resultados, en forma generosa para que nuestro compromiso sea como
el aqui presentado. La participacion de los alumnos reflgja la eficacia de
la propuesta.

e Demuestra que se pueden desarrollar muchas actividades con los
alumnos a partir de sus vivencias en la cotidianidad, lo que reafirma que
el docente debe ser creativo, comprometido, dedicado y sobretodo creer
en un suefo.

« Demuestra la autoreflexiéon permanente del quehacer profesional, lo que
me parece un acto de enorme valentia.

e Ademas de ser un aporte importante desde la investigacién educativa, la
propuesta fortalece el desarrollo integral de los alumnos.

o El proyecto evoca la reflexién sobre la practica profesional y motiva a un
cambio personal.

» Despierta el interés por asumir una actitud investigativa y volverla accion
a través de otros proyectos de aula al interior de nuestras instituciones.

¢ El proyecto como estrategia pedagogica para personas con discapacidad
cognitiva posee mucha viabilidad, pero ésta puede verse afectada por el
soporte econdmico y la falta de compromiso y dedicacion de nosotros los
docentes.



Sugerencias:

e Poderia desarrollar con los otros niveles de la institucién a través de un
proceso no muy facil con sus compafieras docentes.

e Buscar otras formas de financiacion para el afio entrante, evitando con
ello que la propuesta pueda decaer.

« Proyectarla a Educacion Basica Primaria, porque si los resultados que
pudimos apreciar con los muchachos que asistieron, (a pregunta es. Qué
no se podria lograr con muchachos normales?

¢ Promover mas encuentros que permitan socializarla en otros espacios
académicos.

s Acceder a otras instituciones, asesorando el desarrollo de proyecto de
aula.

« Promover mayor acercamiento con las instituciones de educacion
especial a través de este tipo de eventos.

e Seguir implementando la investigacion educativa, sobretodo en
Educacion Especial, donde hay muy poco escrito.

Programacion, organizacién y apoyo logistico:
Los aspectos que se consideraron excelentes fueron:

Puntualidad en las actividades programadas
Horario

Duracion de las ponencias

Convocatoria con el tiempo suficiente
Calidad del refrigerio

Material entregado

+ |nstalaciones

¢+ Equipos Técnicos

Ahora bien. en la semana correspondiente al 9 al 13 de julio se hicieron llegar a
cada una de las instituciones participantes como ponentes fa sistematizacion de
la evaluacion de las experiencias.

4.3.3.3. Socializaciéon del proyecto en el Instituto para la Investigacién
Educativa y el Desarrollo Pedagégico IDEP:

Este evento que fue programado y desarrollado por el IDEP con la participacion
de las instituciones educativas que tienen el financiamiento del instituto para
proyectos de investigacion en el aula. El presente proyecto fue socializado el
dia 13 de julio en un espacio que convoco alrededor de 100 personas
aproximadamente, en un horario de 800 am. a 4:00 p.m. y en el cual la
asesora de Investigacion formd parte del equipo que facilitd la retroalimentacion
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a los proyectos presentados, ademas de dar un concepto importante sobre el
proceso de socializacion realizado.

4.3.3.4. Sequnda Jornada Pedaqdgica: Realizada el 13 de agosto en un
horario de 8:30 a. m a 12:00 m en las instalaciones del IDEP, con el fin de
presentar el proyecto de investigacion en el aula ante toda la comunidad
educativa del CED José Acevedo y Gomez. Asistieron los docentes de la
jornada de la manana de escuela regular, la asociacion de padres de Famiiia
del Centro y representantes del Consejo Directivo. Los docentes de la jomada
de la tarde que también habian sido convocados, no asistieron. Como aspectos
importantes a resaltar en este evento se pueden considerar:

e Apertura de los docentes y demas asistentes hacia el proyecto y evidente
reconocimiento del trabajo de las docentes del mismo.

e Interés hacia la posibilidad de realizar una capacitacién en investigacion de
parte de la asesora del proyecto Juanita Henao, la cual fue solicitada y
propuesta por [a directora del plantel.

4.3.3.5. Taller a docentes en MALOKA, en el espacio de Aula Innovadora. En
este taller se dic a conocer el proyecto, ademas de resaitar la importancia del
PERIODICO ESTUDIANTIL como mediador del aprendizaje. (Actividad
sugerida por el IDEP, convenio MALOKA). Se desarrolld el martes 28 de
agosto en el horario de 1:30 - 5:30 p.m., con asistencia de 40 docentes de
diversos centros educativos oficiales y privados. En este espacio se llevo a
cabo la siguiente agenda de trabajo:

¢ Presentacion y saludo a los asistentes

¢ Socializacion del proyecto de aula: “Un Reencuentro con la vida”

o El periddico Estudiantil como mediador de aprendizajes

e Taller a docentes: Cémo disefar e institucionalizar el periddico estudiantil en
el contexto educativo.

¢ Plenaria

o Evaluacién del taller.

El evento tuvo como principal inconveniente la falta de puntualidad de los
docentes para el inicio del taller, el cual se inicié a las 2:30 con 10 docentes y
posteriormente fueron llegando poco a poco casi hasta las 3:30 p.m. Se anexa
el resultado de indice de satisfaccién de los asistentes, sobre los criterios
tenidos en cuenta para la evaluacion del taller. (anexo )

4.3.3.6. Evento EXPOCIENCIA - EXPOTECNOLOGIA 2001.

En este evento participaron docentes y alumnos como expositores del proyecto
de investigacién en el aula "Un Reencuentro con la Vida”, durante los dias 4,5,
6 y 7 de octubre en CORFERIAS, en un horario de 9:30 am. a 7:30 p.m. El
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evento fue promovido por el Museo de Desarrollo Urbanc y el IDEP y conté con
la asistencia principaimente de colegios oficiales y privados del Distrito Capital,
asi como de instituciones interesadas en el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia.

4.3.3.7. Evento Dia de la Educacién Especial. Fundacidén Universitaria
Los Libertadores.

Se llevé a cabo el martes 9 de octubre en un horario de 8:00 am. a 12:00 m. en
el auditorio de la universidad, teniendo como objetivo la presentacion del
proyecto de investigacion en el aula a la comunidad educativa de a universidad.
Se realizé con la participacion de los alumnos, quienes presentaron el Periddico
Estudiantil y tuvieron un stand de trabajo donde ensefiarcn a los estudiantes
universitarios y maestros algunas de las actividades manuales que realizan en
la institucion: collares, portaesferos y pulseras. La asistencia aproximada a la
presentacion del proyecto fue de 250 personas y al stand de los alumnos del
proyecto fue de 400 personas aproximadamente. Los alumnos recibieron un
certificado de reconocimiento al trabajo dentro del Proyecto de aula.

4.3.3.8. Coctel de Lanzamiento de la cuarta edicién del PERIODICO
ESTUDIANTIL.

Este evento se realizé en el CED José Acevedo y Gomez con la presencia de
los alumnos de los grupos participantes en el proyecto en un horario de 2:00 a
4:00 p.m. A este se convocd a docentes de las dos jornadas, a los padres de
familia de los alumnos, a representantes de la Asociaciéon de Padres de Familia
y del Consejo Directivo, a la asesora de investigacion Juanita Henao. También
fueron invitados especiales los doctores Ruth Amanda Cortés y Edgar Torres
del IDEP, el doctor Andrés Plazas, Caminante por Colombia y personaje
entrevistado por el comité ecoldgico, y la Directora del Centro Educativo. Se
desarrolld el siguiente programa:

« Saludo de Bienvenida a cargo de la directora Elvia de Lozano
Palabras del invitado del IDEP, doctor Edgar Torres

» Lanzamiento de la Cuarta Edicion del Periédico Estudiantil a cargo
del Director del periddico alumno Israel Enrique Gomez Rodriquez
( acto simbdlico de entrega)

e Brindis a cargo de la coordinadora del periédico docente Marcela
Mufioz :

e Pasabocas, promocion y venta del periddico.
Cierre del evento

- El nimero aproximado de asistentes al evento fue de 102 personas.



4.3.4. Fase 3: Evaluacién Final, Analisis de Resultados y Clausura del
Proyecto

A mediados del mes de octubre se inicid la preparacién y el desarrollo de esta
Ultima fase del proyecto concentrada en las mediciones y observaciones finales,
en el andlisis de la informacién y en la escritura del informe, asi como en la
finalizacion y clausura del proyecto.

Para la evaluacion final se vincularon al proyecto nuevamente las observadoras
externas, que en este ocasion fueron tres. Una de ellas habia participado en la
fase de evaluacidon inicial que se hizo al comienzo del afio escolar.
Desafortunadamente en este periodo hubo muchas alteraciones en la marcha
del proyecto ocasionadas principalmente por el retiro de la co-investigadora
responsable del Grupo B que se produjo el 2 de octubre, quien se fue del pais
tan pronto fue aprobada su visa de ingreso a Estados Unidos. Los nifios se
vieron afectados por su partida, la cual se dic muy abruptamente: la profesora
les anuncid su retiro exactamente el (ltimo dia en que asisti6 a la escuela. dia
en que muchos nifios lloraron. De hecho, su comportamiento se alteré en los
dias siguientes durante los cuales estuvieron a cargo de la profesora del Grupo
A, quien contd con la colaboracion de la docente que voluntariamente ha
participado en el proyecto desde el comienzo del afio escolar. Los padres de
familia también se mostraron desconcertados y algunos fueron a la escuela a
indagar por los motivos del retiro de la profesora, asi como a informar sobre las
alteraciones que estaban observando en sus hijos a raiz de la ausencia de esta
altima.

Fl 10 de octubre las observadoras externas iniciaron su labor. Los primeros dias
asumieron algunas de las actividades de los alumnos del Grupo B en
reemplazo de la profesora que se retird, lo cual fue muy favorable para los
nifios, para su observacion y, en general, para la marcha del proyecto.
Posteriormente el CED nombré dos profesoras de la mafiana que por hora
catedra asumieron la atencion del grupo cuatro dias a la semana. Los dias
restantes el Grupo B estuvo a cargo de la profesora del Grupo A quien siguid
contando con la colaboracién de las observadoras externas y de la profesora
que voluntariamente ha participado en el proyecto.

Ademas de la observacion naturalista que realizaron las observadoras externas
y que fue registrada en un diario de campo, durante este periodo también
aplicaron la Prueba de Evaluacion Pedagdgica que en este caso constituye el
post-test o la evaluacién final. En esta oportunidad tampoco se pudieron
controlar completamente las condiciones de aplicacién de la prueba, de modo
que variables como el Iugar, el ruido, las interferencias y las interrupciones
también influyeron en la aplicacién. Es importante sefialar que la dltima sesion
de evaluacién se hizo con los alumnos del Grupo A, a quienes se les aplicd la
sub-prueba del Juego de Construccion (habilidades para la Convivencia) que es
de caracter colectivo y ante la cual los alumnos no mostraron interés. Aunque
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en esta ocasion los alumnos no presentaron tanta reactividad ni inhibicién ante
la situacion de evaluacion, a juicio de las observadoras el comportamiento de
muchos de ellos durante la prueba no fue natural, es decir, su desempefic no
fue similar al que ellas habian observado dentro del aula de clase y el patio de
recreo. Ademas, el factor motivacional influyé en algunas sub-pruebas como en
el caso del Juego de Construccion cuando se aplicd a los alumnos del Grupo A.

Adicionalmente, las observadoras asistieron a una salida pedagodgica y
realizaron una entrevista a los padres de familia de los dos grupos, a ia cual
asistieron 14 padres del Grupo A y 5 del Grupo B. lgualmente, a partir de una
seleccion aleatoria, revisaron los cuadernos y carpetas de cinco nifios del
Grupo A y cinco nifos del Grupo B, para lo cual utilizaron un formato que se
aprecia en el Anexo 7. Por otra parte, una de las observadoras reviso el diario
de campo de la co-investigadora que se retird. Con base en la sistematizacion
y el andlisis de los datos que recogieron, las observadoras presentaron un
informe en el que dan cuenta de sus observaciones en torno a las siguientes
categorias: 1- El comportamiento de los alumnos en lo que se refiere a la
relacion entre compafieros, la relacién con la maestra, las habilidades de
convivencia, conocimiento y participacién en el proyecto y la resolucion de
problemas. 2- El comportamiento de la docente en cuanto a su relacién con los
alumnos y los padres de familia. 3- E! contexto institucional y el efecto del
proyecto sobre éste. 4- Los padres de familia en lo que se refiere a su
conocimiento y participacion en el proyecto y a su percepcion de la docente.

De esta forma, una vez recogida toda la informacion se procedid a su analisis.
Para determinar si los resuitados obtenidos por los alumnos en el pre-test y el
post de la Prueba de Evaluacion Pedagdgica presentaban cambios
significativos en la direccion esperada se utilizé la Prueba Estadistica de
Rangos Asignados de Wilcoxon (Siegel y Castellan, 1.998) segun la cual, se
aceptan como significativos aquellos cambios que presentan una probabilidad
(P) menor de 0.01. Estos resultados se analizaron conjuntamente con el informe
de las observadoras y los registros que las investigadoras realizaron a lo largo
de todo el afio escolar (diarios de campo, registro de actividades pedagogicas,
etc). Es importante sefialar que el retiro de la co-investigadora responsable del
Grupo B fue un gran inconveniente, pues no se contd con toda la informacion
que se requiere para dar cuenta del proceso pedagoégico desarrollado con el
grupo, si bien se pudo analizar su diario de campo y los registros de las
actividades.

Por otra parte, durante esta uUitima fase se tienen programados los siguientes
eventos a través de los cuales se realizara 1a finalizacién del proyecto:

a- Tiendas Pedagdégicas: Evento que se llevara a cabo el dia 30 de noviembre
de 1:30 a 4:30 p.m..En él se presentaran a la comunidad educativa los trabajos
realizados por los alumnos dentro del proyecto en sus diversas modalidades:



Tertulias Pedagégicas

Salidas Pedagégicas: Exposicién de fotografia
Variedades

Adornos.

Durante la actividad se pretende vender los productos elaborados por los
muchachos dentro de un espacio pedagoégico en el cual, a modo de tiendas, los
alumnos presentan sus elaboraciones y la promocionan, en un clima de
diversion y de acogida a los asistentes. Se calcula que el numero aproximado
puede ser de 500 personas, entre padres de familia, maestros, alumnos e
invitados especiales.

b- Clausura del Proyecto. Evento que se tiene programado para el dia 1 de
diciembre en un horario de 10:00 a 12:00 del dia. Se desarrollara el siguiente
programa:

Himno Nacional de Colombia

Himno de Bogota

Palabras de bienvenida a cargo de la directora Elvia de Lozano

La Sinfonia inconclusa de la mar, a cargo del grupo de teatro nivel 1B

El Paloteo, montaje coreografico del grupo Base de Danza, con participacion

de alumnos de los niveles 18, 3 y pre —taller.

Receso

e ‘Lisa la nifia de los suefios imaginarios” obra del grupo Base de Teatro: Los
actores de la vida del José A. Gémez. Participacidn de 25 alumnos de los
niveles 1B, 3 y Pre-taller.

e Promocion de los alumnos del nivel de Pretalier a los Talleres
Ocupacionales.

e Numero sorpresa a cargo de alumnos y docentes y observadores externos

del proyecto.

Palabras de despedida de la docente Marcela Muiioz

Cierre del evento.

44. FACTORES QUE INFLUYERON EN EL DESARROLLO DE LA
PROPUESTA

Como factores extemnos pueden mencionarse {0s siguientes:

e A nivel institucional es evidente que el retiro del servicio de transporte
escolar por parte de la Gerente del Cadel de la zona 18, afecté notoriamente
la asistencia de los alumnos a la institucion y a las salidas pedagdgicas
iniciales. De igual forma la cancelacion del refrigerio escolar, también afecto
el trabajo, en la medida en que muchos nifios no almorzaban y el UGnico
alimento de la jornada era el refrigerio, ocasionando con ello poca
receptibilidad de los alumnos a las actividades, aunque siempre se
observaba la solidaridad de comparfieros o las docentes asumiamos las
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onces de los alumnos gue no les daban dinero para comprar algo. En el mes
de mayo, gracias a 60 tutelas interpuestas por los padres de familia, se
solucionaron estos dos aspectos.

El exceso de trabajo para la docente investigadora con relacion a la parte
administrativa del proyecto, ocasioné un desajuste en el tiempo de
dedicacion a las actividades con los alumnos, debido a que los tramites
correspondientes para la asignacion de los dineros de! proyecto, se daban
muy lentamente por desorganizacién de las personas encargadas de
autorizar los cheques o dineros en efectivo del fondo de servicios docentes,
obstaculizando en muchas oportunidades las actividades y las estrategias
de trabajo programadas se sucedian a destiempo o con alteraciones en su
organizacion. Hubo poca claridad entre la ordenadora del gasto, e! auxiliar
contable o pagador y el Revisor Fiscal con respecto a la forma adecuada de
asignacion de los dineros autorizados por el IDEP, aunque ef instituto realizé
una reunidn con las personas antes mencionadas con el fin de hacer
claridad en los anteriores aspectos mencionados.

Pueden considerase como factores internos que afectaron el desarroflo general
_del proyecto los siguientes:

Equipo de Investigacion: La disponibilidad de tiempo de parte de la
coinvestigadora influyé en la periodicidad de las reuniones programadas
para la reflexion y el andlisis en tomo al proceso investigativo, aungue
existi6 una permanente planeacién de las actividades academicas vy
generales del proyecto.

El instrumento de recoleccion de informacién (prueba pedagoégica). En la
medida en que no fue construida con el tiempo suficiente que permitiera
realizar algunas pruebas pilotos importantes, para poder validar un poco [a
aplicacion. De igual forma las condiciones finales de aplicacion, relacionadas
con momentos ¢ situaciones en los cuales los alumnos no estuvieron en la
mejor disposicion y de alguna manera el rechazo hacia la misma,
actividades que se sucedian dentro de la institucién, programacion de
salidas pedagdgicas, entre otras, no permitid® el seguimiento procesual
adecuado de ia misma. A nive! institucional se presentaron situaciones que
podrian ser interpretadas como un sabotaje encubierto de los procesos de
evaluacion.

La situacion presentada por la coinvestigadora desde e! inicio del afio, con
respecto a su posible retiro del proyecto por su radicacion inminente en
Fstados Unidos, marcd permanentemente el desarrollo general de
actividades, reuniones, eventos, los cuales estaban supeditados a la
expectativa y zozobra sobre el viaje. Situacion que se acentud con la salida
intempestiva de ésta , sin que se hubiera podido articular con la docente
investigadora aspectos relacionados con resultados dentro del grupo, que
solamente la coinvestigadora podia establecer con mayor claridad.
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e Asumir a los alumnos del grupo B, en la fase final del proceso, donde se
realizarian las mediciones finales, ocasiond un cambio en las actividades
previstas y ademas conllevé el manejo de los nifios frente a la situacion de
abandono en la cual se sentia con la ausencia de la docente
coinvestigadora.

e La asignacién de docentes por horas catedra, dificulta la continuidad de los
procesos ademas de que ocasiond en los nifios desajustes afectivos
notorios. :

« Dar cuenta ante algunas actividades de sccializaciéon que programo el IDEP
y que no estaban dentro de la programacién acordada afectd de igual forma
el desarrolio de las actividades de aula.

5. RESULTADOS

5.1. EN LOS ALUMNOS

Con la propuesta se pretendia promover en los alumnos el desarrolio de
distintas competencias cognitivas, comunicativas, sociales y artisticas que son
necesarias para su integracion social y su bienestar personal. Para determinar
el logro de estos objetivos se observd y registré a lo largo del afio escolar el
comportamiento de los alumnos en las distintas actividades, se revisaron los
productos de las actividades (diarios, cuadernos, carpetas, periédico, etc.) y se
tomaron mediciones iniciales (pre-test) y finales (post-test) con la aplicacién de
la prueba de evaluacion pedagégica. En esta seccidn del informe presentamos
los resultados de estos indicadores de evaluaciéon que discutiremos en ias
conclusiones.

En lo que se refiere a la evaluacion pedagdgica, en la Tabla 1 y en la Figura 1
presentamos los puntajes obtenidos por el Grupo A en el pre-test y el post-test
en cada una de las sub-pruebas y reactivos del instrumento utilizado.

Los datos del cuadro indican, en primer lugar, que los resultados en las
competencias evaluadas presentan la misma tendencia general en la
evaluacion inicial y en ia final. En efecto, en el pre-test los mejores desempefios
{porcentaje de éxito) se presentaron en la sub-prueba de Habilidades Artisticas
(76%) y Competencias Comunicativas (58%), y los menores en las sub-pruebas
de Habilidades para la Convivencia (55%) y de Competencias Cognitivas (44%);
y, por su parte, en el posttest los mejores desempefios también se
presentaron en las sub-pruebas de Habilidades Artisticas (86%) y de
Competencias Comunicativas (71%), y los menores en las sub-pruebas de
Competencias Cognitivas (66%) y de Habilidades para ta Convivencia (54%).
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De esta forma, el desempefio de los nifios en la evaluacion inicial y final
presenta la misma tendencia en lo que se refiere al desarrollo de sus
competencias basicas: bajas competencias cognitivas y habilidades para la
convivencia, aceptables niveles de desarrollo de las competencias
comunicativas, y un buen nivel de desempeifio en el manejo corporal requerido
para la danza y ei teatro.

Ahora bien, los datos revelan que los alumnos presentaron cambios en su
desempefio en la direccidn esperada, ya que en general la media de las sub-
pruebas, juntc con la media de la prueba total, fueron mayores en el post-test
que en el pre-test. Los datos de la tabla (P*) revelan que en las sub-pruebas de
Habilidades  Artisticas, Competencias Cognitivas y Competencias
Comunicativas el Grupo A presenté cambios significativos en la direccion
esperada. en la de Habilidades para la Convivencia el cambio fue negativo.
Este UGltimo explica que en la prueba total, si bien la diferencia entre las medias
del pre-test y el post-test es de +12.7, estadisticamente el cambio no se
considera significativo. De esta forma, puede considerarse que, segun los
resultados de la prueba, en términos generales se obtuvieron cambios en los
alumnos en la direccidn esperada, excepto en lo que se refiere a las
Habilidades para la Convivencia.

Al analizar mas detenidamente los resultados de la Evaluacién Pedagoégica del
Grupo A se observa gue en la sub-prueba de Habilidades Artisticas los alumnos
presentaron cambios significativos en el reactivo de Expresion Corporal,
mientras que en Ritmo y Manejo Corporal las diferencias entre el pre-test y el
post-test fueron minimas y no significativas. Esto puede explicarse teniendo en
cuenta que en estos ultimos reactivos los puntajes de los alumnos en el pre-test
fueron bastante altos, especialmente en Manejo Corporal, lo que siendo
indicativo de una buena coordinacién corporal y capacidad de reproducir
estructuras ritmicas en la linea de base, no daba lugar a esperar mayores
cambios. En general, teniendo en cuenta que los cambios de esta sub-prueba
son significativos y se deben especialmente a los logros que mostraron los
estudiantes en Expresién Corporal, y que en ésta los alumnos presentaron el
mayor puntaje tanto en el pre-test como en el post-test, con una desviacion baja
y reveladora de pocas diferencias intragrupales, puede considerarse que los
estudiantes presentaron en promedio buenos desempefios en actividades que,
como la danza y el teatro, requieren expresion, ritmo y manejo corporal.



Tabla 1: Resultados de la Prueba de Evaluacién Pedagégica en el Grupo A: “Pre-test-Post-test”

GRUPO A
SUB-PRUEBAS PRE-TEST POST-TEST CAMBIOS
Media | Desviac Media | Desviac. PMax Difer de M P*
' HABILIDADES ARTISTICAS T N T
Ritmo 6.2 1.97 6.7 1.2 8 0.5 0.07
Expresion Corporal 7.1 1.41 9.8 2.29 12 27 0.001*
Manejo Cerporal|  11.0 -1.66 11.0 2.82 12 0 0.13
Sub-total|. - 24.3..}: 3.23 Ci.e276, o388+ "".32°" | -"13.3- 10,008
+ . COMPETENCIAS COGNITIVAS " 1™~ [ o [ L o o o T
R TR N T O T P R L & N R I o I R T T N R Y R
Prablema Matematico 45 2.18 54 2.95 8 0.9 0.059
Problema de la Vida Diaria 3.3 2.16 6.0 2.04 8 27 0.008*
Pregunta de Comprension 4.4 1.34 4.3 2.23 8 -0.1 0.510
Juego de Tiro al Blanco| 2.1 2.14 5.4 3.37 8 3.3 0.0001*
Sub-total | " 143 | 4.84 .} 281 s 76 e 320 5.8 o 10000 "]
COMPETENCIAS COMUNICATIVAS | o B B - ] E
Conversatorio 89 2.92 10.2 2.26 16 1.3 0.096
Descripcioén de una lamina 2.1 0.53 3.57 0.85 4 1.5 0.0004*
Encuesta 7.4 3.86 9.00 4.39 12 1.6 0.059
Sub-total |- - 184: .| . 845 | -227 % 412+ ~32-. " - 4.4 10.004*
'HABILIDADES DE CONVIVENCIA|. = TS S ks
Juego de Construccion 17.7 7.14 17.14 4.28 32 -0.56  [0.054
Sub-total 177 | 714 | 1714 | 428 |  32. ~0.66. [0.054 -
PRUEBA TOTAL| 75.9 10.0 88.6 13.1 128 12,7 0.020

* Aquellos puntajes inferiores a un alfa de 0.01 son indicatives de cambios significativos
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En cuanto a las Competencias Cognitivas, los resultados indican que fue el area
en la que los alumnos presentaron los mayores cambios, los cuales se ubican
en los reactivos de Problema de [a Vida Diaria y Juego de Tiro al Bianco. En el
reactivo de Preguntas de Comprension el cambio fue ligeramente negativo (-
0.1) y en los restantes los cambios neo fueron significativos. En general, aunque
los estudiantes mejoraron notoriamente, el porcentaje de éxito de esta sub-
prueba (66%), y los puntajes de los reactivos de Problema Matematico y
Preguntas de Comprension, teniendo en cuenta que las desviaciones son altas
y que en consecuencia el nivel de logro es heterogéneo, indican que algunos
alumnos todavia presentan dificultades para resolver problemas que requieren
el uso de operaciones matematicas de suma y resta, aungue en muchos de
ellos el desarrollo de su capacidad de comprender situaciones sociales y de
resolver problemas de la vida diaria que impliquen el sentido comin y el
razonamiento logico mejoro, lo que favorece su integracion social.

Sobre los resultados de la sub-prueba de Competencias Comunicativas pueden
hacerse los siguientes comentarios. En primer lugar, los cambios que
presentaron {as puntuaciones en los distintos reactivos que la componen —
Conversatorio, Descripcion de una Lamina y Encuesta- fueron bastante
homogéneos, aunque estadisticamente solo fueron significativos los que
corresponden a la Descripcion de una Lamina. En conjunto, los resultados
revelan que los alumnos mejoraron en su capacidad de comprender y seguir
instrucciones, expresar opiniones y sentimientos, proponer ideas, aceptar o
contradecir el punto de vista del otro y argumentar. No obstante, los resultados
de la Encuesta sefialan que aun presentan dificultades para leer y comprender
instrucciones cortas, escribir frases cortas y expresar sus ideas y sentimientos
por escrito. La desviacion que se obtuvo en esta sub-prueba sefiala que los
puntajes fueron divergentes y que el nivel de logro en los objetivos relacionados
con la lectura y la escritura no es homogéneo.

Finalmente, los resuitados de la sub-prueba de Habilidades para la Convivencia
se dan una direccién negativa. Teniendo en cuenta que esta sub-prueba solo
consta de un reactivo — lo que constituye una falla del instrumento; que
existieron dificultades durante su aplicacion ya que el factor motivacional jugo
un papel muy importante; y gue las observaciones de las evaiuadoras externas
y del comportamiento de los nifios a lo largo de todo el afo escolar son
contrarias a lo que sugieren estos resultados, consideramos que los datos de
esta sub-prueba presentan problemas de confiabilidad {no son consistentes).
De hecho, en su informe las evaluadoras externas sefialan que entre los
alumnos del Grupo A se observa “trato cooperativo y respetuoso, libre de
rotulaciones y expresiones que afectan negativamente la autoestima; capacidad
de resolucion de negociacion y resolucion de conflictos mediante el didlogo,
interiorizacion de reglas explicitas cuando han comprendido su importancia para
la convivencia, asi como acatamiento de reglas implicitas que regulan la
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interaccién... El comportamiento de los muchachos refleja la interiorizacién del
significado que encierra el ayudar y explicar al otro, el sentido de ia lealtad y la
solidaridad con los profesores y entre compafieros, el reconocimiento de faltas y
la facilidad para expresar sus sentimientos y emociones, y recibir o solicitar
ayuda sin prevencion. Tal realidad es validada por la narrativa de los padres asi
como por la proyeccion del proyecto al contexto familiar y a otro tipo de
escenarios” (Serrano, A et al, 2.001). Estos comentarios se sustentan en un
buen numero de registros de observacion realizados por las evaluadoras en el
aula de clase, en el patio de recreo y en una salida pedagogica, los cuales
anexan en el informe. '

A manera de sintesis de los analisis precedentes puede sefialarse que los
resultados de la evaluacion pedagogica inicial y final revelan que los alumnos
del Grupo A presentaron cambios significativos en sus competencias basicas en
la direccién esperada, aungque su nivel de logro en las competencias cognitivas
y en el uso funcionali del lenguaje escrito sigue siendo relativamente bajo.

Ahora bien, los resuitados de la evaluacién pedagégica inicial y final del Grupo
B se presentan en la Tabla 2 y en la Figura 2 que aparecen a continuacion. Su
lectura revela que al igual que ocurrié con el Grupo A, las competencias basicas
de los alumnos presentan en su desarrollo la misma tendencia general en el
pre-test y en el post. En efecto, en ambos los mejores desempenios,
determinados por el porcentaje de éxito, se encuentran en las sub-pruebas de
Habilidades Artisticas (pre=61%y post=71%) y Competencias Cognitivas {pre=
52% y post=67%), y los menores en las sub-pruebas de Competencias
Comunicativas (pre=41% y post=54%) y de Habilidades para la Convivencia
(pre=35% y post=54%). De esta forma, el desempeiio de los nifios en la
evaluacion inicial y final presenta la misma tendencia en lo que se refiere al
desarrollo de sus competencias basicas: bajas competencias comunicativas y
habilidades para la convivencia, niveles de desarrollo de las competencias
cognitivas medianamente aceptables y un nivel de desempefio relativamente
bueno en e! manejo corporal requerido para la danza y el teatro.

No obstante estos resultados, es indudable que los alumnos presentaron
notables progresos, teniendo en cuenta que los datos de la Tabla 2 indican que
en todas las sub-pruebas, asi como en la prueba total, los cambios en el
desempefio de los alumnos fueron estadisticamente significativos.

Con respecto a la sub-prueba de Habilidades Artisticas, los cambios se dieron
en los reactivos de Ritmo y Manejo Corporal, pero fueron minimos en Expresion
Corporal. En este reactivo la desviacién es aita (3.94) y revela divergencias
intragrupales en esta competencia. En el Manejo Corporal se presentaron los
mayores progresos que, a juzgar por la desviacion que es baja (1.51), fueron
bastante homogéneos en el grupo. En general, aunque en los alumnos del
Grupo B es pobre la capacidad de expresar sentimientos y pensamientos a
través del lenguaje gestual, asi como de imitar con éste el movimiento de
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personas y animales, se muestran capaces de captar y reproducir estructuras
ritmicas y de coordinar el movimiento del cuerpo en desplazamientos globales y
segmentarios (brazos y piernas), competencias que se requieren para la danza

y el teatro.

]



Tabla 2: Resultados de la Prueba de Evaluacién Pedagogica en el Grupo B: “Pretest-Postest”

GRUPO B
SUB-PRUEBAS PRE-TEST POST-TEST CAMBIOS
Media | Desviac. | Media |[Desviac.| PMax | Diferde M P*
« HABILIDADES ARTISTICAS " . . . =~ 1" " b b e o e s e T
Ritmo 3.8 2.49 5.2 2.92 8 1.4 0.0002*
Expresion Corporal 6.5 2.78 6.9 3.94 12 0.4 0.2847
Manejo Corporal| 8.9 2.19 10.9 1.51 12 2.0 0.0001*
Subtotal| 197 [ 437 | 230 [° 618. [ 32 1 . 383 _ [0.0002*
" COMPETENCIAS COGNITWVAS 1 " 1 w0 b o v b e s S
Problema Matematico| 3.92 2.61 5.00 3.22 8 1.08 0.0549
Problema de la Vida Diaria| 5.75 2.18 4.33 2.57 8 -1.42 0.2119
Pregunta de Comprensién 2.83 1.75 4.00 2.52 8 1.17 0.1167
Juego de Tiro al Blanco 1.50 1.93 3.67 3.17 8 2.17 0.0048"
Sub-total| " 168" ]. 297. | 245 [ 5633 | 32 T " 46 _ | 0.0007*.
. COMPETENCIAS COMUNICATIVAS - [+~ -~ 7 mgmm e e o e e
Conversatorio| 9,67 3.06 10.25 3.1 16 0.58 0.0757
Descripcion de una lamina| 2.83 1.11 3.67 0.65 4 0.84 0.0171
Encuesta| 292 3.63 5.50 4.87 12 2.58 0.0007*
Subtotal| 1317 |- 411 |- 1788 [~ 619 |77 32 "] . 441" 1 0.0081" .
HABILIDADES DE CONVIVENCIAY -~ 1~ | . .. . - o
Juego de Construcciéon!  11.33 5.35 17.33 6.68 32 6.0 0.0046"
Sub-total | ~11.33 | 535 | "17.33 |- 668-] -32 | . 60 - | 0.0046*
PRUEBA TOTAL | 59.17 8.59 74.92 20.42 128 15.75 0.0017*

Aquellos puntajes inferiores a un alfa de 0.01 son indicativos de cambios significativos.
aifa de 0.01 son indicativos de cambios significativos

* Aquellos puntajes inferiores a un
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Sobre los resultados de la sub-prueba de Competencias Cognitivas puede
decirse que los cambios estadisticamente significativos se dieron en el reactivo
de Juego de Tiro al Blanco, mientras que los cambios en el Problema
Matematico y la Pregunta de Comprensién no lo fueron, y el cambio en el
reactivo de Problema de la Vida Diaria fue negativo (-1.42). En general, las
desviaciones de estos reactivos son altas e indican niveles de desempefio
divergentes en los alumnos especiaimente en aquellas situaciones
problematicas cuya resolucion requiere el uso de operaciones matematicas de
suma y resta. Puede decirse que aungue hubo progresos importantes, los
alumnos todavia presentan dificultades en la resolucion de problemas de la vida
diaria que requieren caiculos matematicos simples y el uso del sentido comun y
del razonamiento 16gico.

En cuanto a las Competencias Comunicativas, el cambio estadisticamente
significativo se presentd en la Encuesta, o que revela progresos en el uso del
lenguaje escrito. Los alumnos demostraron estar en capacidad de leer y
comprender instrucciones escritas y escribir frases cortas expresando sus
pensamientos e ideas, aungue el nivel de logro general en esta competencia
sigue siendo bajo. Lo mismo puede decirse de aquellas competencias que
evallian los demas reactivos, pues aunque se dieron cambios en la direccion
esperada, el bajo porcentaje de éxito {54%) en esta sub-prueba sugiere gue los
alumnos todavia presentan dificultades para comprender y seguir instrucciones,
expresar sus opiniones y sentimientos, proponer ideas, aceptar o contradecir
opiniones de otros y argumentar sus puntos de vista, aunque existen diferencias
intragrupales reveladas por las altas desviaciones que presentan los puntajes
en los reactivos de esta sub-prueba.

Finalmente, en la sub-prueba de Habilidades para la Convivencia los alumnos
presentaron ios mayores progresos segun se observa en la tabla y la figura
correspondientes, aungue el porcentaje de éxito (54%) sigue siendo bajo.
Teniendo en cuenta las fallas del instrumento en esta sub-prueba (un solo
reactivo), asi como las observaciones realizadas por las observadoras externas
y por las investigadoras a lo largo del afio que contradicen estos resultados, en
este caso también consideramos que los datos presentan problemas de
confiabilidad y validez. En efecto, en esta area la observacion naturalista revela
que la interaccion social de los alumnos es adecuada y que entre ellos existen
practicas de cooperacion y ayuda mutua, asi como comportamientos que
revelan tolerancia y aceptacion de los otros, aunque presentan dificultades para
acatar normas explicitas. En general, el Grupo B tiende a ser un poco
“indisciplinado”, le cuesta trabajo respetar limites y acoger reglas de trabajo
impuestas por los adultos.

A manera de sintesis de los analisis precedentes puede afirmarse que fos

alumnos del Grupo B presentaron progresos significativos en sus competencias
basicas, las cuales, no obstante, siguen siendo relativamente bajas. Esto se

93



explica por la edad de los nifios, por el grado escolar que cursan, y por las
caracteristicas particulares de los alumnos que conforman el grupo.

De hecho, al comparar los resultados de este grupo con el Grupo A, tal como se
hace en la Tabla 3 y en la Figura 3, se observa que el desempefio del segundo
es mejor que el del Grupo B en dos de las sub-pruebas (Habilidades Artisticas y
Competencias Comunicativas), asi como en la prueba total. En esta ultima el
porcentaje de éxito del Grupo A en el post-test es de 69%, mientras que en el
Grupo B es de 59%. No obstante, en el post-test se observan desempefios casi
iguales en los dos grupos en las sub-pruebas de Competencias Cognitivas y de
Habilidades para ia Convivencia que son precisamente aquellas en las que el
Grupo A presento los resultados mas bajos. Dado que los datos de la sub-
prueba de Habilidades para la Convivencia no se tienen en cuenta pues
presentan problemas de validez y confiabilidad, las diferencias entre los grupos
se observan especialmente en las Competencias Comunicativas y en las
Habilidades para la danza y el teatro que son mayores en el Grupo A que en el
B, las cuales se explican en funcidn del grado escolar, la edad de los nifios y el
tiempo de participacion en la propuesta (algunos alumnos del Grupo A habian
participado en ella en el afio anterior). Por su parte, el que ios resuitados del
por-test en los dos grupos en la sub-prueba de Competencias Cognitivas sean
equivalentes (media=21 y porcentaje de éxito 66-67%) se explica en funcion de
las caracteristicas de los nifios. Tal como se comenté en la caracterizacion de
los participantes, el Grupo B esta conformado por varios alumnos que
presentan una historia de fracaso escolar y de dificuitades de aprendizaje, pero
cuyo comportamiento y sus posibilidades de aprendizaje ponen en duda el
diagnodstico de “discapacidad cognitiva”. En otras palabras, se considera que
en el Grupo B existen nifios con buenas capacidades cognitivas que explican la
equivalencia de puntajes obtenidos en la sub-prueba de Competencias
Cognitivas en el Grupo A y B, a pesar de las diferencias en cuanto a su edad y
el grado escolar.

Ahora bien, ademas de los resultados de la Evaiuacion Pedagdgica Inicial y
Final realizada a través de la aplicacidon de la prueba, también se hicieron
observaciones de los productos del trabajo escolar (diarios, cuadernos,
carpetas, etc.), las cuales fueron realizadas por las Evaluadoras Externas. En
las Tablas que siguen se presentan los resultados de esta revision:
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El producto de ia revision del diario de tertulias del Grupo A aparece en la Tabla
4. Dentro de los cinco diarios revisados, se presentaron dificuitades con dos de
ellos, ya que uno no fue entregado y otro tuvo consignadas solo dos tertulias, lo
cual indica falta de continuidad y de participacién efectiva en estas actividades
en el caso de estos dos alumnos. De las cuatro fuentes consultadas se
observaron dificultades en: el manejo de tildes en 2 de ellas; puntuacion en 1;
omisiones en 2 y encadenamiento en 4. Asimismo se observd adicion de
silabas y letras en 2. A nivel general la letra es legible y no presentan
correcciones (tachones, escritura sobre las palabras y uso de corrector). Esto
devela dificuitades en los alumnos especialmente en el encadenamiento de
palabras y manejo de tildes y manejo adecuado de puntuacion y seguridad de lo
que escriben. Es importante sefialar que los escritos de los nifios en las tertulias
son copiados del tablero en donde la maestra escribe la produccidn colectiva
gue se hace durante la tertulia.

También es relevante destacar la presencia de errores en ef periodo final que
no se encontraron en el inicial o que se habian desvanecido en el medio, como
fue el caso de Ia ausencia de tildes , encadenamiento y manejo de margenes, lo
cual puede ser un indicador del efecto del retiro de la docente a cargo de este
grupo. Sin embargo, a nivel general en el periodo medio y final se evidencia una
disminucién en la frecuencia de los errores, lo que se constituye como indicador
de la eficacia de las estrategias pedagogicas.
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En la Tabla 5 se presenta el analisis de las guias de trabajo semanal del Grupo
B. Ninguno de los alumnos contaba con esta carpeta en el momento en el que
se hizo la seleccion, aunque previamente se les habia informado sobre su
recoleccion en la fecha en la que se hizo. Por esta razén en la tabla no se
registra informacion, to cual impide determinar el grado de participacién de los
padres en estas actividades y confirma el efecto negativo que trajo sobre el
comportamiento escolar de los nifios el retiro de la docente.

Tabla 5: Andlisis de las guias de trabajo del grupo B

“g:gﬁgﬁéo CATEGORIA | CANTIDAD OBSERVACION
No se entregd material, por o
o Total guias cual los espacios aparecen
2 ’g‘ {curso) vacios.
@ 5
=2 AAJATATA
'—
w S Firmadas 11231415
O w
<
2=
© No firmadas ':\ Q ? ﬁ‘ 2‘

En la Tabla 6 se presenta el andlisis del diario de padres del grupo B. En primer
lugar, se evidencia un buen promedio de participacién de los padres en el
diario, lo cual se configura como un indicador de interés e involucramiento de
estos en el proceso académico de sus hijos. En segundo lugar, se observd que
el Diario de Padres es una estrategia apropiada para la expresion de las
opiniones y apreciaciones de ellos. Dichas opiniones giraron prioritariamente en
torno a la valoracion positiva de la docente y a la descripcion de las cualidades
de sus hijos y [a importancia que representa su presencia dentro del nucleo
familiar.

Tabla 6: Analisis del Diario de Padres del Grupo B

MATERIAL
DIDACTIC | CATEGORIA | CANTIDAD OBSERVACION

o

Total
acudientes por 16
Curso

PAD

RES

(Mue

stra
1




Acudientes

registrados en 12
guia
.. »Rol:profesor. . | Los padres destacan las
Colegio caracteristicas de sus hijos, lo
Temas —Proceso hijo__{ que significan para ellos y
Abordados Aporte Proyecto |aprovechan el espacio para

Sugerencias | resaltar y agradecer las huellas
ot positivas que dia a dia deja la
ros docente en sus hijos.

El andlisis de los Diarios de Vida del grupo utilizados en el componente
Comunicacién y Vida de la propuesta B aparece en la Tabla 7. Uno de los
diarios no fue entregado en el momento de la seleccion. Los alumnos tienen de
11 a 24 paginas trabajadas; 2 alumnos tienen 1 pagina incompleta y el otro 4
paginas, reflejandose un nivel satisfactoric de participacion. Por otro lado, en
estos diarios también se evidencia la participacion de los padres, ya que todos
los diarios tienen diligenciadas a seccion de fotos y el arbol genealégico para lo
cual los alumnos requieren contar con el apoyo de los padres u otro miembro de
la familia. Asimismo, se observa la utilizacion de detalles adicionales a los
solicitados y la busqueda de estrategias para el cumplimiento de las actividades
planteadas, como lo hace un alumno en el arbol genealdgico al dibujar a cada
uno de los miembros de su familia. Esto refleja interés y recursividad en el
diligenciamiento de las actividades del diario.

Tabla 7: Analisis de los diarios de vida Grupo B

MATERIAL 1
DIDACTICO | CATEGORIA CANTIDAD OBSERVACION
A1 [ A2 | A3 | A4 | A5 [Se debe. tener en cuenta
que el proceso desarrollado
— por este grupo se vio
3 interrumpido por el retiro de
B '§- Paginas ta profesora Esperanza.
%ﬁ trabajadas 11 |24 112 21 A4 no entregd material.
(o]
58
oS
o T
< w0
o % Paginas A1 |A2 |A3 |A4 A5
2 |Comeletas 110 |24 |11 17
~ | Ppaginas A1 |A2 |A3 |A4 |AS
Incompletas |1 |0 |1 4




Actividades
con
colaboracién
padres —
Fotos y Arbol
Genealdgico.

2

Fotos

Es evidente la participacion
de los padres en la

elaboracion del diario de
" | campo.

AS en el arbol genealdgico

- | grafica figuras humanas de
- 1sexo masculino y femenino,
para ocupar el espacio

destinado para la

' | consignacién de datos

. | familiares, simbolizando el

. - {retrato generado por elia de

.- | su familia. El diario devela el
|interés de la alumna para su

] |- ]ditigenciamiento.

Arbol Genealdgico

Finaimente, en la Tabla 8 se presentan los resultados del analisis de las Guias
de Vacaciones del Grupo B. Se contd con tres fuentes para el analisis ya que
los otros dos alumnos no entregaron €l material el dia de la seleccién por
descuido y desatencién. Uno de los alumnos tuvo incompletas las secciones de
relleno del cuerpo de la oveja y la de lectura y dibujo, las otras secciones se
diligenciaron en su totalidad; los alumnos restantes tienen todas las actividades
completas. A nivel general las actividades de la guia se caracterizan por la
utilizacion de recursos creativos para el perfeccionamiento de las tareas, como
algodon, recortes de tiras comicas, calcomanias, entre otros, asé como por un
buen nivel de involucramiento de la familia en las actividades de los nifios
durante el periodo vacacional.

Tabla 8: Andlisis de la Guia de Vacaciones Grupo B

MATERIAL ;
DIDACTIC CATIi\GOR! A COMé’LET INcogPLET OBSERVACION
0
e & Paginas 1 A1, A3y A5no
w<w wiCompletas | 2 |- entregaron material,
DQZ3 @ 3 por lo cual los
L<0= .
>~ 4 espacios se




encuentran vacios.

Evidencia interés y
dedicacién en la
elaboracion de la guia
(A4).

1 No sigue
Rellenar 2 - {instrucciones. (A2).
cuerpo de 3
la oveja 4 S Reliena la oveja con
5 algodén. (A4).
Colorea la ; =
laminas 3
(jirafa — 4
Gato) 5
1
Ejercicios 2
hojas 3
66 - 21 4
5
1
Lecturay 2
dibujo 3
Hoja 1 4
5
1
Trabajoen | 2
familia 3
Hoja 2 4
5
1
Ejercicio g :
hoja 3 2 =
5
1
Ejercicio 2
hoja 4 3 SR
4 =
5
Historia 1
hoja 6 2




Describe
los dibujos
Pag8y?9

bW o) &~w

El andlisis precedente nos permite considerar que las Guias de Trabajo son
utilizadas por los alumnos y sus familias, lo cual facilita los procesos
académicos, disminuye la interrupcién del proceso académico que se presenta
durante el periodo vacacional en y crea un vinculo entre la escuela y el hogar.
No obstante, en este grupo son evidentes las alteraciones que generé en el
desempefio escolar de los alumnos el retiro de su docente. Sin embargo, en el
material observado son notorios los avances del periodo medio y final en
relacién con el inicial, asi como el interés y recursividad de los alumnos en el
cumplimiento de las actividades, especialmente del Diario de Vida y la Guia de
Vacaciones. No obstante, la revision permitid identificar que los alumnos
presentan dificultades especiaimente en la unién y separacion de palabras,
omisiones y errores de ortografia.

Ahora bien, en lo que concierne al Grupo A, en la Tabla 9 aparece el analisis
que se realizé de los cuadernos de tertulias pertenecientes a cinco nifios de
este grupo, quienes lo entregaron en el momento de la seleccion. En los
cuadernos se observé, en primer lugar, que ninguno de los nifios habia
desarrollado las 24 tertulias que se hicieron durante el arfio, pero tres de ellos
habian hecho entre 22 y 23, un nifio 17 y e otro 15 tertulias, lo cual devela un
nivel satisfactorio de participacién en promedio. No obstante, en los escritos
copiados del tablero por los alumnos se cbservaron dificultades de cambio de
letras (c por s y s por z) en dos alumnos y ausencia de tildes en 1 en lo
concerniente a la revisién  ortografica; omisiones en 2; probilemas de
encadenamiento de palabras en 2 e inversiones en 1, los cuales disminuyeron
en el periodo medio y notoriamente en el periodo final, permitiendo entrever el
efecto de las actividades sobre la escritura de los alumnos. Todos evidenciaron
tener un adecuado manejo de margenes, letra legibie y correcta puntuacion.
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En la Tabla 10 se presentan los resultados del andlisis de las guias de frabajo
semanal del grupo A. Se revisaron 4 fuentes, ya que uno de los alumnos no
entregd el material el dia de la seleccién. En la revision se evidencia que los
alumnos tienen 22, 24, 28 y 29 guias en sus carpetas de un total de 30
entregadas por la docente. Dentro de éstas solo dos alumnos tienen 3 y 2
guias sin firmar por parte de los padres, lo cual indica un buen nivel de
participacion de los padres. A nivel general los resuitados develan un buen
nivel de interés de los padres en tormo a las actividades que sus hijos
desempefian semanaimente en el contexto escolar.

Tabla 10 Andlisis de las Guias de Trabajo Semanal Grupo A

MATERIAL |CATEGORI
DIDACTICO A CANTIDAD OBSERVACION
Total guias
O {curso) 30
28 <
@5 A1 |A2 |A3]|) |AS _
é ga Firmadas 4 A3 no entregd material.
s 24 |28 22 (29
QO
<3 A1 |A2 |A3 g A5
8 E No firmadas
3 (2 10 0]

En la Tabla 11 correspondiente a los resultados del analisis del Diario de
Padres del Grupo A se observa la participacion de todos los padres de familia.
Consignan principaimente sugerencias, anécdotas, agradecimientos e
inquietudes. El nivel de participacion refleja la preocupacién e interés de los
padres por sus hijos y la aceptacion del diario como estrategia de expresion de
sus puntos de vista.

Tabla 11 Andlisis def Diario de Padres Grupo A

oG |CATEGORIA|  CANTIDAD OBSERVACION
Total
) acudientes 16
Ue pPOf CUrso
2 g Acudientes
o registrados 16
g © en guia
oa Temas Rol profesor Se observa buena
3 Abordados Colegio presentacion, esta escrito en
<2 Proceso hijjo | un lenguaje sencillo y
o Aporte Proyecto | espontaneo y brinda un
 Sugerencias.__| espacio a los padres para ser
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. . | ascuchados.

- | Consignan en el diario

b 1 oraciones, anécdotas,

¢ agradecimientos e inquietudes
de la vida diaria.

Los diarios de vida del grupo A fueron entregados por todos los alumnos del
Grupo A cuyo andlisis se presenta en ila Tabla 12. Se observé un buen nivel de
utilizacién de! diario, teniendo en cuenta ta cantidad de paginas trabajadas
(entre 31 y 46), aunque algunas se encontraron incompletas (entre 1y 7). A
nivel general se noté interés, orden, detalles adicionales a los solicitados y
colaboracién de los padres en las secciones de fotos y en ta del &rbol

genealoégico.
Tabla 12: Analisis de los Diarios de Vida Grupo A
R raniag | ATESOR! CANTIDAD OBSERVACION
A1 | A2 | A3 | A4 | A5 |Se encuentra ordenadoy
con buena presentacion.
invierte los colores de la
bandera, lo cual puede
ser un indicador de
dificultad en el manejo de
secuencias. (A1).
% Paginas Se encuentra en buen
0 . estado pero con
< ':c‘:r trabajadas 135 146 138 |35 31 desorden en las hojas
% = finales. (A2).
W 'g
Q.o Esta ordenado y presenta
Oas detalles adicionales a los
x5 solicitados. (A3).
o
®
13}
3
=
it Paginas A1 |A2 |A3 |A4 |AS
Completas |34 |39 |36 |31 |25
Paginas Al [A2 |A3 |A4 |AS
fncompletas |1 (7 (2 |4 |6
- AlAAlA No aparece la foto
f\EPV|dades 12|34 AS familiar parece como si la




con ol ... . .. |familiar parece como sila
colaboracio | | | "] hubiesen pegado y

n padres - W quitado. El resto de fotos
Fotosy — si aparece (A4).

Arbol 5| =

Genealogic | | 2|

0 b g

En la Tabla 13 de resultados del analisis de las Guias de Vacaciones del grupo
A, se observd interés y cumplimiento en 3 de los alumnos ya que diligenciaron
la guia en su totalidad, con un adecuado seguimiento de instrucciones. Los
otros dos alumnos no entregaron material el dia de la seleccion. Por otro lado
se evidenci6 la participacion de los padres en la seccidn de (a receta y en la de
opiniones. En general, el andlisis realizado devela la disminucion de [a
frecuencia de errores tanto ortograficos como de omisidn, inversion y
encadenamiento en los periodos académicos medio vy final, lo cual se configura
en un indicador de un efecto positivo de las actividades sobre el uso del
lenguaje escrito de los alumnos. Por ofro lado, el nivel satisfactoric de
participacion de alumnos y padres en los Diarios de Vida, Guias de Trabajo y
Guias de Vacaciones nos permite corroborar la funcionalidad de estas
estrategias para promover el involucramiento de los padres en los procesos
escolares de sus hijos.

Tabla 13: Analisis de las Guias de Vacaciones Grupo A

MATERIAL ;
DIDACTICO CATEGORIA| A | COMPLETO INCOMPLETO | OBSERVACION
1 A1y A3 No
2 {5.< Entregaron el
3 material, por 1o
4 & e cual se
3 encuentran
Paginas g espacios vacios.
Completas o
Guias completas
S ) A y en buen
estado (A2,Ady
A5)
1
Crucigrama 3
de numeros i
5
1
2
Alfabeto 3
4
5
1
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Se devela dedicacion y
esmero por parte del
alumno para el
diligenciamiento de ia

At |A2 A3 A4 |AS

Activi quia.
dad sy s
cOon c
colab 2 :
]
8
(1]
x

De esta forma, los resultados de las distintas mediciones y observaciones
antes presentadas permiten concluir que en general los alumnos de los dos
grupos presentaron cambios en la direccion esperada, ios cuales revelan un
desarrollo de sus competencias bésicas, si bien en las competencias
comunicativas y cognitivas especialmente atn presentan deficiencias.

Como resultados obtenidos en los nifios falta mencionar que los integrantes del
grupo de teatro hicieron el montaje y construccion de la obra de teatro a partir
de cuentos infantiles que forman parte importante en sus recuerdos de infancia.
Los parlamentos de los libretos fueron el resultado de un proceso de
concertacién y de construccion de acuerdos, para finalmente aplicarlos a la
obra que montaron:"Lisa la nifia de los suefios imaginarios’. No obstante,
también se debe reportar que algunos alumnos expresan su temor e
inseguridad para enfrentar al publico el dia de la presentacion. Igualmente,
debe sefialarse que la ausencia definitiva de la coinvestigadora, responsable
del grupoc de Danzas, afect6 notoriamente el trabajo, llevando incluso a que
algunos alumnos desistieran de seguir en los ensayos, decision que fue
respetada porque no alteraba el trabajo grupal que se organizd. Esto evidencia
la influencia que tiene la relacién maestro — alumnos y el apego que los
alumnos de educacién especial llegan a experimentar hacia su maestra.

5.2. EN LA RELACION MAESTRO-ALUMNO.

Grupo A: Marcela Mufioz Castilla (investigadora principal).

Por la dinamica de trabajo dentro de cada uno de los componentes, la forma de
tratar a los muchachos posibilita el surgimiento de una relacion muy cercana
entre ellos y yo. La posibilidad de sentirme como un acompafiante que se
equivoca, que acepta sus bromas, comprende sus emociones y no las
cuestiona duramente, ha contribuido a que hayamos establecido un ambiente
de camaraderia que convierte el saldn de clase y otros espacios, en espacios
de confianza y de tranquilidad, donde se sienten autdnomos para planear
cosas, para organizar eventos y sobretodo para participar activamente en las
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actividades sin el marcado temor que sentian al iniciar el afio (8 alumnos
nuevos) de pasar al tablero, conversar, solicitar tumos, entre otros.

Los lazos afectivos que me unen a los alumnos, se han ido tejiendo en el diario
vivir, para unos ha sido mas facil que para otros, por sus caracteristicas
particulares y por la experiencia que han tenido con maestros maitratantes,
situacion que he asumido como un reto importante al devolveries la confianza
en una figura de autoridad que para ellos representaba mas bien temor y
desconfianza. Suelo ser una persona alegre, espontanea y afectuosa con eltos,
e incluso en ocasiones clvido que trato con adolescentes y mis manifestaciones
afectivas verbales y fisicas podrian ser mas para nifios pequefos, que para
eltos, fo que hace que se muestren incomodos y me mencionen que son
grandes para expresiones como “mis pequerios o mis chinitos, o papi “, caigo
en la actitud usual con la persona discapacitada de sentirlos como nifos
cuando en realidad ya no lo son y esto hace que unos con otros se hagan la
burla.

Siento que el permitirles conocerme al contarles mis sentires, mis temores, mis
molestias, mi vida afectiva, mis experiencias familiares, mis frustraciones,
entre otros, contribuye a que elios lo hagan también. El establecimiento de
acuerdos entre todos, hace también que se sientan con una oportunidad para
expresar sus opiniones libremente vy esto hace que reine un clima de
concertaciéon. Soy de igual forma una persona que muestra su enojo en
circunstancias en las cuales me salgo de mis casillas y esto les genera temory
angustia, sentimientos que percibo y que después converso con ellos, haciendo
acuerdos de mejoramiento en torno al manejo reciproco de sentimientos.

La relacion de elios hacia mi, siento que es muy sincera, se muestran molestos
y me lo expresan, son afectuosos, atentos y confidentes en situaciones que
sienten que han obrado de forma incorrecta y soy la primera siempre en
enterarme de sus problemas, lo que posibilita poderles orientar para evitar
mayores sanciones dentro de la institucion y con sus padres. En estos
momentos en que finaliza el afio escolar y que muchos de ellos seran
promovidos al siguiente nivel, los he sentido temerosos de romper el lazo
afectivo que nos une, se muestran molestos, irascibles, algunos manifiestan
molestias de salud, que con una caricia 0 un momento de charla y ayuda,
desaparecen.

Un aspecto importante de mencionar en el tipo de relacion maestro —alumno-
maestro, fueron las circunstancias de evaluacion final, en la cual algunos de
ellos , respondieron con bajos niveles, con relacion a la evaluacion inicial,
pudiendo concluir que sienten que si demuestran bajo rendimiento pueden
continuar en el nive! al afio 2002. Manejamos también una red de lealtades,
trabajamos en grupo y ellos me consideran su compafera de equipo que juega
futbol, les ayuda y aconseja cuando tienen novias, los acompana a comprar
tarjetas, les consulta para tomar decisiones, etc.

Dentro del analisis realizado por las observadoras externas a través de un
periodo con los muchachos y en contacto con los padres de familia, se puede
precisar:

Relacién fundamentada en el respeto, la confianza, la complicidad y la
negociacion.



Introyeccidn de la importancia de la responsabilidad y el cumplimiento de
deberes del estudiante asi esté o no la docente. Lealtad a lo que les ha
inculcado la docente.

La maestra se posiciona como figura de autoridad y poder bajo los parametros
de amistad y respeto.

La Recursividad., cultura del pescador transmitida por la docente que ha
incidido positivamente en la resolucién de conflictos . Dicha cultura consiste en
no darle el pescado al alumno sino ensefarle a pescar.

Nivel B: Docente Esperanza Martinez (coinvestigadora)

Considero que uno de los aspectos que permite buenas relaciones entre
alumnos y maestro es ef manejo de la afectividad. Desde que los nifios llegaron
a mi nivel, siempre he tratado de demostraries mi afecto a través de palabras,
caricias, abrazos, miradas, en fin busco por todos los medios, que puedan
sentir confianza y carifio logrando que en estos momentos todos me permitan
expresarselos, asi mismo lo sientan y lo acepten.

En este grupo hay 3 o 4 nifios que al iniciar el afo fueron bastante agresivos y/
o timidos, razon por la cual rechazaban cualquier manifestacion de afecto de
parte mia; las caricias, abrazos o palabras amables no estaban dentro de sus
esquemas, razén por la cual se mostraban un poco fastidiados; con el
transcurso del tiempo su actitud ha ido cambiando y en este momento se
muestran mucho mas receptivos y en ocasiones propician ellos mismo el
acercamiento y son capaces de dar muestra de afecto. La mayoria de los nifios
permanentemente me regalan tarietas, cartas, dibujos, trabajos elaborados por
elios, como demostracion de carifio, las cuales guardo en mi diario o muy
cuidadosamente ya que las considero parte del alimento necesario para mi
alma.

Mi grupo estd conformado por 16 nifios de los cuales 11 tienen un nivel
cognitivo bastante bueno, de esto creo yo que se desprende el hecho de que
existan por {o menos 4 condiciones de liderazgo que hacen que €l grupo sea
bastante dificil de manejar , ya que dichos nifios conforman subgrupos que
continuamente se estan enfrentando entre si. Siempre he pretendido ejercer la
autoridad a través de la concertacion, el dialogo y la mediacidn, pero no
siempre esto me ha dado resultados positivos. En muchas ocasiones he tenido
que recurrir a la tradicional nota (queja) a la familia, la citacion al acudiente o al
castigo, por ejemplo, negandoles la posibilidad de compartir con sus
companeros el recreo o una salida recreativa. Ademas he notado que la
mayoria de l0s nifios estan acostumbrados a responder positivamente ante los
castigos, gritos, o represiones y muy poco ante la concertacion y/o el dialogo.

En general ante los ojos de las profesoras que no participan en el desarrollo de
la propuesta pedagdgica, mis compafieras de proyecto y yo somos
consideradas como muy permisivas, alcahuetas y segtn ellas hemos perdido la
autoridad frente a los nifios. No considero que el mantener una relacion de
iguales entre maestro y alumno conileve a perder la autoridad o el respeto. Al
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contraric creo que esto afianza mas la relacion y permite al niflo ver al maestro
como un amigo, el que confia y con el que puede contar siempre.

Dentro del aula y fuera de ella los nifios comparten conmigo sus problemas,
conocimientos, dudas y sentimientos entre ofros; igualmente ellos conocen
muchas cosas de mi. Como son mis amigos, continuamente me preguntan por
mi familia, estén pendientes de mi salud, de mi estudio, en fin de mi vida.

En el momento en que el presente informe se escribia, la docente investigadora
no se encontraba con sus alumnos debido a que se fue a vivir a Estados
Unidos, por lo tanto no existe como sucedio con la docente investigadora una
observacion externa que permita hacer precisiones sobre el tipo de relacion
establecida por la docente con los alumnos. La evidencia mas significativa en
estos momentos, es el drama que viven los nifocs de este nivel por su ausencia
y asi como ella lo expresa en parrafos anteriores que sus detalles, cartas,
notas, etc, eran el pan para su alma, la presencia de la docente era el pan para
el alma de estos nifios que adn después de varios meses de su partida siguen
afiorando su presencia y rechazando las nuevas docentes, sus metodologias
de trabajo y el trato hacia ellos, aspectos estos que confirman la descripcion
gue la docente hace de lo que ella considera fue la relacion que establecié con
sus alumnos.

5.3 EN LOS PADRES

A través de [a implementacion de la propuesta pedagdgica también se buscaba
obtener resultados en los padres de los alumnos, algunos de los cuales ya se
mencionaron en la seccién precedente. Especificamente, se pretendia lograr
una mayor participacion de la familia en el desarrollo de las actividades de la
propuesta, asi como cambios en sus creencias y expectativas hacia los hijos y
la escuela.

Al inicio del afio escolar los padres fueron entrevistados por las observadoras
externas. En las entrevistas {os padres de los grupos A y B expresaron como
expectativas frente a sus hijos lo siguiente: el 70% consideraron de mayor
prioridad que sus hijos aprendieran a leer y escribir, un 15%% el aprendizaje de
un oficio, el 10% consideraron que sus hijos podian llegar a defenderse en la
vida siendo modelos, bailarines, hablando inglés o aprendiendo sistemas y un 5
% consideraban que seran su compafiia permanente en la casa.

Con relacién a las expectativas que tenian sobre la escuela respondieron que
no esperan mucho de elia, lo cual muchos explicaron narrando las duras
experiencias de sus hijos en la escuela regular. Ademas, varios padres
sefialaron que aceptaron el que sus hijos ingresaran al programa de educacién
especial como Unica opcién disponible y para no dejarlos en la casa sin
ocupacion alguna. En general, la mayoria de los padres, teniendo en cuenta la
edad de los alumnos, no los proyectan aun aprendiendo un oficio. Varios
padres sefialaron que es importante apoyar el trabajo escolar y las actividades
de la escuela y expresan que es a través de lo que los nifios cuentan que ellos
conocen [0 que hacen en las actividades escolares.



Con respecto al conocimiento que tenian del proyecto, soio los padres de los
alumnos que venian en el proyecto en el nivel A expresaron que conocian {as
actividades y que participaban en ellas, a través de las guias de trabajo del fin
de semana o de la de vacaciones. Estos padres expresaron que en ocasiones
habian asistido al colegio y que participaron en una actividad en el dia de la
familia. Los demas padres no tenian conocimiento del proyecto.

A través de una segunda entrevista que se realizé con ellos en el mes de
octubre después de haberse implementado la propuesta pedagodgica, se
encontraron los resultados que se presentan a continuacién, aunque es
importante sefialar gue la mayoria de los entrevistados fueron padres de
alumnos de! Grupo A, pues a la entrevista solamente asistieron 5 padres de los
alumnos del Grupo B:

5.2.1_Conocimiento del proyecto:

Existe conocimiento en los padres sobre el proyecto construido a partir de la
narrativa de los hijos en torno a o que éste significa para ellos, asi como de las
guias de trabajo semanal. Los padres perciben cada una de las actividades del
proyecto como un “proyecto”, pues para ellos este término es sindénimo de “lo
que hacen con Marcela”, lo que ademas perciben como un métodoe diferente de
aprendizaje. En general, los padres conocen las actividades que se desarrolian
con sus hijos y los recursos que se emplean: diario de vida, cuaderno de
tertulias, teatro, diario de padres, danzas, guias y juegos. Estas actividades y
recursos los consideran estrategias adecuadas y opinan que a ellas se deben
los cambios que observan en el comportamiento de sus hijos.

Las actividades sobre las cuales muestran mayor conocimiento son los diarios
de vida, las salidas pedagégicas y las tertulias pedagédgicas, por el interés que
generan en los alumnos y porque han sido mecanismos adecuados para que
ellos se involucren en el proceso de aprendizaje de sus hijos. Enfatizan las
salidas pedagodgicas como oportunidades de crecimiento personal para sus
hijos, las cuales dificiimente pueden realizar en familia por problemas
econdmicos. Es de anotar que para la mayoria de las salidas los alumnos
deben aportar alguna suma de dinero, la cual, sélo en excepciones
ocasionales, no es llevada por los alumnos. Este esfuerzo econémico es un
indicador de la valoracidn que los padres hacen de este tipo de actividades.

5.2.2. Aportes del proyecto:

Los padres consideran que hay “Pasion”, antes que obligacién por las
actividades que realizan sus hijos en e! contexto escolar, germinada del interés
docente por los procesos académicos y personales de los muchachos. Sienten
el proyecto como propiciador del fortaiecimiento de habilidades sociales, y se
ha configurado como el pretexto de acercamiento entre padres e hijos.

El proyecto amplié el panorama de expectativas de los padres, ya que les
mostrd las barreras que se crean cuando se tienen unos Unicos lentes para ver
el horizonte. En este caso, los lentes de muchos padres eran la lectura y la
escritura, el proyecto les prestd otros que les permitieron el reconocimiento de



los hijos como personas con habilidades y capacidades en otras areas. De
igual forma, los padres sienten el proyecto como un canal de sensibilizacién
que se hace extensivo a otros ambientes, especiaimente al familiar.

Consideran gue los muchachos han mejorado su autoestima y se muestran
auténomos. Sienten el proyecto como factor “disparador” y “despertador” del
desarrollo de sus hijos: “el proyecto nos ha ayudado a valorar a nuestro hijo
como es, a recuperar la parte humana, porgue eso no |0 habiamos visto
antes”.. ; “..el proyecto nos ha ayudado a valorarlos como seres humanos y no
como ocurria antes que lo Gnico que nos importaba era que aprendieran a leer
y escribir, nos hemos dado cuenta de que ellos podian aprender otras cosas
mas importantes para la vida y no se los habiamos pemitido por estarios todos
obligando a la lectura y escritura Gnicamente”; “mi hijo ya se siente importante,
no se siente menos que nadie, es mas, estd preocupado hasta por su
presentacién personal, comparte mas con las personas del bario, se volvid
hasta vanidoso, se mira al espejo y me pregunta: ;cémo me veo?... Eso no se
me va a olvidar nunca, eso es gracias al proyecto”.

5.2.3. Apoyo Académico que brindan a los hijos:

Los padres colaboran con las tareas de sus hijos y cuando ellos mismos no las
pueden hacer, el apoyo proviene de la red familiar. Es importante resaltar que
el apoyo no consiste en hacerles las cosas sino en guiaries para que por si
mismos alcancen el objetivo.

5.2.4. Percepcion que tienen los padres de la Docente:

Es evidente el sentimiento de agradecimiento que los padres tienen hacia la
gestora del proyecto, por los cambios observados en los muchachos y en ellos
mismos a partir de las actividades, por el buen trato con ellos como padres y en
especial por el trato impregnado de amor libre de discriminaciones para con los
hijos.

5.2.5. Comentarios y sugerencias:

Existen muchas expectativas en torno a la continuidad del proyecto, como
también que contemple la posibilidad de implementar el aprendizaje de un arte
que permita a los alumnos mas adelante ayudarse economicamente.
Asimismo, los padres proponen que se realicen, ademas de los talleres de arte,
uno de musica. Ademas, sugieren que se incrementen las actividades de
computador y que se ofrezca orientaciéon sexual para el manejo de la
sexualidad, tanto a ellos como a sus hijos.

A la luz de estos resultados se puede concluir que a lo largo del afno se logro la
participacién de los padres en el proceso escolar de los alumnos, y que
muchos de los que asistieron a la entrevista, especiaimente del Grupo A,
mostraron cambios en sus expectativas frente a los hijos y hacia lo que la
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escuela puede y debe ofrecerles. Los padres parecen estar viendo a sus hijos
con otros lentes.

5.3. EN LA INSTITUCION.

El proyecto también se proponia lograr algunos objetivos en el centro educativo
en el que se ha desarrollado y en otras instituciones del Distrito que trabajan en
Educacién Especial.

Al respecto debemos decir que las acciones tendientes a vincular a estudiantes
y docentes de la jornada de la tarde del CED José Acevedo y Gomez fue
infructuosa, debido al conflicto relacional y a las dificultades de convivencia que
existen entre las docentes. Este problema impidié que los alumnos participaran
de muchas de las actividades programadas, ya que no contaban con la
autorizacion de las docentes y cualquier desacato a sus exigencias les
ocasionaba en muchas oportunidades sanciones fuertes. Las prohibiciones de
contacto personal con alumnos y docentes del proyecto fue la mayor
contradicciéon en el manejo afectivo de los alumnos, convirtiéndose en un
ambiente de injusticias y resquemores como de anhelos por compartir espacios
a los cuales no se les permitia acceder.

Esta situacién pudo ser manejada por la directora de la institucion, quien no
intervino para moedificarla y mas bien en muchas ocasiones contribuy a que
las tensiones se agudizaran. Aunque al inicio del afo las investigadoras se
acercaron con una actitud de concertacion, siempre los intentos por remediar la
situacién finalizaban en discusiones. Por eso al finalizar el ahc

cayéndose en la desaprobacion de injusticias y asumiéndose una actitud de
distancia para evitar lastimar a los alumnos.

Lo anterior conllevo también a que no se trabajara con el equipo
interdisciplinario de la institucion, quienes conociendo el proyecto, siempre
consideraron que las actividades debian acomodarse a sus tiempos y no a los
del proyecto. Existié, sin embargo, departe del area de sicologia y trabajo
social, atencion a casos individuales de alumnos y padres, pero no se logré un
una coordinacion de actividades que hiciera posible el trabajo interdiscipiinario.

La situacion presentada con la ausencia de la docente co-investigadora
desequilibrd el contexto institucional, en la medida en que los alumnos
permanecieron sin docente de grupo y la investigadora principal tuvo que
asumir el trabajo con ellos, lo que generd alteraciones importantes en el
trabajo.

La asignacion posterior de dos docentes de la jornada de la mafiana fue
benéfica, pero asistian en diferentes dias produciendo inestabilidad y
confusiones en los alumnos y un cierto nivel de rechazo, por no lograr
diferenciar el dia que cada docente estaria con ellos. Aunque al inicio existié de
parte de las docentes temporales una actitud de apertura hacia las actividades
del proyecto, no asistieron a la reunion del equipo de investigacion con el fin de
poder articular su trabajo con la fase final del proyecto, situacidn que no



permitié un empalme adecuado ni un trabajo coordinado, lo que afectd el
desarrolio de la fase de evaluacion final de los alumnos del Grupo B.

La institucionalizacién del Periédico Mural se realizd, aunque no tuvo acogida
dentro de la seccién de Educacion Especial y por ello se ubicé en la seccion de
primaria donde actualmente permanece. Debe reconocerse, no obstante, que
hubo demora en la instalacién del Periédico y que este no se aprovecho
suficientemente.

Sobre la socializacién del proyecto al interior del colegio queremos como
aspecto positivo la disponibilidad y colaboracion permanente que prestd la
Directora para que estos eventos se realizaran. En el caso de los docentes de
educacién regular de la jornada de la mafana, mostraron apertura e interés
hacia el proyecto, asistieron a una jornada pedagégica donde se socializé la
propuesta y a la cual fueron invitados de igual forma los docentes de la tarde,
quienes no asistieron por ser en jornada contraria. Este espacio de reflexion
motivd a los docentes a solicitar una jornada de capacitacion en investigacion
educativa que fue ofrecida por la asesora del proyecto. A este proceso de
capacitacion finalmente se vincularon algunas docentes de [a jornada de la
tarde, quienes también asistieron al Foro de Experiencias Educativas que se
realizé con participantes y asistentes de varios centros educativos del Distrito
que ofrecen programas de educacion especial.

El Foro Distrital de Experiencias en Educacién Especial fue el principal logro
del proyecto en lo que se refiere a sus objetivos institucionales. Por una parte,
estuvo muy bien organizado y conté con un buen nimero de ponentes y de
asistentes pertenecientes a varios centros educativos y a algunas
universidades. Y por otra, fue un espacio de reflexién sobre la practica
pedagdgica con nifios con discapacidad cognitiva que partié de la presentacién
de experiencias y de esfuerzos investigativos que estan haciendo grupos de
maestros en las escuelas del Distrito. Es indudable que el Foro promovid la
reflexién y estimulé los esfuerzos investigativos y de innovacion que estamos
llevando a cabo los docentes que participamos.
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CONCLUSIONES

Evaluar la pertinencia y eficacia de |a propuesta pedagégica “Un Reencuentro
con la Vida" para nifios de educacion especial fue el objetivo del presente
proyecto de investigacion, lo cual se realiz6 a través de un seguimiento a su
proceso de implementacion durante el afio 2.001 y de la determinacion de sus
resultados en dos grupos de jévenes con discapacidad cognitiva del CED Jose
Acevedo y Gémez.

Los resultados obtenidos en los alumnos, los padres y en la institucion nos
permiten concluir que la propuesta es pertinente y eficaz. Es eficaz porque
aunque existieron factores que influyeron en su implementacion, y existen
estrategias y actividades dentro de los distintos componentes de la propuesta
que pueden ajustarse y mejorarse, los resultados en los alumnos revelan que
presentaron cambios significativos en sus competencias basicas -
comunicativas, cognitivas, artisticas y de interaccién social-, aungue siguen
presentando dificultades a nivel cognitivo y comunicacional.

En efecto, los distintos indicadores de evaluacion armrojados por los
instrumentos que se utilizaron (prueba, revisién de cuadernos, observacion
directa y naturalista) muestran que los muchachos de los dos grupos
presentaron cambios significativos en la direccion esperada.

En el Grupo A, los resultados de las distintas sub-pruebas y de la prueba total
de la Evaluacién Pedagégica muestran un desarrollo importante en los alumnos
en sus habilidades artisticas y comunicativas. En las primeras, el manejo
corporal, la expresién corporal y el ritmo responden al tipo de actividades que
se llevan a cabo con los muchachos en danza y teatro, en las cuales se
integran permanentemente estas tres competencias basicas. En el aspecto
comunicacional, a nivel oral los alumnos mejoraron en su capacidad para
seguir instrucciones, comprender y expresar opiniones, aceptar o contradecir el
punto de vista del ofro y argumentar. Sin embargo, no se puede afirmar lo
mismo para el caso de las competencias comunicativas a nivel escrito, en las
que los resultados no son homogéneos y varios alumnos siguen presentando
problemas relacionadas con encadenamiento de palabras, omisiones,
inversiones, errores ortograficos, entre otras, alteraciones que son propias de
la discapacidad cognitiva y en las cuales el dafio neurologico tiene un
compromiso omportante. Sin embargo, en el analisis de diarios, cuadernos,
cartillas y otros materiales que manejan los alumnos se evidencian cambios
importantes a este respecto entre el inicio del afio y el final, lo que evidencia
gue los alumnos corrigieron algunas de estas alteraciones y mejoraron la
estructura gramatical, aunque sigue existiendo pobreza en el contenido de los
textos escritos.

Ahora, los resultados indican que en el Grupo A el area cognitiva fue en la que
los muchachos presentaron mayores progresos. Sus logros son evidentes en lo
que se refiere a su capacidad de enfrentar situaciones cotidianas que implican
la resolucién de problemas practicos para la cual se requiere del sentido comun
y del racionamiento logico. En cuanto a la realizacion de operaciones
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matematicas de suma y resta, el desempefio del grupo es heterogéneo:
algunos nifios pueden efectuar operaciones sencillas y utilizarias para resolver
problemas practicos, pero otros presentan serias dificultades. Esto se explicaal
tener en cuenta que dentro de las dificultades asociadas a la discapacidad
cognitiva se encuentran las limitaciones para el célculo matematico, el
razonamiento légico, tanto concreto como abstracto, la representacion
simbdlica y la memoria.

Finalmente, las habilidades para la convivencia en este grupo muestran una
direccion negativa en el post-test de fa prueba, tendencia que con base en la
triangulacién metodolégica y de observadores es atribuible a fallas del
instrumento. En efecto, el desempefo de los muchachos en diversas
actividades —en el aula, en salidas pedagobgicas, en convivencias, en el foro, en
el lanzamiento del periédico estudiantil, muestra progresos significativos en su
comportamiento cotidiano y en su interaccion social. En la interaccion de los
muchachos se observa trato respetuoso y afectuoso, conductas de apoyo y
proteccién mutua, asi como la interiorizacion de nommas sociales y reglas
escolares explicitas e implicitas. Puede decirse que los progresos sociales de
varios alumnos estan mediados por una mejoria en su autoestima, en su
autoaceptacion, en su autonomia y en su seguridad personal.

En lo que se refiere al Grupo B, los resultados de las distintas sub-pruebas y de
fa prueba total revelan gue los cambios de los muchachos también fueron
significativos. En las habilidades artisticas se produjeron logros importantes a
nivel de ritmo y manejo corporal, siendo poco notorios en expresion corporal;
sin embargo, aunque segun esta sub-prueba los muchachos muestran pobreza
en la expresion de sentimientos y emociones y en la imitacion de movimientos,
en su desempefio general en teatro y danza varios de ellos presentan
disposicion para este tipo de actividades y las disfrutan.

En cuanto a las competencias comunicativas del Grupo B, en la prueba el
cambio estadisticamente significativo se presentd en la encuesta, revelando
progresos en el lenguaje escrito. Se observa una mejoria en la comprension
lectora y en la escritura de frases cortas para expresar ideas en varios nifios,
aunque sigue existiendo pobreza en el vocabulario. igualmente, los puntajes
indican que existen diferencias intragrupales y divergencias en los alumnos en
su capacidad para comprender y seguir instrucciones, proponer ideas,
contradecir o estar de acuerdo con las opiniones de otros, en la cual algunos
muchachos todavia presentan dificuitades.

Por otra parte, en este grupo también fueron notorios los progresos a nivel
cognitivo, aunque el nivel de logro fue divergente entre los alumnos. Aunque
los resultados de la subprueba de competencias cognitivas indican bajos
desempefios en la resolucion de problemas que requieren del uso de
operaciones matematicas de suma y resta, también revelan que la mayoria de
los alumnos mostraron logros importantes en su capacidad para enfrentar
situaciones sociales y problemas practicos que requieren e! uso del sentido
comun y del razonamiento logico concreto.
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Por ultimo, en sus habilidades para la convivencia el Grupo B presentd el
mayor nivel de logro, aunque el porcentaje de éxito en esta sub-prueba sigue
siendo bajo. Teniendo en cuenta las debilidades del instrumento y con base en
las observaciones del comportamientc social de los alumnos efectuadas en
contextos distintos a los de la prueba, puede sefalarse que su interaccion
social es adecuada: entre los alumnos existen practicas de cooperacion y
comportamientos que revelan tolerancia y aceptacion de los otros, aunque si
muestran poca aceptacion de limites e incumplimiento de normas impuestas en
el contexto escolar, familiar y social.

Ahora, estos resultados generales deben ser analizados teniendo en cuenta
que, para el caso de los dos grupos, las experiencias educativas al interior de
la escuela regular han marcado a los alumnos y han dejado secuelas. No
obstante, los alumnos que vienen de pasar por curriculums y practicas
pedagdgicas tradicionales, rutinarias y mecanizantes muestran marcado interés
por las nuevas experiencias de aprendizaje. Sin embargo, también se cbserva
que aquellos que han tenido experiencias de fracaso en el aula regular
presentan un marcado rechazo hacia la lectura, {a escritura y las matematicas,
lo que hace mas dificil su desemperio en estas areas. En casos muy
particulares los bloqueos afectivos los han marcado definiivamente, pero con
persistencia finalmente se abren y empiezan a desarrollar interés por las
nuevas actividades y formas de aprendizaje.

Por ofra parte, a la luz de estos resultados, y con base en el seguimiento que
se hizo al proceso pedagdégico, también se puede considerar que ia propuesta
es pertinente, es decir, que a través de sus componentes y estrategias
constituye una respuesta adecuada para el trabajo con alumnos discapacidatos
y permite innovar la practica pedagégica que se realiza en los Programas de
Educacion Especial del Distrito.

Con base en el analisis de los componentes de la propuesta podemos formular
las siguientes consideraciones sobre cada uno de ellos. Sobre el
COMPONENTE DE COMUNICACION Y VIDA puede sefialarse:

1. La institucionalizacion de las Tertuliags Pedagdgicas hace que los alumnos
asuman su realizacion como un objetivo importante dentro de las actividades
de aula de clase. El hecho de que ellos mismos las programan y cuando no se
realizan las solicitan para otro dia de la semana, muestra que las tertulias los
motivan y les ofrecen un espacio importante para la reflexién, la produccion, la
participacion espontanea, y que son una forma de vivenciar los procesos
comunicativos de manera agradable y dinamica. La posibilidad de escoger los
temas de acuerdo a sus intereses, genera mayor interés en el disefio del
material, de la planeacion y de ia realizacion de la actividad. Los temas que se
escogen no han sido trabajados metodolégicamente de esta forma, lo que
genera la participacion por lo novedosos y porque dan la posibilidad de
compartir experiencias y testimonios, dentro de un ambiente de camaraderia y
de intimidad al mismo tiempo. El desarrollo metodolégico de- la tertulia
contribuye a que los participantes trabajen de forma ordenada, organizada y
participativa diferentes momentos de la actividad, con autonomia vy
responsabilidad. El protocolo de entrega de la LUZ contribuye a consolidar



lazos de unién entre el grupo, a huscar dentro de si sentimientos que salen a
flote, y a expresar buenos deseos y a entender al otro como alguien que forma
parte indispensable del grupo. La narracion de experiencias y de testimonios
hace que la expresion verbal se vea favorecida, porque se da cuenta de una
realidad, que se acerca a la de los otros participantes permitiendo con ello que
haya mayor acercamiento y motivacion hacia el tema central del conversatorio.

La produccién escrita a partir de un tema gue ha sido trabajado, conversado,
compartido, vivenciado y que forma parte de su cotidianidad, facilita que haya
interés por escribir, que aparezcan palabras nuevas en su vocabulario y que
reconozcan la utilidad del texto escrito para expresar ideas y sentimientos. El
respeto de los acuerdos para la realizacion de cada tertulia, hace gue los
alumnos interioricen formas organizadas de trabajo en grupo, de cooperacion,
de responsabilidad, ya que entre ellos mismos establecen algunas sanciones
para quienes no cumplan con los acuerdos, lo que forma parte también del
manejo de juicios de valor ante un trabajo individual al interior de un grupo. Et
desarrolio de la capacidad de opinar, concertar, contradecir, proponer, concluir,
etc., los fortalece en su relacion con otras personas y para enfrentarse a
nuevas experiencias. No obstante, este logro puede generarles con las
personas con las interactian (maestros, familiares, efc, ), ya que segun el
imaginario de algunos docentes los alumnos con discapacidad cognitiva no
pueden y no deben expresar sus divergencias de opinion, ni pedir
explicaciones a las figuras de autoridad. Por ello los alumnos pueden
experimentar tensiones y conflictos con docentes que mantienen concepciones
y practicas pedagédgicas tradicionales y autoritarias.

La realizacién de las tertulias es un proceso que exige del docente mucho
compromiso para su desarrollo, continuidad y una permanente sistematizacion
de la informacién en el Diarioc de Tertulias grupal. Este permite consignar
aspectos relacionados con cambios importantes que son resultados del
proceso a nivel de sus competencias comunicativas y sociales.

2- El trabajo vivencial en los Talleres de Lenguaje en los que se abordan
distintos temas, enriquece enormemente la produccion escrita en los alumnos,
ademas de que da la posibilidad de desarrollar la creatividad y la autonomia. La
lectura se ve favorecida a través de otras estrategias como las salidas
pedagogicas, en la medida en que los alumnos pueden dar mayor importancia
a conocer ofras experiencias a través de lo que necesitan leer para acceder a -
los sitios, obtener informacién, seguir guias, efc. posibilitando de esta forma un
aprendizaje significativo y funcional. La escritura de textos para elaborar una
carta, un cuento, una cartelera, llenar una encuesta, o responder preguntas de
guias de trabajo en clase, también genera este tipc de aprendizaje.

lgual apreciacién puede hacerse sobre el uso de diversas actividades como
concursos, carreras de observacion, videos, peliculas, programas de television,
propagandas de radio, television, entre otras, las cuales contribuyen a que se
pueda dar aplicabilidad al uso de la lectura o la escritura como forma de
relacién con el entorno. La metodologia de Taller hace que el alumno construya
conocimientos a partir de sus experiencias y las vuelva accion en un trabajo



que es motivante para &I, y gue le permite interactuar con otros en un ambiente
de confianza.

Las competencias comunicativas se ven altamente favorecidas en la medida en
que se provea al joven de experiencias significativas para él y para las
personas con las cuales se relaciona. Las alteraciones que tienen los alumnos
con discapacidad cognitiva asociada a dafio neurolégico son de dificil manejo,
sin embargo, aspectos motivaciones tales como mejorar su autoestima o el
concepto de si mismo, asi como estrategias pedagdgicas innovadoras y no
rutinarias, ayudan a corregir estas alteraciones y favorecen las interacciones
comunicativas, benefician los procesos lectores y ayudan a que den sentido a
ia escritura de forma compresiva y significativa.

Sobre el COMPONENTE ENCUENTROS CON LA COTIDIANIDAD podemos
hacer los siguientes comentarios:

1. La construccion de la autobiografia a través del Diario de Vida impulsa a los
alumnos a develar los recuerdos de infancia, de toda su vida. Esta
reconstruccién de la experiencia contribuye al reconocimiento personal y a
verse a si mismo dentro del grupo familiar,. Construir un diario de vida es darse
la oportunidad de conocerse a si mismo; es acercarse a la familia y desarrollar
un sentido de pertenencia, es resignificar la experiencia, todo lo cual da una
nueva direccién al proceso de construccién de identidad. Por eso el diario
representa la posibilidad de reencontrarse con la vida. Ahora, es importante
sefalar que, teniendo en cuenta el rechazo y las dificuitades que presentan los
nifios en la escritura, para que escriban en el Diario de Vida es necesario una
motivacion permanente y propiciar espacios para la reflexion sobre lo que se
escribe.

2- Las salidas pedagoégicas son excelentes estrategias de socializacién que
favorecen la convivencia y la construccion de conocimiento. Durante su
desarrollo la investigacion se ve altamente favorecida en la medida en que el
alumno se acerca a los libros, a las guias turisticas, a buscar la informacion
como medio para enriquecer la experiencia. Realizar la planeacion de las
salidas con los alumnos les da la posibilidad de que se genere el interés por el
conocimiento del sitio, de sus beneficios y de las oportunidades que ofrece en
beneficio de grupos sociales y culturales. Igualmente, las salidas pedagégicas
dan la oportunidad a los muchachos de relacionarse con otras personas, de
establecer amistades, de moverse en ambientes diferentes a los de su entorno
habitual. El aprendizaje de los contenidos académicos se favorece, y se logra
la integracion de las distintas areas.

Es Gtil indicar que las salidas pedagdgicas requieren no solamente de la
planeacion de cronogramas de actividades, sino de una planeacion muy
especifica de los costos para que éstos no se conviertan en obstacuios. Lo que
se quiere sefialar es que en su planeacion deben contemplarse las estrategias
de financiamiento.

3. Sobre el Periddico Estudiantil puede sefialarse que posibilita el trabajo
cooperativo, articulado con un esfuerzo escritural individual. El trabajo por
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comités de acuerdo a los intereses de los alumnos mejora la disposicion de los
muchachos hacia el trabajo y genera espacios de reflexién, concertacion y de
dialogo para llegar a acuerdos en torno a los temas que apareceran en [os
articulos .La identificacién de personas para enfrevistar y la estructuracion de
las entrevistas, como también la realizacién de las mismas, promueve el
desarrollo de competencias comunicativas y cognitivas como la seleccion y el
analisis de informacion oral y escrita. Ademas, la elaboracion del periédico
estimula la utilizacién del computador para sistematizar la informacion y la
seleccion de imagenes y formas de disefo que requieren ser orientadas por un
profesional. El Periédico Mural contribuye al logro de estos mismos objetivos.
La organizaciéon de los comités responsables de exponer noticias de fa vida
escolar a través del periddico, motiva a los alumnos y favorece la lectura y
escritura significativa y funcional. Sin embargo, también hay que insistir en las
tareas correspondientes al periddico y seguir muy de cerca la actividad. Igual
apreciacién puede hacerse sobre los Paneles de Exposiciones que invitan a
los muchachos a investigar y presentar temas de su interés ante el grupo, al
mismo tiempo que se estimula la participacidon de las familias para la
consecucion de informacion y la elaboracion de carteleras, roétulos o fichas de
resumen sobre el tema. Ademas, en los Paneles de Exposiciones se promueve
la co-evaluacion y la aceptacion de sefialamientos, pues son los companeros
los que evaiuan e! desempefioc de cada alumno. Igualmente, este tipo de
experiencias desarrollan en los muchachos habilidades para hablar en publico
y entrenarse en el manejo de la voz, promueve la interaccion verbal a través de
la sesion de preguntas y favorece la construccion de conocimientos sobre un
tema que se trabaja integradamente.

4. La participacion de los alumnos en las Carreras de Observacion estimula
la integracién grupal, ademas de que éstas exigen procesos de interpretacion
de informacién, extraccidn de conclusiones, solucion de conflictos y situaciones
en forma de adivinanzas o jeroglificos sencilios. Ademas, los muchachos deben
organizarse para ia realizacion de las penitencias, valorar €! trabajo en equipo,
y asimilar reglas de participacién competitiva. Por su parte, los Encuentros de
Conciencia Ecolégica contribuyen a que los alumnos presenten cambios
significativos en su presentacion personal, cuidado del cuerpo, no sdlo dentro
del contexto escolar, sino también en el familiar y social-cultural.

Sobre el desarrollo del COMPONENTE DE DESARROLLO ARTISTICO
pedemos plantear {as siguientes conclusiones:

1- La conformacion de los grupos base de danza, teatro y artes plasticas
permite consolidar el trabajo en cada uno de los grupos, ademas de que los
muchachos desarrolian un sentido de pertenencia a éste. La actividad cobra
sentido al trabajar dentro del grupo en funcién de un objetivo compartido: 1a
obra de teatro, el montaje coreografico o la elaboracién de matenal para apoyar
los grupos anteriores. La rotacion de los alumnos por los tres talleres
contribuye a que se les trabaje en forma integral dentro de este componente y
se desarrollen de igual forma las habilidades esperadas. De hecho, el
desarrcllo de habilidades motrices se compromete en la elaboracién de los
escenarios y la utileria, al igual que las competencias comunicativas y las
practicas de cooperacion y ayuda mutua necesarias para la presentacién del



grupo de danza y teatro. En general, el desarrollo de actividades que permitan
el autocontrol corporal puede beneficiar el desemperio en teatro, danza y artes
piasticas, dentro de las cuales también se consiguen desarrollos a nivel
comunicativo, cognitivo y social que les dan la posibilidad de mejorar su
relacion con el entomo. De este modo, estas actividades constituyen un
mediador importante en el aprendizaje en el que se integran todas las
competencias y habilidades.

LAS MATEMATICAS A TRAVES DEL JUEGO que constituyen otro de los
componentes de la propuesta, es también una buena estrategia curricular y
pedagdgica. En efecto, el desarrolio de competencias cognitivas teniendo como
mediador del aprendizaje el juego contribuye a modificar ciertos imaginarios y
significados que traen los alumnos con respecto a las matematicas, ta cual
experimentan como un area de dificil comprensién y manejo. Esta estrategia
estimula la adquisicién de conocimientos convertidos en accidon en actividades
como soltucidn de problemas que implican el uso de operaciones matematicas
de suma y resta, analizar informacion para interpretarla, realizar calculos para
presentar resultados en los diferentes juegos, interpretar graficas, analizar
encuestas y extraer conclusiones. Asimismo, la dinamica de trabajo en la que
el juego forma parte importante en el desarrollo de la actividad permite a los
alumnos manejar y respetar regias de juego, establecer limites, crear ofras
reglas, asumir actitudes de aceptacion y tolerancia ante el hecho de “ganar” o
“perder” en una competencia. No obstante, es muy importante tener presente
que los alumnos con discapacidad cognitivas tienen problemas en aprendizajes
que impliqguen el raciocinio, la abstraccién, el razonamiento y el calcuto
matematico, por 1o que para el desarrolio de este componente se necesita
continuidad y persistencia.

Se corrobora entonces lo que afiman algunos autores al sefialar las
limitaciones congénitas de los muchachos que afectan los procesos cognitivos
y los empobrecen, pero también al plantera que el uso de nuevas y variadas
estrategias de aprendizaje puede favorecer la estructuracién del pensamientoy
promover logros en aspectos tales como la funcion simbdlica, fa nocion de
inclusion y las operaciones concretas, entre otras.

Sobre el COMPONENTE VINCULACION FAMILIA ESCUELA, las
consideraciones mas importantes son:

1. Las Guias de Trabajo para fin de semana son un apoyo importante para
impulsar y orientar la participacién de las familias en el desarrolio de las
actividades pedagégicas. El Diario de Padres permite establecer un canal de
comunicacion entre alumnos y padres, quienes expresan que esta herramienta
los invita a comunicar y compartir experiencias y conocimientos. Igualmente, la
participacion de los padres en las salidas pedagogicas les permite observar y
conocer a los muchachos en otros espacios, ademas de que propician un
momento de esparcimiento al padre de familia, asi como su integracién con
docentes y alumnos. Los Encuentros de Padres son el espacio propicio para
pemitirles la participacién y otorgarles importancia, en la medida que estos
se conviertan en momentos de aportar su ayuda y dan posibilidades de
crecimiento personal.



Vincular a la familia dentro del trabajo pedagégico es conferirle un papel
indispensable en la educacién de los hijos. Es propiciar la articulacion
permanente entre el contexto familiar y escolar, buscando siempre puntos de
encuentro que permitan complementar el trabajo realizado en el aula. La
funcién socializadora y humanizadora que tiene la familia sobre el ser humano
debe ser reconocida por la escuela, en una invitacidon permanente a la
participacidn de los padres en todas las acciones que se emprendan en
beneficio de los alumnos. Vinculando a las familias al trabajo pedagégico se
comparten responsabilidades y permiten el conocimiento de los procesos de
aprendizaje que viven los alumnos, para comprenderios y aceptarlos en un
clima de respeto y tolerancia. Ser padre y ser maestro son dos funciones
interdependientes, la desarticulacion entre sus acciones educativas afecta
definitivamente el aprendizaje de los alumnos.

La integracién social de personas con discapacidad cognitiva es uno de los
objetivos educativos aparentemente mas inalcanzables; sin embargo,
desarrollar este tipo de actividades provee a los alumnos de espacios de
convivencia que les son agradables y en los cuales se sienten libres de
discriminaciones, lo cual contribuye a mejorar su autoestima y adquirir
seguridad y confianza a partir de un trato adecuado dentro de! cual se les
legitima como personas que pueden relacionarse con otros y mostrarse Gtiles y
productivos. E! contexto social se convierte entonces en un espacio en el que
se puede llegar a hacer amigos, participar en eventos que organice la
comunidad y establecer relaciones con parientes y otros familiares.

Finalmente, dentro del proceso de seguimiento a la propuesta, la relacion
maestro — alumno es considerada como un elemento de reflexion muy
importante para la practica pedagogica. A este respecto se considera que la
manera como se percibe y significa a los alumnos y el tipo de actitudes que se
asumen para la convivencia con ellas son los determinantes mas importantes
de la relacién. El sentido de la lealtad y la solidaridad estan mediados por la
importancia que se dé al trato afectuoso, responsable y respetuoso hacia los
alumnos lo que garantiza de algin modo la facilidad para expresar
sentimientos, emociones, recibir y solicitar ayuda sin ningun tipo de prevencion.
Al modificar la practica pedagodgica a través del andlisis del tipo de relacién que
se debemos establecer con los alumnos, ésta se ve altamente beneficiada a
través de una dinamica que es de doble via, y que transforma el contexto
afectivo y emocional de ambos polos de [a relacidn, propiciando con ello
espacios de convivencia que se vuelven mas significativos, y el desarrollo de
practicas sociales como ia concertacion, en un clima de autenticidad y de
actitudes de justicia y comprension.

El manejo de situaciones conflictivas se puede ver afectado por el tipo de
relacion que el docente haya establecido con sus alumnos; a veces las formas
de solucién se pueden volver confusas e ineficaces, especialmente si existe un
manejo autoritario de la relacion. Cambiar paradigmas con respecto al sentido
del respeto a la autoridad es dificil, pues las practicas que legitiman generan
rompimientos que afectan la relacién y el trato con los alumnos, creando
problemas interpersonales.
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Sobre este topico debe agregarse que la experiencia que se vivio durante ia
presente investigacion mostré como los problemas de convivencia y relaciones
interpersonales entre docentes son muy contraproducentes y afectan el trabajo
pedagégico. No obstante, es evidente que a través de los eventos de
socializacién se logra el intercambio de experiencias y se promueve la
investigacion educativa entre los docentes. La preparacién de ponencias que
implican la sistematizacién y fundamentacion de las experiencias de innovacion
o investigacion promueven el crecimiento personal y estimulan la realizacién de
proyectos en los que también es posible reencontrarse con la vida.
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Anexo 1

Proyecto de Investigacién en el aula "Un Reencuentro con ig Vida"
ENTREVISTA PADRES DE FAMILIA

Fecha:

1. Datos Familiares y sociodemograficos:

Nombre y Apellidos
Parentesco con e! alumno

Edad Escolaridad
Direccidn
Teléfono Vive en casa propia: Si No

Profesidn u oficio
Ingresos mensuales $
Estado civil: Seltero _____ Casado ____ Viudo ____ Separado ____ Unién
libre___ Tiempo de convivencia No. De hijos

Nombres y edades:

Nombre del conyuge:
Edad Escotaridad Profesién u oficio
Ingresos mensuales $
Direccion Teléfono

En caso de que quién asiste a la entrevista no es el padre o la madre, favor
Hlenar los siguientes datos:

Nombre y apellidos
Parentesco con el alumno
Vive con el alumno Si No
Direccién
Teléfono Profesién u oficio




Observaciones:

2. Historia Escolar:

A qué edad su hijo(a) inicio la escolaridad
En qué institucién
A qué nivel Siempre ha estado en Educacidn
Especial Si No

En qué cursos de escuela regular ha estado

Repitié algunos afios Si No Cudles
Por qué no continud en primaria

Por qué cree usted, que su hijo (a} estd en educacién Especial

3. Comportamiento Familiar y Social:

Hacia qué persona de la familia demuestra su hijo(a) mayor afecto

En qué actividades familiares participa su hijo(a)

e Oficios ___ Cudles

o Visitas ____ Cudles

e Juegos ___ Cudles

e Conversaciones Cudles

e Salidas o paseos ___ Cudles

Se relaciona con facilidad con personas diferentes a su familia

Cémo es su relacién con sus hermanos y amigos de éstos

participa en actividades de la comunidad

Se desplaza a lugares diferentes al de la escuela y de la casa




Muestra confianza y seguridad en si mismo

Utiliza adecuadamente los servicios piblicos

€dmo considera a su hijo(a)

Alegre De mal genio ___ Amigable ____ Retraido(a)
Colaborador(a) Respetuoso(a) Agresivo(a)
Responsable Carifioso(a) ____ Otro

4. Creencias y expectativas sobre el nifio:

Qué cosas cree usted que su hijo(a) puede hacer en la casa o fuera de ella:

Qué cree usted que se le dificulta a su hijo{a)

Qué cosas desea usted que su hijo(a) aprenda en el colegio

Qué cree usted que su hijo {a) hard cuando salga de la institucién

Cémo cree usted que podria colaborarle a su hijo

Qué cree usted que hace diferente a su hijo de sus otros hijos

5. Manejo del nifio(a) en el hogar:

Quién corrige a su hijo{a) cuando no cumple con sus responsabilidades o se
porta mal
Cémo lo corrige
Cudl es la reaccién de su hijo{a) cuando es corregido

Sus otros hijos son corregidos de igual manera Si__ No Por qué

Qué tipo de estimulos o premios le da a sus hijo(a) cuando cumple con sus
responsabilidades o se porta bien




permite que su hijo tome decisiones

Su hijo(a) expresa sentimientos y emociones: Si No Cudles
Le expresa usted sus sentimientos y emociones a su hijo(a) Si No
por qué

6. Aspectos relacionados con la Salud del alumno(a)

Su hijo(a) toma algin medicamento: Si No Cudl
Ha sido sometido(a) a cirugias: Si No Cudles
Ha sido sometido(a) a tratamientos o terapias Si No Cudles

Observaciones Finales

Nombre de la persona que hace la entrevista
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Anexo 2

EVALUACION PEDAGOGICA INDIVIDUAL

HOJA DE CALIFICACION

Nombre del Nifio : Edad :
Nivel : Tipo de Evaluacion :
Evaluador : Fecha:
Hora de Inicio : Hora de Finalizacion : Duracion :
CUADRO RESUMEN
| HABILIDADES ARTISTICAS Puntaje Sub-total

a- Ritmo

b- Expresion Corporal

¢- Manejo Corporal

I COMPETENCIAS COGNITIVAS

a- Problema Matematico

b- Problema de la Vida Diaria

¢- Pregunta de Comprension

d- Juego de Tiro al Blanco

lll_| COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

a- Conversatorio

b- Descripcidén sobre una Lamina

c- Encuesta

IV | HABILIDADES DE CONVIVENCIA

a- Construccion Grupal

TOTAL :

OBSERVACIONES :
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EVALUACION PEDAGOGICA INDIVIDUAL

Nombre del Nifio : Edad :

Nivel : Tipo de Evaluacion :

Evaluador : Fecha :

Hora de Inicio : Hora de Finalizacién : Duracién :

I- EVALUACION DE HABILIDADES ARTISTICAS.
a- PRUEBA DE RITMO.

instrucciones : Se le entrega al nifio un {apiz. Utilizando otro lapiz que se coloca detras de una
pantalla para que el nifio no pueda ver su manipulacién por parte del evaluador, se le dice lo

siguiente :

“Escucha como yo golpeo con el lapiz. Después vas a golpear exactamente como yo.
iEscucha bien!” El evaluador golpea la primera estructura de ensayo y le dice al nifio .
“Vamos, golpea igual”. Golpea luego la segunda estructura. Si los tiempos breves y largos son
reproducidos bien distintamente se continua con la siguiente estructura. Si no es asi, se repite
hasta que el nifio comprenda la diferencia y lo haga correctamente. A continuacion se le dice
al nifio : “Muy bien. Ahora sera un poco mas dificil. Escucha bien y haz exactamente como yo."
Se reproducen todas las estructuras que siguen a continuacion y se anota si e! nifio lo hace
correcta o equivocadamente. Solamente se ejecuta una vez a manera de demostracion para el
nifio la estructura correspondiente. NO HAY DOBLE ENSAYQO. SOLAMENTE HAY UNA
OPORTUNIDAD DE ESCUCHAR Y REPRODUCIR LA ESTRUCTURA.

Ensayos : OO
O O

. 000

.00 00

.0 00

.0 0 O

. 0000

. O 000
.00 00 0O
.00 000

NN HWN S
BNOOAWN

Observaciones :

Puntaje :
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b- PRUEBA DE EXPRESION CORPORAL.

instrucciones : Se le pide al nifio que imite con su cuerpo el movimiento de animales y
personajes. Se puntia la capacidad expresiva en una escala de 1 a 3, teniendo en cuenta si
es el movimiento facial y corporal del nifio es muy expresivo (3), medianamente expresivo (2) y
poco expresivo (1). Si el nifio no imita el movimiento se puntia cero (0). MOTIVAR PERO NO
INDUCIR. ESPERAR PRUDENCIALMENTE.

a- Cabalio :

b- Pero :

¢- Bailarin (a)

d- Profesor : Puntaje Total :

QObservaciones ;

¢- PRUEBA DE MANEJO CORPORAL.

Instrucciones : Se le pide al nifio que se acueste de espaldas en el suelo, con los brazos
pegados a los costados y los pies juntos. Se le pide que haga los siguientes ejercicios,
asegurandose que el nifio comprende la instruccion (derecha o izquierda) y pidiéndole que
tanto los brazos como las piernas los deslice sobre el piso sin levantarlos. Los cuatro primeros
ejercicios son de ensayo. NO HAY UN SEGUNDO ENSAYO Ni UNA SEGUNDA

OPORTUNIDAD.
Calificacion

-—

. Desplazar hacia arriba el brazo derecho. Volverlo al punto de partida.

2. Desplazar hacia arriba el brazo izquierdo y volverlo al punto de
partida.

3. Desplazar hacia el lado ia pierna derecha sin que los talones dejen
de tocar el piso y volverla al punto de partida.

4. Desplazar hacia el lado la piema izquierda y volverla al punto de
partida.

5. Desplazar hacia arriba los dos brazos simultdneamente y volverios al 5.
punto de partida.

6. Desplazar las dos piemas simultaneamente y volverias al punto de 6.
partida.

7. Desplazar simultaneamente el brazo derecho y la pierna derecha y 7.
volverlos al punto de partida.

8. Desplazar simultaneamente el brazo izquierdo y la piema izquierda y 8.
volverlos al punto de partida.

9. Desplazar simultaneamente e! brazo derecho y la piema izquierda y 9.
volvertos al punto de partida.

10. Desplazar simultaneamente el brazo izquierdo y la piema derecha y 10.

volverios al punto de partida.
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E! nifio recibe una puntuacion de dos (2) si hace el gjercicios correctamente. Un puntaje de
uno (1) si presenta algun error y de cero (0) si no lo puede realizar o si su ejecucién es
extremadamente defectuosa.

Errores :
1. Restriccion en la amplitud de movimiento en cualquiera de los ejercicios.
2. Participacion en el movimiento de miembros no requeridos.

3. Evidentes vacilaciones y demora significativa al comienzo de los ejercicios
4. Incoordinacién entre el movimiento de los brazos y las piemas.

(Observaciones :

ii- EVALUACION DE COMPETENCIAS COGNITIVAS.
a- PROBLEMA MATEMATICO
Instrucciones :

Ofrecer al nific un lapiz y un papel en blanco y decirle que puede utilizarlos para resolver el
problema que se le va a plantear. Leer pausadamente el problema :

Maria fue a la tienda y compré quince huevos que le costaron $ 2.400. También comprd 3
bolsas de leche que le costaron $ 3.000.

¢, Cuanto le costd todo ? Respuesta :

De regreso a su casa se le rompieron tres huevos y una bolsa de leche se le regé. (Si el nifio
pregunta los datos iniciales se le pueden proporcionar. Anotar esto en observaciones. Se
tendra en cuenta en la puntuacién si el nifio pide nuevamente que se le repita la informacién

inicial).

¢ Cuantos huevos le quedaron ? Respuesta :

¢ Cuantas bolisas de leche llevd a la casa ? Respuesta :

Observaciones ;

Puntaje:
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b- PROBLEMA DE LA VIDA DIARIA.

Instruccién : La mama de Guillermo lo mandé a donde la vecina a que le pidiera prestada una
olla grande para preparar un sancocho. Al llegar a la casa ie abrié la puerta una persona
desconocida y le dijo que la vecina no estaba. ;Qué puede hacer Guillermo ? MOTIVAR AL
NINO SIN INDUCIR. SE PUEDE REPETIR EL PROBLEMA PERO SE DEBE ANOTAR SI SE
HACE ASi Y SE TENDRA EN CUENTA EN LA PUNTUACION.

Respuesta :

Observaciones :

Puntaje:

c- PREGUNTA DE COMPRENSION

Pregunta : ¢, Por qué debemos cuidar la naturaleza ? Solamente se le puede decir al nifio :
Quieres decir algo mas ? NO INDUCIR A QUE LA COMPLEMENTE.

Respuesta :

Puntaje :

d- JUEGO DE TIRO AL BLANCO.

Instrucciones. Presentar al nifio la lamina de cartulina sobre el Tiro al Blanco e indagar si sabe
coémo se juega. Asegurarse de que entiende el mecanismo y en caso de que no, explicarle. El
evaluador dird : * Con un dardo el jugador debe tirar hacia el blanco tratando de ganar el
mayor puntaje posible. Si el dardo cae en el amarillo gana diez puntos. Si cae en el azul gana
8 puntos. Si cae en el rojo gana cinco. Y si cae en el verde gana dos. Ahora yo te voy a contar
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como jugé Enrique y dénde le cayeron los dardos y tiU me vas a decir qué puntaje obtuvo.
¢ Listo ?”. El evaluador anota la respuesta del nifio sin calificarla de buena o mala.

Prequntas :

1. Le cay6 dos veces en el azul y uno en el verde. ¢ Cuanto puntaje obtuvo ?

2. Le cay6 dos veces en rojo y una en amarillo. ;,Cuénto puntaje obtuvo ?

3. Le cay6 una vez azul y dos en verde. ;Cuanto puntaje obtuvo ?

4. Le cay6 una vez en cada uno de los colores. ;,Cuanto puntaje obtuvo ?

Observaciones :

Puntaje :

IV- EVALUACION DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS.
a- CONVERSATORIO.
PRIMERA RONDA

Comportamiento Frecuencia
Comprender |a instruccidn.
Participar espontaneamente.
Expresar una opiniéon sobre el tema.

Totai :

Registro expresién oral :

SEGUNDA RONDA

Comportamiento Frecuencia
Comprender la instruccion.
Participar oportunamente
Proponer
Aceptar
Contradecir
Argumentar

Total :
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b- ENCUESTA.

Observaciones ;

Puntuacion :

V- PRUEBA DE HABILIDADES PARA LA CONVIVENCIA.

Comportamiento Frecuencia
Ayudar a otro de alguna manera
Compartir los materiales y los recursos.
Resolver una dificultad por iniciativa propia
Aceptar el comportamiento de los otros.
Producir algo novedoso
Cumplir con la tarea
Solucionar de manera dialogada un conflicto.
No ir en contra ni entorpecer el trabajo del otro.
Apoyar a otro en la resolucién de un problema
0 en la satisfaccién de una necesidad
Reconocer y valorar el trabajo de otro.

Total :

Explicacién sobre la construccion realizada.

Observaciones :




PRUEBA DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

CONVERSATORIO

INSTRUCCIONES

Se deben seleccionar cuatro nifios teniendo en cuenta algunas de sus caracteristicas
(edad, antigiiedad, género, etc), de tal manera que se conforme un grupo reiativamente
homogéneo. Los nifios se colocan alrededor de una mesa y se les presenta una lamina que
se refiera a una Salida Pedagogica. La profesora conduce el conversatorico siguiendo las
pautas que se presentan a continuacion. El observador debe distinguir 2 cada nifio e
identificar su nombre, escribirio en la planilla de observacion y registrar los comportamientos
observados en cada nifio. El observador debe ser presentado a los nifios y se les debe
decir que va a estar con ellos porque quiere observar la manera como juegan. La
conversacién se debe grabar, tratando de que el uso de la grabadora no genere reactividad
en ios niitos.

El conversatorio consta de una fase de induccién y dos rondas en las que se espera que
todos los nifios participen sin que se les induzca a ello. La profesora debe limitarse a seguir
ias instrucciones.

1. Fase de Induccidn.

Se coloca la [amina encima de la mesa y la profesora dira :
“.Vamos a mirar esta lamina y me van a decir qué ven".
“.¢ Qué les recuerda ?”

“¢ Qué esta pasando ahi ?”

Se espera que los nifios describan la lamina y lleguen a la conclusion de que ésta se refiere
a una Salida Pedagdgica. La profesora debe asegurarse de que a través de la lamina se
ha hecho una introduccién al tema.

2. Primera Ronda.
| a profesora dira :

“.Ahora, uno por uno dird lo que piensa y siente sobre las Salidas Pedagogicas. Todos
deben dar su opinién, uno a la vez. ¢ Quién quiere comenzar ?°

“-Bien. ¢ Quien quiere continuar ?”

La profesora esperard un tiempo prudencial, dando ia oportunidad de que todos los nifios
participen sin inducirlos. Si un nifio habla en un momento que no le corresponde, lo deja. La
profesora solamente corrige o interviene sobre el comportamiento de un nifo cuando éste
interfiere con el desarollo de la actividad e inhibe la participacién de otros.



3. Segunda Ronda
La profesora dira :

“.Vamos a planear entre todos una Salida Pedagdgica. Lo primero que vamos a decidir es a
dénde vamos a ir. ;A qué lugar quieren ir ?°

“-Qué mas propuestas hay ?”

“Ya todos dijeron a donde quieren ir. Yo propongo ir a conocer la iglesia del bamio. Todos
van a decir si estd de acuerdo o0 no y por qué. Todos deben dar a conocer su opinion y
hacerlo uno a la vez. ;Quién quiere comenzar ?°

“Quién quiere continuar ?”

“Ahora vamos a llegar a un acuerdo. Entre todos vamos a elegir un sitio.”

Se espera que sin la orientacion de la profesora los nifios lleguen a un acuerdo.

PRUEBA DE HABILIDADES PARA LA CONVIVENCIA

Juego de Construccién en Grupo

instrucciones.

Para ia realizacion de esta prueba es importante ofrecer a todos los grupos_exactamente los
mismos materiales y darles las instrucciones de la misma manera. Cuando se modifican los
recursos de trabajo o las instrucciones, se invalidan los resultados pues no se esta
trabajando con los nifios en condiciones estandarizadas, es decir, igual para todos.

La profesora colocara sobre ia mesa los materiales de trabajo (un par de tijeras, un frasco
de colb6n, una caja de plastilina, palitos, colores, papeles de colores, etc). NOTA . ES
MEJOR QUE NO HAYA ABUNDANCIA DE RECURSOS SINO POCOS ELEMENTOS PARA
QUE LA COOPERACION Y LA AYUDA MUTUA SE GENEREN MAS FACILMENTE.

Luego les dird : “Ahora los invito a jugar y a construir algo novedoso, distinto y original con
esta materiales que hay aquf. Cada uno va a realizar su propia construccién. Sin embargo,
van a compartir los materiales y a ayudarse unos a otros. Tienen 15 minutos para hacerlo.
Pueden empezar.”

La profesora debe evitar inducir cualquier comportamiento de los nifios. Transcurridos los
quince minutos la profesora le pedird a cada niflo que describa y explique de qué se trata
su construccion. Las observadoras registraran los comportamientos de los nifos y su
expresion verbat sobre ia construccion.
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EVALUACION PEDAGOGICA INDIVIDUAL

Instrucciones de Calificaciéon
INTRODUCCION.

_La prueba disenada para evaluar el desempeno de los estudiantes que participan en
el proyecto un “Re-encuentro con la Vida® estd compuesta de cuatro areas que
corresponden a los resultados que se esperan obtener en los nifios a partir de la
realizacién de las actividades pedag6gicas propias de cada componente y estrategia
de la propuesta. Cada una de las areas consta de una o mas sub-pruebas que se
califican de manera diferenciada segun las instrucciones que siguen, tas cuales
reciben 10s puntajes maximos que se relacionan en el cuadro que se presenta a
continuacion. La puntuacién que recibe cada niflo se consigna en el Cuadro
Resumen de la Hoja de Calificacion.

HABILIDADESARTISTICAS | suﬁ-?ﬁiét

a- Ritmo

b- Expresion Corporal 12
_ c»Manejo Corporal 14 AL

- COMPETENCIAS CooNiTiVAS  |-*

a- Problema Matematico 8

b- Problema de la Vida Diaria 8

c- Pregunta de Comprension - 8

d Juego de Tiro al Blanco _ 8 32
- COMPETENCIAS COMQNICATNAS | -
a- Conversatorio 16

b- Descripcion sobre una Lamina 4

¢ Encuesta — .. 32

Wl HAB&HDADES DE CONVIVENCIA |

a- anstrucqién Grupat 32 3z




|- EVALUACION DE LAS HABILIDADES ARTISTICAS.
a- Prueba de Ritmo:

La prueba consta de dos ensayos que no se califican y de ocho items o estructuras
ritmicas que deben ser reproducidas por el nifio. Cada item recibe un puntaje de dos
cuando el nifio lo reproduce correctamente o de cero cuando lo hace de manera
incorrecta. El puntaje maximo que un nifio puede obtener en esta prueba es de 16.

b- Prueba de Expresién Corporal.

Consta de cuatro reactivos en los cuales se puntia la capacidad expresiva del nifio
con su cuerpo en una escala de 0 a 3, teniendo en cuenta si el movimiento facial y
corporal det nific es muy expresivo (3), medianamente expresivo (2) y poco
expresivo (1). Si el nifio no imita el movimiento se puntla cero. El puntaje maximo
gue se puede obtener en este prueba es de 12.

¢- Prueba de Manejo Corporal.

En esta prueba el desempefic del nifio se evalua a través de once items o0 ejercicios.
Los primeros cuatro son de ensayo y no se califican y en los siete restantes el nifio
recibe una puntuacion de dos (2) si hace el gjercicio carrectamente. Un puntaje de
uno (1) si presenta aigan error y de cero {0) si no lo puede realizar o si su ejecucién
es extremadamente defectuosa.

Errores :

1. Restriccion en la amplitud de movimiento en cualquiera de los gjercicios.
2. Participacion en el movimiento de miembros no requeridos.

3. Evidentes vacilaciones y demora significativa al comienzo de los gjercicios
4. Incoordinacion entre el movimiento de los brazos y las piernas.

Ef puntaje maximo que el nific puede obtener en esta prueba es de 14.

El sub-total del area de habilidades artisticas es de 32 puntos.

Il- EVALUACION DE COMPETENCIAS COGNITIVAS.

a- Problema Matematico

El problema se resuelve a través de tres preguntas cuyo valor se especifica a
continuacion:



Puntaje
1- ¢ Cuanto le costé todo? (implica suma) 2
2- s Cuantos huevos le quedaron (implica resta) 3
3- i Cuantas bolsas de leche llevé a la casa (implica resta) 3
Total: = Ocho (8) puntos

b- Problema de Ia Vida Diaria.

El desempefio del nifio en la resolucion del problema se califica de la siguiente
manera y el puntaje maximo es de ocho (8) puntos.

Puntos

8 |El nifio plantea dos o méas soluciones a través de las cuales es posible y
viable conseguir la olla y hacerlo él directamente.

6 |El nifio ptantea una solucién a través de la cual es posible y viable
conseguir la olla y hacerlo él directamente.

3 | El nifio plantea una solucion a través de la cual es posible conseguir la olla
pero no hacerlo él directamente. Por ejemplo: “Decirle a la mama que ella le
pregunte a la persona desconocida.”

2 |El nifio plantea una alternativa de accion en la cual no es posible conseguir
la olla. Por ejemplo: “Decirle a la mamé que salié una persona desconocida”

1 |El nifo propone alguna accién pero es impracticable o inviable, o
contraproducente.

0 |El nifo no responde

c- Pregunta de Comprension.

La respuesta del nifio se evalta de la siguiente manera y el puntaje maximo es de
ocho puntos:



8 |El nifio plantea que el hombre necesita del medio ambiente y que éste es un
recurso vital, de tal manera que si se afecta la naturaleza se afecta también
las posibilidades de sobrevivencia y la calidad de vida. El nifio plantea que
también se debe conservar el ambiente para las proximas generaciones.

6 |lgual que el anterior pero sin sefalar que si se afecta el medio ambiente se
afecta |a calidad de vida y la sobrevivencia de las nuevas generaciones.

4 |Una respuesta en la que el nifio menciona lo que ia naturaleza ofrece al
hombre pero sin plantear la relacién de interdependencia. Por ejemplo: Los
arboles purifican el aire que respiramos, los rios nos dan agua, etc.

3 |Una respuesta en la que la razén no sea la vida y la sobrevivencia a partir
de la interdependencia “hombre-naturaleza”. Por ejemplo: porque la
naturaleza es bella, Porque es creada por Dios, etc.

1 {Una respuesta en la que no se plantee una “razén”. Por ejemplo: Los
arboles son verdes. El mar es grande, etc.

0 | El nifio no responde.

d- Juego de Tiro al Blanco.

El juego consta de cuatro preguntas, cada una de las cuales vale dos (2} puntos. De
este modo se puntda dos cuando el nifio da la respuesta correcta o cero cuando su
respuesta es errada. El puntaje total es de ocho (8).

Las respuestas correctas a cada item son las siguientes: 1-18. 2-20 3-12y 4-25.
HI- EVALUACION DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS.

a- Conversatorio.

E! conversatorio se realiza en dos rondas en las que se busca evaluar |la cantidad y
calidad de ia expresion oral del nifio. El puntaje total que recibe esta prueba es de
16 puntos, De éstos, seis puntos corresponden a la primera ronda y los 10 restantes
a la segunda.

Primera Ronda

En la primera ronda 3 puntos se asignan a las frecuencias conductuales obtenidas
por el nifio y 3 a su expresién oral de acuerdo con los siguientes criterios:



Frecuencias conductuales:

Cuando el puntaje del nifio es de ocho (8) puntos o més.

Cuando el puntaje esta entre cinco (5) y siete (7) puntos.

3
2
1

Cuando el puntaje esta entre cero (0) y cuatro (4) puntos,

Expresion oral:

3 Cuando el nifio expresa su opinion sobre la salida pedagobgica y ademas
participa espontaneamente en mas de dos ocasiones.
2 Cuando ef nifio expresa su opinién pero no participa espontaneamente
en mas de dos oportunidades.
1 Cuando el nifio participa espontaneamente pero no expresa su opinion.
Segunda Ronda

El puntaje maximo es de 10 puntos de los cuales cinco (5) corresponden a las

frecuencias

conductuales y cinco (5) a la expresion oral, los cuales se asignan

segun las especificaciones que siguen:

Frecuencias conductuales:

Cuando el puntaje del nifio es de catorce (14) puntos o més.

Cuando el puntaje esta entre once (11) y trece (13) puntos.

Cuando el puntaje esta entre siete (7) y diez (10) puntos.

Cuando e! puntaje esté entre seis (6) y tres (3) puntos

=N W&

Cuando el puntaje esta entre cero (0) y dos (2) puntos.

Registro Oral

5

Cuando el nifio propone, contradice o acepta y argumenta sus
opiniones.

3

Cuando el nifio propone sin argumentar y acepta la propuesta de ia
maestra sin argumentar.

1

(

Cuando el nifio habla espontaneamente pero no propone, ni argumenta,
ety

b- Descripcién de una Lamina.

La narracion efectuada por el nifio se catifica segun las siguientes especificaciones y
el puntaje maximo es de cuatro (4).




4 Cuando el nifio describe la lamina y narra la historia coherente, creativa e
hiladamente segun la instruccion.

3 Cuando el nifio describe la lamina y narra una historia de manera
coherente e hilada, pero sin ser creative y sin seguir la instruccion.

2 Cuando el nifio narra algunos eventos sin que haya hilacion ni refacion

con lo pedido.
1 Cuando el nifno se limita a describir la lamina.
c- Encuesta

La encuesta estd compuesta de diez preguntas. Si el nifto responde correctamente
las nueve primeras, por cada una recibe un punto. Se considera correcta la
respuesta si responde al contenido de la pregunta, sin importar la ortografia ni la
redaccion. La pregunta nimero diez recibe una puntuacién de 3 a 1, dependiendo
de la riqueza del parrafo que se escribe. Se tiene en cuenta la ortografia y la
construccion gramatical como criterios cualitativos que influyen en ia riqueza de la
expresion escrita del nifio.

IV- EVALUACION DE LAS HABILIDADES PARA LA CONVIVENCIA

Las habilidades para ia convivencia se evalUan a través de un juego de construccion
grupal en el que se registra la frecuencia de aparicion de comportamientos
deseables en términos de interaccién social. El puntaje maxime que se asigna a la
prueba es de 32 puntos y la calificacién que cada nifio recibe depende de la
frecuencia total de comportamientos obtenida durante el juego, la cual se asigna
segun los siguientes criterios:

8 Cuando el puntaje obtenido por el nifio estaentre 0y $
16 Cuando el puntaje obtenido por el nifio esta entre 6 y 10
24 Cuando el puntaje obtenido por el nifio esta entre 11y 15
32 Cuando el puntaje obtenido por el nifio es de 16 0 mas.




Anexo 3

Proyecto de Investigacion en el auia: “Un Reencuentro con la Vida”

Registro de Actividades
Investigador Grupo No. Asistentes
Componente Estrategia
Actividad Fecha

1. DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

a. Pertinencia de los objetivos:

b. Metodologia:

¢. Horario y duracion

d. Tema:

e .Recursos y Materiales :




f. Secuencialidad y grado de dificultad:

2. RESULTADOS DE LA ACTIVIDAD:

a. Respuesta de los alumnos:

b. Logros Observados:

c. Dificultades observadas:




d. Observaciones:




Anexo 4

Proyecto de Investigacion en el Aula “Un Reencuentro con la Vida”

Registrc de Actividades
investigador Grupo No. Asistentes
Componente Estrategia
Actividad Fecha

Componentes: 1. Comunicacion y Vida. 2. Encuentros con la cotidianidad.
3. Desarrolio Artistico. 4. Las Matematicas a través del juego. 5. Vinculacion
Familia Escuela.

1. DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

a. Pertinencia de los objetivos

b. Metodologia:
Tipo: Taller __ Encuentro __ Panel___ Foro____ Juego
Dinamica:

Explicacion verbal del desarroilo de la actividad
Establecimiento de acuerdos con los alumnos

Trabajo Individual

Trabajo Grupal: Pequefios grupos _ Todo el grupo__
Plenarias
Observaciones

c. Horario: Dia Hora
Tiempo: suficiente Tomd mas tiempo Finalizé antes del tiempo_
d. Tema:
Motivante Genera participacion Apertura a otros temas
Articulacién con otros componentes Cuales

e. Recursos y Materiales:

Disefio: Docente Alumnos Padres de Familia Otros
Facil elaboracion _
Manejo: Facil manipulacion Suficiente Apropiado para la

actividad




Tipo. Diario Cuaderno Cartilia Cartelera Guia de

Trabajo Material de desecho Laminas Video
Grabacion Qtro Cual
Duracidén: Corto plazo Largo plazo

Observaciones:

f. Secuencialidad:
Lenta Progresiva

g. Nivel de dificultad:
Baja Media Alta

Observaciones:

2. RESULTADOS DE LA ACTIVIDAD:
a. Respuesta de los alumnos:

Motivacion { ) Participacidn espontanea ()
Receptivilidad ( ) Interaccién grupal Desinteres ()

b. Logros Observados:




¢. Dificultades encontradas

d. Observaciones




TERTULIA No. 8
8 de Mayo del 2001

LUZ DE LA FLOR

Iniciamos la tertulia con el ritual de bienvenida, Willian lo hizo y cada uno de nosotros
se coloco recibiendo una mano y entregando la otra, lo que nos permite mantenernos
mas unidos.

Marcela inicio el conversatorio leyendo lo siguiente:

“Si volviera a vivir....
miraria a las personas con amor.
Si volviera a vivir...
Dejaria mi trabajo y correria a conocer a mds gente.
Si volviera a vivir....
Regalaria muchas flores a las personas que amo
Si tan solo tuviera la oportunidad de volver a vivir...”
Nadine Stair (87 afios)

Nos pidi6 que cada uno dijera que pensdbamos de lo que nos acababa de leer y lo
dijéramos. Asi después de que algunos hablamos, pudimos concluir;

“Esta persona esta triste y desearia volver a tener una oportunidad de vida, porque
parece que ya estd muy vieja y siente que no vivié la vida muy bien. Quicre regalar
flores a las personas que amo porque tal vez nunca lo hizo™.

Marcela nos pregunté que creemos que represente regalar una flor....

Willian dijo: La flor es un simbolo, es una forma de expresion para alguaien.

Carlos Andrey: Los colores pueden significar una prueba de amor, por ejemplo: €l rojo
€s amor.

Jilbert dijo que los aromas y los colores de las flores son como una forma de decirle
cosas buenas a las personas que se aman.

Ruben dijo que dar una flor era entregar el corazon.



Entre todos decidimos escribir lo que significa REGALAR UNA FLOR:......

“REGALAR UNA FLOR ES SIMBOLO DE AMOR Y PAZ,

QUE SIEMPRE TRAE ALEGRIA A TODAS LAS PERSONAS.
LAS FLORES SON MUY BONITAS Y ESPECIALES POR ESO
SIEMPRE REGALA FLORES EN TODA FECHA ESPECIAL Y HARAS
FELIZ A TODAS LAS MUJERES , A LOS NINOS, A LOS ANCIANOS,
A TODOS, NO OLVIEDES REGALAR UNA FLOR, ALGUIEN LA
PUEDE ESTAR ESPERANDO AHORA MISMO....

Cada uno leyé posteriormente lo que en casa habiamos escrito junto con nuestros
padres:

“Regalar una flor tiene muchos significados: Sinceridad, carifio y sentimientos”
Angélica Rivera y mama.

“Sglo por hoy evitaré quejarme, y haré un recuento de todo lo bueno que he

recibido e la vida”
Familia Quintere Casanova.

Ruben Dario

“La flor es exbtica y sensual con ellas expresamos lo que sentimos por el ser
querido”.

Familia Camacho Rodriguez

Jeison.

“Regalar una flor es la forma de demostrar sentimientos, amor, carifio y amistad”.
“Familia Vargas Tolosa.
Willian Alexander.

“Es un detalle muy fino y de fragancia natural, quien regala flores, regala una

parte de su felicidad”
Familia Gutiérrez

Carlos Andrey.



Posteriormente encendimos la Luz de la FLOR y estos fueron nuestros deseos mas
SINCEros:

“Te entrego la luz de la FLOR, para que .....”

Jorge Armando: Siempre regales flores.

Ruben: El dia de 1a madre, le des flores a tu mama.

José: Aprendas a darle flores a las novias

Carlos Andrey: Para que te den flores.

Angelica: Para que le den flores.

Lady: Para que siempre recibas flores.

Marta: Para que le de flores a su mama.

Willian: Para que nunca le hagan falta las flores para regalar.
Israel: Para que las mujeres nos den flores a nosotros también.
Jilbert: Para que siempre regale flores

Miguel: Regale flores a su mama.

Omar: Regale flores como simbolo de AMOR.

Oscar: Para que siempre tengas feliz a tu mama

Juan Pablo: Regales flores.

Jeisson: Para que siempre le regalen flores

Marcela: Para que sigas siendo como una flor, hermosa, agradable y delicada.

Ese dia algunos compaiieros llevaron flores y las repartimos a las niflas y a Marcela,
pero hemos aprendido que una FLOR, puede hacer feliz a cualquiera.




Anexo 6

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA:
“Un reencuentro con la vida”
CANAL CAPITAL PROGRAMA: FRANJA METRO

Salida Pedagdgica Nol.

Lugar: Canal Capital programa: Franja Metro
Direccidn: Transversal 20 No. 60-60

Fecha: 19 y 23 de febrero afio 2001

No de alumnos: 13

Encargada de la salida: Marcela Mufioz C.
Hora: 2:30- 6:30 p.m.

Objetivo:

Brindar a los jévenes la oportunidad de participar en un concurso de
televisidn, con el fin de que vivenciaran una experiencia innovadora y ademds
pudieran trabajar en grupo y tfomar decisiones en forma auténoma.

Justificacion:

Dentro del marco del proyecto de investigacion en el aula:” Un Reencuentro
con la Vida", se tienen previstas una serie de salidas pedagdgicas, que
posibiliten vivencias y experiencias que enriquezcan el diario vivir de los
jovenes, por lo tanto, se buscé la oportunidad de que los jévenes
participaran en un programa de television que les exigié un trabgjo de
grupo, toma de decisiones, participacién y apoyo, ademds de evaluar un poco
sus conocimientos y el manejo de emociones (miedo, felicidad, ansiedad).



PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA:
"Un reencuentro con la vida"
EVALUACION DE LA SALIDA PEDAGOGICA No. 1

CANAL CAPITAL PROGRAMA: FRANJA METRO

Fecha: 19 de febrero del 2001 Hora: 4:00 - 6:30 p.m.
A continuacidn vas a contestar las siguientes preguntas sobre la visita a la
franja metro. Gracias por tu colabaracién.

1. Enel recorrido gue hiciste para llegar a la grabacién del programa, cuél
transporte te gusté mds. Marca con una X.
Bus intermedio Transmilenio __X___ Por qué @S Y\QE

2. Qué fue lo que mds te gustd de esta salida pedagdgica:

Cn\\ur‘ AR JYQ,\Q_‘\I\ CLO!(\

3. Qué cosas nuevas viviste H%Os v__ol ?&‘QQVQMQ

CONCLULCOT e ?‘{QQN“(}\C(\O_ AL Xo\eyicidn

c Monto an ol Avansmilevio

4, Qué sentiste cuando estabas en el programa y sablas que te estaban
viendo por televisién __NOYNIOS U aSusiodn Sexa

celices

4, Cuando llegaste a tu casa, como te rec:bleron y qué te preguntaron
esynkon conieko

5. Qué cosa te gusfurla repetir de esta salida_xvONhTay Cn.e|

“YYesm/fenio

Nombre : o
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Cuando Marcela nos propuso tener un reencuentro con fa vida, no
sabiamos qué ibamos a hacer. Ahora, después de tres afios, pasandola
chevere, haciendo cosas nuevas, haciendo las tertulias, pensando que
escribir en el Diario, haciendo con nuestros padres juegos didacticos,
haciendo exposiciones de temas gue nos interesan, ganando ©
perdiendo concursos, bailando en danzas, haciendo teatro, creando
cosas en artes plasticas, conviviendo en Villeta, organizando fiestas
sorpresa, escribiendo un articulo para AULAURBANA, participando en

un concurso.de television, aprendiendo junto con nuestros padres-con- -

las guias de trabajo, conociendo nuestra ciudad, rompiendo un poco
las normas sin tener el rigor de la sancién, sino la orientacion del que
comprende, presentando y hablando de nuestro proyecto con la pasion
con que hemos aprendido a vivirlo y muchas cosas mas, comprendimos
que la propuesta de vivir |a vida de otra manera nos ayudo a sentirnos
personas. '

Todos los alumnos que nos hemos reencontrado con 1a vida, dedicamos
la cuarta edicion del PERIODICO ESTUDIANTIL a todos los que
creyeron en un lindo suefio. Nuestro agradecimiento al IDEP, a Amanda
Cortés, aJuanita Henao, a Edgar Torres, nuestro amigo, a la directora
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P: Qué sitios de Bogota conoces?
Laura Tautiva; Conozco & 20 dejulioy &
Parque Simén Bdlivar.

P: Estos sitios los has cenocido con tu
familia o con el colegio?

L. Con-mi familia & 20 de julio y & afio
pasado con el colegio, avecesa veces.

P. A ti te gustaria que hicieran mas
salidas pedagogicas en tu curso?

L Siclaro.

P. Para qué crees que sirvan estas
salidas?

L. uno aprende mucho, nos ensefian
muchas cosas.

Diana Novoa también opina:

P Quésitios de Bogota conoces?

D: Cali, no més-

P: : Estos sitios los has conocido con tu
familia o con el colegio?

D: Conmi familia.

P. A i te gustaria que hicieran mas
salidas pedagogicas en tu curso?

D: Si, porque son todas. chéveres y uno
aprende mas.

Omar Moreno, también opina......

P. Quésitios de Bogota conoces?

EL TIEMPO
* Julio:gde 200

. O H parquede mi cuadra.
: P: Estos sitios los has conocido con tu familia o con el
colegio?
| O:conmifamilia.
| P: Ati te gustaria que hicieran mas salidas pedagogicas en tu
curso?
O: Si sefiora, porque es bomto pasear conocer la ciudad, y no
tengo méas palabras.
Damaris Moreno opina:
P: Damaris tu participas de todas las salidas pedagogicas
que realizamos dentro del proyecto, qué hasaprendido?
D: que son chéveres porque uno se divierte y aprende a no botar
basura, cuidar los parques, conocer museos, 1os sitios donde
vamos ya nodafiarlas pantas, sieso.
P: Cuél salida te gustaria repetirypor qué?
D:la de Villeta, es unlugarbonito, para mi fue muylindo fodo, muylindo.
P. Qué otros sifios recuerdas?
D: Villeta, Mesitas, mundo aventura, pargue Simon Bolivar, museo geo-
geoldgico, Carrefour, museo de la Ciencia y ¢ juego, juh! Muches, y el
Tiempo.
Andrés Lopez, también opina:
P: Andrés, tu participas de todas las salidas pedagogicas que
realizamos dentrodel proyecto, qué has aprendido?
A: Ah si me parecen muy chéveres hay momentos para jugar, aprender
cosas, integrarse, hacer amigos, salir, caminar, montar en aparatos,
muchas cosas. He aprendido muchas cosas a todas las que hemos salido,
anadar, jugar, hablar con la gente, comer cosasricas, jugar billar, a andar
entransmilenio.
P: Cual salida te gustaria repetiry por qué?
A: La de Villeta, porque alia descansamos, jugamos, bailames, nadamos,
comimos bien y rico, dormimos en piezas con bafio, yo, para mi eso fue
muy chévere,
P: Queé otros sitios recuerdas?
A Villeta, Mesitas, los animales, el jacuzzi, asi se flama cierto? Otros
parques, casino los puedo contar, nunca habia salido tanto.
Ronald Cabrera tambiénopina...
P: Ronald tu participas de todas las salidas pedagogicas que
realizamos dentrodel proyecto, qué has aprendido?
R; Adiverlirnosbien, a compartir
P:: Cual salida te gustaria repetiry porqué?
R: A Villeta, porque uno conoce, se divierte y comparte con otros
compafieros que no lo habia hecho, a mi me tocd dormir con otros
compaiieros que no son de mi curse y fue chevere.




Anexo 8

Proyecto de investigacion en el aula: "Un Reencuetro con la vida"
Registro de evaluacidén de Panel de Exposiciones.
Nivel 3 {_GrupoA)

Nombre Expositor: '"Omg Hauﬁc?g (Lnircrgfz iZgQ“eS

Criterios de Evaluamén E: Excelente B: Bueno A: Aceptable

L
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Anexo 9

0. 18 PARA EL FIN
de julio del 2001

{ .~ GUIADE TRABATO : SEMANA:

VR Ny .

e,

“4 comemEar el dia y sentirme vivo, sé que tengo ofro dia mds para
hacer algo maravilloso”

~ ~

Papitos, esta semana tenemos los siguientes compromisos:

e Para el lunes, voy a redlizar los ejercicios que llevo en el cuaderno de
matemadticas.

« El dia martes encenderemos la luz del RESPETO. En la cartulina que lievo
voy a pegar la silueta de la flor que estd dibujada en el papel de color,
escribiendo debajo de la flor una frase que deje un mensaje de respeto
a mis compatieros.

« Para el taller de valores voy a escribir dos ejemplos sencillos sobre el
respeto. En la Cartilla Ecolégica voy a colorear las 2 primeras hojas y en
el cuaderno de conciencia ecolégica voy a responder la siguiente
pregunta: POR QUE ES IMPORTANTE CUIDAR LA NATURALEZA?

e Para los talleres de desarrollo artistico no olvidar venir con sudadero o
con ropa cémoda para los nifios que no tienen atin la sudadera.

El Dia viernes 3 de agosto llevaremos a cabo el MERCADO DE PULGAS, para
finalizar la recolecta de dinero para los alumnos que se van para olimpiadas
el préximo 20 de agosto, agradecemos de antemano toda la colaboracién que
le han dado a nuestros compafieros y los esperamos de 2:00 a 4:00p.m.




Anexo 11

LISTADO ASISTENTES AL FORO DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS

CED REPUBLICA DE BOLIVIA:

Yolanda Villareal Ponente c.c. 41655743
Mery Villamizar Ponente c.c. 41457 671
Luz Elena Silva Ponente c.c. 41716.004
Clemencia Cazas Ponente c.c. 41641514

Angela Maria Jiménez Ponente c.c. 41.700.161

Gloria de Guido Asistente c.c. 24114531

CED VILLEMAR EL CARMEN

Elizabeth Carrillo Asistente c.c. 41626079
Marta Lucia Gonzélez Invitada c.c. 51634053
Jeaneth Herndndez Asistente c.c. 51.751.253

Luz Stella Bernal Asistente c.c. 41546.880
Aura Licenia Pineda Osorio Ponente ¢.c. 51788.380
Maribel Sierra Bernal Ponente c.c. 51.778.085
Maribeth Valencia Arias Asistente c.c. 54252795
Angela Velandia de Garzén Asistente c.c. 41.657.474

CENTRO OCUPACIONAL DE DEFICIENCIA MENTAL FABIO LOZANO

Constanza Vargas Sénchez Ponente c.c. 51625332
Sixta Amaya Becerra Ponente c.c. 51.610.864
Mary Luz Roncery de Mujica Ponente c.c. 51555168
Marta Cecilia Rincon V. Asistente c.c. 35.460.297
Luz Marina Orjuela de Cuellar Asistente c.c. 41.783.189
Carmifia Dominguez de Valenzuela  Asistente c.c. 41572596



UNIDAD BASICA LAS AMERICAS

Mery Sofia Martinez Quifiones
Imelda Rico Qintero

Maria Eugenia Cortés
Mercedes Jiménez Lépez
Aura Leonor Mufioz Rojas

CED JOSE ACEVEDO Y GOMEZ

Myrian Ramirez Santana
Edilma Ramos Pifieros

Clara Isabel Gallego Mejia
Gladys Hilda Castro Veldsquez
Esperanza Rojas Jarro
Clemencia Romero Viecco
Laura Victoria Gambaoa Nieto
Orietta Pugliesse Silva

Maria Isabel Blanco Velandia
Elizabeth Mufioz Rojas

CED REPUBLICA DE FINLANDIA

Patricia Palencia
Ana Beatriz Boez
Susana Cordero
Luz Marina Gémez
Amparo Guarnizo
Liduvina Lobo

Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente

Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente

Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente
Asistente

c.c. 1872377
c.c. 41.770.786
c.c. 36.173.404
c.c. 51611789
c.c. 41.540.849

c.c. 41695570
c.c. 51634296
c.c. 51915271

c.c. 35.332.667
c.c. 41.350.168

c.c. 41649754
c.c41364823

c.c. 51645274
c.c. 37.254.1563
c.c. 51717939

cc. 37.797.384
c.c. 24079477
c.c. 35.465.769
c.c. 41.717.080
c.c. 41604217
c.c. 37.217.366



Ang Rosa Palacios

Elvira Dominguez Avellaneda
Cecilia P. de Castro

Nancy M. de Robles

CED SAMPER MENDOZA

Nohema Hernandez
Mireya Guerrero
Diva Yaneth Martinez

INVITADOS ESPECIALES.

Clemencia Chiape

Maria Cristina Duran de Sudrez
Ruth Amanda Cortés
Edgar Torres

Jorge Vargas Amaya
Esperanza Correal de Cala
Pilar Carrizosa de Gaitdn
Marcela Cdceres

Fulvia Cedefo

Gerentes de Cadel zonas
Aurora Espitia

Asistente c.c. 41491120

Asistente c.c. 41706319
Invitada c.c.21223.205
Invitada c.c.41.676.242
Ponente c.c. 41615087
Ponente c.c. 51,901,886
Ponente c.c. 28.307.798

Directora del IDEP

Subdirectora del IDEP

Interventora proyecto IDEP
funcionario IDEP

Funcionario IDEP

Universidad Pedagégica Nacional
Fundacién Universitaria Monserrate
Fundacién Universitaria Monserrate
Secretaria de Educacion del Distrito.
18, 8,11,9,15

Centro Educacion Especial Grupo abierto

Del CED José Acevedo y Gomez asistieron 3 representantes del Consejo
Directivo, 5 padres de Familia del proyecto "Un Reencuentro con la Vida*, 4
representantes del Periddico Estudiantil. 8 alumnos del proyecto encargados
de la logistica del evento. La Asesora de Investigacion Juanita Henco, la
observadora externa del proyecto Alexandra Serrano y las docentes del
proyecto: Esperanza Martinez, Gloria Gutiérrez y Marcela Muhoz C.



Anexo 12
PRIMER FORO DE EXPERIENCIAS EDUCATIVAS: PROYECTOS DE AULA ANO
2000 PARA NINOS Y JOVENES CON DISCAPACIDAD COGNITIVA
CED José Acevedo y Gémez, Educacion Especial, jornada tarde.
Proyecto de aula: "UN REENCUENTRO CON LA VIDA"

FORMATO DE EVALUACION

A continuacién usted encontraréd una serie de preguntas que pretenden conocer su opinién
sobre el Foro desarrollado:

De cada una de las experiencias presentadas, sefiale lo que mds le aperté a su prdctica
pedagdgica y escriba alguna sugerencia para mejorarla:

CED Villemar el Carmen: “Jugando, sofiande, leyendo y escribiendo con titeres”.
Aporte:

Sugerencia:

CED Samper Mendoza: “Desarrollo personal y social” :
Aporte:

Sugerencia:

. CED Republica de Bolivia: "Reestructuracién académica del CED Repiiblica de Bolivia”
Aporte:

Sugerencia:

CED José Acevedo y Gomez: “"Un reencuentro con la vida":
Aporte:

Sugerencia:




CED Repiblica de Bolivia: “La informética como refuerzo pedagdgico en nifios con
deficiencia cognitiva”
Aporte:

Sugerencia:

CED Fabio Lozano y Lozano: “El taller laboral especializado”
Aporte:

Sugerencia:

Apoyo logistico:
_Por favor escriba al frente de cada afirmacién su grado de acuerdo, asi:
A: Acuerdo D: Desacuerdo

Todas las actividades previstas comenzaron puntualmente

El horario escogido para el evento fue el adecuado

Las ponencias tuvieron una duracién apropiada

La convocatoria al Foro se hizo con suficiente anticipacidn

Los refrigerios ofrecidos fueron agradables

Los equipos técnicos facilitaron la presentacidn de las ponencias

El tiempo destinado para las intervenciones y preguntas del auditoric
fue suficiente

. El material entregado fue suficiente y adecuado

Las instalaciones en donde se desarrollé el Foro fueron adecuadas.

De qué forma este tipo de eventos contribuyen a la cualificacién de nuestro quehacer
pedagégico?

Sugerencias:

6racias por su colaboracion



