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ACERCA DE LA PROPUESTA

La presentacion del proyecto de innovacion, aplicacién de estrategias en el proceso lector
escritor en nifios de preescolar y primero primaria. El cual fue transferido a los centros
educativos Bilbao y Horizonte, ejecutado por el Liceo Alta Blanca en convenio con el
IDEP. El siguiente documento hace una presentacion general de la Investigacion en la
modalidad de: Fomento, investigacion y socializacién de innovaciones educativas. Para el
disefio de esta propuesta se conté con el soporte de tres profesionales dos licenciadas en
educacion preescolar, una asesora v la colaboracién de los docentes involucrados en la

gjecucién del proyecto.

La propuesta pedag6gica ha sido concebida teniendo en cuenta las dificultades que acerca
de los procesos lectores y escritores se han venido suscitando y la forma como se aborda
tradicionalmente la adquisicion y acercamiento a estos, dando respuesta a una serie de
inquietudes y propositos de cambio al interior de las practicas ene el aula. La innovacioén
como alternativa que mejora la eficacia, equidad y calidad de los procesos de ensefianza en
relacion con la propuesta del desarrollo de competencias y habilidades en el area del

lenguaje, base para la adquisicion de diferentes aprendizajes.

La innovacion retoma teorias dadas por el MEN, la teoria de las inteligencias muitiples
que propone el desarrollo de la inteligencia lingliistica en los niffos a edad temprana,
ademis los aportes de Emilio Ferreiro, Ana Teberosky ,Margarita Gdémez Liliana
Tolchinsky vy Flor Cabrera entre otros, son autores que han hecho un aporte significativo
que permiten retomarlos para implementar didécticas tendientes a dinamizar la ensefianza

de la lectura y escritura de manera significativa.



1.1. PROPOSITOS
1.1. Generales

Transferir, implementar, validar y sistematizar una propuesta pedagdgica a nivel tebrico y
did4ctico  (debate pedagogico, y creacién de material) que permiten el desarrolio de
actividades creativas, basadas en las estrategias lectoras (Indices, inferencias, predicciones
anticipaciones y auto correccién) donde se fomente el desarrollo de  procesos

cognoscitivos, recuperando vivencias altamente significativas al interior del aula.

1.1.2. Especificos

Con los nifios:

Potenciar el desarrollo de procesos de pensamiento.

Recuperar la palabra del nifio en el aula

Propiciar espacios de gusto y placer por leer y escribir

Permitir el acercamiento al sentido y significado de diferentes textos y contextos

Fortalecer la auto estima y personalidad de los nifios a través de la creacién de texto.

* + ¢ P+ F P

Creacion de lazos afectivos entre docentes nifios y padres donde las experiencias
cotidianas generan aprendizaje significativo.

& Conducir al nifio a percibir espontdneamente diferencias entre la forma de expresion
oral y escrita.

& Descubrir la necesidad de organizar las ideas en el texto.

Con los docentes:

# Reconocer al maestro como un mediador y potenciador de la interaccion dentro de la
comunidad educativa.

# Transformacion de la practica pedagégica de la ensefianza de la lectura y escritura.

4 Cambios de actitud frente al habito, lector y escritor en los educandos y en si mismo.



Adquisicién y seleccion de textos variados y de calidad.
Creacién de ambientes escritores y lectores en el aula
Propiciar espacios para la confrontacion y el debate de concepciones y rutas
pedagogicas.

% Proporcionar a los maestros documentos de sintesis tedricas en los diferentes
encuentros que permitan validar su practica a la luz de nuevos aportes te6ricos.

& Acompafar y dinamizar el trabajo al interior del anla durante el tiempo de ejecucion.

Con Padres.

& Desarrollar la sensibilidad a través del préstamo de libros y la realizacién de talleres.
& Posibilitar condiciones favorables hacia la lectura y escritura en el hogar.

Motivar a los padres en la compra de Itbros y buena calidad.

N

Fomentar el habito lector y escritor en familia.

Fortalecer la participacion y acercamiento de los padres a la institucion.

P

Integracion de padres al aula a través de producciones escritas y elaboracion de

;)

materiales.
+ Propiciar espacios de reflexién sobre el modelo, la funcién, el compromiso de ser

padre.

1.2.3. METODOLOGIA

1.2.3.1. Tipo de investigacion:
- Esta propuesta de innovacién tiene como fundamento la investigacién accidn

participacién. Donde los protagonistas son los sujetos de la propia comunidad

ya que busca la participacién de docentes y padres de familia en la implementacién de
estrategia es para los alumnos de los centros educativos Bilbao y Horizonte .

1.2.3.2. Poblacion:

La poblacién que participo en la propuesta se determino por los registros de matricula para

los grados de preescolar y primero de primaria.



Centro educativo horizonte 140 nifios dos niveles de preescolar y dos de primero de

primaria.

Centro educativo Bilbao. 210 nifios cuatro niveles de preescolar y cuatro de primaria.

Es importante aclarar que en el CED Bilbao todas las maestras de la institucién se

inquietaron frente a la propuesta involucrandose en el proceso y dinamizando en su aula en

los demas niveles de primaria.

1.2.3.3. Instrumentos:

& Aplicacidn de talleres con los nifios (ver anexos) a través de estos talleres se proponian
a los nifios actividades que tenian como objetivo el desarrollo de las estrategias lectoras
y escritoras, que posibilitarfan el potencias procesos de orden cognitivo a partir de
situaciones significativas de aprendizaje.

# Fichas de evaluacion.

La aplicacién de las fichas permitié  determinar los avances fortalezas y debilidades, en el

jogro de los objetivos propuestos y la validez de la transferencia e implementacion de la

innovacion.

+ Ficha ruta pedagoégica. (ver anexo)

Con la aplicacion de esta se pretende construir de manera conjunta con el docente nuevas

aproximaciones que tiene tanto a nivel didéctico, afectivo y de construccion de nuevas

formas de acercamiento al conocimiento, sin desconocer su saber, e invitdndolo a indagar

sobre como los nifios aprenden.

Para los grados de preescolar y primero se diseiio y aplicé una prueba que pretendia

evaluar los resultados obtenidos determinando el momento del proceso dentro de los

cuales se ubicaban los nifios. (ver talleres)

& Encuentros con docentes:

Durante ¢l desarrollo de la propuesta se generaron espacios asi

& Talleres con docentes. Donde se establecié un trabajo lidico que requeria de la
apropiacion de conceptos para disefiar estrategias y materiales en el aula ( ver anexos de
encuentros)

& Encuentros de saberes: En estos espacios se genero el debate pedagogico la

confrontacién y equivalencia entre la practica - referentes tedricos. Validando los



saberes individuales llegando a cuerdos que permiten establecer nuevas rutas al

interior del aula (ver anexo referentes tedricos. )
& Acompadiamiento y asesoria en el aula.

Los docentes durante la implementaron de la propuesta realizaban evaluaciones con el
fin detectar los avances y dificultades encontrados durante el proceso, estos se daban a
conocer y se realizaba una propuesta intervencién con talleres de aplicacién en el aula y

trabajo con padres, ademds de la propuesta con el docente. (Ver talleres).

& Encuentros con padres

Durante la propuesta se involucraron a través de talleres donde se daban a conocer
algunos elementos propios del proceso, la creacién y uso de materiales que ellos
manipularfan, algunas indicaciones sobre el acompafiamiento y direccién de tareas, con el

fin de lograr un acercamiento afectivo y de calidad frente al trabajo con sus hijos.

& Encuentros con nifios. Se llevaron a cabo en el trabajo de aula donde las

dinamizadoras aplicaban talleres de lectura, escritura, juegos, con material variado.

& Encuentros de socializacion.
Se realizaron encuentros institucionales que permitieron socializar y conocer nuevas
estrategias que servirian como modelo para implementar en otras instituciones tanto a nivel

de expresién oral, escrita y corporal (dimensién comunicativa)

& Material diddctico: A través de la propuesta se hicieron recomendaciones y se sugirié
la compra de textos, literarios, de consulta que fueron adquiridos en la vitrina
pedagdgica donde las dos escuelas participaron.

# Cada institucién compro el retroproyector de filminas material que se hacia necesario
para la implementacion de la propuesta, ademas de la compra de cuentos en filmina.

& Material entregado: A cada institucién se hizo entrega de una maleta con la
identificacion del proyecto y cuentos, hojas de colores libros tematicos, ademas al

docente se le hizo entrega de sintesis conceptual y cuentos. (ver acta)



El material promueve en los alumnos habilidades comunicativas que potencian procesos
de pensamiento (inferencias, analisis, sintesis comparacion. Ademds de permitir el
desarrollo de la imaginacién y creatividad a través de la produccién de texto apropidndose

significativamente de la fusion social que cumple la escritura

1.2.3.3.Fases

La propuesta de innovacién pedagégica se llevé a cabo durante un afio (12 meses no

consecutivos) a partir de octubre de 1.999. Se desarroll$ en cinco fases asi:

Fase de sensibilizacion:

- Socializacién de la propuesta> Se le dio a conocer a toda la comunidad educativa con
el fin de relacionarla con el, P E I de la institucién a demas de planear los diferentes
encuentros que permitieran la apropiacién e implemetacion de ias estrategias.

- Fundamentos legales que sustentan y validan la propuesta

- Visita a las instituciones. Se realiza una visita donde se realizo un diagnostico
tentativo de las instituciones; con el fin de negociar tiempos espacios por parte de toda

la comunidad.

- Fase de consolidacion.

En esta fase se tuvieron en cuenta los ajustes y apropiacién de las estrategias mediante:
Encuentros fnter institucionales. Presentacién de bases conceptuales, desarrollo de la
propuesta, trabajo en el aula, trabajo con padres, trabajo con docentes, socializacién de
trabajos realizados de manera practica.

- Fase de aplicacion de la experiencia Innovadora

Esta fase consisti6 en llevar a cabo el desarrollo de las estrategias teniendo en cuenta los
supuestos tedricos, el trabajo de interiorizacion sobre el maestro como mediador, Ia
asignacidn de tareas especificas para el aula y construccion de material para cada grado.

- Fase de evaluacion.



Tomando como criterios la eficacia y funcionalidad, el, desarrollo de practicas educativas
de calidad, y la forma como se implementaron las acciones en cuanto al cumplimiento de
los objetivos propuestos.

Utilizacion y aplicacion de material variado y de interés
- Permitir 1a auto evaluacién de logros en el proceso alcanzado con sus educandos
- Desarrollar de manera intencional su practica permitiendo el desarrollo de operaciones
de pensamiento
- Fortalecer el proceso lector y escritor en ¢l docente.
- Fase de adopeion y difusion
Hace referencia al desarrollo de Las acciones requeridas para que las instituciones, en su
conjunto, adopten la innovacién y la enriqguezcan a medida que la implementan y la
adecuan a las circunstancias particulares del medio.
Asi como la proyeccién y continuidad de la propuesta tanto en los grados donde fue

desarrollada como la proyeccién a todos los grados de la basica primaria.

FUNDAMENTO TEORICO: REFLEXIONES EN TORNO A LA INNOVACION

1.1 Estrategias: En la presentacién, implementacion y validez del proyecto partimos de la
aplicacién de estrategias, el termino estrategia lo definimos teniendo en cuenta los
aportes de Isabel Sole quien concibe la estrategia como "Acciones ordenadas

enfocadas a la consecucién de una meta."’

Segin Valls (1990) la estrategia tiene como utilidad regular la actividad de las personas en
fa medida que su aplicacién permite seleccionar evaluar persistir o abandonar determinadas
acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos.

La concepcién de estrategia mediante la cual se aborda la propuesta nos ha permitido de
construir y hacer aproximaciones respecto a la intencionalidad y aplicacion que se ha

dado enla implementaciony transferencia del proyecto.

' Sole, Isabel . Estrategias de lectura.,Espana, Grao ,2000,pag58



Estrategia concebida dentro de la propuesta como un proceso de sistematizacion

ordenacién, aplicabilidad de técnicas recursos rutas que permiten el logro de unos

objetivos.

La formacién de lectores autdnomos capaces de enfrentarse a textos de distinta indole de
aprender estableciendo relaciones entre lo que lee y lo que forma parte de su contexto,
Permitiendo entonces el cuestionamiento de su conocimiento modificindolo, estableciendo
generalizaciones que permiten transferir lo aprendido a otros contextos.

Para ello retomamos otros aportes desde los cognitivistas y constructivistas que conciben

la estrategia como una habilidad razonable para la descodificacion.

ESTRATEGIAS TRABAJADAS EN EL PROYECTO.

Estrategia: Definida por Margarita Gémez Palacios, México 1987, como un esquema
amplio para obtener, evaluar y utilizar informacion aplicada a la lectura, esto se refiere a la
seric de habilidades utilizadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas
en experiencias previas, con el fin de comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo, inferencia, conftrmacién auto -

correccidn, prediccién y anticipacion.

Muestreo: Esta le permite seleccionar de la totalidad impresa las formas graficas que

construyen fndices Utiles y productivos asi como dejar de lado la informacién redundante.

Inferencia: Constituye otro tipo de estrategia lectora y se refiere precisamente a la

Posibilidad de inferir o deducir informacién no explicativa en el texto.

Confirmacion: Estrategia que implica la habilidad del lector para probar sus elecciones
tentativas y confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones previas o inferencias sin

fundamento.



Autocorreccion: Permite localizar el punto del error y reconsiderar o buscar mas
informacién para efectuar la correccion.

Prediccién: Permite predecir el final de una historia, la I6gica de una explicacién, la
estructura de una oracién compleja o el contenido de un texto. En muchas ocasiones nuestra
prediccién no serd exacta, pero estara no obstante relacionada con ¢l tema y significado de
la historia.

Durante el ano de implementaron de la propuesta a nivel tedrico se genero una busqueda
continua que fortaleciera y consolidara con mayor validez su aplicacién es asi como a nivel
de la comprensidn lectora se tomaron los aportes de Flor Cabrera®

Niveles conceptos lingiiisticos

La nocién del contexto

Tipo de contexto

Pardmetros de la situacién de comunicacion
Superestructura

Lingiifstica textual

Lingiiistica de la oracién y de la frase
Lingiiistica de 1a microestructura
Condiciones para la comprension lectora

Claridad y coherencia de! contenido del texto: Estructura conocida
Sintaxis y cohesion
Indices

Del grado de conocimiento previo del lector:  Atribucion de significados
Elaboracion de interpretacion
Experiencias previas

Estrategias para intensificar la compresién:  Retencidn de informacion
Habilidad detectar y compensar los posibles
errores
Reconstruccidn en la escritura del texto
(borradores)

* Cabrera Flor ,E! proceso lector y su evaluacién Barcelona Leartes, 1994 pag 28,30



Comprender los propdsitos explicitos e implicitos de la lectura. ;Que tengo que leer? ;Por
que/para que tengo que leerlo?

Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el contenido que sé
trate ;Qué sé yo acerca del contenido del texto?

Dirigir la atenci6n a lo que resulta fundamental en detrimento lo que puede parecer trivial.
.Cudl es la informacion esencial que el texto proporciona y que y que es necesaria para
lograra mi objetivo de lectura?

Evaluar la consistencia interna del contenido que se expresa €l texto y su compatibilidad
con el conocimiento previo y con lo que dicta “el sentido comin” ;Tiene sentido este

texto?

Dirigir la atenci6n a lo que resulta fundamentai en detrimento lo que puede parecer trivial.
;Cudl es la informacidn esencial que el texto proporciona y que es necesaria para lograr
mi objetivo de lectura?

Evaluar ia consistencia interna del contenido que se expresa el texto y su compatibilidad
con el conocimiento previo y con lo que dicta “el sentido comtn” ;Tiene sentido este

texto?

Comprobar continuamente si la comprensién tiene lugar mediante la revision y
recapitulacién periédica y la autointerrogacién ;Qué se pretendia explicar con este pérrafo -
apartado - capitulo? '

Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipotesis, y
predicciones y conclusiones ¢ Cual podria ser el final de esta novela?

El uso de estas estrategias depende de un mediador que optimice y propicie situaciones de
motivacién y disponibilidad que faciliten su comprobacién revisién y control. De las
mismas tendiendo al logro de los objetivos que se persiguen.

En este proceso la escritura surge de una necesidad sentida por los nifios. Que la maestra
potencia al permitir que ellos escriban a partir de sus vivencias y situaciones significativas
respetando los ritmos individuales de aprendizaje. De alli que sea fundamental que toda la
produccién escrita responda a una necesidad proveniente del deseo y manifestacion de sus
vivencias, de su sentir,

En la variedad y flexibilidad de actividades, materiales y espacios lidicos, esta la

fuente de las situaciones que pueden movilizar la lectura y escritura, en los niftos.



En el comienzo es fundamental fortalecer la relacién del nifio con la escritura; hacerla
importante, necesaria, con sentido y libre de modelos ideales constructores. Solo cuando el
nifio ha empezado frecuente y conscientemente a escribir o a leer textos, y siempre con su
estilo, con un significado, a un destinatario. El papel del mediador posibilitara situaciones
de auto correccién entendida como una interpelacién que le hace el adulto al nifio, y que le
permite hacer una reflexién sobre su propia produccién escrita desde las formas y modos
de comprensién que €l tiene de ella.

Los procesos cognoscitivos 0 mentales que interviene en el proceso (Pensamiento,
Lenguaje, Memoria, Imaginacién, Sensacién, Percepcién), han sido objeto de estudio en
diferentes ciencias y disciplinas. Desde la psicologia Vigotsky junto con Luria, Leontiev,
Galperin entre otros, buscaron la explicacion de los mecanismos que producen estos

fenémenos psiquicos, en la accion de las leyes socio histérico y parten de dos postulados:

El primero, concibe que el proceso de educacién y ensefianza realizado por los adultos es
un elemento clave para establecer mediaciones significativas ya que son ellos quienes
organizan la actividad de los estudiantes creando condiciones favorables para transmitir la

experiencia social y cultural.

El segundo postulado, resalta la importancia de retomar las edades en que se encuentran

los estudiantes para caracterizar etapas del desarroilo psiquico en el nifio.

Desde esta perspectiva la psicologia soviética plantea las siguientes etapas del Desarrollo
psiquico del nifio: La primera infancia, desde el nacimiento hasta un afio, la edad anterior
a la preescolar o nifiez temprana, de uno a tres afios, la edad preescolar de tres a siete
afios, la edad escolar primaria de los siete a los 10-11 afios, la edad escolar media u
adolescencia de los 11 a los 14 —15 anos, la edad escolar preparatoria o juventud
temprana de los 14 -15 alos 17 - 18 afios. A partir de los planteamientos anteriormente
expuestos se pude concluir que cada una de estas etapas son abordadas atraves de  las
interacciones que el individuo establece con el contexto sociocultural desde una

dimensién puridimencional.

L



Memoria: Proceso cognoscitivo en la cual las personas muestran la capacidad de
reproducir acciones, palabras y eventos que fueron significativos en el pasado de las
personas. La fijacién de algo en la memoria que se puede manifestar no sélo cuando se

recuerda, sino cuando se reconocey se percibe.

En los ejercicios desarrollados por los educandos se registraron aspectos de la memoria
auditiva, visual inmediata y se pudo evidenciar que un alto porcentaje de estudiantes
cuentan con buena memoria evocativa. Probablemente es producto de las estrategias

potenciadoras de los procesos cognoscilivos.

La memoria, es el reflejo de lo que existié en el pasado, este reflejo estd basado en la
formacién de conexiones temporales suficientemente firmes (fijacién en la memoria) y en
su actuaiizacién o funcionamiento en el futuro (reproduccién y recuerdo). La memoria tiene
una significacién extraordinaria para la vida y la actividad humana. Los objetos y
fenémenos de la realidad se fijan y reaparecen en la memoria relacionados entre si “en
grupos o series” (segin la expresion de Sechenov). El recuerdo de uno de elios lleva
consigo el que se recuerden otros. Esto es consecuencia de las relaciones que existen en la
realidad entre los objetos y los fenémenos, en particular de sus relaciones en el tiempo y en
el espacio, como también de las de semejanza y diferencia. Estas relaciones objetivas
influyen para que se creen conexiones temporales en la corteza cerebral que sirven de base
fisioldgica a los procesos de memoria y lo que desde hace mucho tiempo se conoce en

psicologia como asociacion.

En la fijacién y en el recuerdo toman parte distintos tipos de asociaciones, unos mismos
objetos se pueden fijar en la memoria y recordarlos en distintas relaciones, o sea por medio
de diferentes asociaciones. El apellido de una persona conocida se puede recordar cuando
pasamos cerca de su casa, cuando nos encontramos con alguien parecido a ella o cuando
alguien pronuncia un apellido cuya raiz es, por su sentido, opuesta a la del apellido que

recordamos {Blanco, Negrete).



En la experiencia prictica y en la ensefianza se descubren relaciones cada vez mds
complicadas entre los objetos y los fenémenos reales; esto da la posibilidad de reproducir

uno de ellos por distintos camines, o sea utilizando distintas asociaciones.

L.a memoria de fijacién depende de la calidad (del cardcter y contenido) de lo que se fija,
se manifiesta sobre todo en la distinta productividad en la memoria de fijacién para textos
verbales o imégenes grificas. Las imédgenes visuales de objetos se fijan y conservan en la

memoria mejor que las imdgenes visuales y auditivas de las palabras.

Solamente en 1a edad preescolar media, a los 4 6 5 afios, empieza el nifio a fijar en la
memoria de una manera voluntaria. Al comienzo el nifio fija en la memoria y recuerda
aquello que estd relacionado inmediatamente con su actividad fundamental, el jucgo, o

cuando realiza algiin encargo o tarea que le plantean los demis.

La memoria infantil se caracteriza por ser de tipo objetivo, el nifio fija mejor en su memoria
los objetos y los dibujos que las palabras, y de las manifestaciones verbales fija mejor los
cuentos y las descripciones emocionales y vepresentativas. La mayoria de estudiantes
comprenden mal los conceptos abstractos y los razonamientos; por esto no los fijan en la

memaoria.

A consecuencia de su limitada experiencia, los nifios ain no tienen conceptos generales y
su memoria se apoya en la percepcién de las relaciones concretas entre los objetos. El
predominio de la memoria ldgica verbal. Por el contrario, se desarrolla rapidamente, pero
existe un reforzamiento constante por parte de los estimulos inmediatos que son los objetos.
Es un error la afirmacién de algunos psicdlogos como Meumann y otros, de que hasta la

adolescencia no hay mas memoria que la mecanica.

Ei pensamiento, igual que todos los procesos psiquicos, coma reflejo de la realidad en el
cerebro, estrechamente ligado con el conocimiento sensorial y con a actividad practica, es
respuesta a una u otras influencias exteriores. Estd determinado por estas influencias y es

una actividad refleja. La base fisioldgica del pensamiento es la complicada actividad



analitico-sintética de! cerebro, efectuada por el funcionamiento conjunto de los dos

sisternas de seiiales.

El hombre se halla en constante interdependencia con el medio ambiente. Numerosos
objetos y fenédmenos de la realidad circundante actian sobre sus érganos sensoriales y son
reflejados por el cerebro en forma de sensaciones, representaciones, ideas, sentimientos y

aspiraciones, provocando como reaccién determinados actos del sujeto.

La sensacion y el pensamiento son dos fases inseparables de un solo proceso en el que se
refleja la realidad. El punto de partida es el conocimiento sensible y concreto de la realidad;
pero el hombre, al mismo tiempo que siente, percibe o se representa, analiza, unifica o
generaliza sus sensaciones, percepcionés y representaciones, o sea piensa lo que se da en

las sensaciones o percepciones.

Las sensaciones: percepciones, representaciones Yy pensamientos son fendmenos
cognoscitivos, es decir, constituyen es aspecto cognoscitivo del reflejo de la realidad. Las
percepciones, al igual que las sensaciones, son resultado de la accién directa de los objetos

sobre los érganos de los sentidos.

Como todos los procesos de conocimiento, la percepcidn, siendo reflejo o representacion
del mundo real, depende de las caracteristicas del sujeto que percibe, de sus conocimientos,
de sus necesidades, de sus intereses, etc. igual que la sensacién, la percepcion e€s una

imagen subjetiva del mundo real.

La percepcion: Al percibir un objeto el hombre lo refiere a una categoria verbal
determinada, manifiesta unos u otros juicios verbales sobre él y en esto consiste la
comprensién del objeto. La forma mds simple e inicial de comprension de los objetos y
fenémenos es un reconocimiento. La actitud emocional hacia aquello que se percibe tiene
gran influencia sobre la selectividad de la percepcién. Cuando existe una actitud de

indiferencia, no se percibe el objeto o su percepcién es muy superficial; por el contrario,



cuando hay interés o actitud emocional hacia el objeto, éste se convierte ficilmente en el

objetivo de la percepcion.

El lenguaje influye como elemento directo en el desarrollo de procesos cognitivos
potenciando el desarrollo del pensamiento, el nifio cuando comienza hablar expresa los
caracteres generales de las cosas y de los fendmenos reales, permitiendo asimilar sus

propios conocimientos y los de su contexto.

La atenciéon hacia unos objetos es el reflejo selectivo de ellos que implica prescindir
simultdneamente de todos los demds. El fundamento fisiolégico de la atencién propuesto
por Luria estd en la excitacién concentrada en las zonas determinadas de la corteza
cercbral, en el foco de excitabilidad éptima y la inhibicién simultanea, mis o menos

manifiesta, de las demas zonas corticales.

Al caracterizar la atencién se diferencian los siguientes aspectos: su grado de
concentracion, su intensidad o tensién, su distribucién, su constancia o fijacién y su

capacidad para trasladarse de un objeto a otro.

A) La concentracién de la atencion estd determinada por la seleccién de un circulo limitado
de objetos a la que ella estd dirigida. Cuanto mas reducido es este circulo de objetos, mds
concentrada es la atencién. Desde un punto de vista fisiolégico la concentracién de la
atencién es la limitacién manifiesta del foco de excitabilidad ptima de la corteza cerebral.
El volumen de la atencién es la cantidad de objetos que abarca cuando se perciben

simultaneamente.

La imaginacién es la creacién de imagenes con formas nuevas, es la representacion de

ideas que después se transforman en cosas materiales o en actos précticos del hombre.

La imaginaci6n es una funcién especifica humana que ha aparecido y se ha desarrollado en
el proceso del trabajo, donde el hombre influye sobre el mundo que le rodea, cambia la

realidad con un objetivo determinado y segiin un plan. El ser humano, antes de hacer algo,



representa 10 que es necesario hacer y cdmo lo va a hacer. Antes de construir alguna cosa
material, el hombre la crea mentalmente en su imaginacién. Este proceso esta
estrechamente ligado con la actividad practica del ser humano, crea imdgenes, las
puntualiza, las enriquece y las cambia efectuando pricticamente las concepciones que al
principio eran adn indeterminadas y confusas. La prictica permite concretar y hacer mas

exactas las concepciones y ayuda a realizarlas objetivamente.

La imaginacién creadora, que da nuevas imagenes sin apoyarse en su descripcion, hay que
diferenciarla de la imaginacién representativa, La imaginacién creadora tiene gran
importancia para todas las actividades creadoras humanas. Estas dltimas son la funcién en
virtud de la cual se obtienen productos nuevos, originales, que se hacen por primera vez.
Tiene una gran significacién social, por ejemplo, la invencién de nuevas mdiquinas o
reconstruccién fundamental de las antiguas, el descubrimiento de nuevos métodos para
conseguir nuevas clases de plantas o nuevas razas de animales, el descubrimiento de nuevas

leyes cientificas, la creacién de obras artfsticas, literanias, efc.

Los resultados de 1a innovacién (talleres de aplicacién) se muestran actividades creadas por
profesores y nifios a partir de sus experiencias vividas en el proceso lector y escritor, es asi
como se evidencian la creatividad y el desarrollo de la imaginacién de los nifios a partir de

la construccién de ambientes y materiales significativos que propicia el profesor en el aula (



COMPETENCIAS Y DESEMPENOS A TENER ENCUENTA EN LA COMPRENSION
LECTORA Y LA PRODUCCION ESCRITA.

COMPETENCIA COMUNICATIVA
Este nivel de competencia se refiere al reconocimiento del lenguaje escrito convencional y
de la imagen visual (narrativa iconicas) como sistemas de significacién, compuestos de
signos y reglas de uso de dichos signos, recurrentes en situaciones comunicativas. Tiene
que ver con la identificacién de elementos bdsicos de una situacién de comunicacidn: las
relaciones sociales en las que se da la comunicacién. Las intenciones de quienes
comunican, el léxico que usan. Hallamos aqui el modo literal en la lectura. Hay un campo,
lexical basico desde el cual todo sujeto activa su voz e interpreta. En términos generales, se

trata aqui de la inferpretacion semantica

DESEMPENOS

? Reconocer la escritura como un sistema de significacién a través del cual es posible la
comunicacién, lo que supone el reconocimiento del significado en los mensajes
vehiculados por la escritura.

? Identificar la imagen como un sistema de significacién a través del cual es posible la
comunicacién, lo que supone el reconocimiento del significado en los mensajes
vehiculados por el lenguaje visual de la imagen (como vifietas, mapas, diagramas,
formulas, caricaturas, imagen publicitaria etc.)

? Identificar diferentes formas de uso del lenguaje: Dialogo, monologo, descripcion,
explicacién, narracion y sus relaciones con las situaciones de comunicacion.

? Reconocer los elementos bdsicos de una situacién de comunicacién quien habla a
quien, de que modo habla, cuales son los roles de los participantes en una
comunicacion.

? Reconocer el campo de significado dominante en una interaccién comunicativa.

N



COMPETENCIA COMUNICATIVA
Nivel 2. Uso y explicacién del uso del proceso de significacion: Indentificacivon y

reconstruccion de los modos como operan o son usados, los universos de significacion

En este nivel de competencia se reconocen los usos de los lenguajes en contextos diversos
de significacién. , Distinguiéndolos e identificando las intennacionalidades y los modos
como los sujetos participantes en la comunicacion realizan sus mensajes. Asi. Que tipos de
enunciados son mds recurrentes en ciertas circunstancias comunicativas y que efectos
persuasivos producen, son aspectos inherentes a este nivel de competencia. Se trata de
saber usar el lenguaje segiin los contextos y de saber explicar como funcionan los multiples
modos de la comunicacidn, sea en la dimensién verbal o no verbal. Por eso aqui sé
operacinalizan  procesos de clasificacion (emporalidad, especialidad, anaforizacion,
reconstruccién analdgica, planteamientos concluidos y practicas metalinguisticas.
DESEMPENOS

- Identificar intenciones explicitas e implicitas en la comunicacion.

- Usar el lenguaje con intenciones determinadas segtin las necesidades de comunicacion
situaciones en las que es necesario argumentar, persuadir, refutar, narrar...

- Reconocer y explicar los elementos que entran en el juego en una situacion de
comunicacién: Quienes se comunican, Que intensiones de comunicacién se actualizan,
cuales y como son los mensajes, que tipos de argumentos se utilizan.

- Explicar las razones por las que se usa un tipo de Iéxico u otro segiin las necesidades ¢
intenciones de la comunicacién.

- Realizar lecturas complejas de tipo inferencial

- Utilizar y analizar categorias del sistema lingiifstico para explicar fenémenos de
comunicacién.

- Reconstruir la ldgica interna de la significacidn en los textos.



COMPETENCIA COMUNICATIVA

NIVEL 3. Control y posicionamiento critico en la comunicacion

Este nivel esta referido a la posibilidad de desentrenar la funcién que cumplen los
diferentes elementos que conforman una situacién de comunicacidn: quienes se comunican,
que intensiones de comunicacién actualizan, que relaciones establece ¢l mensaje con otros
mensajes, que tipo de argumento se utiliza, con el fin de situarse en la comunicacion de
manera adecuada y critica, explicando diferentes fendmenos que entran en un juego.

Hallamos aqui el modo critico intertextual en la comprensién del texto.

DESEMPENOS
-Comprender los diferentes usos del lenguaje, segiin la situacion de comunicacion,
Lenguaje coloquial o cotidiano, lenguaje técnico, lenguaje juridico, con sus ambitos

semanticos particulares.

-Establecer relaciones entre los contenidos de un texto y los contenidos de otros textos.

Realizar lectura critica, en la que el lector fija una posicién o punto de vista sobre lo

lefdo.

- Interpretar criticamente los textos y tomar una posicién argumentada documentada
frente a los mismos.

- Tomar distancia en los discursos, reconstruyendo sus estructuras globales y sus puntos
de vista.

- Explicar la manera de cémo funcionan los discursos y‘iar cuenta de sus procesos
persuasivos y manipulatorios.

- Realizar lecturas de cardcter intertextual; Es decir, poner en relacion los saberes del
lector en los procesos de comprensién, andlisis y produccion de textos.

- Reconstruir los mundos posibles de los textos literarios, los contextos y las €pocas

representados en ellos, con sus componentes ideoldgicos y socio culturales.



COMPETENCIA TEXTUAL

Nivel 1 Reconocimiento y construccion del sistema de significacion basico

Este nivel de competencia se refiere al reconocimiento de la s reglas de organizacion de los
textos, sean orales o escritos. Se relaciona con aspectos como las caracteristicas basicas del
sistema de escritura, las reglas de construccién de la palabra, frase, el parrafo y el texto en

su globalidad.
DESEMPENOS

- Reconocer caracteristicas basicas del lenguaje escrito, como la comvencionalidad y la
arbitrariedad de los signos y reglas que conforman el sistema de escnitura: Frases,
parrafos, signos de puntuacion, conectores.

- Reconocer algunos elementos del lenguaje de la imaginacién através de los cuales se
comunica (gestos, sefiales, secuencias de imdgenes)

- Escribir, leer y nombrar cosas o eventos

- Hacer lectura literal de los textos; Es decir, entender el significado basico del
contenido de lo leido, y poder dar cuenta de esto.

- Reconocer ¢ identificar diferentes tipos de textos segiin sus caracteristicas linglisticas:

Estructura, tipo de 1éxico, recursos grificos y tipograficos.



COMPETENCIA TEXTUAL

Nivel 2.Uso y explicacion del uso del proceso de significacion.

Este nivel tiene que ver con la posibilidad de comprender y producir diferentes tipos de
textos (descriptivos narrativos, periodisticos, humoristicos) segin finalidades
comunicativas definidas, y haciendo uso de los procedimientos regulativos propios de la
lengua. Resalta aqui la posibilidad de explicar las diferencias y similitudes entre diversos

tipos de textos.

DESEMPENOS

- Comprender y producir diferentes tipos de textos; Descriptivos, argumentativos,
narrativos, liricos, publicitarios, humoristicos.

- Seguir un eje tematico a lo largo de un texto.

- Hacer lectura inferencial ; Es decir, poder sacar conclusiones de lo leido, o reconocer
los implicitos en un determinado lenguaje.

- Usar sistematicamente y con una funcién especifica los signos de puntuacion.

- Conectar adecuadamente unidades lingiifsticas como palabras, parrafos, frases...

- Recomponer i6gicas textuales, A traves de juegos simbdlicos.

- Producir textos que respondan a una intencién comunicativa. Por ejemplo, si se le pide
narrar, debe producirse un texto narrativo.

- Explicar similitudes y diferencias entre diversos tipos de textos.

- Explicar las caracteristicas internas y superestructurales de un tipo de texto particular.

- Explicar el significado y la funcién que cumplen los términos dentro de la frase;
funcién de complemento, de adjetivo, de pronombre, de adverbio.

- Explicar 1a funcién que cumplen algunos signos de puntuacién como las comillas o €l

paréntesis.



COMPETENCIA TEXTUAL
Nivel3.Control y posicionamiento sobre el uso del sistema de significacion.

Se refiere a la posibilidad de tomar distancia en la comprension o en la produccién de
textos para controlar estos procesos es decir, se refiere a comprender como funciona el
proceso de comprensién lectora el proceso de produccién de un texto, Por ejemplo para
usar estrategias que haga mds efectivo dicho proceso. Estrategias como la anticipacién de
hipdtesis de comprension en el proceso de lectura o de la seleccién de Ia estructura y el tipo

de texto pertinente a situacién de comunicacién particular, son ejemplos de este conirol.

DESEMPENOS

- Interpretar las caracteristicas de elementos culturales locales o regionales presentes en
los textos, segtin el uso que se haga de los términos. |

- Uulizar estrategias para anticipar el contenido e la estructura del texto.

- Comprender y producir textos adecuados a una intencién comunicativa y a una
situacién particular de comunicacidn.

- Hacer lectura global-totalizadora; Es decir, relacionar el contenido total de lo leido, con
la situacién de comunicacién en la que aparece el texto.

- Analizar y explicar la coherencia global de los textos.

- Utilizar las categorfas lingiiisticas aprendidas, para analizar el funcionamiento de
fenémenos  Fonético - fonologicos, morfosintacticos, 1€xico- semanticos y

pragméticos.



3.1. RESULTADOS DE LA INNOVACION

CENTRO EDUCATIVO BILBAO _HORIZONTE

Logros obtenidos con padres:

1 - En el desarrollo e implementacion de la innovacidn se obtuvieron los siguientes logros:
En los proyectos Educativos Institucionales del Centro Educativo Distrital  Bilbao y
Horizonte secciones pre escolar y primaria plantean presentan elementos cuyos
propdsitos estdn vinculados con la formacién integral de la comunidad educativa,
encaminados a disefiar ¢ implementar estrategias para fortalecer el proceso pedagdgico,
haciendo énfasis en la comunicacién como elemento esencial para propiciar nuevas
formas de acercamiento de toda la comunidad educativa. Es asi como la Propuesta de
innovacién trabajada permite consolidar estos propésitos  a través de los diferentes
encuentros con padres nifios y maestros pues en los talleres de padres se ha logrado la
integracién no-solo de los padres de los niveles de pre escolar si no de toda la primaria,
cabe destacar que ha sido un trabajo de entrega y colaboracion de los padres una nueva
forma de participacién pues se cambio la reunién tradicional, solo para entregar notas o
regafiar se cambio por otro tipo de participacién mas de acompaiiamiento generando un
sentido de pertenencia, se propician actividades para la construccion de materiales y
estrategias para trabajar en sus hogares asi como el interés por la compra de textos de buena
calidad para sus hijos, se ha notado un interés en particular por aprender diferentes
estrategias para el trabajo en el Hogar, pues en las asesorias se trabaja en tomo a tres

elementos esenciales en el proceso:

El ambiente lector: Entendido como los momentos donde los padres se sientan a
compartir con sus hijos diferentes tipo de lecturas de interés general entendiendo que se
puede acceder y consultar diferentes textos como posibilitadores de un aprendizaje més

significativo y diversificado. Ademas del afecto como patenciador de aprendizaje.



Estrategias lectoras y escritoras. En los diferentes talleres con padres se trabajaron
estrategias a nivel conceptual y practico como era la elaboracion de carteles en el aula, la
creacion de textos con significado, la forma de corregir, forma de hablar, pronunciar para
guiar las tareas de sus hijos.

Maestro mediador

A los padres se les dio a conocer ¢l papel del mediador en estec proceso €l maestro.
,Acudimos a la teoria de Ruben Fourestein quien concibe al maestro como el principal
potenciador de aprendizajes, crea expectativas positivas en los nifios, es transmisor de
valores motivaciones, saberes culturales, significativos.

Un buen mediador marca las intenciones en el aprendizaje.son acciones intencionadas, el
éxito de la experiencia de aprendizaje mediado esta en descubrir cual puede ser el

potencial de aprendizaje del nifio, en potenciar sus capacidades y potenciarlas al maximo.

LOGROS OBTENIDOS CON NINOS

La innovacién aplicacién de estrategias innovadoras en el proceso lector escritor con los
mifios de las diferentes instituciones, logro una interdisciplinarriedad, con la semidtica, la
literatura, la lingiistica.

El asumir la adquisicion del proceso lector y escritor desde otros ambitos y permitir al
ninfo la verdadera funcién que cumple la escritura y lectura como proceso comunicativo
activo; los nifios se han sentido motivados obteniendo un mayor interés por la creacion
textos, por argumentar sobre lo que se escribe por proponer, por hacer procesos inferencias
que evocan en los estudiantes sus propios conocimientos en tormo a persongjes, contextos,
emociones que facilitan la comprensién lectora y mayor fluidez al expresar sus
pensamientos por escrito.

Esta relacién al significado que los nifios logran hacer en proceso lector y escritor permitio
en ellos:

En el nivel per escolar

R Escritura.

? Demuestran gusto y placer por escribir

? Establecen diferencias entre los ndmeros, letras y dibujos para escribir un mensaje.

? Plantean hipétesis sobre como escribir una u otra palabra



Representa mediante signos grificos el nombre de las cosas.

Diferencia la cantidad, el orden de las letras y la variedad.

Encuentran sentido a lo que escriben pues hay un motivo, un mensaje especifico y un
destinatario.

En la lectura:

Demuestran interés por la lectura de diferentes textos.

Interpretan el texto a partir de las imégenes.

Crean indices que les permiten lograr una mayor comprensién

Hacen inferencias acordes a sus propios conocimientos.

Se propicia el aprendizaje cooperativo pues es entre ellos que se corrige, se invita a
realizar un nuevo escrito.

Pueden expresar sus ideas para potenciar su auto estima.

En primero de primaria

Escritura

Facilidad en la creacion de textos

Diferencia claramente palabras, signos, nimeros

Interpreta los textos con imagen.

Crea indices a partir de textos cortos.

Realiza inferencias dentro de un contexto.

Realiza anticipaciones textuales que le facilitan la identificacion de palabras.
Sé auto corrige teniendo en cuenta en donde cometié el error

Escribe diferentes tipos de texto (descriptivos, narrativos, informativos.)
Identifica claramente el tipo de lenguaje para dar un mensaje.

Lectura.

Demuestra interés por leer todo tipo de textos.

Hace lecturas de tipo literal e inferencial.

Deduce informacidn no explicita en el texto a partir de sus propios conocimientos.
Memoriza rimas, canciones, poesias.

Se interesa por la lectura de cuentos en filmina



?
?

?

Identifica la estructura sildbica de las palabras.
Se expresa con mayor fluidez.

Sus trazos son legibles

Logros con docentes

?

?

Redireccion de la practica pedagdgica a través de la propuesta.

Alto grado de motivacién en la participacion del trabajo de asesoria.

Construccidn de dindmicas para trabajo grupal.

Construccion de estrategias para trabajo en el aula.

En materia de cuentos y literatura se noto un gran interés por la busque da de material
variado.

Abrir los espacios para el trabajo con padres dentro del aula.

El interés por confrontar su practica pedagdgica con sustentos tedricos que les permitié
validar su experiencia.

Propiciar espacios para la investigacién y cualificacién personal.

Situaciones motivantes para la construccién del conocimiento a partir de las
expectativas de los nifios.

Las muaestras contribuyeron en el desarrollo de la propuesta cumpliendo con los
horarios y fechas establecidos lo que genero motivacion .

Las maestras aplicaron muchos de los talleres propuestos permitiendo la validaci6n con
los nifios; asi mismo crearon sus propias estrategias en el aula.

Se propicio un ambiente lector y escritor en los docentes

Utilizacion de diferentes materiales proyector, filminas, baudios etc.

Logros en el ambito de procesos didacticos.

Transformacién de Ja practica en el aula

Bisqueda de nuevas aiternativas que propicien aprendizaje significativo.

Creacion de material acorde a los talleres trabajados.

Creaciones de rimas, trabalenguas poesias por parte de los nifios y profesores.

Propuesta de trabajo por proyectos para potenciar el proceso lector escritor.
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CONCLUSIONES RECOMENDACIONES Y PROYECCION

La innovacién en las diferentes instituciones logro afectar a los demds niveles tanto a
nifios como a docentes para esta caso es importante resaltar la vinculacién de los 22
maestros del CED Bilbao quienes asistian a las asesorias.

Segin el documento final de evaluacidn los profesores manifiestan que los nifios
mejoraron sus niveles de atencidn, discriminacién fonologia

Y fluidez verbal, permitiendo la construccidn de textos con significado.

La motivacién y acercamiento del dinamizador al aula fue un elemento significativo
para la consolidacion de la propuesta.

La fundamentacion tedrica, 1 os talleres, el encuentro de saberes permitio la
cualificacién y validacién de saberes frente a nuestros compafieros.

Los nifios que participaron en el proceso y fueron promovidos lograron un alto
desarrollo de atencidn, interpretacién y argumentacion.

El hecho que en el CED Horizonte no fuera promovidos doce nifios se debe a diversas
causas: Falta de acompafiamiento de los padres, dificultades del lenguaje, alto nivel de
desnutricién.

Tal como se esperaba disminuyo la repitencia y desercién escolar, factores que son

asociados muy cominmente a la perdida del ano.

RECOMENDACIONES Y PERSPECTIVAS DE LA INNOVACION.

Teniendo en cuenta algunas premisas la innovacién considera algunos criterios como

sugerencias para seguir con la propuesta.

?

Dinamizacion de la propuesta por parte de los docentes que participaron durante los 14
meses. Con el objetivo de convertirse en dinamizadores ,jalonadores de nuevos retos.
Definicién de tiempos recursos para organizar talleres, encuentros, que permitan
consolidar la propuesta.

Asignacién de funciones especificas para los dinamizadores que adquiere en

COMpPromiso.



Organizacién de corondramos con sus temdticas, asignacion de recursos y tiempos.
Bisqueda de espacios de socializacién que permitan conocer las experiencias de los
companeros.

Generar proyectos de aula que permitan insertar la lectura y la escritura como un
proceso significativo

Orientar el aprendizaje de la escritura y la construccidn de textos literarios a partir del
desarrollo de las estrategias lectoras tanto en pre escolar como en primaria. Enfatizar el
proceso lector y escritor en el desarrolio de procesos de pensamiento.

Elaborar el periédico o revista donde se publiquen los escritos de los nifios
favoreciendo.

Orientar a los docentes en su practica escritural con el objetivo de promover la
sistematizacién de su trabajo en el aula

Promover el uso de textos variados que promuevan el aprendizaje no solo aquellos que
son didicticos esto afianzarfa la comunicacién con los padres y de mas comunidad

pues se permitiria el préstamo interbibliotecario.



LOGROS RELACIONADOS CON LOS EVENTOS DE SOCIALIZACION:

E 1 presente proyecto se ha venido implementando durante los meses de febrero, marzo y
abril con una serie de actividades: Talleres de socializacién donde se inicio por dar
conocer la propuesta tanto a nivel operativo como didactico, para este ultimo se abordaron
diferentes tematicas que sustentaban ¢l desarrollo de la propuesta asi como la aplicacion
de diferentes talleres que consolidaban la aplicacion de las estrategias lectoras. (ver anexo
talleres)

En esta primer semestre se han realizado reuniones taller, con padres de familia, alumnos y
docentes con la intencionalidad de hacer un trabajo de induccién a la comunidad y dar a

conocer acciones especificas del plan operativo del proyecto.

_ Los resultados de la consolidacién de la propuesta se han enmarcado teniendo encuentra
la participacién de padres, nifios y profesores ademds dando cumplimiento a los objetivos

propuestos.

- El compromiso de presentar un articulo para ser considerada su publicacion se cumplié

al iniciar el mes de noviembre.

- Presentar los resultados de la innovacién ante el consejo académico, la asamblea de
maestros, el consejo directivo del centro educativo en un evento que se tiene previsto
realizar el dia miércoles 22 de noviembre en el Centro educativo Distrital Bilbao y

Horizonte en el horario de 9.a.m y 3.pm respectivamente.

Presentar los resultados de la investigacién en Seminarios de la Universidad el Bosque:

Se realizé el dia 14 y 15 de octubre (Ver Anexo G).

Durante el mes de febrero se presentd la investigacién a la comunidad de padres de Familia

del colegio la Merced seccién Primaria (Ver Anexo H).
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