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PRESENTACION

Para proyectar una propuesta de innovacién en la ensefianza de las Ciencias
Sociales son muchos y muy variados los aspectos que deben tenerse en cuenta.
En lo que podriamos denominar la ensefianza tradicional, el énfasis se hace en la
transmision de contenidos de forma memoristica y posiblemente por eso los
estudiantes de Educacion Basica Secundaria suelen manifestar escasa motivacion
por el conocimiento de la disciplina. También consideramos que con la aparicion
del cine y la masificacién de la television desde las Ultimas décadas la poblacion
estudianti es mas receptiva a los mensajes que transmiten los medios
audiovisuales que al conocimiento escolar. Esa situacién nos hizo pensar en
organizar unas unidades didacticas para el area de la Historia empleando el cine
como material de apoyo del trabajo que se realiza en el aula de clase, propuesta
en donde ademas del estudio del pasado social del hombre se le ofrecen
elementos de analisis cinematografico a los estudiantes.

Las condiciones de la institucion, la orientacién de su educacion y los recursos de
los que dispone también deben ser tenidos en cuenta en la planificacion del
trabajo de aula. Por eso en la primera parte se hace una descripcion del Colegio
Jaime Quijano Caballero, institucion en la que se adelanté la propuesta, pues dada
la diversidad de condiciones de trabajo de las instituciones educativas del Distrito
Capital, una breve presentacién del establecimiento ofrece una vision de fa
organizacién académica, de las condiciones de infraestructura, de algunos
aspectos de la cultura institucional y de la poblacion con quien se trabaj6 esta
experiencia. En cuanto a esto Ultimo debemos destacar que la propuesta se ha
incluido en el Proyecto Educativo Institucional del colegio y la comunidad
educativa ha realizado significativos esfuerzos por mejorar las condiciones
logisticas y la infraestructura para darle continuidad al trabajo.

La metodologia que se empled en la descripcion, sistematizacion y analisis de la
informacién del proyecto en lo relacionade con las Rutas Pedagdgicas
Convencionales tuvo una orientacion etnografica: se hicieron visitas al Colegio
Jaime Quijano Caballero para familiarizarse con el ambiente escolar, se tomaron
registros de la observacion directa de las clases, se revisaron los apuntes de los
cuadernos, de los trabajos de aula y de las tareas que realizan los estudiantes y
se realizaron entrevistas semiestructuradas a algunos miembros de la comunidad



educativa. Mientras que para adelantar el componente de !as Rutas Pedagdégicas
de Innovacion se siguié el método de investigacién accién en la medida en que los
ese trabajo fue realizado por los profesores que estuvieron a cargo de las clases
de Ciencias Sociales.

La pregunta de la que partimos fue: ,Qué sentido tiene la ensefianza de las
Ciencias Sociales en la formacion escolar que se ofrece en la Educacion Basica
Secundaria en el colegio Jaime Quijano Caballero? Por eso la segunda parte
corresponde a la descripcién de fas Rutas Pedagdgicas Convencionaies que se
venian empleando. Alli se hace un comentario sobre los fines que el Estado, la
familia y la sociedad esperan que se obtengan del conocimiento de la Historia,
para luego hacer una descripcién de las practicas que se han venido realizando en
el desarrollo del Plan de Estudios'. Para realizar ese trabajo se consultaron las
disposiciones consignadas en la Ley General de Educacion y las politicas
institucionales del colegio, se sostuvieron conversaciones con los profesores y se
discutieron los Lineamientos Curriculares expedidos por el Ministeric de Educacion
Nacional. Asi mismo se consultaron los fundamentos de algunas propuestas para
la ensefianza de la Historia, trabajos que muestran como se han venido
promoviendo diferentes alternativas de innovacion para la ensefianza de las
Ciencias Sociales?,

También se consultd la opinién de los estudiantes y se les aplicaron algunos
talleres para identificar su percepcién sobre el conocimiento de esta materia. En
las diferentes versiones del constructivismo se recomienda la aplicacion de
propuestas didacticas orientadas a flexibilizar e integrar los Planes de Estudio de
las Ciencias Sociales para proponerle al estudiante métodos de trabajo similares a
los que emplea el investigador en sus interpretaciones de la realidad social,
aspecto que ellos también demandan para romper la monotonia de las clases. Sin
embargo, parece que esas propuestas no tienen mucha incidencia en la practica.

' Hemos definido el Plan de Estudios de Ciencias Sociales como el esquema estructurado para el
estudio de la Geografia, de la Historia y de la Democracia. Alli se fijan los fines, los objetivos
cognitivos, se sugieren metodologias de trabajo, se proponen los contenidos y se fijan los criterios
de evaluacion de cada grado.

2 Las propuestas que se han formulado en los altimos tiempos estan asociadas a la consulta de
diferentes fuentes documentales y testimonios del medio para que sean los estudiantes quienes
elaboren sus propias interpretaciones del pasado. La bibliografia sobre este asunto es bastante
amplia, sin embargo una visién de propuestas en este sentido puede verse en: Luc, Jean Noel. La
enseflanza de la historia a través del medio, Cincel-Kapelusz, Madrid, 1981, Henry Pluckrose.
Ensefianza y aprendizaje de la historia, Ediciones Morata, Madrid, 2000 y Rendn Vega Cantor,
Historia, conocimiento y enseflanza, Ediciones Antropos, Bogota, 1998.
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El andlisis de los textos escolares que hace parte del tercer capitulo muestra
algunas limitaciones del manual, principal recurso empleado para desarrollar los
Planes de Estudio®. El cuarto capitulo presenta la metodologia propuesta en el
componente de innovacion, la cual busca que el profesor fomente el analisis
interdisciplinario y estimule el uso de algunos conceptos de las Ciencias Sociales
en las interpretaciones verbales y escritas que realizan los estudiantes.

Para fundamentar el componente metodoldgico se recurrié a las recomendaciones
que hacen las teorias constructivistas, tendencias que se identifican con las
propuestas pedagodgicas oficiales y ofrecen multiples alternativas de trabajo”.
Luego se presentan cuatro unidades, una por cada grado, en |as que se expone el
trabajo de aula y se muestra como el anélisis de las representaciones del pasado
que hace el cine requiere de estrategias didacticas y de la consulta de otras
fuentes de informacion para que los estudiantes puedan hacer sus propias
interpretaciones®. El trabajo se desarroll a partir de! planteamiento de problemas
sobre tematicas relacionadas con los temas de algunas peliculas de genero
histérico. En la eleccién de las tematicas se tuvieron en cuenta dos aspectos:
Primero, que los contenidos del Plan de Estudios para la Educacién Basica
Secundaria permiten el estudio de numerosas teméticas y es el profesor quien
selecciona las que se abordan en cada curso. Y segundo, que las ideologias que
subyacen a las interpretaciones del pasado que ofrece la escuela generalmente
son compartidas por profesores y estudiantes®, mientras que el cine permite
abordar situaciones que ofrecen posibilidades de interpretacion muy diversas.

° Debido a la importancia del texto escolar en la ensefianza de la Historia, su analisis ha
despertado interés en diferentes paises. Un estudio sobre el tema en Argentina es el de Cecilia
Braslavsky. “La historia en los libros de texto de ayer y de hoy para las escuelas primarias
argentinas”, Didéctica de fas Ciencias Sociales, aportes y reflexiones, Paidos, Buenos Aires, 1995,
En estudios nacionales se encuentran articulos como los de Rodolfo de Roux. La historia que se
ensefia a los niftos, Revista Educacion y cuftura, No.8, diciembre de 1985, pags. 36-44. Victor
Manuel Prieto. Los textos escolares y la ensefianza de la historia, Revista institucional, No. 8,
Universidad Incca de Colombia, abril de 1995, pags. 55-65.

¢ EI Constructivismo aplicado a la Historia o hemos definido como e/ saber hacer siguiendo
procedimientos a través de los cuales se aplican destrezas metodoldgicas y se emplea un
entramado conceptual para procesar informacién que pemmita explicar situaciones del pasado con
argumentos comprensibles y razonables. Jestis Dominguez. La solucién de problemas en Ciencias
Sociales, En La solucién de problemas, Aula XXI-Santillana, Madrid, 1994.

5 Debido al caracter interpretativo de la Historia, lo que se espera del estudiante no son respuestas
concluyentes sino narraciones adecuadamente contextualizadas y articuladas con los hechos para
que por su coherencia argumentativa sean verosimiles antes que verdaderas. Jerome Bruner. La
educacién, puerta de la culfura, Aprendizaje Visor, Madrid, 1897, pags. 105-117.

% Generalmente todas las sociedades ofrecen en la escuela la version oficial de la Histona.
Tomando mas de diez culturas diferentes Marc Ferro muestra que en cada una de ellas su
ensefanza se ha preocupado por transmitir los valores, costumbres y creencias que considera
trascendentes para construir su propio imaginario del pasado y en donde las versiones de los
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Las unidades se iniciaron con la evaluacion de los conocimientos previos de los
estudiantes, la informacién del contexto en el que se desarrollaba la pelicula y con
algunas preguntas que permitian orientar la observacion. Los estudiantes debian
ubicar temporal y espaciaimente los contextos en los que ocurrieron los hechos
que narraba la pelicula para luego proyectarla y discutila buscando darle
respuestas a problemas que se habian formulado previamente. Con esta dinamica
se esperaba que los estudiantes contaran con elementos que les permitieran
construir esquemas para la elaboracion de un trabajo escritc. La funcion del
profesor fue la de asesorar y acompafar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes y la evaluacion se centro en el seguimiento de los procedimientos que
emplearon en el proceso de consulta de informacion, interpretacion y
comunicacién de sus opiniones acerca de los temas tratados.

Y en la ultima parte se hace un comentario a la elaboracién de una Linea del
Tiempo, trabajo orientado a articular las actividades que se desarrollan en la
ensefianza de Historia. La propuesta ha sido integrada al Plan de Estudios de
Ciencias Sociales para que la formacién siga un proceso que se inicia en sexto
grado y culmina en noveno buscando que la capacidad de los estudiantes para
comprender el lenguaje cinematografico se desarrclle graduaimente de manera
que al llegar a noveno grado cuenten con mayores elementos de analisis para su
interpretacién. Asi mismo busca que aprendan procedimientos de recoleccion,
clasificacion e interpretacién de informacién aplicando conceptos de las Ciencias
Sociales, pues esas son condiciones basicas para acercar lo que se ensefia en las
clases de Historia a los avances temaéticos, tedricos y metodolégicos alcanzados
por la disciplina. Sin embargo consideramos que en una cultura mediatizada por
imagenes visuales, como la de la actualidad, las competencias que se adquieren
para interpretar este ienguaje desbordan el género de cine historico y pueden ser
empleadas cotidianamente.

vencedores suelen ser las que se transmiten en la escuela. Marc Ferro, C6mo se cuenta la historia
a los nifios en el mundo entero, Fondo de Cultura Econémica, México, 1995.
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RUTAS PEDAGOGICAS CONVENCIONALES



EL COLEGIO JAIME QUIJANO CABALLERO

Infraestructura fisica, recursos logisticos y organizacion institucional

El Colegio Jaime Quijano Caballero es una institucion privada que inicié
actividades en el afio 2001 con los grados de preescolar y educacion basica
primaria y secundaria. La direccién académica esta a cargo del rector, un
coordinador de convivencia, diez y seis docentes y ocho practicantes de la
Universidad Incca de Colombia, quienes apoyan el trabajo de preescolar, |a
atencion en las dependencias de psicologia, en los laboratorios de Biologia y
Quimica y en actividades de cultura fisica. Su apertura obedece a que la
Universidad, en homenaje a su fallecido fundador el profesor Jaime Quijano
Caballero, reinicié la tarea de impartir formacion en Educacion Bésica Primaria y
Secundaria en el antiguo Colegio Politek, institucion que durante veintiun afios
educéd alrededor de mil quinientos estudiantes de la localidad de Kennedy y e
otorgd titulo de bachilleres a mas de un miilar de ellos.

El colegio cuenta con una infraestructura bastante amplia, pues la planta fisica
tiene capacidad para atender a cerca de mil estudiantes, pero en el afio 2002
conté con 187 alumnos y en el 2003 estan matriculados 280. Sus diez y seis aulas
de clase tienen capacidad para atender a treinta y cinco estudiantes cada una,
pero solamente se estan utilizando doce de ellas. Dispone de salones para
audiovisuales y laboratorios de Biologia y Quimica, salones de danzas, artes
plasticas, consultorio de psicologia, biblioteca, cafeteria y restaurante. A los
salones se les ha asignado el nombre de personajes destacados en la vida
nacional e internacional con el fin de cambiar las connotaciones de los grados y
estimular el conocimiento de sus biografias. Cada profesor dispone de una aula de
clase y son los estudiantes quienes se desplazan a ella, es decir, hay salén para
Matematica, para Biologia, para Ciencias Sociales, etc. Esto permite que el
profesor tenga a la mano el material de apoyo y los recursos didacticos que
requiere para desarroliar los Planes de Estudio y que los estudiantes puedan tener
un pequefio descanso entre las clases durante la jornada escolar.

Sus instalaciones también disponen de espacios para una huerta escolar, una
emisora de radio, oficinas para la administracion y amplios espacios para la




recreacion y la practica del deporte. En cuanto a la infraestructura para adelantar
la propuesta de innovacion que se presenta en este trabajo fue necesario liegar a
acuerdos con profesores de otras é&reas, pues la sala de audiovisuales es
solicitada periédicamente por otros profesores que también recurren a los recursos
audiovisuales y muchas peliculas suelen durar mas tiempo del determinado en los
biogues de clase asignados a la ensefianza de ia Historia. Es decir, la disposicion
de la comunidad educativa ha permitido superar algunos inconvenientes que no se
habian previsto cuando se formulié la propuesta.

La mayor parte de los estudiantes procede de familias que pertenecen al estrato
tres y de hogares en los que muchos padres han cursado estudios universitarios.
Debido a que la reapertura de la institucién es reciente, los cursos muestran
marcadas variaciones en el nimero y las edades de estudiantes de cada grado,
fos alumnos proceden de diferentes colegios del sector, muchos de ios cuales han
cambiado de establecimiento por problemas académicos, economicos o
disciplinarios, especialmente en los cursos de Educacion Basica Secundaria. Esa
situacién incide en el comportamiento y en la disposicién hacia el trabajo
académico y se hace mas evidente cuando se realizan actividades en grupo. A
pesar de que la matricula y las pensiones son econdmicas suele presentarse
desercion, pues algunos alumnos que deben pensiones son retirados por sus
padres para matricularlos en otros colegios. '

De acuerdo a lo consignado en el Proyecto Educativo Institucional, la crientacion
académica del colegio se ha propuesto poner la educacion, la ciencia, la cultura 'y
la informacion al servicio de un nueve hombre social. Para alcanzar ese propoésito
se desarrollan distintos programas que buscan comunicar los conocimientos
cientificos y fomentar los valores morales que contribuyan con la formacion
integral de hombres y mujeres auténomos y dispuestos a liderar procesos
democraticos’. Para avanzar en esa direccion el colegio desarrolla varias
actividades curriculares orientadas a integrar a los estudiantes con la comunidad y
ha establecido vinculos con la Aicaldia de 1a locafidad, con la Junta Administradora
Local y con las Juntas de Accién Comunal, fo cual ha permitido adelantar
campaiias de saneamiento del medio ambiente y de mejoramiento de parques y
zonas de recreacién del sector. Estas actividades hacen parte de las rutinas
escolares, son concebidas como labores complementarias al desarrollo de los
Planes de Estudios y han permitido integrar las familias a la vida escolar para
fomentar habitos de participacién social en la comunidad.

" Proyecto Educativo Institucional. Colegio Jaime Quijano Cabaltero, Bogota, 2002.
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Estas actividades también buscan afianzar los conocimientos de las asignaturas
que hacen parte del Plan de Estudios, rompen la monotonia de las rutinas
escolares y estan en concordancia con los fines axiolégicos que se ie asignan a la
formacién escolar. El andlisis de estas rutinas escolares permite ver cuatro
aspectos: Primero, que sin que exista la presidon de la evaluacién y ante la
informalidad del trabajo que se realiza por fuera de la clase se originan formas de
organizacién que garantizan la realizacion de actividades practicas. Segundo, que
como la participacion de todos los estamentos en su planificacion y ejecucion
suele ser voluntaria y en muchos casos busca el beneficio comun, ha motivado ta
vinculacién de algunos padres de familia y ha estimulado la integracion del colegio
con la comunidad. Tercero, que esas actividades tienen un valor formativo que
contribuye con la educacién integral de los estudiantes. Y por uitimo, que para
realizarias debe dedicarsele parte del tiempo programado para el desarrollo de los
Planes de Estudio.

El colegio también promueve la participaciéon de los estudiantes en encuentros con
otras instituciones educativas. La relacién con la Universidad Incca permite ia
presencia de algunos de sus docentes en las actividades culturales que se
realizan. En la semana de las Ciencias, por ejemplo, asisten conferencistas
especializados, entre fos que figuran bioquimicos de diferentes universidades y del
Jardin Botanico y en la semana cultural se invit6 al Presidente de ia Comision para
la Defensa de los Derechos Humanos y a tres profesores de la Universidad para
que discutieran sobre ese tema. Debido a la importancia que se le ha dado a la
formacién ambiental, los estudiantes han participado en convocatorias sobre este
tema que hacen otros colegios de la localidad. Dada la importancia que se le
otorga a las actividades culturales que se organizan a lo largo del ano escolar en
muchas ocasiones se frabaja los fines de semana. Los horarios se han
flexibilizado para rotar las clases con el fin de no se dejen de dictar las mismas
clases, pues ademas de lo anterior la preparacién de eventos como izadas de
bandera, jornadas pedagégicas y salidas de campo obligan a suspenderlas
algunos dias, especialmente los lunes y fos viernes.

Entendiendo que la formacién integral de los estudiantes no depende solamente
de la institucion educativa y para que haya coherencia entre la orientacion del
colegio y la familiar, se ha buscado institucionalizar un tiempo para que los padres
y los profesores hablen acerca del rendimiento académico, las caracteristicas de
personalidad y el comportamiento disciplinario de sus hijos, perc por compromisos
laborales o por despreocupacion, no todos los padres de familia acuden a esas
convocatorias. Vale la pena destacar que los problemas de indiscipling,
incumplimiento con las labores escolares y conflictos con profesores y
comparieros que generan mayor malestar en el colegio y bajo rendimiento
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académico se presentan en los estudiantes que tienen problemas familiares,
especialmente los que proceden de hogares que se han desintegrado
recientemente. Por eso el consultorio de psicologia ha visto la necesidad de hacer
talieres dirigidos a los padres de familia, pero este trabajo no se ha desarrollado
adecuadamente debido a que al frente de esta dependencia estan practicantes de
la Universidad Incca que se rotan cada semestre, situacion que impide que la
orientacion de ese programa tenga continuidad.

La formacién axiolégica en el ambiente escolar

La formacion ética y social no se imparte en ningun area del conocimiento en
particular, pues esa educacidon se promueve a través de varias actividades
escolares que buscan fortalecer formacion en concordancia con los fines
axiolégicos que generalmente se asocian a la ensefianza de las Ciencias Sociales.
En el colegio esa formacion esta encaminada a articular el proceso de ensenanza-
aprendizaje de las diferentes areas del conocimiento con la participacion social, a
estimular la integracion de la comunidad educativa y a articular el curriculo a la
formacién integral de los estudiantes. Programas como el de reciclaje de basuras
y el de lideres en accion, a los cuales nos referiremos mas adelante, tienen un
caracter interdisciplinario y buscan fomentar el sentido de responsabilidad y el
compromiso social. Las actividades curriculares que hacen parte de las politicas
consignadas en el Proyecto Educativo Institucional se pueden resefar de la
siguiente manera:

Lideres en accién. Hace parte del proyecto transversal de Educacion para la
democracia y esta dirigido a comprometer a todos fos estamentos de la comunidad
educativa en procesos de participacion en la vida académica, social y cultural de la
institucion. Para desarrollarlo se han organizado comisiones de trabajo
comunitario, de recreaciéon y deportes, de convivencia institucional, de primeros
auxilios, de prevencion de desastres y de seguridad, entre otras. En cada una de
esas comisiones hay un representante por curso quien tiene la responsabilidad de
promover actividades que le permitan liderar procesos de participacion al interior
de la institucion y en la localidad.

Programa de reciclaje. Consiste en la formacién de comisiones de trabajo que se
constituyen en todos los cursos, desde preescolar hasta bachillerato, para
desarrollar actividades dirigidas & crear un ambiente escolar agradable en el
colegio y a que haya unas condiciones ambientales sanas a partir de la
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participacién de la comunidad educativa. A los profesores del area de Ciencias
Naturales y de Ciencias Sociales se les ha encargado abordar el tema de la
contaminacién para discutir la importancia del reciclaje buscando promover
reflexiones que permitan cuestionar las practicas depredadoras propias del modo
de produccién industrial y de la vida urbana y sobre la importancia de formar
habitos de participacion en el tratamiento del Medio Ambiente. Para poner en
practica esas reflexiones los miembros de las comisiones instalaron canecas para
separar los diferentes materiales de desecho y pasan por 10s cCursos regularmente
mostrando la importancia de colaborar para que la actividad tenga éxito.

Legado de vida. Este proyecto esta articulado al anterior y busca sensibilizar a los
estudiantes sobre fa importancia del manejo de los recursos naturales. En este
trabajo cada grado se encarga de hacer propuestas sobre como lievar ala practica
el conocimiento aprendido para darle un uso adecuado a 10s recursos que se
encuentran en la institucién y en el vecindario. Este proyecto tiene un programa de
extensién dirigido  a la comunidad y busca integrar todas las dreas del
conocimiento para alcanzar los objetivos que le dieron origen a la propuesta.

Actividades como esas permiten que los estudiantes articulen los conocimientos
académicos tratados en las diferentes areas del conocimiento buscando inculcar
habitos de comportamiento socio-ambientales por medio de campafias de
participacion en iniciativas de interés para la vida comunitaria. El tiempo de la
jornada escolar que se le dedica a la realizacion de ese trabajo esta orientado a
estimular la construccion de un espiritu critico ante la realidad social y a fomentar
la disposicion de los estudiantes para participar activa y responsablemente en la
comunidad. Segtin las palabras de! rector, este trabajo brinda herramientas para el
analisis de los problemas que se presentan en el entorno y permite que el
estudiante tenga un contacto mas vivenciat con el conocimiento.

De esa manera, ademas de la integracién del conocimiento en programas
especificos, el colegio pretende incidir en la formacion integral de los estudiantes
dentro de unos valores orientados a que participen en |a vida de la institucion y en
la comunidad, formacién que hace parte de la dimensién axiolégica que se le
asigna a la ensefanza de las Ciencias Sociales®. En conclusion, los fines
axiologicos que se le asignan a la ensefianza de las Ciencias Sociales estan

8 Esa dimension del curriculo ha sido denominada transversal y para que se pueda desarrollar con
eficacia debe ser planificada e integrada a la politica escolar para garantizar su continuidad. Henry
Pluckrose. Ensefianza y aprendizaje de fa historia, Ediciones Morata, Madiid, 2000, pags. 143-144,
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articulados al curriculo en actividades que promueven la formacion de actltudes
criticas, reflexivas y de liderazgo tanto dentro como fuera de la institucion®.

® Entrevista realizada al profesor Femando Garay, rector del Colegio Jaime Quijano Caballero,
febrero de 2003.
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DISCURSOS Y PRACTICAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La orientacién oficial para la ensefianza de la Historia

El sentido de la ensefianza de la Historia en las instituciones educativas y lo que
aprenden los estudiantes durante el desarrollo de los Planes de Estudio puede
verse desde distintas miradas. Este trabajo parte del analisis de cuatro aspectos
diferentes: Primero, la orientacién de la institucién para la ensefanza de la
Historia; segundo, los métodos de ensefianza que emplean los profesores en la
practica de aula; tercero, la vision de los estudiantes ante la forma como se
desarrolla la clase y cuarto los criterios de evaluacién. La direccion expresa que en
el colegio los fines que se le han fijado a la ensefianza de la Historia se enmarcan
en lo consignado en las disposiciones oficiales, en los principios legados por el
fundador de la Universidad Incca de Colombia. En cuanto a su estudio, la Historia,
junto a la Geografia y a la Democracia, hace parte del area de las Ciencias
Sociales y busca desarrollar en los estudiantes las competencias intelectuales que
les permitan conocer y comprender la relacién de su comunidad con el contexto
regional, nacional e internacional.

La Geografia y la Historia se dictan independientemente, lo cual muestra una
vision conservadora de la organizacion def Plan de Estudios, pues las nuevas
tendencias pedagdgicas y didacticas recomiendan su integracion. En cuanto a la
formacién de valores en la ensefianza de las Ciencias Sociales la direccién
comenta que debe servir para incuicar en los estudiantes la disposicion para
participar de manera responsable en su comunidad y en la sociedad, lo cual debe
ser promovido dentro y fuera de la clase. En alguna ocasidn en la que se hablaba
con los estudiantes sobre su participacion en la vida institucional del colegio uno
de ellos decia “El profe nos habla en clase de participar activamente en las
cuestiones del gobierno estudiantil y las actividades democraticas del colegio”.

El Proyecto Educativo Institucional plantea unos fines para la ensefianza de las
Ciencias Sociales que se pueden sintetizar en los siguientes tres puntos: Primero,
estimular el desarrollo intelectual de los estudiantes para facilitar el analisis de la
sociedad, promover su disposicion para participar en la decisiones que afectan la
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vida de la comunidad, comprender la situacion econdmica y politica de la
humanidad y la tradicion cuitural de la nacion y su relacidn con el contexto
mundial. Segundo, desarrollar en los estudiantes un espiritu critico-reflexivo y
analitico para contribuir en la formacion de la autonomia personal dentro de un
marco de iibertad de pensamiento y de pluralismo ideclégico. Y tercero, educar a
los estudiantes para el pleno desarrollo de la personalidad dentro de un procesoc
de formacion integral, sin mas limitaciones que las que le imponen los derechos de
los demas, el orden juridico de la sociedad y los valores ciudadanos.

Desde la perspectiva de la formacion integral, los objetivos que se espera alcanzar
con la ensefianza de la Historia tienen dos dimensiones: Una relacionada con el
conocimiento del pasado a través de la transmision de un saber que le permita al
estudiante comprender la realidad social del tiempo que te ha correspondido vivir,
y la otra relacionada con una dimensién axiologica para inculcar valores y
fomentar habitos de comportamiento orientados a estimular la formacion de
criterios propios para participar activamente en la sociedad. En el desarrollo del
Plan de Estudios de Educacion Basica Secundaria se discuten aspectos socio-
politicos y culturales del pasado y del presente de la humanidad, de America y de
Colombia.

Aunque a la Educacién Basica no le corresponde producir conocimiento sino
- transmitirlo, de acuerdo con los directivos el estudio de la Historia esta orientado a
desarrollar en los estudiantes la capacidad analitica, reflexiva y comprometida con
la comprension de la problematica social, para que como futuros ciudadanos
adquieran tolerancia ante la diversidad cultural y los conflictos de las sociedades
en la actualidad. Sin embargo, alcanzar esos objetivos no depende solamente de
la ensefianza de la Historia, pues en la formacién de imaginarios sociales, la
construccién de mundos posibles y en la disposicién para participar activamente
en la sociedad, inciden otras instituciones como la familia, los medios de
comunicacién y las culturas juveniles. A pesar de lo anterior tanto el ambiente
escolar como el conocimiento de la Historia buscan ofrecer elementos para
interpretar la complejidad de la dinamica de un mundo globalizado en las
comunicaciones y convulsionado por conflictos sociales muy diversos.

Los logros que se puedan obtener generalmente evaluan los conocimientos de la
ensefianza de la Historia que se imparte, pero las disposiciones senalan que su
estudio debe fomentar un espiritu critico en la apreciacion de la realidad social. Sin
embargo, nc hay motivacién de algunos estudiantes hacia el conocimiento del
pasado tanto por la abundancia de tematicas que se abordan, como por las
alternativas didacticas que se les proponen. Por eso es conveniente indagar sobre
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la importancia que los adolescentes le dan al conocimiento de la Historia en un
tiempo en el que la pérdida de vigencia de los metarrelatos y la realidad mundial —
fin de la Guerra Fria, revolucion de la informatica y de las comunicaciones,
conflictos étnicos y religiosos y globalizacién econdmica, politica y cultural-
parecen estar marcando una nueva etapa de la Historia de la Humanidad.

En cuanto al desarrolio del Plan de Estudios de Ciencias Sociales las directivas
del colegio le otorgan autonomia al profesor para organizar el programa de
estudio, seteccionar los textos escolares y desarrollar las actividades, siempre y
cuando la formacién esté en concordancia con [os fines que se mencionaron mas
arriba. Sin embargo se han inquietado por el asunto, pues en la presentacion del
proyecto ante la comunidad el rector sefalaba que “mi experiencia me ha llevado
a pensar que esla asignatura se limita a transmitir unos contenidos enciclopeédicos,
memoristicos e informacion de personajes, fechas y acontecimientos que carecen
de sentido y de utilidad real para la vida de los estudiantes”. Desde su punto de
vista, “la ensefianza de la Historia debe ser algo més que transcribir contenidos
mecéanicamente del texto al cuaderno. Esto ocurre porque en la ensefianza se
olvidan categorias importantes del analisis histérico como la nocién de tiempo,
espacio, causa, relacién, consecuencias y protagonistas, situacién que impide una
apropiada comprensién de los nexos entre el pasado y el presente y entre el
presente y el porvenir”.

Esa preocupacién parece confirmar lo que han sefialado otros trabajos cuando
anotan que hay un desfase entre los fines que se pretenden alcanzar con la
ensefianza de la Historia y los métodos que se emplean en el aula de clase'™. A
pesar de lo reiterativo de las criticas; los Planes de Estudio privilegian la
transmision de contenidos como método de trabajo. Queremos destacar tres
razones de esa situacion: Primero, la ensefianza estd poco articulada a
procedimientos metodoldgicos para motivar a los estudiantes a involucrarse en los
temas; segundo, la formacion pedagodgica y disciplinar de los profesores incide en
el trabajo que se le propone a los estudiantes y en el uso de los recursos
didacticos que se emplean; y tercero, el trabajo a partir de los manuales escolares
hace que se mantenga la erudicion en la ensefianza. En cuanto a este punto los
profesores expresan que la preocupacion de los padres de familia se centra en
que sus hijos sean preparados para la presentacion de las pruebas del ICFES,
como si este fuera el fin Ultimo de la ensefianza de ias Ciencias Sociales.

® Francisco Cajiao Restrepo, Pedagogfa de las Ciencias Sociales, Intereditores S.A. Bogota, 1989.
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Esa preocupacién parece indicar que los fines que el Estado le fija a la formacién
en Historia estan desarticulados de los métodos de ensefanza que emplean los
profesores y de las expectativas de estudiantes y padres de familia. Aunque los
profesores plantean que con su trabajo pretenden alcanzar los fines consignados
en las politicas institucionales, al hablar sobre el alcance comentan que los
estudiantes tienen dificuitades para apropiarse de modelos explicativos que les
permitan interpretar la dinamica social, muestran una marcada tendencia a
estudiar para la evaluacion y después de pasado un tiempo no recuerdan los
temas tratados. Actualmente los contenidos de la Historia incluyen temas muy
diversos — politica, economia, cultura, vida cotidiana- que rompen los parametros
de la Historia episddica, pero contindan enfatizando la descripcion de hechos y
conservan una concepcion positivista, pues los temas tratados ofrecen una sola
interpretacion de los hechos.

Las estrategias de ensenanza y las actividades de aula.

Dentro de la descripcidon de la metodologia que se sigue en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los profesores sefialan que para desarrollar las clases
parten de la identificacion del conocimiento que poseen los estudiantes para que a
partir de elias puedan construir un conocimiento mas elaborado. Esta inspeccion
se hace formulando preguntas scbre el tema que se va a abordar. Los profesores
comentan que generalmente los estudiantes no tienen informacién factual perque
los temas son nuevos para ellos. Por o tanto recurren a la consulta de! texto
escolar para proporcionarles informacion. Generalmente la clase se inicia
haciendo referencia a temas tratados en las sesiones anteriores a partir de
formular preguntas que se preparan con dos propdsitos: primero, hacer un repaso
para afianzar los conocimientos de la disciplina histérica; y segundo, darle
continuidad a los temas que se tratan durante el desarrollo del curso. Seflalan que
“para que el estudiante comprenda adecuadamente la teméatica es necesaria una
presentacién del contexto, que se hace a partir de ese repaso y de una exposicion
en la que se hace un esquema en el tablero para que el estudiante registre en su
cuaderno lo que considera importante”. Eso se hace con el fin de contextualizar el
tema que se va a abordar.

Luego se recurre al texto escolar de donde se toman algunos talleres para que los
estudiantes los desarrollen y la clase termina aclarando {as dudas planteadas.
Generalmente se comentan las respuestas de uno de los talleres que se han
realizado en la clase, pero los interrogantes que surgen no hacen referencia a las
interpretaciones de los hechos sino a la exactitud del dato. En los debates los
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estudiantes que no cuentan con el texto se abstienen de participar y cuando lo
hacen repiten la informacién de sus compaferos o se apoyan en los esquemas
que el profesor hace en el tablero. El texto escolar es el hilo conductor de los
Planes de Estudio porque proporciona la informacion basica para orientar las
teméticas que se tratan en cada clase. En lo que hace referencia al uso de los
manuales los profesores sefialan las siguientes dificultades; primero, que no todos
los estudiantes disponen del texto y eso los obliga a organizar trabajos en grupo
con mucha regularidad. En un ejercicio en el que se le pidio a los estudiantes
describir la clase de Historia uno de ellos inicio su ensayo de la siguiente manera:
“Entramos del descanso cansados, el profesor llega, siempre se demora, cuando
llega pide que saquemos el libro, uno de cada diez solamente lo tiene, eso causa
desconcierto al profesor.

Segundo, que debido a la falta de tiempo no se pueden abordar todas las
unidades propuestas en los manuaies, ni se alcanzan a realizar todos los talieres.
Y tercero, que los Ultimos capitulos no se abordan por falta de tiempo. La
descripcién de una clase por parte de un estudiante de octavo grado confirma la
forma como se desarrolla el trabajo en el aula escolar.

“La mayoria de veces el profesor se demora un poco para llegar a clase. E/
profe ilega se sienta nos dice que saquemos el libro y el cuaderno, depende el
tema que estemos viendo. Empezamos a hablar sobre eso. Nos hace
preguntas mas que todo de andlisis. Nos explica paso por paso cada
momento, cada fecha, cada acontecimiento. Al final cuando hemos terminado
de hablar sobre la clase o el tema, el profe nos deja un taller y después lo
revisa o hace preguntas sobre el taller”

Los profesores consideran necesaria la exposicion magistral debido a la falta de
bibliografia especializada y a los bajos niveles de lectura de la mayor parte de los
estudiantes. Ademas dicen que “es necesario que el estudiante consigne en ef
cuaderno esta informacion, pues luego les va a servir para contestar los talleres y
las preguntas que surgen en la clasg’.

El caracter repetitivo de las dinamicas de trabajo, el énfasis memoristico con el
que algunos estudiantes suelen participar y las dificultades para evaluar el trabajo
de cada uno de ellos, sumados al poco interés de algunos por comprender la
dinamica de la sociedad son aspectos que requieren reflexiones académicas, pues
los profesores afirman que muchos temas no provocan dudas ni suscitan
preguntas, y por el contrario, durante las clases la apatia y el cansancio son
frecuentes en algunos estudiantes. Para contrarrestar esta situacion regularmente
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organizan estrategias didacticas orientadas a estimular la asimilacion de
informacién. Juegos como concéntrese, cabeza y cola y adivinanzas, crucigramas
y sopas de letras son algunas de esas actividades. Si bien estas dinamicas
fomentan la motivacién de los estudiantes su orientacién esta asociada a la
estimular la memorizacién de informacién y no deja espacios para el analisis e
interpretacion de los temas tratados, iabor que se hace sélo con las discusiones
de la informacidn que consignan los estudiantes en los talleres.

La planeacion del frabajo de aula sigue la orientacion de! texto escolar y sélo se
rompe cuando se realizan las actividades ludico-didacticas y cuando se tienen que
organizar actividades asociadas al programa que hace parte del Proyecto
Educativo Institucional del colegio, especialmente a las que estan dirigidas a
promover el trabajo de los estudiantes en la comunidad. Lo mismo ocurre con la
preparacion de actividades curriculares mas rutinarias, como las izadas de
bandera, salidas de campo u otros eventos relacionados con ia vida institucional,
pues en esas ocasiones se rompe el esquema de la “clase tradicional”. Es
importante destacar que los docentes plantean que algunas clases se pueden
trabajar al aire libre y con otro tipo de metodologias. Organizan actividades como
juegos de roles, preparan la puesta en escena de obras de teatro y la
representacién de acontecimientos histdricos gque tienen un valor formativo y
pueden resultar méas significativas que el trabajo de aula para la formacion de los
estudiantes.

Esto se puede entender como activismo escolar'’, pero de acuerdo con ellos, en
esas ocasiones algunos estudiantes hacen consultas en enciclopedias y formulan
preguntas para informarse acerca de los temas que se preparan y suelen ser mas
creativos y mostrar mayor disposicidn para trabajar. En esa medida las actividades
que hacen parte del curriculo y aunque pareciera que no estan articuladas al
desarrolio dei Plan de Estudios de Ciencias Sociales, contribuyen con la formacion
académica, ética y social de los estudiantes. Lo que resulta interesante es que de
acuerdo a lo que informan, aunque generalmente ese trabajo no se evalua, los
estudiantes muestran mayor disposicion para participar en éste que en el que se
realiza en el aula de clase.

" Por activismo escolar tiene sus origenes en la Escuela Activa o Escuela Nueva y corresponde a
la organizacion de actividades como representaciones, salidas de campo y trabajo en la comunidad
que buscan estimular la observacién para la comprensién de la realidad. Lorenzo Luzuriaga (ed.).
ideas Pedagdgicas en ef siglo XXX, Editorial Losada, Buenios Aires, 1982,
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La opinién de los estudiantes sobre el aprendizaje de la Historia

Explorando la percepcion de los estudiantes ante el aprendizaje de la Historia, la
metodologia de trabajo, los recursos que emplea el profesor y los criterios de
evaluacion las opiniones son diversas. A la pregunta ;Qué estudia esta disciplina?
todos hacer referencia al conocimiento del pasado y cuando ejemplifican tienden a
sefalar que su objeto de estudio son hechos que destacan aspectos de la vida
politica y militar del pais. La mayor parte de las opiniones la definen con
expresiones como la siguiente: “La Historia es el estudio de acontecimientos
importantes que han sucedido en el pasado, lo bueno como las guerras de
independencia que nos dieron la fibertad y lo malo como la esclavitud de los indios
en la colonia cuando los maltrataban y no respetaban los Derechos Humanos”.
Situacion en la que se perciben dos aspectos: Primero, el acontecimiento se
describe como la version Unica del pasado y no como hipdtesis de trabajo en ia
que se podrian profundizar en el andlisis; y segundo, al conocimiento del pasado
se le otorga una funcion humanistica y moralizante.

Al referirse a la utilidad de ese conocimiento le asignan una funcion practica, pues
anotan gue sirve para comprender el presente o sefialan que conocer los errores
del pasado sirve para no volverlos a repetir. Pero esas afirmaciones parecen estar
orientadas a satisfacer las expectativas de los profesores que a su interés por
analizar la dinamica social empleando sus conocimientos historicos. Esto se
evidencia en la escasa motivacion por informarse de lo que ocurre en la vida
econémica, politica y cultural de actualidad, pues cuando se hace referencia a
noticias que han sido difundidas ampliamente por los medios de comunicacion,
como la Guerra en Irak, el problema interno de Venezuela o la crisis econémica en
Argentina a nive! intemacional o sobre el alto nivel de desempleo o el
desplazamiento de poblaciéon que genera el conflicto interno en el ambito nacional,
buena parte de ellos desconocen esos hechos. Y a juzgar por la forma como
discuten asuntos deportivos y de faréandula, se puede pensar que esos son los
temas que seleccionan para analizar de la informacién que ofrecen los medios de
comunicacion.

Las actividades que se les proponen en el aula no resultan interesantes para todos
los estudiantes, pues muchos argumentan que como no saben de lo que se esta
hablando, la clase resulta mondtona y aburrida. Ademas en los talleres que
realizan en sus cuadernos tienden a transcribir los textos de! manual. Un aspecto
que se destacan en los trabajos gue elaboran es a diferencia en el desarrollo de
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habilidades de expresion oral, orden de los cuadernos, uso de la ortografia y
comprension de lectura que se presentan en estudiantes del mismo grado.
Consideramos que esto obedece a que los muchachos proceden de diferentes
colegios del sector y no han tenido el mismo adiestramiento para desarrollar esas
competencias. Aunque pueden existir otras razones, como las diferencias en las
edades y que las condiciones cuiturales de su medio social y de sus hogares no
estimulan el trabajo escolar, pero esas diferencias dificultan el desarrolio de las
clases.

En un ejercicio que se realizd en un curso dos estudiantes ofrecian opiniones muy
diferentes ante la dinamica de trabajo y sobre su disposicion ante la clase de
Historia. El primero la describia de la siguiente manera:

“Siempre sacamos el libro y el cuaderno y a escribir, el profesor maneja un
lenguaje un poco fuerte y pues a veces me hace sentir mal. Luego el profesor
se pone a escribir en el tablero con muchas llaves y abreviaciones que a
veces uno no entiende. Claro que a veces 0 casi siempre nosotros Ios
estudiantes no le ponemos atencion al profesor y siempre antes de acabar la
clase nos deja un taller para que lo hagamos aqui, pero nos toca leer mucho y
no me parece cémodo porque el libro es muy enredado. Deberian ensefiarnos
cosas que se queden en la mente, no en el cuaderno”.

Mientras que con una actitud mas positiva ante la misma clase de Historia, otro
estudiante se refiere de manera completamente opuesta en la opinién que expresa
en su respuesta:

“En las clases de sociales siempre el profesor nos pone a participar a todos.
Me parece muy bacana la clase, ademds porque creo que esta si es una
materia que sirve para algo. En este colegio he tenido poquitas clases de
historia, pero las que he tenido me han parecido muy interesantes:
participamos, investigamos y a veces debatimos una tarea con la opinién de
cada quien. (...) las clases de historia son chéveres, porque el profesor narra
cada tema como una historia y nos hace centrar la atencion en cientos temas
y pone grabaciones, peliculas, fotos o nos lleva a ver teatro dependiendo en
el tiempo histérico en que estd el tema, yo he aprendido muchisimo en esas
clases, ademas porque podemos expresar nuestras opiniones frente al tema
que trata y de vez en cuando nos pone a investigar, pero de resto el profe
explicaba rebien”.
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La disposicion a escuchar las explicaciones del profesor para aprender la Historia
se fundamenta en lo amena que pueda ser la narracién de relatos. Identifican la
trascripcion de texto del manual con investigacién, pero tambien muestran
motivacién por el activismo escolar que se promueve en el colegio. En el segundo
caso, por ejemplo, el estudiante asocia el teatro, el cine, las salidas de campo y
las visitas a museos que se organizan periédicamente, con su aprendizaje de la
Historia, mientras que en el primero esas actividades ni siquiera se mencionan. En
los estudiantes también se perciben marcadas diferencias en la actitud que
asumen ante el estudio de temas de diferentes épocas, pues generalmente
expresan poco interés por asuntos relacionados con el pasado remoto, mientras
que hay mayor motivacion por conocer aspectos del tiempo reciente.

En cuanto a los recursos que utilizan los estudiantes en el aula de clase, ademas
de la explicacién del profesor, el libro vuelve a ser la principal fuente de
informacién y generalmente sélo es ampliada con ia exposicion que hace el
profesor. En sus comentarios algunos estudiantes hacen evidente el deseo de que
la historia sea ensefada de forma diferente, que abandone su caracter
memoristico, que contemple aspectos mas vivénciales y que sea mas dinamica. El
comentario de otro estudiante sobre el asunto sefiala que “La clase ideal seria con
participacién de los alumnos, con peliculas, salidas a museos y dindmicas o
ensefiada de coémo se dieron las cosas y no como ferminaron”. Es decir que
reclaman la implementacion del cine o de otro tipo de narrativas, comentario que
puede ser motivado por el deseo de tener clases menos rutinarias y deja entrever
la posibilidad de estimular la construccién de una Historia en la que eilos puedan
interpretar los hechos que se les presentan.

La utilizacion de otros recursos como el teatro, la fotografia o estrategias como
los debates e incluso conferencias de gente especializada sobre temas histéricos,
son algunas de las propuestas que sugieren. Es decir, el deseo de actividad ofrece
la posibilidad de desarrollar estrategias orientadas a ensefiar el método de trabajo
que emplea el historiador. Otro aspecto que mencionan es el deseo de
comprender lo que esta ocurriendo en la actualidad, por conocer mejor su entomo,
por analizar su cotidianidad. Los estudiantes manifiestan su inconformismo frente
a la poca importancia del andlisis de problematicas en Colombia, pues también
proponen que se estudien situaciones relacionadas con el conflicto armado de
nuestra realidad social. Esto muestra que los jovenes tienen muchos interrogantes
frente a un mundo que no comprenden. Esta expectativa ofrece la oportunidad de
recurrir a lo propuesto en los nuevos lineamientos curriculares para el area de
Ciencias Sociales, lo cual requiere organizar nucleos tematicos que realmente les
permitan conocer el pasado para comprender el presente como finafidad del
conocimiento histérico.
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Los criterios de evaluacion

La evaluacion sigue los tiempos que solicita la institucion, es decir, se realiza para
entregar informes bimestrales sobre el desempefio académico de los estudiantes.
Los registros se elaboran siguiendo las disposiciones oficiales, es decir, se hace a
través de criterios cualitativos en los que se valora el desarrollo de las
competencias argumentativas, interpretativas y propositivas de cada estudiante.
Ese proceso presenta dificultades debido a que los indicadores propuestos son
demasiados para hacerle seguimiento individual a cada uno, labor que se hace
mas compleja debido a la division de las Ciencias Sociales en Geografia e
Historia, lo que obliga a que cada bimestre se sefialen dos o tres {ogros con cinco
indicadores por materia, es decir, al profesor le corresponde hacerle seguimiento
de diferentes aspectos para cada uno de los estudiantes.

El proceso de evaluacidn estd determinado por la metodologia que utiliza el
maestro y el procedimiento que emplea corresponde a la valoracion de las
intervenciones en clase, a la revisién de los talleres y a la elaboracién de pruebas
con cuestionarios en donde los estudiantes deben responder si algunas
afiraciones se consideran falsas o verdaderas. Sin embargo, en ia cotidianidad
escolar los profesores emplean diferentes estrategias para hacerse juicios sobre el
desempefio de cada estudiante. En la parte final de la descripcion de una clase un
estudiante anotaba como esa era la misma percepcion:

“Ya por Ultimo cuando el profesor ha terminado de explicar nos deja un taller
para resolver y todos nos unimos en grupo para responderio, pero a veces
hacemos los cuestionarios y no los revisa. Pero cuando llega a dictar la clase
é! nos pregunta sobre las clases pasadas y asi se da cuenta quién trabajo y
quién no, después cuando califica los cuadernos ve quien se copio.”

Esas percepciones inciden en la valoracion de cada estudiante al momento de
elaborar los informes, pero otro criterio de evaluacion es la participacion en clase,
pues algunos talleres que realizan los estudiantes se discuten para analizar la
fundamentacién de las respuestas que han dado. En la observacién que se hizo
en el trabajo de campo pudimos notar que esa dinamica no cuenta con el tiempo
suficiente, pues la mayor parte se emplea en la presentacion del tema que realiza
el profesor y en la elaboracion del taller, por tanto, cuando se inicia la discusion la
clase estd por terminar. Usualmente en las discusiones participan las mismas
personas, pero en sus intervenciones tienden a plegarse a lo que dice el profesor
y el texto escolar. No se consultan otras fuentes de informacion y solo se
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profundiza en el andlisis cuando se formulan preguntas que despiertan interés en
los estudiantes.

Segun el maestro, esa dinamica le brinda la posibilidad de ‘evaluar el
conocimiento transmitido, que el estudiante comprenda un acontecimiento
histérico y argumente por qué ocurrié aplicando el concepto de causalidad en la
comprensién de los fenémenos sociales”, en lo cual estamos de acuerdo, pero a
nuestro juicio el nimero de estudiantes por curso impide hacerle seguimiento al
desarrolio de las competencias que se consigan en los informes de cada uno de
ellos. Para emitir sus conceptos y consignarlos en los informes que debe entregar,
el profesor va tomando registro de las actividades que se realizan a lo largo de los
cinco bimestres del afio escolar. En el seguimiento le asigna puntos a los trabajos
que elabora en el cuaderno y a las participaciones que cada uno de ellos hace en
clase y una semana antes de entregar los informes suma los puntos y los adecua
a los indicadores de logro que se le han asignado al Plan de Estudios, es decir
convierte los puntos en expresiones cualitativas. Ante los procedimientos que se
emplean para la evaluacion, los estudiantes afirman que el mecanismo de los
puntos les parece sencillo y les resulta mas adecuado que las pruebas escritas.
Este método de evaluacion deja la sensacion de que la historia es comprendida
como un legado de hechos que ya esta definido como la versién del pasado que
debe ser aprendida, pues la posibilidad de interpretacién de la Historia no es
valorada en esos niveles.

Finalmente se debe destacar que en algunos estudiantes la preocupacién por
obtener puntos que les permitan aprobar los logros que se fijan para el bimestre se
manifiesta cuando se acerca la entrega de los informes por parte del profesor,
tiempo en el cual se esfuerzan por presentarle el cuaderno y por participar con
mayor regularidad en las discusiones que se suscitan cuando se comentan los
talleres. La preocupacion por obtener puntos busca evitar que el profesor les deje
logros pendientes, lo cual los obliga a realizar trabajos adicionales que son
evaluados para emitir un concepto de aprobacion del curso. Eso hace pensar que
antes que valorar el proceso de aprendizaje, la evaluaciéon que se consigna en los
informes es un estimulo que esconde la orientacion propia del condicionamiento
conductista que aun se manifiesta en ia rutina escolar y no es el mejor indicador
de los desarrollos alcanzados por los estudiantes en la consecucién de los fines
que se le han fijado a la ensefianza de la Historia en el colegio.
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EL TEXTO ESCOLAR COMO RECURSO DIDACTICO

La estructura de los contenidos y de las propuestas didacticas

Como se expuso mas arriba, el texto escolar es el principal recurso didactico que
emplean los profesores del Colegio Jaime Quijano Caballero para desarrollar el
Plan de Estudios de las Ciencias Sociales, siendo éste el intermediario entre el
Estado, el docente, los estudiantes y la ensefianza de la Historia que se imparte
en el aula de clase. Una mirada al indice de los manuales de la coleccién que la
editorial ofrece en el mercado permite advertir que sigue una tendencia
conservadora, pues la Geografia y la Historia se abordan en unidades
independientes, mientras que actualmente se recomienda la integracion de estas
disciplinas para la ensefianza de las Ciencias Sociales. La primera gue
corresponde al estudio de la Historia presenta los contenidos con una orientacién
lineal del tiempo, desde lo mas remoto para ir acercandose al pasado reciente y
en la periodizacion se evidencia la concepcion eurocéntrica del desarrollo de la
humanidad.

La informacién que ofrecen los textos escolares de la coleccién aborda aspectos
tedricos y metodoldgicos del quehacer histérico junto a la presentacion de los
temas que los autores consideran significativos para describir el contexto social de
cada época. En el manual de noveno grado de Educacion Basica, por ejemplo, las
cuatro unidades que se le dedican a la Historia estudian Europa, Asia, Africa,
América y Colombia durante el siglo XX. La diversidad tematica evidencia la
orientacién enciclopédica que ha caracterizado el aprendizaje de esta disciplina en
Colombia, poco tiene que ver con los objetivos que propone la legislacion oficial y
tampoco se articula con las orientaciones que se han dispuesto en el colegio para
la ensefianza de las Ciencias Sociales'?. La carga de contenidos muestra la
tendencia a fomentar la erudicidn, entendida como aprendizaje de cultura general,
pues los temas de estudio que se proponen abordan el Ultimo siglo de
practicamente toda la humanidad.

La organizacion de los manuales tiene la misma estructura para todos los grados:
cuatro o cinco unidades integradas por entre ocho y diez temas y a cada una se le
dedican entre treinta y cinco y cuarenta y cinco paginas. La presentacion de los
temas se hace en las dos primeras paginas en donde aparece un pequefio indice

"2 Francisco Cajiao Restrepo, Pedagogia de las Ciencias Sociales, Op.cit.
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con ios contenidos en los que se divide el tema y varios cuadros con orientacion
didactica para los profesores. En las cuatro siguientes se presenta el tema junto a
ejercicios para los estudiantes e imagenes, graficas, fragmentos de documentos
de la época, lecturas complementarias y direcciones de Internet. Las tematicas
presentan aspectos de ia vida poiitica, el desarrollo econdémico, las tradiciones
religiosas, los movimientos sociales, las expresiones culturales, los avances
cientificos y la vida cotidiana de diferentes regiones del mundo junto con asuntos
tedricos, epistemologicos y metodologicos propios de la investigacion historica.

En las dos primeras paginas aparece el titulo, con varios cuadros con
orientaciones para el profesor y una imagen acompariada por un comentario. El
indice de la primera unidad del manual de novenc grado presenta los contenidos
con los siguientes titulos: Interpretaciones de la Historia, imperialismo y guerra
(1900-1904), La revolucién Rusa, El mundo entre 1919 y 1945, Asia y Africa en la
primera mitad del sigio XX y Expresiones culturales. En el primer cuadro se
enumeran cerca de quince competencias interpretativas, argumentativas y
propositivas clasificadas en columnas que se pueden desarrollar con el estudio de
la primera unidad. Una competencia interpretativa busca que el estudiante logre
“Reconocer la importancia de las probleméticas geopoliticas planteadas a nivel
mundial”, una argumentativa que esté en condiciones de “Planfear explicaciones,
a través de la identificacion de las relaciones entre los actores del sistema
mundial” y una interpretativa que pueda “Plantear alternativas de solucion a
problemas geopoliticos”. Esas son solo algunas de las competencias que los
editores esperan que los estudiantes desarrollen empleando el texto escolar que le
ofrecen al profesor como material de apoyo.

En las otras cuatro paginas se presenta el tema junto a varios cuadros, unc se
titula: Logros generales de la unidad. Alli se presentan ejercicios para que el
profesor pueda identificar los logros que deben alcanzar los estudiantes luego de
abordar el estudio de ese tema. Uno de los tres ejercicios que propone el texto es
“Comparar los planteamientos defendidos por los regimenes democraticos,
fascistas y socialistas, y analizar sus repercusiones”. Esto debe hacerlo e!
estudiante a través de Ia reflexion sobre la validez de las representaciones del
pasado que se le ofrecen en esas cuatro paginas y en los comentarios que pueda
hacer el profesor en una o dos de sesiones de clase. A nuestro juicio, ni los
conocimientos adquiridos durante los afios anteriores, ni el tiempo dedicado al
estudio de la unidad brindan los elementos suficientes para desarrollar los
ejercicios que propone uno sdlo de los veintinueve temas que hacen parte del
manual.
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De ofra parte, la complejidad de los problemas que plantean esos enunciados y la
multiplicidad de interpretaciones que pueden hacerse, requieren de amplia
informacién sobre las explicaciones que se le puedan dar a los conflictos en la
coyuntura internacional. Cualquier planteamiento que se haga esta sesgado por
los prejuicios ideoldgicos propios de las opiniones que se emitan ante las
cambiantes condiciones del mundo durante el sigio XX. Los contenidos de las
unidades son tan abundantes gque el tiempo asignado para realizar los ejercicios
que recomienda el texto resulta insuficiente. Igualmente la falta de informacién
adicional a la del texto escolar y el poco interés para desarrollar los ejercicios por
parte de los estudiantes hace que la solucion de los talleres se limite a transcribir
textualmente fragmentos de lo que dice el manual.

Otro de los cuadros del tema que se ha venido comentando se titula “Comenta” y
busca articular el desarrollo de la tematica del curso, pues propone el repaso de
algunos aspectos de finales del siglo XiIX. Alli se formulan tres preguntas, una de
elias dice: *; Qué situaciones importantes ocurrieron en Europa, Asia y Africa a
finales del siglo XIX”. Es decir, para articular el programa de noveno con el del
curso anterior en ese ejercicio se formulan preguntan que permitan identificar
acontecimientos significativos del antiguo continente en ese periodo, respuesta
que requiere de un bagaje cultural y de la comprension de la situacion
internacional y la sintesis que presenta el texto no es suficiente. Ante la carencia
de informacion para resolver los talleres los estudiantes transcriben fragmentos de
la presentacion del tema que ofrece el texto y los comentarios del profesor en las
respuestas de los talleres que se les proponen.

La historiografia como tema de estudio

Buscando romper la mera transmisién de conocimientos, los textos incluyen el
estudio de |a historiografia en diferentes unidades. En el mismo manual gue se ha
venido comentando el primer tema se titula Interpretaciones de la Historia. Alli se
aborda el estudio de las principales corrientes historiograficas del siglo XX, se
hace referencia al oficio del historiador y al uso de las fuentes que emplea para
conocer el pasado. La presentacion se divide en subtitulos, aparecen seis nuevos
cuadros con ejercicios para los estudiantes y varias imagenes. Un cuadro se titula
Ideas para recordar y alli aparece un pequefio resumen del tema. Otro cuadro se
titula Desarrolffa tus competencias y propone tres ejercicios, uno pide “Destacar las
diferencias entre los planteamientos de Spengler y Toymbee, y los de la Escuela
de los Annales”. Uno de los ejercicios del siguiente cuadro, dedicado a los logros,
corresponde a “Comparar las principales escuelas histéricas del sigio XX°. Para
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realizar los ejercicios el estudiante cuenta con la informacion que se le presenta en
doce parrafos bajo el titulo “Corrientes o escuelas histéricas” y su desarrollo
pondria en aprietos hasta a muchos historiadores especializados.

Al preguntarle a los estudiantes que han estudiado con ese manual sobre
historiografia no muestran claridad en sus exposiciones. Posiblemente la falta de
comprension sobre el tema obedece a que la informacion que ofrece el texto es
insuficiente para realizar los ejercicios que propone. En un taller que realizamos
para identificar algunos conceptos se comentd sobre el interés de los historiadores
franceses por la Historia de las Mentalidades. Como algunos estudiantes
mostraban extrarfieza ante el tema, se consultd el texto escolar. Les pedimos que
leyeran el apartado referido al asunto y realizaran los ejercicios que se proponian.
Al hacerlo transcribieron comentarios que hacen alusion a esa corriente
historiografica con frases breves, vagas y no parecian comprender la importancia
de los aportes tedricos, metodologicos, tematicos y las posibilidades de explorar
nuevas fuentes documentales que ha propuesto la historiografia francesa.

Las imagenes que se presentan en el texto no tienen una funcién didactica, pero
una nueva referencia a la Escuela de los Annales vuelve a ser enfatizada en el
texto. El recuadro de la fotografia de una mujer trabajando en un taller esta
acompafada con el comentario que presenta a la imagen que dice: “Las muferes
se convirtieron en protagonistas importantes de la historia para la historia de las
mentalidades”. En el texto otras imagenes corresponden a mapas, caricaturas,
obras de arte, edificaciones e infraestructura, facsimil de periddicos y fotografias
acompariadas de comentarios que hacen alusion a los contextos sociales de los
temas que se tratan en cada unidad, pero los ejercicios que proponen
excepcionalmente sugieren su consulta, andlisis y discusion. A esas imagenes no
se le propone ningun uso didactico y su inclusion sélo busca romper la monotonia
del discurso escrito.

4

Si bien el asunto historiografico puede resultar Util para acercar a los estudiantes a
la comprensién de la forma como el historiador elabora el conocimiento del pasado
social del hombre, su presentacion como tema de una de las unidades a la que se
le dedica una sesidn de clase impide el adecuado estudio sobre la forma como el
historiador realiza su trabajo y los ejercicios que propone para desarrollar el tema
no resultan siendo una herramienta util en la ensefianza de la Historia. Los
ejercicios que propone el manual terminan convirtiendo el tema en uno mas de los
cerca de treinta que propone para el estudio de la Historia del siglo XX y su
estudio no permite comprender que los problemas que se le plantean a la fuente
son los que se convierten en Historia, las preguntas que se le hacen al pasado has
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sido diferentes y que los procedimientos que emplean los investigadores para
analizar el pasado han venido cambiando a lo largo de la ultima centuria.

La versién heroica en el estudio de una coyuntura nacional

Algo similar ocurre con la comprension de la relatividad de las interpretaciones del
pasado que plantea el texto escolar, pues la forma como se presentan los temas
parecen mas orientadas por el objetivismo positivista de la verdad histérica del
pasado de los cientificos sociales del siglo XIX que por comprender las tendencias
historiogréficas que se desarrollaron durante el siglo XX. Los hechos referidos a
Colombia se presentan en temas y como a los demas, se les dedican seis
paginas. Entre los temas de noveno grado figuran asuntos relacionados con la
vida econdmica, politica y social del pais durante el siglo XX. Alli se expresan las
orientaciones interpretativas que subyacen en las versiones del pasado que ofrece
ese manual, pero que generalmente pasan desapercibidas en el desarrollo de las
clases.

Uno de los temas corresponde al estudio del pais a comienzos de la pasada
centuria. El asunto se presenta con tres subtitulos: /a separacién de Panama, el
quinquenio de Reyes y las transformaciones de principios del siglo, esta Ultima
dividida en educativa, militar, obras ptblicas y reforma econémica. El texto que
aparece en el cuadro Ideas para iniciar describe la situacion de crisis social de la
epoca de la siguiente manera:

“En los primeros afios del siglo XX, un sentimiento de incertidumbre reinaba
en el pais. Los efectos devastadores de la Guerra de los Mil Dias, la
indignacién por la intervencién extranjera en la separacion de Panama y la
grave crisis econdémica manifestada en parélisis de la agricultura y el
comercio, asi como en la interrupcion de fos medios de comunicacién, sumian
a la poblacién en el desempleo y la inseguridad. Frente a esta dificil
coyuntura, los nuevos gobiernos iniciaron una serie de reformas que
facilitaron las condiciones propicias para el desarrollo econémico”

En la version que ofrece el texto en Colombia el desorden social que precedié a la
Guerra de los Mil Dias, el caos politico generado por la division de los partidos
politicos v la crisis econdmica heredada del siglo XIX fueron superados durante las
primeras décadas del siglo XX gracias a las reformas politicas de los nuevos
gobiernos. En unc de los subtitulos de la unidad se exalta a la administracion del
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General Rafael Reyes, a quien considera el principal artifice de la superacion de la
crisis y vuelve a hacerlo en uno de los tres parrafos del subtitulo Transformaciones
de comienzos de! siglo, donde describe los avances de las primeras décadas del
siglo XX. Alli hace referencia a la administracion de Rafael Reyes, tema al que ya
se le habia dedicado un apartado independiente. Haciendo referencia a los
avances en la ampliacion de vias de comunicacion y de [a organizacién de las
obras publicas enfatiza nuevamente en esa administracion cuando dice:

“Durante el quinquenio de Reyes, se construyeron aproximadamente 400
Kilometros de vias férreas. Con ellas, se logré unir el rio Magdalena en
Girardot con Facatativa: se amplid el ferrocarril de Antioguia, uniendo Medellin
con el rio Magdalena y se construyé el ferrocarrif del Pacifico, que conecto a
Cali con el puerto de Buenaventura. Por otra parte, se creé el Ministenio de
Obras Publicas, que se preocup6 por ampliar la deficiente red vial del pais, de
forma que fuera posible viajar en coche de ruedas, por lo menos por el
altiplano cundiboyacense. Durante su mandato, se import6 el primer automovil
al pais”.

Esos enunciados presenta una estabilidad social que no es tan clara en la Historia
especializada. La superacion de Ia crisis esta fundamentada en la voluntad politica
de los gobernantes y la que se le atribuyen reformas administrativas que
propiciaron el desarrollo econémico. Esa explicacion resulta incompleta tanto en la
interpretacion del progreso en una sola causa: el crecimiento economico, como
porque no menciona que la ampiiacion del mercado del café colombiano en el
comercio internacional era parte de proceso que se venia gestando desde finales
del siglo XIX del que quienes més se beneficiaron fueron las regiones vinculadas a
las exportaciones de ese grano. En otro cuadro que se titula Aprende mas se
destaca nuevamente al gobierno de! General Rafael Reyes, pero en esta ocasion
el texto hace referencia a la administracion del Estado:

“ @ administracién del presidente Rafael Reyes promovié la incorporacion al
controf del Estado de los llamados “hombres précticos”, quienes provenian de
Ja empresa privada, con ellos queriendo aplicar el lema “menos politica y mas
administracién”. Esto buscaba mejorar considerablemente el aspecto
econdmico del pais tan fuertemente golpeado por los malos manejos de la
Regeneracién, por la Guerra de los Mil Dias y por la pérdida de Panama. Asi,
inauguré una forma més eficiente de administracién publica, queriendo imitar
el modelo impulsado en México por Porfirio Diaz”.

En este caso el énfasis en la version heroica de la Historia se destaca con la
imagen emblematica del General Rafael Reyes, pero en el aula de clase la
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reflexion sobre el tema esta limitada por el tiempo que resulta insuficiente para
comparar la dindmica nacional y compararla con la época que antecedio a la
Revolucion Mexicana. La realizacion de los ejercicios del texto no ofrece la
posibilidad de analizar el desarrollo de esos procesos sociales y de comprender
que en la Historia se hacen diferentes interpretaciones de un mismo hecho. El
ambiente cultural de principios del siglo XX no se asocia con el sentimiento
nacionalista que exaltaba la Generacién del Centenario luego de la separacion de
Panama. El manual tampoco propone compara versiones opuestas de un mismo
hecho, aunque sugiere consultar fuentes de informacion adicionales al texto
escolar y las preguntas abiertas permiten estimular la reflexion en los estudiantes.

E! General Reyes, por ejemplo, podria ser considerado un demagogo que llegd a
la presidencia de la Republica acusando a los gobiernos de la Regeneracion de
malos manejos en las administraciones publica y siendo apoyado por los
dirigentes liberales y conservadores de la época. A nombre de la eficiencia
administrativa desintegré el Congreso de la Reptblica y creo una Asamblea
Nacional Constituyente compuesta por empresarios de diferentes regiones del
pais, organizando un Estado corporativista de tinte dictatorial y disefando una
politica econémica orientada estimular el crecimiento de la inversion privada. En
ese periodoc se presentd prosperidad econdmica con el crecimiento de las
exportaciones cafeteras, pero su administracién culminé cuando cansados de las
medidas unilaterales del ejecutivo, varios dirigentes liberales y conservadores se
aliaron en torno a la Unién Republicana para oponerse a su gestién hasta que lo
obligaron a renunciar.

En la parte relacionada con la historiografia se enuncia el postulado de que
conocer la Historia permite comprender el presente. En consonancia con eso
algunos de los ejercicios que aparecen en los cuadros de apoyo didactico para el
desarrollo del tema buscan motivar la reflexion en problemas que podrian
presentarse en la actualidad. En uno de los tres ejercicio del cuadro titulado
Desarrolla tus competencias se formula la siguiente pregunta: ;Qué pasaria hoy si
algtin departamento de Colombia decide separarse del pais? ;Qué motivos
tendria para hacer tal cosa? Discute tus respuestas con el resto del curso. Aunque
estos ejercicios resultan interesantes para desamollar innovaciones en la
ensefanza de la Historia, el exceso de contenidos del texto, la falta de material de
consulta adicional, los bajos niveles de lectura de [os estudiantes y el poco tiempo
de que se dispone para hacer asociaciones del pasado con el presente, en el
ejercicio de la docencia esas recomendacién no se pueden desarrollar
adecuadamente.
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Z2Son dtiles los textos escolares en el trabajo de aula?

La orientacion didactica que recomiendan los textos escolares para la ensefanza
de las Ciencias Sociales en lo relacionado con la enseftanza de la Historia permite
ver que los editores tienen interés en ofrecer un material de apoyo que permita
estimular la capacidad de pensar histéricamente. Pero para propiciar el desarrollo
de las competencias y alcanzar los logros que proponen la informacion que
ofrecen resulta insuficiente. La diversidad de temas que exponen impide la
posibilidad de desarrollarlos ampiiamente. El profesor de noveno grado del colegio
no desconoce la importancia del estudio de los aspectos de (a Historia mundial y
nacional que propone el texto, pero comenta que resulta dificil tratarlos y ofrecer
los elementos para realizar los ejercicios que proponen. También sefala que la
superficialidad con la que se presentan los temas y las limitaciones de tiempo
hacen que los estudiantes olviden rapidamente la Historia que se aprende en la
formacion escolar.

Si los temas se toman como hipétesis de trabajo y se les dedican varias sesiones
de clase es posible integrar elementos de otras disciplinas al andlisis de los
hechos. En el caso de la Historia nacional, por ejemplo, el estudio de la economia
de la coyuntura de principios del siglo XX se puede asociar el crecimiento del
comercio del café en el mercado intemacional y al desarrolio de la infraestructura
vial. También se podrian identificar diferencias sociales, politicas y religiosas entre
las regiones, las clases sociales y aspectos demograficos para ver la distribucion
de la poblacion de la ciudad y la del campo. En ese sentido la principal
transformacion que ha tenido la ensefianza de la Historia es la diversificacion de
los temas. Pero si los profesores pretenden desarrollar todos los propone el
manual, su ensefianza se reduce a un conjunto de hechos inconexos que Nno
propician la reflexién de la realidad social y la funcién de la ensefianza de la
Historia se convierte en ofrecer una cultural general que poco tiene que ver con la
formacion de! ciudadanc modermo que se le asignan a la ensefianza de la
disciplina en el sistema educativo.
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RUTAS PEDAGOGICAS DE INNOVACION
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EL CINE EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

E] cine como eje articulador del Plan de Estudios

Cuando iniciamos el trabajo sobre las Rutas Pedagdgicas Convencionales
partimos de la siguiente pregunta: ;Como se ofrece y qué sentido tiene la
ensenanza de la Historia para la formacién intelectual y moral en los profesores y
estudiantes del colegio Jaime Quijano Caballero?. De acuerdo a eso encontramos
que ademas de la transmision de un saber e independientemente de los fines
axioldgicos que enfatizan las politicas institucionales y se promueven a partir de
diferentes actividades curriculares, los Planes de Estudio mantienen una
concepcion conservadora de la ensefianza de las Ciencias Sociales debido a que
la Geografia, la Historia y la Democracia se desarrolian como materias
independientes mientras que actualmente se recomienda la integracién de estas
areas del conocimiento para hacer mas eficaz su ensefianza. '

En cuanto a la Historia, el trabajo de aula ha superado el modelo de la clase
magistral y de ia exposicién del tema por parte de los estudiantes. Generalmente
en la primera parte de la clase el profesor presenta cada tema y luego se realizan
diferentes dinamicas de trabajo, tanto individuales —talleres, crucigramas y sopas
de letras - como colectivas —mesas redondas, trabajos en grupo, dramatizaciones
y proyeccion de peliculas—, actividades que suelen ser recomendadas en |os
textos escolares y si bien varian las rutinas de las clases y en algunas ocasiones
se realizan con agrado en otras causan fatiga y aburrimiento en los estudiantes.

La cantidad de temas no ofrece muchas posibilidades para el estudio sistematico
de los hechos sociales. En la seleccion de los contenidos se sigue la orientacién
dada por los textos escolares, pero |a diversidad de temas no permite profundizar
en su andlisis. Las actividades escolares estan orientadas a transmitir informacion
del pasado y son pocos los espacios para la reflexion de los temas. La principal
motivacion de los estudiantes para realizar los trabajos escolares es la aprobacion
de los logros y el seguimiento a su desempefio corresponde a las respuestas de
los talleres, que suelen ser trascripciones de notas del texto escolar al cuaderno.
Los registros para la evaluacién también han variado, pues para cefiirse a las
disposiciones oficiales los informes que se le entregan a los padres de familia se
presentan a partir de indicadores cualitativos.
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Una de las altemativas que formula la perspectiva constructivista para superar
esas deficiencias es orientar los procesos de ensefianza-aprendizaje siguiendo los
pasos de produccion del conocimiento cientifico. Para el caso de la ensefianza de
la Historia propone adelantar estudios de caso tomando como tema de
investigacién el entorno del estudiante. Dentro de este enfoque, las Historias de
vida a partir de la consulta de documentos, albumes fotogréficos, cartas familiares
y entrevistas a adultos; y la Historia de lo local con salidas a barrios y edificios
publicos, visitas a monumentos, museos, archivos y bibliotecas son algunas de las
alternativas que recomienda esta corriente pedagogica.

Lo fundamental es que los ejercicios tengan en cuenta niveles de dificultad en los
problemas que se formulan y las dinamicas de trabajo sean adecuadas para la
edad, motivacion y nivel cultural de los estudiantes. Es decir, para ia ensefanza
de las Ciencias Sociales el constructivismo propone el estudio de temas y el uso
de métodos de ensefianza que resulten socialmente significativos para los
estudiantes'. Considerando que la capacidad para elaborar interpretaciones esta
asociada a los argumentos que las sustentan, en la Ruta Pedagégica de
innovacion las actividades escolares estuvieron encaminadas a fomentar el
desarrollo de sus competencias intelectuales para el andlisis del pasado a partir de
la produccién cinematogréafica.

En la Ruta Pedagégica Convencional el uso del cine era ocasional y ante la falta
de estrategias de trabajo anteriores o posteriores a la proyeccion de la pelicula, los
comentarios que suscitaba la discusién no superaban la lectura emotiva que
produce una creacién artistica concebida para entretener al publico. La
fundamentacién histérica de las peliculas no se discutia ampliamente, pero como
recurso didactico lograba captar la atencion de los estudiantes y estimulaba la
asimilacion de informaciéon que ofrece el lenguaje audiovisual. Por lo anterior y
teniendo en cuenta que ante la masificacién de la television y la sobresaturacion
de imagenes audiovisuales a las que estan enfrentados los jovenes, ese medio
proporciona informacion que puede ser empleada en el aula de clase las
actividades enfatizaron en la preparacion de los foros que se realizaban luego de
la proyeccion de las peliculas.

Teniendo en cuenta el interés que expresan los estudiantes por el activismo
escolar, dindmicas de trabajo como las mesas redondas y las dramatizaciones que
hacen parte de la Ruta Pedagbgica Convencional se mantienen en las de
Innovacién. Para iniciar su aplicacién nos planteamos ia siguiente pregunta: ;Que

* Henry Pluckrose. Enseflanza y aprendizaje de la historia, Ediciones Morata, Madrid, 2000.
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impacto puede tener el uso del cine en la ensefianza de la Historia en la
Educacién Basica Secundaria en el Colegio Jaime Quijano Caballero?. Siguiendo
la recomendacién de flexibilizar los Planes de Estudio que hacen los nuevos
Lineamientos Curriculares, también nos apartamos del texto escolar y elaboramos
unas Unidades Didacticas en las que el uso de la narrativa cinematografica es el
eje del desarrollo de los Planes de Estudios'®. En esta propuesta el cine hace
parte de una estrategia de enserfianza en la que junto a otros documentos, es
empleado para contextualizar la discusién del cine con las visiones que nos
hacemos del pasado.

En cuanto al desarrollo tematico, el cine ofrece una variedad infinita de topicos y
sus codigos de comunicacion permiten hacer interpretaciones interdisciplinarias de
su narrativa. El desarrolio de esas competencias interpretativas contribuye a la
formacion integral del estudiante, pues dada la influencia que ejerce ese medio en
los imaginarios sociales de la opinidn publica, el andlisis del cine histdrico. En un
mundo saturado por imagenes audiovisuales, la lectura de sus codigos expresivos
también contribuye a romper ia pasividad con la que suelen ser tomados los
mensajes que se difunden a través de los medios masivos de comunicacion
afianzando el sentido critico de los estudiantes en la medida en que ofrece
elementos para defenderse de sus manipulaciones.

En el desarrolio del Plan de Estudios el uso del cine es sistematico con el objetivo
de que tanto la capacidad de la comprensién de sus cédigos narrativos como el
desarrollo de habilidades para el andlisis del pasado se vayan desarrollando
gradualmente. Ademas de la descripcion de personajes, trajes, arquitectura y otros
aspectos formales del montaje de cada pelicula facifitando el acercamiento a los
acontecimientos, en el trabajo de aula se promueve la identificacion de valores,
creencias y costumbres de diferentes épocas y culturas de la humanidad. En ese
proceso los estudiantes van aprendiendo a encontrar referentes simbolicos para
interpretar comportamientos sociales de dlferentes épocas y de contextos
geograficos y ambientes culturales muy distintos'®

Las estrategia de ensefianza estd orientada a propiciar la discusion de las
versiones del pasado que hace el cine para estimular la transformacion de las

" Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos curriculares para las Ciencias Sociales, Bogota,

2002,
> Para el caso de las culturas juveniles, por ejemplo, La ciudad de Dios muestra la situacion

latinoamericana, Somos Guerreros la neocelandesa y E/ odio la europea, versiones que orientadas
didacticamente permiten establecer contrastes.
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percepciones visuales y auditivas de las pelicutas en imagenes mentales que les
permitieran comprender el pasado. Ademds de la contextualizacion de las
situaciones, el trabajo se encamind a que los estudiantes pudieran hacer sus
propias interpretaciones en los foros, momento en el que se enfatiza el carécter
reflexivo de la propuesta'®. Los ejercicios de aula buscan tres aspectos: Primero,
que los estudiantes aprendan a identificar lo real y lo imaginado en las
representaciones del pasado que ofrece el cine; segundo, que desarrolien
habilidades para ubicar espacial y temporalmente los contextos en los que
transcurren las historias; tercero, que aprendan a reconocer elementos de la
Historia del Cine; y tercero, que realicen interpretaciones en las que a pesar de
que estdn sesgadas por ia apreciacion personal de cada cual esten
fundamentadas en razonamientos que los haga verosimiles.

El cine: una narrativa util en la ensefianza de la Historia

Como expresion artistica y como produccidon industrial el cine le asigna un
significado a la narracién y sus referentes modelan el punto de vista del
espectador con mayor eficacia que a formacién escolar, por eso la ensefianza de
su lectura es un reto para la escuela. En los cursos inferiores la imagen ademas
de iniciar la preparacién para los foros permite invitar a los estudiantes a
expresarse recurriendo a narrativas diferentes a ta convencional. dramatizaciones,
dibujos, comics, que son formas de interpretacion de las imagenes que ofrece el
medio audiovisual y se emplean en clase. En los cursos superiores el uso del cine
permite el analisis de la pelicula para superar el sentimiento de emotividad que
genera la historia que narra. La tendencia del cine Latinoamericano desde los 60,
por ejemplo, muestra problemas globales del crecimiento urbano de esta region
con peliculas como La ciudad de Dios (Fernando Meirelles y Katia Luna: 2002) y
Ei gato y el ratén (Jorge Ali Triana: 2002) que muestran dos culturas en barrios de
periferia de sociedades distintas, con versiones cercanas a las cronicas
periodisticas asociadas a las subculturas urbanas que ofrecen referentes para la
discusién de esa tematica.

Iguaimente el siglo XX esta intimamente ligado a la Historia del cine, pues desde
sus origenes acerca al espectador a situaciones sociales que quedan grabadas en
sus imaginarios culturales. Si se le interroga para el andlisis de la mentalidad, los
lugares y las épocas que representa esa narrativa logra captar la atencion del
estudiante mientras que la presentacién que ofrece el manual y la palabra del

'8 Elementos para orientar la lectura de la narracién cinematografica se pueden consultar en:
Francesco Casetti. Como analizar un film, Instrumentos Paidos, Barcelona, 1998.
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profesor no son asimiladas de la misma forma. En la ensefianza se puede estudiar
la pelicula tanto como produccién cultural dentro de la Historia del Cine como en el
andiisis de la representacion de la historia que relata. En ese sentido Luisa
Fernanda Acosta anota que “E/ cine, conjugacion de imagen, sonido y movimiento,
se convierte para las sociedades contemporaneas en una alternativa que provee
al investigador de Opticas diferentes para ver una realidad ya explorada. Un gesto,
una mirada, un plano, una secuencia, se traducen en frases y parrafos, que
generan una version diferente de la historia, (es) un relato que tiene todo por
contar™”. Aprovechando que su contenido se recuerda con facilidad, circunstancia
que estimula el andlisis de la pelicula, el estudio de su relacién con la Historia se
hace desde tres perspectivas diferentes: la Historia del Cine, la Historia en el Cine
y el Cine en la Historia:

La Historia del Cine: la pelicula como objeto de indagacién histérica. El film
no es solamente el relato de la historia que narra ni el espectaculo que se realiza
para entretener al publico. Como produccion industrial y como narrativa tiene un
pasado y es una expresion de la cuitura de sus realizadores, aspectos que inciden
en la orientacién ideoldgica que subyace en sus relatos. Desde esta perspectiva la
Historia del Cine establece tendencias y géneros, que vistos como objeto de
estudio permiten conocer ias técnicas de produccion de diferentes epocas,
comprender la intencionalidad de sus realizadores y los simbolos a los que
recurren para darle sentido a sus relatos de acuerdo a las circunstancias en las
que se produjeron. Empleando peliculas clasicas ademas de conocer las
particularidades de su creacién y el sello cultural de la sociedad que las produce
ademas de la reflexién sobre su contenido, se aprende Historia del Cine, aspecto
que contribuye con la formacién del gusto estético y de ia apreciacion artistica en
los estudiantes.

La ensefianza de la Historia recuriendo al cine permite realizar consultas
bibliograficas y favorece la comprension de problematicas de la sociedad y del
momento en que fueron producidas las cintas. Lo actores y los escenarios pueden
relacionarse con las omisiones y los silencios que contiene el relato, lo cual obliga
a estudiar las coyunturas en las que fueron realizadas. Presentados dentro de una
propuesta pedagogica estos aspectos posibilitan la consulta de la Historia escrita
para comparar dos narrativas diferentes y ofrece elementos para analizar
problemas sociales del hombre contemporaneo. La discusion sobre el impacio del

"ACOSTA, Luisa Fernanda. Entre la Historia Y El Cine. Anuario Colombiano de Historia Social y
de la Cultura. N° 22 1995. Universidad Nacional de Colombia, Departamento de Historia. Pag.
124. EL Cine colombiano sobre la violencia 1946-1958. Instituto de Estudios Politicos y Relaciones

Internacionaies y CINDEC. 1995. video Casete.
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desempleo y del subempleo, por ejemplo, se posibilita con la proyeccion de la
pelicula Ladrén de Bicicletas (Vitorio de Sicca: 1948).

Esta produccion muestra con mas eficacia que otras fuentes de informacion el
drama cotidiano de quienes vivieron esa situacién en la ciudad de Roma durante
la posguerra. La mirada que el director le hace a la ciudad a través de los
contratiempos que se le presentan a Antonio Ricci, un hombre que busca trabajo,
muestra la tragedia de la pobreza —el centro hacia donde los sectores populares
se dirigen a buscar el sustento y las diferencias entre el habitante del barric de
periferia y el del barrio popular-, la indiferencia de la sociedad que en medio la
agitacién urbana mientras que en un dia de descanso el fervor por el deporte
contrasta con la solidaridad de los amigos cercanos, sincera pero ineficaz, en una
producciéon en la que la etnografia visual de la ciudad es tan realista que en
algunos momentos [a pelicula parece un documental.

Esa representacion cinematografica recurre a un relato ficticio, pero como parte de
la Historia del Cine permite discutir las intencionalidad de sus productores, quienes
buscando realizarla en medio de la crisis econdmica de la época emplearon
actores naturales como protagonistas y diferentes fugares de la ciudad como
escenario para reducir costos y relatar una historia que denuncia la situacion de
los sectores populares en esa ciudad durante la Segunda Guerra Mundial. Esta
cinta, hecha con bajos costos y que hace parte de las producciones
comprometidas con las causas sociales, es considerada como una de las mejores
peliculas en la historia del cine, marca un hito en la corriente del Neorrealismo
ltaliano y muestra la cotidianidad de la vida de la época a partir de las vicisitudes
de un hombre con un realismo que al analizar el sentido ético del comportamiento
humano incita a los estudiantes a reflexionar sobre situaciones similares en la
sociedad contemporénea, es decir, estimula el andlisis de la realidad social.

Dadas las caracteristicas de esa versién de la crisis econémica y social permite
enriquecer la discusién sobre el andlisis de la vida de los hombres del comun
antes que en quienes ostentan el poder y toman las decisiones, tema que estimula
la comprension de las dificultades de la cotidianidad en coyunturas de crisis.
Dentro de una dindmica de trabajo que trascienda la discusion del relato y de las
particularidades de la produccion, el analisis de la pelicula también posibilita el
contraste con ofras producciones como las que se citaron en el caso
latinoamericano para pensar las expresiones de la marginalidad social en
diferentes épocas y lugares. El tema de las condiciones de trabajo, por ejemplo, es
un eje tematico que contribuye a enriguecer la mirada de lo social en donde se
pueden ver las vicisitudes de los hombres en momentos de crisis, aspecto que
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trasciende la transmision de conocimientos en la medida en que ofrece elementos
para el analisis de la sociedad contemporanea.

Al ser comparadas las condiciones de Roma del momento con las de actualidad
en una ciudad como Bogota, por ejemplo, las situaciones que presenta permiten
confrontar la mirada del sentido comun con las versiones cinematogréficas de la
sociedad. En ese sentido su uso pedagogico debe estar centrado en problemas
establecidos previamente y obliga a consultar otras fuentes de informacion para
que los estudiantes aventuren interpretaciones que enriquezcan su capacidad de
analisis de lo social. La pelicula que se menciona permite discutir las estrategias
de subsistencia a las que se ven abocados los sectores marginados para
sobrevivir: apelar a la prenderia, a la delincuencia y a la caridad son algunos de
los aspectos que por la representacion que hace su director, Vitorio de Sicca,
ofrecen elementos para que los estudiantes hagan asociaciones con su realidad al
comentar la actualidad.

La Historia en el Cine: 1a lectura cinematogréafica de la historia. Esta mirada se
centra en los filmes que representan situaciones el pasado que en muchas
ocasiones han suscitado controversias en la opinion publica e interés por sus
interpretaciones entre los historiadores. Sus guiones se fundamentan en la
historiografia y en su elaboraci6on se consultan fuentes convencionales para
presentar un relato visual y sonoro del pasado. Al igual que los libros, el cine
histérico ofrece un abanico de posibilidades tematicas que generalmente se
inscriben en interpretaciones aiternativas a los discursos oficiales. Esta mirada
resulta Gtil en la ensefanza debido a que aproxima a los estudiantes a los
acontecimientos, pero como el texto literario, el filme historico no puede ser
analizado para establecer el grado de verdad o ficcién que presenta. Sin embargo,
su narrativa suscita la reflexion de hechos polémicos que generalmente pasan
desapercibidos o sélo quedan registrados como datos en el desarrollo de los
programas de estudio en la Educacion Basica Secundaria.

Para el estudio de situaciones de trascendencia mundial como la Guerra Fria esta
narrativa ofrece multiples versiones debido a que el cine fue una estrategia de
lucha idecldgica. El asesinato del presidente J.F.K, que ha sido un hito de la
Historia contemporanea y uno de los acontecimientos que se asocian al conflicto
entre la U.R.S.S. y EE.UU., para producir la pelicula J.F.K. (Oliver Stone: 1991),
por ejemplo, hace una investigacién histérica para ofrecer su versidn sobre el
atentado de Kennedy. Alli presenta el hecho como una conspiracién en la que
estan involucrados érganos de seguridad y altos funcionarios del gobierno de
Estados Unidos, que junto a la mafia y a sectores de extrema derecha organizaron
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el asesinato para impedir que se frenaran et desarrollo del complejo militar
norteamericano y la intensidad de la Guerra Fria que tenia proyectada esa
administracién. Sugiriendo que los responsables de su crimen y encubrimiento son
una amenaza para la democracia de ese pais y para la paz mundial reconstruye la
investigacién judicial para mostrar contradicciones en el proceso. Muchas de las
fuentes que Stone emplea para elaborar el guidn son testimonios, fotografias,
articulos de prensa y documentos oficiales.

Rosenstone sefiala que este filme tiene un caracter reflexivo y presenta la misma
dificultad de tos estudios histéricos convencionales: la imposibilidad que tiene la
disciplina para alcanzar verdades absolutas, pero que como [a Historia cuestiona
las versiones oficiales para forzar al espectador a repensar el hecho desde la
actualidad'®. El uso pedagbgico de esta pelicula favorece la ensefianza en la
medida en que muestra la vida politica de la principal potencia del mundo y
contribuye con la discusion de tematicas que como la Guerra Fria que actualmente
son vistas como parte de la prehistoria de la humanidad por parte de los
estudiantes. Pero dentro de la produccién cinematografica se encuentran peliculas
que representan acontecimientos y contextos de todas las épocas de la historia de
la Humanidad y de la diversidad cultural del mundo. En ese sentido estas
producciones facilitan el acercamiento de los estudiantes a los acontecimientos
donde se representan contextos de otras épocas, lo que no corresponde a
reemplazar el texto escrito por la imagen cinematogréfica de la Historia, pues para
su comprensién del pasado se requiere la consulta de las versiones
convencicnales de los hechos.

La lectura historica de la pelicula: el cine al servicio de una causa. Como ya
se sefald, el séptimo arte ejerce influencia en la opinién publica y en muchas
situaciones logra hacerlo de un modo mas eficiente que la institucion educativa'
Bajo esta circunstancia las producciones son realizadas con mtencronahdades
ideolégicas o como instrumento propagandistico aspectos que permiten discutir el
discurso histérico que busca hacer una critica social, fomentar una causa o
afianzar un régimen. Ese analisis invita a la reflexién sobre el valor educativo que
tiene el cine, debido a que como producciéon suele ser mirado como mero
divertimento sin que el espectador se detenga a pensar en la carga de ideologia
que sustenta este medio y donde se plasman las apciones politicas e ideolégicas
de su produccion.

'®* ROSENSTONE, Robert A. Ef pasado en imagenes. El desafio del cine a nuestra idea de la

historia. Ed. Arial Historia. Barcelona. 1997. Pag. 93.
® COSTA, Antonio. Saber ver ef cine. Ed. Paid6s. Barcelona. 1997. P4g. 31
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Esa mirada permite conocer el hecho que representan y el contexto sociopolitico
en el que se realizaron las producciones cinematogréficas para interpretar sus
intencionalidades. E/ Acorazado Potemkin (1925), por ejemplo, muestra los
acontecimientos que se desarrollaron en Odessa en 1905, bajo el régimen zarista,
pero esa version fue producida luego del triunfo de la revolucion de Octubre para
celebrar el vigésimo aniversario del hecho. Su discusion permite analizar el uso
del cine como recurso para la educacion politica de la poblacion en una coyuntura
en la que el Estado Soviético necesitaba inculcar la ideologia socialista para
afianzar ia revolucion. Ese andlisis cinematografico ademas de mirar las versiones
de los hechos que presenta, obliga a ver la produccidén como expresion cultural de
una nacién y las particularidades del momento en el que fue realizada cada cinta.

El Acorazado Potemkin, por ejemplo, contd con el apoyo del Estado soviético para
conmemorar una sublevacion popular que hace parte de su historia, circunstancia
que fue empleada para mostrar la represién del régimen zarista, la injusticia y la
crueldad de su proceder junto a las condiciones de opresion del pueblo y a la
capacidad de lucha de las masas, que como héroe colectivo fueron empleadas
para exaltar la ideologia marxista que desde el triunfo de la Revolucion en 1917 le
dio paso a la construccién del socialismo. En ese sentido la lectura ideolégica de
la produccién cinematografica contribuye a que el estudiante adquiera elementos
para comprender la orientacion ideoidgica del cine estimulando la adquisicion de
una conciencia critica que contribuya a superar la pasividad con la que se captan
SuUS mensajes.

Sin embargo, las diferentes alternativas de analisis del cine en la ensefianza de la
Historia plantean la necesidad de confrontar la versién cinematogréfica con otros
documentos, pues la sola proyeccion y discusion de la pelicula resulta insuficiente.
Ademas se debe tener en cuenta que: primero, un film no puede ser analizado con
los mismos cédigos de un libro debido a que su versién de los hechos esta sujeta
a niveles de invencién y las historias que narra son limitadas, y segundo, asi como
la pelicula muestra aspectos de la sociedad que no quieren ser revelados
oficiaimente también oculta otros que escapan de las manos de los productores®.
En esa medida el discurso histérico convencional compite con el cinematografico,
que junto a la television, coexisten con el que ofrece la escuela en el amplio
terreno de la transmision de la cultura, circunstancia que obliga a la escuela a
recurrir a este artefacto cultural que como arte de masas se consolido a lo largo
del siglo XX.

2 ROSENSTONE, Robert. £ pasado en imégenes. Ed. Arie! Historia. Barcelona. 1997. P4g. 63

43




La orientacién historiogréfica en el anélisis del pasado

Para discutir el contexto social en el que transcurre cada cinta se emplearon
fundamentos tedricos y metodolégicos propios de la investigacion historica, es
decir, se propuso la toma de informacion que pudiera ser Gtil al momento de darle
respuesta a preguntas que se formulaban previamente. Para contextualizar
espacial y temporalmente las teméticas de cada cinta se propuso la discusién de
aspectos econdmicos, politicos y culturales referidos al pasado social que
construyen los productores. En otros casos las versiones cinematograficas fueron
contrastadas con otras fuentes de informacidn para discutir sobre la validez
histérica de sus representaciones y en el caso de algunas cintas la discusion sirvié
para reflexionar sobre su valor documental.

La Ruta Pedagdgica de Innovacion tuvo como eje central la temporalidad y en el
analisis de los temas se recurrid a conceptos como cambio y permanencia,
antecedentes y consecuencias, estructura y coyuntura. Buscando atender a las
nuevas tendencias de la investigacién social, el andlisis de las peliculas se oriento
desde una perspectiva interdisciplinaria y los ejercicios buscaron que los
estudiantes aprendieran a seguir procedimientos de clasificacién, jerarquizacion y
ordenacion de informacién para hacer interpretaciones. En la evaluacion el criterio
que se tuvo en cuenta fue que las interpretaciones estuvieran sustentadas en
argumentos relacionados con los contextos sociales y culturales en los que
transcurrian las tramas de las peliculas.

Al iniciar el analisis de cada tema, éste se le presentd al estudiante procurando
formular problemas en los que las respuestas condujeran a diferentes
interpretaciones. Eso permitié estimular la capacidad para asimilar informacion y el
aprendizaje de procedimientos para gque la organizaran, la clasificaran y la
jerarquizaran. También se recurrid a la elaboracién de cronologias como puntos
de referencia para el uso del concepto de tiempo histérico, lo cual obligd a recurrir
a la historiografia. En esta propuesta se siguieron los postulados de la Escuela de
los Annales, debido a que el enfoque tedrico y metodolégico que proponen sus
representantes permite abordar el andlisis del pasado a través del cine®'.

Teniendo como referente de la humanidad a la civilizacion esta escuela incursiona
en el estudio de la vida cotidiana de los hombres integrando aspectos culturales e
imaginarios colectivos en la Historia de las Mentalidades, asume el tiempo

21 Nota de Ferro.
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histérico como un proceso de larga duracion en donde los cambios son tan lentos
que en muchas ocasiones resultan casi imperceptibles para el historiador. En el
andlisis de las dindmicas sociales ademas de la farga duracién establece otros
ritmos de tiempo, de mediana y de corta duracion, en donde el estudio del hecho
en la coyuntural -como caso Unico e irrepetible- debe explicar los comportamientos
de los hombres a partir de multiples causas que obligan al historiador a considerar
diferentes ritmos del tiempo historico™.

Otro aporte de esta escuela historiografica en el estudio del pasado de los pueblos
que fue tenido en cuenta es su acercamiento a los conceptos, métodos y técnicas
de trabajo de otras disciplinas de las Ciencias Sociales. La Geografia se asocia a
la demografia, a la estadistica y al estudio del clima para analizar procesos de
poblamiento del medio en la Historia Regional. La sociologia se integra a la
economia, a la antropologia y a la lingUistica para explicar caracteristicas
culturales y condiciones de vida de diferentes grupos y clases sociales y la
etnografia y al psicoandlisis son empleados para interpretar préacticas sociales y
sistemas culturales de las diferentes civilizaciones™.

Otros tres aspectos en los que también es posible el uso didactico de esa corriente
historiografica empleando el cine son: Primero, su interés por explorar el papel de
las clases inferiores, de los excluidos, de los marginados y de las minorias como
actores sociales. Segundo, la consulta de fuentes diferentes a los documentos
oficiales en donde junto a testamentos, archivos notariales y expedientes judiciales
la arquitectura, las obras de arte, la fotografia, y desde el siglo XX, la produccion
cinematogréfica hacen parte de ese acervo documental que es empleado como
testimonio del pasado social del hombre. Y tercero, fa blsqueda de la objetividad a
través rigor documenta!l y del estudio del detalle, a pesar de la relatividad del
conocimiento historico.

22| a bibliografia sobre esta corriente historiografica es bastante amplia, pero para un acercamiento
a sus propuestas puede consultarse Ciro F. Cardoso y Héctor Pérez Brignoli. Los métodos de la
historia, Enlace-Grijalbo, Meéxico, 1977.

® Los aportes hechos por la Escuela de los Annales en Historia Cuantitativa soportada en
levantamiento de estadisticas, la consulta de fuentes novedosas y la bisqueda de dialogo con
otras ciencias sociales también son significativos. Femand Braudel. La historia y las ciencias
sociales, Alianza Editorial, Madrid, 1982.
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EL CONSTRUCTIVISMO APLICADO A LA RUTA PEDAGOGICA DE
INNOVACION

Por su cercania a la esfera cultural del joven y debido a la resistencia a la lectura
del estudiante de este colegio, el analisis del cine se empleé en unas Unidades
Didacticas articuladas al Plan de Estudios de la Educacion B4sica Secundaria.
Fundamentados en los postulados constructivistas buscamos potenciar el saber
hacer, que para el caso de la Historia corresponde a la capacidad de abordar y
resolver situaciones problematicas del pasado. Desde esa perspectiva hemos
definido la Unidad Didactica como una metodoiogia de ensefianza compuesta por
un conjunto de actividades que giran en torno a un mddulo de trabajo. Se
caracteriza por el tipo de actividades que propone, la funcién y sentido que les
atribuye y la orientacion de los ejercicios busca analizar problemas sociales que
ofrece diferentes niveles de interpretacion.

En el disefio de las actividades que se le proponen a los estudiantes, ia seleccion
de las peliculas, la planificacion de las dinamicas de trabajo y la organizacion del
material de apoyo se fijaron unos ejes tematicos y conceptuales procurando
identificar tanto los conocimientos previos de los estudiantes del colegic como las
expectativas culturales y el desarrolio psicolégico y cognitivo de los jovenes en la
actualidad. Igualmente las versiones cinematograficas del pasado fueron vistas
como representaciones sociales que: primero, consciente o inconscientemente
estan sesgadas por la ideologia de sus productores, y segundo, que en muchas
ocasiones estan soportadas en cuidadosas investigaciones histéricas para
hacerlas verosimiles ante el espectador.

Se recurrié al cine historico en cuanto esta expresién artistica representa
episodios de diferentes épocas y lugares que reflejan la diversidad cultural del
mundo. Los temas que ofrece abordan situaciones sociales que permiten
comprender, problematizar y reflexionar desde aspectos relacionados con el
entorno familiar de cualquier comunidad, hasta conflictos internacionales como los
del Oriente Medio, la Guerra Fria y la de Vietnam. Ei desarrolic de las
competencias -saber hacer en contexto-, a partir de la lectura, confrontacion vy
discusion de las imagenes que narran historias es gradual en la medida en que
ademds de la Historia las actividades buscan promover la ensefianza de cddigos
del lenguaje audiovisual.
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Los cuatro momentos del desarrollo de las unidades didéacticas

El disefio de las unidades didacticas busca suscitar formas de pensamiento gue
permitieran desarrollar competencias intelectuales para interpretar diferentes
representaciones cinematograficas del pasado. En ese sentido las actividades que
se realizan en el aula de clase fueron concebidas para que los estudiantes sigan
un proceso mental que reemplace la asimilacién de informacién sobre el pasado
por procedimientos de trabajo mental que conduzcan a su interpretacion. De
acuerdo a lo anterior cada unidad consta de cuatro momentos y aunque en su
desarrollo en el aula de clase resulta dificil establecer las fronteras entre uno y
otro, el énfasis de cada uno de ellos tiene la siguiente orientacion.

Descentracién: Corresponde al inicid del trabajo de la unidad. Es el momento en
el que se presenta el tema donde se ubica espacial y temporal la época en ia cual
transcurre el tema que se va a abordar. Los ejercicios estan orientados a que los
estudiantes emitan ideas sobre los contextos sociales en los que transcurren {os
hechos suscitando comentarios que expresen opiniones y prejuicios propios del
sentido comun para que al ser discutidos generen dudas e incertidumbres. Las
actividades de esta parte de la Unidad Didactica buscan identificar los
conocimientos previos de los estudiantes y son empleadas para generaries
expectativas sobre el tema.

Empatia: En este momento las dindmicas de trabajo esta encaminada a promover
una reflexion mas cuidadosa del contexto social que se esta tratando a partir de la
consulta de informacién sobre el tema. La informacion se le proporciona a los
estudiantes sirve para que la versidon que ofrece el cine sea ampliada y/o
contrastada otro tipo de documentaciéon y los estudiantes logren caracterizar
prototipos de diferentes grupos sociales y estereotipos de sus comportamientos,
aspectos que se hacen necesarios para que comprendan la intencionalidad de las
conductas de los actores sociales de ofras épocas ambientando la proyeccion y
discusién de la pelicula.

El desarroflo de este momento de fa Unidad esta dirigido a que el estudiante
pueda agudizar su capacidad de analisis para realizar sus propias interpretaciones
recurriendo a ia orientacion de la narrativa cinematografica. La discusién de las
opiniones de algunos estudiantes se realiza a través de diferentes dinamicas de
trabajo y busca ofrecer elementos para la comprension de la problematica y de las
condiciones de la sociedad en la que franscurren los hechos que se estan
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analizando. Este momento busca crear un marco mental adecuado para la
observacion de la pelicula, es aprovechado para presentar y discutir la ficha
técnica de la pelicula y a determinar hasta que punto los problemas que se
formulan resultan significativos para los estudiantes.

Anclaje: En este momento los estudiantes tienen |la posibilidad de expresar sus
opiniones y conocer otros puntos de vista sobre el tema que se esta desarrollando.
Para eso deben establecer conexiones causales que ofrezcan explicaciones de los
procesos histéricos, recurrir a conceptos para organizar las ideas siguiendo un
procedimiento de analisis que les permita comprender las circunstancias y la
mentalidad de la época que se aborda en cada Unidad y sirve para que tomen
conciencia de la diferencia entre las ideas preconcebidas del pasado y las que se
obtienen luego de documentarse para ordenar y clasificar una informacion que les
permite aventurar sus propias interpretaciones de los hechos.

Objetivacién: A lo largo de los tres momentos anteriores se deben hacer
comentarios sobre ios trucos narrativos empleados en el medio audiovisual para
representar la sociedad y sobre los sesgos ideoldgicos de esas versiones,
aspectos que fomentan la adquisicion de elementos de juicio para ver criticamente
los mensajes de los medios. En este momento los estudiantes han adquirido
nuevas habilidades para analizar as versiones cinematograficas y en la medida en
que el desarrollo del Plan de Estudios avanza se agudiza la capacidad de lectura
del lenguaje cinematografico, pero es en la actitud que asuman los estudiantes
ante los mensajes de los medios en la vida cotidiana en donde se pone a prueba
lo que aprendieron a hacer en la Ruta Pedagdgica de Innovacion de esta
propuesta.

La Linea del tiempo y Ia integracién del Plan de Estudios

Al iniciar la Ruta Pedagégica de Innovacion partimos de la idea de organizar el
Plan de Estudios a partir del andlisis cinematografico del pasado. En este tipo de
produccion generalmente se narran historias en las que los asuntos econémicos y
politicos deben ser identificados y sirven para relacionarlos con contextos sociales
con las tradiciones culturales, la vida religiosa con los conflictos sociales. Tambien
se presentan los roles de genero y desarroilos cientificos de cada contexto entre
las muchas expresiones de la diversidad tematica de la Historia de la Humanidad
que ofrece el cine. En la seleccién de los temas de cada curso se siguié el modelo
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eurocéntrico de la evolucién de la humanidad y los temas que se incluyeron en los
Planes de Estudio se organizaron dentro de esa temporalidad.

En los ejercicios que se realizaron en la primera fase encontramos muchas
dificultades en los estudiantes para ubicar algunos de los hechos del pasado que
ellos mismos consideraron importantes?. Cuando se les propusieron ejercicios
que implicaban hacer comentarios de diferentes épocas histdricas y lugares
geograficos se presentaron dificultades para establecer relaciones entre
acontecimientos y situaciones sociales contemporaneas. Ante la importancia de la
ubicacion de los hechos en coordenadas espaciales y temporales, que si bien no
tienen que ser exactas, son necesarias para evitar anacronismos al momento de
hacer comentarios, en este trabajo se hizo especial énfasis en la contextualizacion
temporal y espacial de las tematicas.

Para estimular competencias interpretativas en ese aspecto y aprovechando que
una de las particularidades que tiene la narracion cinematografica es la percepcidn
de los ambientes culturales de distintas épocas y lugares del mundo que le deja al
espectador, decimos disefiar una Linea del Tiempo. La naturaleza espacio
temporal tan diversa de la informacion que se le ofrece a los estudiantes a través
del cine —situacion politica y economica, vida cotidiana, roles asociados al genero,
movimientos sociales etc.- nos hizo pensar en que esta actividad fuera una
construccion colectiva, y en la medida en que facilite globalizar la informacion, se
constituyé en el eje articulador del Plan de Estudios de la Educacion Basica
Secundaria.

La Linea del Tiempo es concebida como una cronologia ilustrada en la que se
consigna la informacién basica de las peliculas que se proyectan en los diferentes
grados. Su elaboracidon requirid de una tira de papel en la que a intervalos
regulares y tomando como parametros de referencia la edad antigua, la edad
media, la edad moderna y la edad contemporanea, se fueron colocando imagenes,
fichas técnicas y comentarios de las peliculas. La informacién que se registra alli
pueda ser consultada por los estudiantes para documentarse cuando lo
consideren conveniente, pues aunque fa cronologia no explica los procesos, esa
informacién ayuda a hacer descripciones y a orientar explicaciones sin que se
tengan que hacer esfuerzos memoristicos innecesarios.

% En la Ruta Pedagégica de Innovacion encontramos que los estudiantes presentan dificuftad para
jocalizar cronolégicamente los hechos, pues hubo casos de anacronismo al ubicar 1a Revolucién
Francesa como contempordnea del Renacimiento y la Guerra de Vietnam antes de ia Segunda
Guerra Mundial.
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Ubicando temporalmente los hechos se facilta la interpretacion de las
representaciones cinematograficas, se hacen mas compresibles las explicaciones
y permite comparar situaciones sociales similares en contextos de épocas
diferentes. Este trabajo también se convierte en un material de apoyo para el
profesor, pues teniendo en cuenta que los estudiantes han visto las peliculas de
las que se consigna informacion, su consuita permite recordar referentes de los
contextos temporales y espaciales en los que transcurren las historias que narran.
Eso estimula la compresién de las variaciones de los comportamientos de los
hombres y las instituciones disminuyendo la posibilidad de que los estudiantes
caigan en anacronismos al momento de hacer sus comentarios.

De esa manera se buscé que los estudiantes aprendieran a considerar el contexto
histérico, el escenario geografico y el ambiente cultural de las peliculas como
elementos de la estructura social de cada época que se puede descomponer para
agruparlos de acuerdo a las conveniencias del analisis social. En ese sentido el
disefio de la Linea del Tiempo también permitié promover el uso del atlas, pues
para la localizacién de los lugares geogréficos en los que transcurren las historias
que se estdn discutiendo, ademas de la informacion que se recuerda de la
proyeccion de la pelicula la consulta cartogréfica se convierte en otra fuente de
informacién para valorar la importancia del medio en la dindmica social.

El cine foro como espacio de reflexion.

Teniendo en cuenta las recomendaciones de los nuevos lineamientos
curriculares® el cine hace su aparicion en la Ruta Pedagégica de innovacion
considerado como una nueva narrativa que permite trabajar la esfera cuitural y
simbdlica del estudiante, acercandolo y motivandolo a que haga la construccion
del conaocimiento. Partiendo de este planteamiento, los contenidos se abordan

5 Que proponen "valorar la dimension intersubjetiva y simbdlica de 1a vida social;" donde la cultura
sea vista “como ambito transversal desde el cual se produce y transforma el sentido de las
practicas sociales. El reconocer dentro del &mbito escolar, 1a importancia de la cultura, el lenguaje
y el universo simbélico, enriquecera la lectura del munde social de las y los estudiantes, y
estimulara su capacidad para recrearlo y transformarlo. El saber sobre lo social no es exclusivo de
las disciplinas sociales; por ello, la investigacion social debe acudir a otras fuentes y formas de
saber social como la literatura, €l cine y la sabiduria popular”. Lineamienfos curriculares en
Ciencias Sociales. Ministerio de Educacion. Bogota: 2002. Pag. .5. Implicaciones curriculares y
didacticas
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desde tematicas que representan cinematograficas de la Historia. Estas
interpretaciones se pueden convertr en objeto de estudio sobre las
particularidades de la produccion del Film y medio informador en la medida que
se hace una lectura -semiética, forma y medio de produccion, acontecimientos
historicos, representacién de mentalidades, etc.- que muestra la representacion
del hecho y los personajes que lo producen para ser confrontados con otros

temas.

Esto supone un reconocimiento semantico-sintdctico de los elementos del
mensaje -palabras, iconos, sonido- que exige la puesta en juego actividades
mentales distintas a las que se llevaban a cabo con el uso del texto escolar. Estos
momentos de discusion activan las competencias comunicativas al analizar las
imagenes haciendo uso de la percepciones espacio-temporales que poseen los
estudiantes. El contraste de informacién que brindan el texto escrito y el cine
genera procesos de construccién razonable de los hechos y hace significativo el
conocimiento. En ese sentido el cine cuenta con facultadas para ofrecer referentes
del pasado, pues la version simplificada del texto escolar ha venido convirtiendo
su ensefianza en una materia poco significativa para el estudiante.

Con el uso del cine el estudiante hace el trabajo de asimilacién y acomodacion al
expresarse ante sus comparieros, ya que la interpretacion del mensaje de (a
narrativa cinematografica es directa y su lectura potencia el procesamiento de la
informacion que suministra un film. El foro generalmente se realiza fuego de [a
proyeccion, pero en muchas ocasiones requiere sesiones de ciase adicionales
debido a que son multiples las miradas que se le pueden hacer a la pelicula. La
proyeccion debe estar acompanada de una serie de dinamicas gue potencien el
uso del audiovisual Por ejemplo, la presentacion de la pelicula junto a la ficha
técnica y el foro son "una actividad grupal en la que a partir de la lectura del
lenguaje cinematogréfico e histérico, brinda una dindmica interactiva de
comunicacién entre sus participantes, a partir de este didlogo se llega al
descubrimiento, la interiorizacién y la vivencia de una realidades y actividades
latentes en el grupo o proyectadas en la sociedad?®.

El cine-forum hace parte de la fase que denominamos intercomunicativa, en el
cual se combina la estructura sentimental o emocional en la razon y la
interpretacion y el foro se configura como espacio que potencia la tolerancia y la
capacidad de escucha, critica y reflexién. En esta dinamica generaimente los

% GONZALEZ, Martel Javier. Ef cine en el universo de la ética. EL CINE-FORUM. Ed. GRUPO
ANAYA. Madrid. 1996. Pag. 143
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alumnos discuten de forma espontanea en torno al tema o problema propuesto y
el impacto que genera la pelicula obliga a una contextualizacién que invita a ia
consuita de otras fuentes de informacion. El mensaje transmitido por el lenguaje
cinematografico captado de manera individual causa resonancia en el grupc
mediante la confluencia de las experiencias personales y de interpretaciones, 10
que suscita el didlogo sobre los hechos que evocan las peliculas. En [a Ruta
Pedagégica de Innovacién esta fase se articula con la clasificacion de informacion
en la Linea del Tiempo a la que se hizo referencia en la primera parte del trabajo.

La dinamica del cine-foro discurre con argumentos que van desde la vivencia
personal a la version transmitida por la pelicula y la intercomunicacién entre el
grupo amplia la gama de interpretaciones en las que se entrecruzan muitiples
coincidencias y curiosos desvios en el andlisis de diferentes situaciones del
mundo contemporanec. En la Ruta Pedagdgica de Innovacién otras actividades
que complementan esta trabajo, como la edicion de fragmentos, la construccidn de
collages de imagenes, las dramatizaciones, el contraste de informacién con textos
escritos estan dirigidas a potenciar habilidades cognitivas, procedimentales,
argumentativas como formas de interpretar la realidad. Como en el foro, los
estudiantes ofrecen interpretaciones pueden incursionar en los procesos de
interpretacién, entendida como una construccién mental sobre la esfera de la
realidad social que se presenta para ser discutida en un dialogo en el que
intervienen tanto el maestro como el alumno.

Al discutir la proyeccion el acto comunicativo se amplia en tanto que la pelicula
ocupa el centro de atencidn de los receptores y con el trabajo que precede esta
sesion el didlogo entre el maestro y los estudiantes se hace de forma intermitente.
En los ejercicios de aula se consultan otras fuentes para orientar la atencién en los
temas que se exponen. Los procesos que genera el trabajo permite comprender
los codigos mediaticos y generar reflexién para pensar y discernir sobre los
mensajes impuestos por los monopolios informativos y acerca de las
intencionalidades de la comunicacidn verbo—iconica donde la “objetividad” vy
veracidad de la imagen se critica tanto pero que termina orientando las
representaciones de la diversidad cultural del mundo en la opinidn publica.

Criterios de evaluacién

La evaluacién sigue los tiempos que solicita la institucion, es decir, se realiza para
preparar los informes bimestrales sobre el desempefio académico de cada
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estudiante. Los boletines que se le entregan a los padres de familia se elaboran
siguiendo las disposiciones oficiales, se hacen a través de indicadores cualitativos
del seguimiento al desarrollo de las competencias argumentativas, interpretativas
y propositivas de cada estudiante. Ese proceso presenta dificultades debido a que
los indicadores propuestos son demasiados para hacerle el seguimientos
individuales y a la division de la ensefianza de las Ciencias Sociales en Geografia,
Historia y Democracia obliga a que cada bimestre se elaboren registros de dos o
tres logros con cinco indicadores por materia para cada estudiante.

Para emitir sus conceptos, el profesor toma registro de las actividades que se
realizan a lo largo de los cinco bimestres del afio escolar. Esto se hace a partir del
andlisis de los trabajos del cuademo y las participaciones en actividades
individuales y de grupo. Las intervenciones en clase y la revision de ios talleres en
los que se plantea la elaboracion de comentarios para que los estudiantes
expresen sus criterios suelen ser las principales fuentes de informacion. En la
observaciéon que se hizo en el trabajo de campo pudimos notar marcadas
diferencias entre la expresion oral y la expresion escrita en los estudiantes de este
colegio, pues generalmente los ejercicios que implicar redactar textos suelen ser
breves y en muchas ocasiones resultan siendo resimenes de los manuales
escolares mientras que la discusion de los foros motivaba las intervenciones
verbales.

El proceso de toma de registros para la evaluacién de la ensefianza esta
determinado por las metodologias de trabajo que utiliza el maestro y se basa en la
valoracion del desarrollo de las actividades que le propone a los estudiantes. En
algunos estudiantes la preocupacion por aprobar los logros que se fijan séio se
manifiesta cuando se acerca la entrega de los informes, tiempo en el cual se
esfuerzan por presentar el cuademo y por participar en las discusiones que se
suscitan cuando se comentan las peliculas. En ese sentido en la cotidianidad
escolar los profesores emplean diferentes estrategias para codificar la informacion
que valoran para elaborar los boletines sobre el desempefio académico de cada
estudiante.

En la Ruta Pedagdgica de Innovacién un criterio de evaluacion ha sido la
participacién en los foros que hacen parte de cada Unidad Didactica, pues en ese
momento se discuten la fundamentacién de las afirmaciones que hacen los
estudiantes al expresar sus puntos de vista. La atencién que captan a travées del
cine facilita la creacién de referentes culturales con los que argumentan en las
intervenciones y al comentar colectivamente las peliculas en muchas ocasiones el
debate despierta interés en ellos y el tiempo destinado a esta dinamica de trabajo
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no resulta suficiente para escuchar a todos los estudiantes que desean participar,
especialmente frente a temas que resuitan polémicos debido a que existen puntos
de vista diferentes.

Aunque algunos estudiantes no intervienen regularmente y cuando lo hacen
tienden a plegarse a los argumentos de otros comparieros, mantienen la atencion
debido a que al haber visto la pelicula logran comprender las explicaciones de sus
compafieros. Al ser una actividad central en las Unidades Didacticas, el foro brinda
la posibilidad de evaluar el conocimiento que el estudiante alcanza en la
elaboracién de interpretaciones a partir de las razones que ofrecen explicaciones
sobre la dindmica social que anima los comportamientos de los hombres. Esto se
hace empleando referentes del contexto de la época, lo cual implica el uso de
conceptos como cambic y permanencia, antecedentes y consecuencias,
estructura y coyuntura en la comprension de los fenémenos sociales.
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UNIDAD GRADO SEXTOQ: EL CONCEPTO DE EVOLUCION

Esta unidad fue disenada y realizada para grado sexto, lo cual implica que
tengamos en cuenta algunos criterios y observaciones provenientes de los
actores con quienes trabajamos; en primer lugar las condiciones como la edad de
los estudiantes, la cual esta entre los 11-13 afos, con algunos casos aislados de
extra edad, nos lleva a reformular cual es el material y las actividades mas
liamativas para llevar a cabo el trabajo en historia. Ahora dentro del proceso que
hemos emprendido, ha sido notorio el interés de los estudiantes por practicas
educativas de corte activista, las que se conjugan con el juego y la ladica. Este
grado también se caracteriza por la homogeneidad socio econdmico de sus
integrantes, podemos afirmar que segun las cifras de una encuesta institucional, la
mayoria de ellos pertenecen al estrato tres, y en algunos casos cuatro, viven en el
sector en la cercania del colegio.

En algunos casos como, no provienen de nicleos familiares completos, vy
estables. El caso que presentaremos aunque Unico no se puede dejar al margen.
En grado sexto un estudiante que convive con sus parientes mas cercanos “tios,
primos..” Presenta serios problemas de comportamiento y atencion, debido a un
accidente que sufrié tiempo atrds y en ei que murieron sus padres, su actitud a
calo en sus compafieros, estos mostraron un comportamiento apatico y de
rechazo hacia el; lo que genero ciertas molestias para el curso y para los
maestros. En particular podemos comentar que en la clase de historia, este
estudiante se ofrecia como un distractor para el grupo, ya que las formas en que
pretendia llamar la atencion eran en ocasiones desmesuradas e iban ligadas a la
parte afectiva y emocional del alumno, no era raro escuchario llamar a algun
superior papa, tio, mama entre otros. La solucién de parte de los profesores
consistié en darle un trato distinto, descolarizandoio y llevando un trabajo
individual con el estudiante.

TEMA: LA LARGA DURACION Y EL. CONCEPTO DE EVOLUCION

OBJETIVO: Comprender el cambio y la permanencia en procesos histéricos
de larga duracion
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LOGRO CONCEPTUAL

< |dentificar el concepto evolucién como un proceso dindmico e inacabado, en
relacién con los conceptos elementales del tiempo histérico.

< Indicador: Comprender la caracterizacién de las primeras formas de
organizacién humana

LOGRO PROCIDIMENTAL

Recrear los procesos de evolucion interpretando las distintas concepciones y
teorias, sobre el origen del hombre

¢ Indicador: Confrontadas a los argumentos simbdlicos y culturales
emparentados con el mito de la creacién y las teorias cientificas sobre la
evoiucion realiza lecturas comparativas.

LOGRO ACTITUDINAL

< Plantea discusiones con sus compaiieros, mostrando tolerancia con las
opiniones divergentes.

< Indicador: Discute la teoria moderna de la evolucién. Versus a las
explicaciones tradicionales y culturales mostrando tolerancia a saberes
distintos al cientifico.

Tanto los logros como los indicadores de logros, son fundamentales para llevar a
cabo una evaluacién que reivindique la procesualidada entendiendo por este
concepto “el proceso que demuestra que la realidad basica esta en constante
proceso de flujo y cambio identificando la realidad con un proceso”; sin embargo,
al conversar con algunos de los estudiantes en su mayoria han olvidado o no
tienen muy claros los logros que han sido evaluados durante el bimestre.

En particular los logros procidimentales y actitudinaies, son recordados en menor
grado por los estudiantes cuando se les compara con los logros conceptuales, al
parecer la elaboracion de unidades como esta las cuales sirven de soporte
didactico para la presentacion de una pelicula, se encaminan por la abundancia
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de contenidos conceptuales, pero el planteamiento con el gue estan disefiadas
las mismas pretende. Ahondar en el desarrollo de ofras competencias
discriminadas en los logros. Por ejemplo el logro actitudinal que persigue esta
unidad, esta relacionado con el trabajo previo y posterior a la presentacion de la
pelicula, pues un mecanismo como el de foro no solo desarrolla competencias
comunicativas, también promueve nuevas actitudes de escucha, tolerancia,
respeto entre otras. Los logros procedi mentales estan orientados, para que el
estudiante desarrolle la lectura y escritura, consultando informacion y fuentes de
distinta indole, en la blsqueda y elaboracion de textos se evidencia las
relaciones que los estudiantes tejen entre sus conocimientos previos, y los
“nuevos” conceptos que abordan; lo que denominamos indagacién de ideas
previas y su posterior reestructuracion, seréd lo que examinemos en unos
instantes cuando abordemos el problema de las actividades llevadas a cabo en
el aula,

TALLER UNO: la larga duracion y el concepto de evolucién desde la
cotidianidad.

Al reconocer algunos elementos esenciales del tiempo Histérico, como los
contempiados en la unidad anterior la cual tenia como propdsito hacer una
introduccién a algunos de los elementos relevantes en historia. Podemos
comenzar a leer de un mejor manejo lo sucedido en nuestro pasado remoto. Por
ello escogimos un tema como el de la evolucién para seguir desentrafiando los
cambios y permanencias en uno de los procesos mas antiguos y duraderos de la
historia. Para llevar a cabo los ejercicios propuestos en esta unidad es necesario
recurrir al conocimiento, saberes, conceptos y habilidades de pensamiento
histérico empleadas en las secciones anteriores.

En esta unidad exploraremos basicamente dos tematicas relacionadas con la
aparicion del hombre, como un ser social transformador de su entorno alrededor
de las preguntas ;de donde venimos, por que somos asi y a donde nos
dirigimos?, cuestiones algo sencillas, pero que sin duda enarbolan la
incertidumbre de la raza humana. La primera tematica tiene que ver con |a teoria
de la evolucién, teoria sustentada desde el evolucionismo Darwiniano del siglo
XIX. La cual ha tenido vinculos con algunas disciplinas sociales.

La segunda observa la evolucion como un concepto problematico que se puede
discutir en el aula, que genera gran cantidad de incertidumbres, las cuales sirven
para incentivar al estudiante a una mayor comprension de este proceso de larga
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duracion, para desarrollar un poco este complejo concepto, decidimos partir de
sus implicaciones en el presente, esto para facilitar la comprension del pasado
remoto del ser humano.

Mediante objetos tecnoldgicos, que han venido cambiande a lo largo del desarrollo
técnico, el maestro aclarara el sentido que tiene el proceso de evoiucidn y sus
implicaciones en el “desarrollo” de la especie humana. Para llevar a cabo las
actividades de cada unidad hemos tenido en cuenta una serie de materiales de
apoyo, gue brindan una informacion extra y una garantia de contar con algunas
fuentes, importantes al momento de contrastar informacion.

Actividades:

Para trabajar con las ideas previas de los estudiantes, en varios casos recurrimos
al conocimiento cotidiano de los estudiante, trabajando la hipdtesis, que sostiene
que el conocimiento de los procesos histéricos, puede facilitarse en cuanto se
acerca al horizonte temporal de los alumnos; con esta propuesta abordamos las
nociones empleadas por los estudiantes al momento de referirse a temas como el
de evolucion.

Primera sesién Inspeccion de ideas previas:

Los estudiantes daran algunos otros ejemplos de lo que entienden por evolucion
tomando objetos de distinta indole, realizaran un gréfico, un dibujo o esquema de
los cambios sufridos por el objeto que escogieron.

Los estudiantes utilizaron distintos elementos en su mayoria tecnoldgicos, que a
lo largo de este siglo habian sufrido unas serias transformaciones. Por sjemplo
algunos acudieron a representar el cambio y la permanencia utilizando elementos
arquitecténicos, tecnolégicos muy familiares para ellos, los cuales también
comprimian los grados dinamicos de evolucion y desarrollo Prolongado a lo largo
del siglo XX.

El establecer comparaciones entre distintos procesos facilito el acercamiento a
un concepto planteado en un contexto temporal diferente. Sin embargo, el
problema siguié siendo caracterizado por la dificultad que presentan los
estudiantes a la hora de comprender los distintos ritmos que acompafian un
proceso histdrico. El siguiente pasé con miras a clarificar las ideas previas y
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establecer las nociones en los estudiantes fue el interrogarlos precisamente por
las circunstancias de cambio y permanencia que rodean a su realidad.

1. Luego se reuniran en grupos y con sus propias explicaciones trataran de
darle respuesta a los siguientes interrogantes.

£ por qué crees que cambian |as cosas?

;.como crees que aparecieron los distintos objetos?

¢ Qué cambia y que permanece en los objetos?
jcrees que seguiran cambiando?

¢,qué aspectos de tu vida sufren procesos de cambio?

®a0oT

Obviamente las respuestas no solo se orientaron a los objetos y herramientas
construidas por el hombre, nos llamo la atencién que en varios grupos se hizo
relevante el cambio a nivel social que sufren instituciones como la familia, la
iglesia entre otras; asi mismo se recurrié a mencionar ciertas ideas que entrafian
el concepto de evolucidn, los cambios progresivos, en palabras de los estudiantes
no eran del tedo benéficos “los cambios profesor- arglia uno de los estudiantes-
no son todos benéficos para la humanidad, ademas lo que entendemos por
mutacidbn — un nuevo concepto que se suscitdé en clase- implica ciertas
transformaciones pero seran buenas en un sentido y malas en otro”, la vision
progresista de la historia que va de la mano del concepto evolucion dio pasc a un
escrutinio mas critico de los estudiantes, no obstante se preciso que no se podia
caer en una historia de buenos y malos, mas bien en una historia con
implicaciones a corto y muy largo plazo fue la idea explicita con la que se abordo
este trabajo

2. Con base en el anterior cuestionario se entrara aclarar por parte del
docente algunas de las inquietudes de los estudiantes, posteriormente [os
estudiantes realizaran una lectura de! texto escolar sobre las distintas
concepciones que se tienen sobre la aparicion del hombre, en esta
instancia el estudiante podra hacer sus apreciaciones sobre el mito,
teniendo en cuenta las distintas interpretaciones histéricas y culturales de la
creacioén.

3. Sin duda alguna, esta parte del trabajo fue conflictiva para los estudiantes
pues, ellos manifestaban algo de confusién en dicho sentido, preguntas
como “ profe ;usted cree en Dios?, jentonces venimos de los micos?,
¢, Como nos volvimos hombres?, “ fueron muy comunes durante esta parte
de [a sesidn.
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4. Luego cada uno de ellos formulara su propia historia de la creacion del
hombre, desarrollando un escrito donde plasmen sus imaginarios vy
representaciones del tema.

5. Estos escritos seran debatidos por los estudiantes, en una mesa redonda
en la cual se empezaran a dar pautas de la organizacién de este tipo de
actividades.

Llevando a cabo la elaboracion de pequefios escritos y documentos por parte de
los estudiantes, pretendemos potencializar las carentes competencias de lectura y
escritura; que segun el diagnosticc de las rutas convencionales son muy
frecuentes en los estudiantes, ante el ejercicio se generaron algunas
apreciaciones: Los estudiantes escriben poco y con dificuitad dan a entender sus
propias ideas. En varios casos se limitan a transcribir los articulos del libro de
texto, en otros casos imprimieron articulos de la enciclopedia multimedia Encarta y
paginas Web con dicho tema, sin la menor complementacion y elaboracion por
parte del estudiante de dichos textos, este afan por mostrar un contenido
informativo se relaciona como lo manifiestan los propios estudiantes con “la nota”
es la calificaciéon lo que alienta a que se realicen las actividades de un modo
memoristico, repetitivo y acumulativo.

Precisamente en estos casos el intento de trabajar y manejar la informacion
presentada a través de distintas fuentes, se confunde con el hecho de archivar la
mayor cantidad de informacion, consignandola en los cuademos de los
estudiantes. La acumulacion del conocimiento da pocas riendas a la posibilidad de
generar nuevos aprendizajes y fortalecer las competencias argumentativas,
interpretativas y propositivas. La idea de innovar introduciendo el ambito
cinematografico y el valor de este como fuente a la ensefianza de la historia
también pone en perspectiva otro tipo de preocupaciones arraigadas a la
didactica, las estrategias y la evaluacion.

Actividad para la casa: Se les entregard a los estudiantes algunos articulos
complementarios sobre la teoria de la evolucion, para que estos realicen un mapa
conceptual de las lecturas, para ampliar la anterior metodologia se buscara una
lectura complementaria sobre ios mapas conceptuales.

Respecto a esta ultima actividad, los resultados fueron diversos. La mayoria de los
estudiantes obviaron la tarea y la consideraron como poco relevante, teniendo en
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cuenta esto, hemos reflexionado acerca del papel que juegan las actividades extra
clase, sobre todo cuando los intereses y las actividades que los estudiantes
realizan fuera de los espacios académicos son antagonicas.

Segunda sesi6n: Elaboracién de mentefactos usando conceptos

El maestro brinda la accesoria para que en esta parte se realice un analisis de lo
que son los mapas conceptuales y donde radica su importancia como herramienta
para el aprendizaje. Utilizando la ayuda de otro tipo de dindmicas como: el Texto
escolar, mesa redonda, articulos complementarios sobre la Evolucién y mapas
conceptuales.

Al respecto nos encontramos frente al desconocimiento de los estudiantes,
preguntas como: “;Que es un mapa conceptuai?, ¢(para que sirve?, jun mapa
Que...? Suscitadas entre ellos, nos pusieron al tanto de la situacidn entonces
reuniendo sus comentarios decidimos comenzar con un trabajo mas arraigado en
los mentefactos ellos nos permiten trabajar las nociones de los estudiantes para
llevarias a los conceptos; un ejempio de la estructura que implementamos en
nuestras actividades es el siguiente:

(QUE ES?
CARACTERISTICAS — CONCEPTO_.— » SE DIFERENCIA
EJEMPLOS
Tercera sesién: Analisis documental: teniendo como base dos lecturas con
referentes tedricos y argumentativos distintos con el fin de que el estudiante,

pueda contrastar ios juicios expuestos en dichos articulos. Las mencionadas
lecturas tienen como tema la pregunta: ;donde aparecid el hombre?.

Actividad:
con base en las dos lecturas realizar un pequefio escrito que trate de contestar a
la pregunta ;ddnde aparecié el hombre?, con esto se busca que el alumno

contraste dos fuentes y empiece a argumentar su posicion.
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Se observara un collage de imagenes referentes al origen de la especie humana,
el cual no posee un orden sincrénico y muestra distintas escenas.

Después el estudiante en grupo debe organizar una secuencia de imagenes del
collage, que sean coherentes. E identificar en que momento ocurren los cambios.

Al tratar de responder la pregunta ;dénde aparecié el hombre?. Los estudiantes
realizaron un pequefic escrito de cinco a diez renglones en el cual pusieron en
juego algunas de las prenociones y nociones elaboradas en el transcurso de las
clases, su elaboracion fue se percibi6 como una tarea algo dificil para los
estudiantes, no por que no la pudieran desempefiar, sino que algunas de las
ideas que expresaban no estaban siendo articuladas en el escrito; con respecto al
collage el trabajo mostré otra dinamica, los estudiantes se vieron motivados a
hacer representaciones graficas, mostrando una secuencia de cambios sucesivos,
los cuales como fue discutido con posterioridad representaban procesos de
largisima duracién que eran compactados en una sola imagen.

A continuacién algunos estudiantes agregaron un pie de grafica a sus dibujos, los
cuales eran una copia de las imagenes mostradas en los libros de texto, este pie
de imagen casi siempre mostraba una fecha milenaria que segun los estudiantes
no comprendian, ni entendian bien “profesor — decia un estudiante- todos esos
numeros no los entiendo, de verdad que no”. Para los estudiantes de esta edad es
dificil comprender un pasado tan remoto como {o es el pasado que incumbe el
tema de la evolucién, sin embargo, se pueden mostrar dichos procesos tomando
como ejemplos concretos elementos de la cotianidad del estudiante

Actividad par Ia casa: realizar una secuencia de dibujos que muestren el proceso
evolutivo del hombre a grandes rasgos, para esto se cuenta con el apoyo del libro
de texto. También hacer lectura de una breve resefia de la pelicula la guerra del
fuego.

Tercera sesion: proyeccion de la pelicula

Con el fin de mostrar una interpretacion y representacion
cinematogréafica del proceso evolutivo, se proyectara [a
pelicula “la guerra del fuego™. Del director Jean jacques
Annaud, una pelicula de 1981 canadiense esta pelicula
constituye una pieza clasica de valiosa informacioén que
ilustra la prehistoria humana a grandes rasgos. El
argumento cuenta la aventura de una tribu en la cual se
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recrean periodos que abarcan mas de un milén de afios. No es mas que una
metafora acerca de los hitos mas importantes de nuestra prehistoria. La pelicula
gira en torno a las luchas por la posesion de la principal fuente de energia {el
fuego) giran las pasiones que continuan aflorando hasta el siglo XXI. Sobresale el
despliegue actoral, que reducido a la mera expresion gestual y corporal, mantiene
el vilo al estudiante hasta el final.

El tratamiento desde la Optica histdrica, evidencia un proceso de muy larga
duracién; en pocos minutos el estudiante, tiene una representacion de lo que
tradicionalmente se denomina como "prehistoria”, asi mismo la pelicula presenta
algunos cambios con un ritmo acelerado, lo cual resume elementos y
caracteristicas de una compleja y larga duracién. El concepto de evolucion en
historia se presenta como problematico at indagar por la percepcion de los
estudiantes ellos emitieron algunos juicios como los siguientes - que la palabra
evoluciéon implica " progreso, cambio, mejoramiento y perfeccion, por que a
medida que las cosas van pasando las cosas mejoran”, la concepcion progresista
de la historia se reafirma cuando se les pregunta ;como sera el hombre dentro de
cien arios? - los estudiantes contestan "dentro de cien afios las cosas serian
mejores, el mundo cambiara tanto en sentido econdmico, como en el tecnologico™.
Sin embargo, posteriormente en el debate se puso en juego dicho concepto, y |a
opinién de algunos estudiantes fue cambiando de postura, pues comentaban que
"la evolucion no solo implica la perfeccién también puede darse un proceso
contrario, la evolucion implica cambios y transformaciones, como mutaciones, y
todos las cambios pueden verse como positivos 0 como negativos”, de esta forma
las implicaciones de los contextos también pueden ser examinados en el ambito
de la ensefanza de la historia.

A los estudiantes les parecieron bastante llamativas las representaciones que se
hacian de la evolucidén del hombre, con base en el fiime representaron elios
mismos un proceso y le atribuyeron distintos significados, pues no hay duda de
que el concepto de evolucion arraigado en la historia fomenta algunas
problematicas, la mayoria de los estudiante mostré un acercamiento bastante
afectivo a algunas escenas de la pelicula, siguiendo la historia nuestros
estudiantes enunciaban sus propios juicios e impresiones. Lo cual se constataba
al haber un gran mormullo en la sala y al escuchar algunos comentarios
particulares dirigidos por los estudiantes al profesor.

Los estudiantes comenzaban a relacionar ciertos conceptos como némada,
sedentario, tribu, cultura entre otros. La posibilidad que da el cine de recrear
ciertos momentos y procesos histéricos, da pie a que estos sean entendidos y
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relacionados con una mayor facilidad por los estudiantes. En el caso de la pelicula
“la Guerra del fuego” - en el momento que los personajes recorren la llanura en
busca del fuego, sometiéndose a distintos riesgos y peligros”.

Cuarta sesidn: ia realizacion del foro

Se leen y discuten algunos de ios escritos de los estudiantes en un foro
coordinado por ellos mismos. Y con dichos aportes se elabora un trabajo grafico
alrededor de la pelicula “la guerra del fuego’, y de los conceptos de evolucién y
cultura. La actividad se hace grupal y el resultado serd consignado en una
cartelera, (como en toda trabajo en grupo los estudiantes generan un poco de
desorden, mientras se acomodan). A continuacion se demoran bastante al
organizarse con miras a realizar el trabajo, el cual tienen como fin definir la cultura
por medio de una serie de imagenes, que se encuentran en periédicos, revistas,
también por medio de dibujos y frases alusivas a ia cultura, a la evolucion, al
cambio y a la lo que permitira ver cuales son las nociones y conceptos que el
estudiante a construido alrededor de la tematica.

Las teméticas trabajadas a lo largo de las unidades, estan concebidas de manera
cronoldgica, tal como lo presentan algunos libros de texto consultados para tal
efecto. Sin embargo, esto no se constituye en una camisa de fuerza pues frente a
la version de hechos ordenados que pretenden mostrar algunos textos, dichas
teméticas se enriquecen, con los numerosos aspectos que pretende desarrollar
cada unidad. En las cuales el trabajo parte de potenciar el aprendizaje del tiempo
histérico asociado con algunos elementos provenientes del que hacer del
historiador.

Dando un vistazo general a las tematicas de las unidades, estas pretenden
construir un proceso, consecuente con el aprendizaje de los estudiantes, es decir
que estos deben percibir una relacién concatenada entre conceptos y tema, por
sjemplo en el caso de sexto los temas tradicionalmente ensefiados se orientan a
mostrar el origen y evolucién del hombre, pero en el fondo de esta tematica se
ubican ideas de distinta indole que mas bien son marcadas por una ideologia
“hegemonica” que poco problematiza sobre la forma de dar a conocer estos
temas; también las tematicas por remontarse muy atrés en el tiempo son de dificil
comprensién, pero la idea es fomentar un acercamiento y entendimiento del
estudiante de la historia remota utilizando conceptos provenientes de las ciencias
sociales, los cuales pretenden ser un puente entre estos temas y la cotidianidad
del estudiante, para esto ha sido un apoyo, el contar con la proyeccion de las
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distintas peliculas y videos. Ya que estos facilitan la labor de reconstruccion del
pasado para profesores y estudiantes.

Precisamente tematicas como: “La larga duracién y el concepto de evolucion”, “La
adaptacion del hombre al medio”, y “Las primeras formas de organizacion social’
se han procurado trabajar utilizando una serie de conceptos explicitos como son:
cultura, evolucién, adaptacion, larga duracion, civilizacién, barbarie. Por ejempto
este ultimo se relaciona bastante con todas las tematicas, y para que el estudiante
pueda precisar ciertas nociones de lo que implica, hemos tomado mano de ios
filmes, peliculas como la guerra del fuego, la era de hielo; documentales como el
Nedartal, cosmos entre otros.. Les permitieron tener nocién del ritmo de cambic y
permanencia en procesos de larguisima duracién como la evolucion del hombre.
Al respecto los estudiantes enunciaban gque los temas son importantes pues “el
comprenderlos y analizarlos genera que uno aprenda’, sin embargo, los
estudiantes tienen poca claridad en cuanto a los contenidos que promueve cada
tema, nuestra idea es trabajar con cada unidad contenidos de caracter conceptual,
procedimental y actitudinal, pero al desarrollar tales contenidos, los estudiantes
reconocen los de tipo conceptual, pues enuncian con mayor frecuencia este tipo
de contenidos.

Dicha forma de entender los contenidos estd arraigada ampliamente a lo
conceptual, ipor que? Pensariamos pues que esto se sustenta en la forma como
la comunidad educativa (padres, maestros, directivos, y estudiantes) entienden los
procesos de ensefianza y aprendizaje, los cuales arraigados a la escuela
tradicional memoristica y repetitiva. No obstante como opina la profesora Angélica
Fresneda Docente de ciencias sociales del colegio Jaime Quijano Caballero, los
conceptos son necesarios pues estan relacionados “con la idea de que el
estudiante aprenda hacer el trabajo del historiador y a que comprenda la historia’
los estudiante hacen primar ese conocimiento conceptual dejando de lado los
contenidos de otra indole, los cuales van a reivindicar en otros momentos. Por
ejemplo ante la pregunta ;Qué temas han desarrollado en el primer bimestre?, la
mayoria de los estudiantes reivindican que con la profesora Angélica , han
aprendido conceptos como el de cultura, evolucién adaptacion, * “¢Qué temas se
han desarrollado durante el primer bimestre? “La cultura®, “Epoca antigua” , “No
recuerdo”, “La prehistoria”.Este tipo de respuestas dan pie a pensar que hay
contenido, como los conceptuales gue priman en la memoria de los estudiantes ,
claro esto no solo obedece a una cuestién de aprendizaje, la intencionalidad con [a
que es dirigido el proceso de ensefianza aprendizaje por parte de! docente tiene
mucho que ver. Observando la construccién de las unidades didacticas para este
grado, se expone claramente la intencionalidad por lievar a cabo una
reestructuracién de tipo cognoscitivo, dejando dicha reestructuracion a las
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estrategias pedagoégicas, implementadas a ftravés de actividades taller,
exposiciones magistrales y compenetracién con el trabajo audiovisual.
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UNIDAD GRADO SEPTIMO: LA IDENTIDAD COLECTIVA Y EL CONFLICTO
SOCIAL

Logro conceptual:

Emplear los conceptos de identidad colectiva de los indigenas y de evangelizacion
catdlica y del conflicto social entre el Estado espafiol y [as instituciones
eclesiasticas en América Latina en el andlisis de la pelicula La mision para
proponer la discusion de los comportamientos asumidos por dos miembros de la
comunidad religiosa de la Compaiiia de Jesus ante la expulsion que hace la
corona de Espafia en tiempos de |a colonia.

Logro tematico:

Proponer el uso de los conceptos de identidad colectiva y de conflicto social a
partir del estudio de una institucion tan importante en América Latina por su labor
evangelizadora y de un su reilacion con las comunidades indigenas. En esta
Unidad la discusion se motivara a través del analisis de la representacion que un
hecho histérico que se hace la pelicula La misién. Ei estudio se realizara a partir
de la discusion de los comportamientos de dos miembros de una institucion
religiosa ante la mentalidad y los estilos de vida de dos culturas: la de una
comunidad indigena y la de los espaioles, poderosa militarmente, de la sociedad
colonial.

Indicadores del taller:
Los ejercicios que se le propondran a los estudiantes serviran para:

< |dentificar la nocion de la identidad en la integracion de los hombres a la
sociedad.

< Comprender el concepto de institucion como organizacion que integra a la
sociedad.

% Consultar el texto escolar y otras fuentes de informacion para ampliar los
conocimientos previos y para elaborar interpretaciones personales de los
acontecimientos del pasado.

67



Primera sesién
¢, Qué entendemos por identidad?

Presentacién del tema:

Exposicién del profesor: Como se construye la identidad de la ciudad a partir de
las instituciones educativas y la historia de la alfabetizacién: La Historia del
Colegio de San Bartolomé de Bogota en la Historia de América Latina y la del
Colegio Jaime Quijano Cabaliero en la localidad de Kennedy. Esto se hara para de
la exposicion magistral y de la consulta del texto escolar para explorar los
conocimientos previos de los estudiantes.

Actividades escolares:

Inspeccion de ideas previas: Se discutira como la Iglesia Catdlica construyo
templos en donde expuso imagenes que se adoraban y empled simbolos de
identidad religiosa que transmitié a los indigenas a través de la evangelizacion.
Luego se le pedira a los estudiantes identificar simbolos de identidad de
diferentes organizaciones sociales para que eiaboren una cartelera en donde
se presenten rasgos de integracion de sus miembros a la comunidad.

Material de apoyo:

Cronologias de los primeros talleres y la Linea del Tiempo. Consulta de hechos
relacionados con la lglesia Catdlica en América Latina en los textos escolares.

Para la cartelera se requieren de material como el que se enumera a continuacion:

Logotipos de empresas e instituciones.

Escudos y banderas de diferentes naciones.

lconos de movimientos politicos y religiosos.

Eslogan de organizaciones comerciales.

Vestuario de movimientos juveniles: sectas religiosas, equipos de
futbol, grupos musicales, etc.

Demas materiales para la actividad (cartulina, tijeras, colon,
pinturas..}

PapoTw

=h

Por lo anterior este material se ira recolectando progresivamente
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Segunda sesion:

Se realizara una socializacion de las carteleras para que los estudiantes puedan
percibir distintos simbolos de identidad. Luego el profesor hara referencia al
Colegio de San Bartolomé para hacer alusién a los jesuitas como sus fundadores
y para senalar su labor evangelizadora durante la colonia.

Actividad para la casa. Se le entregara a los estudiantes la ficha técnica y una
sinopsis de la pelicula La mision y se le pedira que consulten el texto escolar para
que realicen un escrito en donde expresen lo que han entendido sobre la
organizacion de las misiones jesuiticas durante la colonia.

Tercera sesion:

Se hara un comentario sobre el sentido de los rituales y de las imagenes religiosas
en la evangelizacion de las comunidades indigenas durante la colonia, labor que
correspondia a imponerles otra cultura y a luchar contra los prejuicios de muchos
espafoles. Se comentaran algunos trabajos de los estudiantes y se consultara el
texto escolar para discutir sobre la necesidad de sentirse identificado con los
simbolos de ias instituciones para poder integrarse a ellas. Para eso se hablara de
cdmo se puede sentir integrado un colombiano con el Himno Nacional como una
tradicidon que es mas reciente que la identidad religiosa.

Actividad:
Se les pedira a los estudiantes que busquen:

> Referencias sobre la comunidad de los jesuitas.

Materiales:

Texto escolar, articulos de enciclopedias donde se puedan encontrar temas
relacionados con la Compania de Jesus.
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Actividad para la casa: 1. indagar 3 hechos importantes en los que hayan
participado los Jesuitas y realizar la lectura de un articulo sobre los misioneros
durante la Colonia.

Materiales: Articulo.

Cuarta sesion:
Proyeccion y discusion de la pelicula “L.a mision®.

Actividad:

Con base en la pelicula y en la informacion que se ha adquirido en las sesiones
anteriores elaborar un ensayo que debe contener:

Situaciones de intolerancia como las que transcurrian durante la colonia se
presentan actualmente.

Algunas situaciones importantes reflejadas en la pelicula se presentan en la
actualidad.

Materiales de apoyo:
La pelicula, articulo de enciclopedias, resefia del filme y textos escolares.

EVALUACION:

Este ejercicio permitira una revision del uso que los estudiantes hacen de los
conceptos de identidad y conflicto social durante todo el proceso de elaboracion
del ensayo final. Ademas de los trabajos que realizaren los estudiantes la
informacidon que se tome de durante las intervenciones de los estudiantes
permitira valorar esos aspectos.
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UNIDAD GRADO OCTAVO: EL CONCEPTO DE REVOLUCION

PRESENTACION:

Para muchos jovenes el cine constituye una de las fuentes de informacion que
abordan los eventos historicos de una manera diferente. Desde esta perspectiva
debemos desde las Ciencias Sociales brindar a los estudiantes herramientas para
construir su propia perspectiva critica, teniendo en cuenta que las peliculas dentro
de la ensefianza de la Historia muestran otras formas de narrar la historia, con
temas mas amplios y escenarios mas complejos que exigen una comprension mas
critica de los eventos que se estan narrando.

Con lo anterior en esta unidad se busco potenciar la critica reflexiva, para brindar
al estudiante la posibilidad de cuestionarse sobre la Revolucion vista a través del
cine, para comprender: ;Cuales son los elementos sociales que dinamizan |a
realidad?, ¢Cuales son los cambios?, ;Cémo el hombre se integra a estos
cambios?.

Al brusco cambio que supone una alteracion profunda de la situacion anterior, es
a lo que llamamos “revolucién”. El concepto de Revolucién que se elaboro en el
aula se define como el cambio violento de las estructuras sociales y politicas de un
pais en sus instituciones o forma de gobierno. Estos cambios que la Historia
registra, es el tema que durante el transcurso de programa de octavo grado de
educacion basica secundaria, se va a tratar.

Durante e! transcurso de esta unidad veremos como se producen cambios en las
clases sociales, mas evidente en las dominantes, mediante diferentes
revoluciones a lo largo del mundo moderno: la nobleza es desplazada por la
burguesia y como esta a su vez, sufre los embates del proletariado. En este
proceso se crean nuevos elementos que causan un cambio en el manejo del
poder y nuevas formas de gobierno, el nacimiento del concepto de nacion y
soberania que originarian los movimientos de independencia en el mundo y el
nacimiento de los Estados nacionales y de conceptas teéricos como Democracia y
participacién, y la consolidacion del capitalismo como forma de produccion con
ideologias Liberales y luego Neoliberales.
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“Pero por revolucion no debe entenderse sdlo el asalto al poder de una nueva
clase social. Revolucién es también un cambio répido en las estructuras clave de
la sociedad. Pueden distinguirse asi en el Mundo Moderma una revolucion
intelectual y cientifica, una revoiucién técnica o industrial, otra educativa. Lo que
ocurre es que cualquiera de ellas , y mas todas en conjunto o interrelacionadas,
producen necesariamente alteraciones politicas profundas, de tal manera que,
por ejemplo, sin la industrializacion es imposible comprender el triunfo del Estado
Liberal, y sin el cambio intelectual y educativo, no habria sido viable el

establecimiento del Estado Democréatico®”.

Desde este planteamiento partimos para mostrar al estudiante el ritmo de la
historia por medio de un concepto, ‘revolucién” que integrado a los demas
términos que lo configuran construir una estructura viable para comprender la
dinamica social durante el tiempo.

CARACTERISTICAS DEL GRUPO

El grado octavo esta conformado por 40 estudiantes cuyas edades oscilan entre
los 12y 17 afios, aspecto que ya significa una marcada diferente en la manera
de asimilar conceptos, asi mismo implementacién de dindmicas de trabajo e
incluso relaciones interpersonales entre el mismo grupo. Muestra de esto los
grupos que se han conformado, de un lado estan los nifios entre los 12 y 13 afos
un tanto inquietos pero muy dispuestos a colaborar con las dinamicas propuestas,
de otro lado estan los muchachos de 14 afios, quienes son un grupo calmado y
poco activos pero muy prestos a colaborar, por ultimo estan los estudiantes
mayores que al momento de mantener ta atencion son dispersos, sus lazos de
amistad son unidos y conforman un grupo lider para el curso.

Esta situacion de hacinamiento, extra —edad, heterogeneidad de comportamiento
y los subgrupos al interior del curso, nos lievo a dividir el grado octavo en dos
grupo el A: Estudiantes menores de 13 afios cumplidos y el grupo B: mayores de
13 afios. En los cuales se piensa llevar el mismo proceso pero con la facultad que
las actividades propuestas y las dinamicas disefiadas irian mas dirigidas a los
intereses de los estudiantes y al refuerzo de sus potencialidades, evitando de esta
manera confrontaciones que se daban en el grupo al momento de plantear
discusiones o debates.

27 | AZO, Alfonso. “Revoluciones del Mundo Modemo”. Ed. Salvat. Barcelona. 1984. Pég. 5.
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CONTEXTUALIZACION

Entre finales del siglo XVIll y todo el siglo XX se inventaron las maquinas y se
aplicaron nuevas fuentes de energia (hasta entonces las Unicas eran ia fuerza del
hombre, la de los animales y la del agua). El extraordinario avance tecnolégico y
cientifico de la industria y sus profundas repercusiones econdmicas, sociales e
ideolégicas se denomino Revolucion Industrial. Se debid a varias causas: el
pensamiento de Ia ilustracion, particularmente las ideas de! liberalismo econémico
que estimularon a los hombres de negocios; los procesos cientificos del siglo XVIII
que se aplicaron a la técnica; el ascenso de {as burguesias ya que no solo
lucharon por obtener predominio politico sobre la nobleza y el clero si no tambien
por incrementar sus riquezas; la explosion demogréafica del! siglo gque facilito
abugsdante mano de obra para las nacientes fabricas, las minas, los transportes,
efc.

La ilustracion fue el movimiento ideolégico del siglo XVIII que preparo la
revolucion. Los ilustrados afirmaron que el hombre es perfectible mediante una
Educacién racional; para ellos solamente [a razén conduce a la prosperidad y la
felicidad. La palabra ilustracién significa educacion racional. La ilustracion rechazo
la revelaciéon y la Direccion del sistema educativo por la iglesia, estimulo el
desarrolio cientifico y sostuvo que al igual que las ciencias de la naturaleza se
rigen por leyes armonicas hay leyes que permiten el funcionamiento equilibrado y
armoénico del gobierno, la sociedad y la economia.

La Revolucién Industrial se inicio en Inglaterra desde 1760. El pais era el més
propicio para el cambio por el predominio que tenia en el comercio maritimo y en
la demanda mundial de sus telas de algodon. Pero otros factores acompanaron a
Inglaterra como pionera en la industria: no padeci6é revoiuciones ni sufri¢ los
estragos de las guerras napolednicas porque no se peleo en su territorio; la
burguesia estaba satisfecha con el régimen pariamentario logradc desde finales
del siglo anterior y el pais habia alcanzado estabilidad politica de modo que el
liberalismo en Inglaterra, se oriento hacia el desarrollo econémico. Por ultimo, el
pais contaba con hierro y carb6n basicos para la industria fabril, con acumulacion
de capitales y mercados abundantes.

2 Historia General. Edit Norma. 1991, Paginas 241 a 243

73



La Revolucién Industrial comenzé con nuevas maquinas para el tejido, la maquina
a vapor que invento James Watt (1776) y al aplicarse a la industria intensifico la
industria textil, la aplicacion en los transportes produjo dos inventos
revolucionarios: el barco a vapor, debido a Fulton y el ferrocarril, por &l ingles
Stephenson. La construccién de maquinas y vias fémreas exigié mas hierro y se
incremento su explotacion®.

En lo econdémico la Revolucién Industrial transformo fa produccion por completo
haciendo que se desarrollara por completo el capitalismo industrial contemporaneo
como estructura econémica de Europa Occidental y EEUU. El capitalismo produce
en serie con maquinas y en fabricas donde trabajan masivamente obreros o
proletarios (palabra derivada de la mas baja clase social romana que solo con la
fuerza productora de sus hijos o prole).

Los efectos sociales fueron la gran prosperidad material que logro el mundo pero
de la cual no podian disfrutar los obreros. Se producia en situaciones inhumanas
con mal salario y con un aprovechamiento capitalista de la mano de obra de la
mujer y los nifios. Estas situaciones traen consigo consecuencias ideologicas
como las corrientes socialistas y consecuencias sociales como el nacimiento de
organizaciones sindicales obreras.

OBJETIVO:

Comprender el concepto de revolucidn, teniendo en cuenta que la revolucion
causado diferentes movimientos y cambios dentro de la estructura historica

LOGROS

Comprender el concepto de revolucion
Identificar las revoluciones que se han dado en el mundo

29 Historia General, Edit Norma. 1991. Paginas 243 a 246
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INDICADORES DE LOGRO

CONCEPTUAL: Identificar el concepto de Revolucidon dentro del Tiempo de farga
duracion

PROCEDIMENTAL: Interpreta y desarrolla los documentos y actividades
realizados

ACTITUDINAL: Demuestra interés y colaboracién en Clase
SESION 1:

En esta primera sesion se inicio con el proceso de descentracién histérica®. Para
jograr este objetivo se realizara una discusién con base en el foro sobre la pelicula
“El Nombre de la Rosa” identificando los elementos fundamentales existentes en
la sociedad y como estos pueden convertirse en agentes dinamizadores
motivando cambios dentro de las instituciones sociales que finaimente pueden
causar una revolucion de la estructura social conocida.

Este proceso se realizo con los estudiantes del grado octavo; sin embargo este no
fue comprendido por la mayoria de los estudiantes. El inconveniente se presenta
en el aula de clase a la hora de formalizar los conceptos necesarios en el proceso
de la unidad. El principal motivo se encuentra en la diferencia de edad de los
integrantes del grupo, ya que podemos encontrar estudiantes entre los 13y 17
afos que no tienen los mismos intereses, debido a esto se presentan focos de
indisciplina y de poca participacién por el temor a ser ridiculizado por |0s
companeros mayores.

Las tematicas de discusion fueron:

¢ Cudl es el contexto histdrico en el que se desarrolla la trama de la pelicula?
¢ Qué relacién existe entre el hombre del medioevo y el hombre moderno?

¢+ Qué diferencia existe entre la fe y la razon?

¢ Que es la modernidad?

¥ RAMIREZ, Piedad. GOMEZ, Jairo Hemando. Conacimiento Social y Ensefianza de la Historia.
Universidad Distrital. Junio 2000
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En la discusion se abordaron los conceptos de cambio estructura y coyuntura con
poca participacion de los estudiantes.

Algunos estudiantes se quejan de los compafieros, ya que no posibilitan la
participacién por la constante critica y ruido que se presenta en el aula, el
ambiente no posibilita la participacion y el entendimiento de los conceptos, las
intervenciones se limitan a preguntar lo que ya se ha comentado como: “Que es lo
que dijo éI", “Que es cambio” y otras preguntas que ya han sido abordadas en ia
sesion.

El nombre de la Rosa se centra en la época de la
Inquisicion hacia 1327 (en plena edad media). La
Inquisicién fue el resultado del intento de controlar los
movimientos de rechazo a la riqueza y a la autoridad
papat que fueron declaradas herejias; este tribunal De
Inquisicién fue instaurado por el Papa inocencio lli.

Este filme ofrece una visién muy interesante de la
edad media y el surgimiento de elementos
caracteristicos que se van desarrollando para dar
puerta abierta al renacimiento. En el podemos
observar el monopolio educacional de la Iglesia en
esta época donde todo pensamiento “Diferente era
declarado una herejia”.

Dar Name Der Rose es el nombre original de este filme realizado en 1986. Con el
se puede abordar el concepto de cambio dentro de ia estructura social de la edad
media, observando el oficio del investigador en un momento historico en el que se
castiga cualquier pensamiento por fuera de la institucion eclesiastica. Los
estudiantes refiexionaron sobre el oficio del historiador investigador, que fue
llevado al aula con una investigacion reafizada con anterioridad sobre la historia
del Colegio Jaime Quijano Cabaliero.

Los estudiantes lograron un acercamiento al oficio del historiador y como este
investiga y hace historia. Utilizando este mismo filme se formalizo el concepto de
Estructura y coyuntura historica, para analizar y comprender el concepto de
revolucion cbservando los cambios y las permanencias en las estructuras.
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SESION 2: FORMALIZACION DEL CONCEPTO DE REVOLUCION.

En esta segunda sesién se continio el proceso de descentracion por medio de
imagenes y lecturas buscando que el estudiante comprenda las dindmicas del
hecho histérico y logre una ambientacién dentro del contexto historico.

Se tomaron en cuenta tres aspectos:

1. Lectura y andlisis del texto completo
2. Lectura y analisis del texto sin imagenes
3. Lectura de las imagenes sin texto

L a lectura estudiada sera:

Revolucion Industrial y cambios sociales. ALFONSQO Lazo. Revoluciones del
Mundo Moderno. Aula Abierta saivat. 1980. (ANEXO)

La dinamica de andlisis del texto se realizo por grupos, en los analisis
encontramos que en su gran mayoria de estudiantes presentan inconvenientes al
enfrentarse a conceptos como Feudalismo y Modernidad, teniendo en cuenta que
en la clase anterior se trataron estos conceptos, el nivel de escucha es bajo y esto
se refleja en lo sucedido en Ia clase anterior; cuando se discute el concepto y en la
argumentacion no se utiliza.

Esta metodologia en grupo se aproximo mas a los estudiantes y mejoro su
rendimiento en el trabajo. Sin embargo dos de los grupos de los estudiantes
mayores no presentan avances en el proceso, el problema radica en su atencion
al trabajo que se debe realizar. Su argumentacién se centra en: "esto esta facil en
cinco minutos lo hacemos”, pero no realizan de una manera satisfactoria al final de
la clase.

Para enfrentar este problema en el aula de falta de atencion y participacion se
dividira el grupo en las dinamicas de discusion y socializacién por edades, el grupo
de menores de 15 sera el grupo numero 1y el de mayores de 15 grupo numero 2,
conservando las proyecciones de los fimes en todo el grupo, esta medida
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permitira una mayor atencién a cada grupo de trabajo y un mayor avance en el
proyecto.

SESION 3: PROYECCION DE LA PELICULA “TIEMPOS MODERNOS”

A partir de esta sesion se inicio el proceso de Empatia en los estudiantes, que se
entiende como: “la capacidad para entender las acciones de los hombres en el
pasado desde las perspectivas sociales y elementos sociales de ese pasado™,
como fundamento tedrico se tendré en cuenta la contextualizacion realizada en el
marco tedrico a la hora de analizar el filme.

Se busco:

1. Comprender que existieron diferentes revoluciones que han determinado los
cambios

de la estructura historica.
2 Caracterizar la Revolucion Industrial sus consecuencias en el contexto Norte

americano del siglo XX.

Tiempos Modernos

El filme Tiempos Modernos realizado en 1936 muestra
una visibn muy interesante sobre el proceso de
industrializacion y la mecanizacién del hombre. Con
estas imagenes podemos analizar la situacion del
obrero y su sometimiento frente a la maquina. Tiempos
modernos solo llegd a molestar a aquellos seres que
pretendian mostrar una cara diferente a la que el resto
de la humanidad tenia. Imposible y triste meta la de
querer esconder lo inocultable. Como Mc Luhan, el
contador de realidades Chaplin sabia que la
industrializacion obsesiva sélo podia conducir, tarde o
temprano, a la mecanizacion de ios seres humanos.
Por eso habia que ridiculizarla al maximo, con gusto y
utilizando el arte como via de expresion.

PR L

Charlie, obrero en una gran industria, extenuado del frenético ritmo de trabajo,
termina perdiendo la razén. Después de pasar un tiempo en una casa de cura sale

¥ RAMIREZ, Piedad. GOMEZ, Jairo Hernando. Conocimiento Social y Enseftanza de la Historia.
Universidad Distrital. Junio 2000
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y pronto es encarcelado por participar en una manifestacion, en la cual se
encontraba por casualidad. En la carcel ayuda, sin pretenderlo, a controfar un
motin, lo cual le significa la libertad. Una vez libre, reemprende la lucha por la
supervivencia. Conoce entonces a una joven huérfana con la que comparte la
vida. Cuando fa joven ha encontrado trabajo para ella y para Charlie, la policia
llega para levarsela de nuevo al orfanato donde deberia encontrarse segun la ley.
Ambos huyen hacia lo desconocido.

Charles Chaplin desafia al progreso, a la mecanizacién obrera, al Fordismo y
Taylorismo que emerge en los EE.UU. a puertas de la segunda gran guerra.
Esta pelicula acabaria de poner en el punto de mira de las ‘fuerzas' del estado a
Chaplin que tiempo después seria expulsado del pais. Pero una critica tan
descarada al sistema, solo podia efectuaria con su magistral, ingeniosa y divertida
forma de establecer las relaciones humanas; porque en definitiva se trata de eso,
de una historia muy humana.

Hace una parodia de la sociedad industrial tremendamente desgarradora y solo él
es capaz de que te rias de verdades tan crueles, ries de su misero personaje,
cdmo ofrece 1o que no tiene a quien todavia es mas misero que él, en el contexto
de una sociedad individualista que ha convertido al obrero en un robot de
produccién en masa, mientras los capitalistas se esfuerzan en reducir al maximo
los tiempos muertos en la produccion.

Todas las secuencias del trabajo en la fabrica son sencillamente brillantes e
historicas. Las escenas de la manifestacion son memorables, como inolvidable es
la forma en que se encuentra liderandola, bandera roja en mano, sin ni siquiera
darse cuenta, y sabes perfectamente que cuando lleguen los malos va a ser el
unico que reciba.

Frente a estas imagenes que muestran y critican la mecanizacion del hombre. Los
estudiantes presentan una muy buena receptividad, de manera que el trabajo es
dinamico y progresivo en el aula, su atencion es centralizada. Comprenden la
tematica del filme, esto se refleja en su emocion por imitar algunas escenas de la
pelicula de Charles Chaplin, su motivacion se traduce en la participacion en clase
y en la explicacién de los fenémenos que se ven con las imagenes vistas en el
filme, esta proyeccion también motivo la participacion de los estudiantes en el
montaje de la representacion del filme a través de la escena musical que realiza
Chaplin en el filme.
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SESION 4: SOCIALIZACION

En esta sesién se realizaron preguntas de contraste de informacién en un taller,
donde a partir de un texto se comparara lo proyectado en el Fime. El fin es
establecer un lazo de conexion y causalidad entre las instituciones vy
caracteristicas que permanecen para comprender las dinamicas en la actualidad.

TALLER 1

TIEMPOS MODERNOS

Si pudieras dar otro nombre al filme, ¢ Cuél seria y por que?

2. . Cual es la situacion del obrero (Trabajador) que representa Chaplin en la
pelicula?.¢ Qué relacién existe con la realidad actual?

3. Con base ala documentacion sobre la Revolucion industrial:
¢ Qué relacion se podria establecer con el filme?
¢ Qué escenas seleccionarias para evidenciar este hecho?

4. Las siguientes son algunas palabras claves, enuncia que se entiende en
elias:

Produccidén, Reino Unido, capital, herramientas, comercio, mercado,
burguesia, proletariado, competencias, mercantilismo, consumo, salario,
obrero, monopolios, tiempo, mano de obra, maquinas.

5. Toma estas palabras y escribe un ensayo, donde relaciones lo que estaba
sucediendo en siglo XiX en inglaterra y la expansion de la industrializacion,
con lo que nos presenta Chaplin: Una industrializacién en Norte América en
los inicios del siglo XX, y por ultimo la revolucién tecnolégica y de
comunicacién que se esta viviendo en pleno siglo XX y XXI. Que tema
encuentras en comun.

6. Completa el siguiente cuadro en tu cuaderno:

Acontecimiento Causas Fases o  Consecuencias

Historico Proceso

Revolucién Industrial
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7. ¢ Que cambios fueron significativos en la Revolucion Industrial, que
Condicionaran cambios hasta el presente? ;Qué relacion tiene esto con el
medio ambiente en la actualidad?

En el taller se observa que los estudiantes lograron ubicarse en [as problematicas
de la revolucién industrial. E! fiilme nos dio elementos de estudio fundamentales
para caracterizar esta Revolucion, en sus talleres aparecen apreciaciones frente a
al mecanizacion, la produccién en serie, a las implicaciones sociales como el
hambre, el robo, el desempleo, al tiempo de trabajo (uso horario) del obrero y a
conceptos como capital, medios de produccién, proletariado, competencias
laborales, consumo, salario, mano de obra, Burguesia. La conceptualizacion que
se menciona no es fruto solo de este taller por el contrario se esta abordando
graduatmente desde las primeras sesiones avanzando no solo desde el texto sino
caracterizandolas con las imagenes posibilitando una mejor interiorizacion para los
estudiantes.

Como ambiente en el aula observamos que el rendimiento y la atencién se han
mejorado con la divisién del grupo, existe mayor participacién en los subgrupos
por edades y la motivacién es mayor se cumple con los talleres de una forma mas
efectiva y se logra llevar un mejor registro en el avance del proyecto.

SESION 5: PROYECCION DE BILLY ELLIOT

E! objetivo de la proyeccion de este filme es entre ver los alcances de la
industrializacién, el rol del obrero y su organizaciébn en agrupaciones
sociales(agente social), que muestran su pensamiento y posicion frente a las
dinémicas del proceso de produccion. Con este filme buscamos que el estudiante
reflexione sobre las relaciones sociales que se establecen entre los trabajadores y
su situacién dentro de la sociedad industrializada, sus organizaciones sus suefios
y necesidades como una continuacion del filme anterior en el proceso de
construccion conceptual.

Billy Elliot

Billy Elliot realizada en el Reino Unido en el afio 2000
muestra ia situacion dificil de las familias mineras en el
Norie de Inglaterra durante la huelga de 1.984, pero la
casualidad hizo que Billy un nifio de once afios,
descubriese lo diferente que podria ser su vida. Tras
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caer fascinado por los movimientos de unas bailarinas de su edad, decide cambiar
sus clases de boxeo por las de ballet. La profesora reconoce de inmediato el
talento de Billy y se concentra en ensefarle a espaldas del padre y hermano
mayor, que son mineros en huelga, que pasan la mayor parte del dia en la mina
sin ninguna otra opcidn. La falta de oportunidad, las probleméticas sociales y el
cumplimiento del horario de trabajo se convierten en imagenes de reafidad del
hombre frente a las consecuencias de la Industria el mercado que ofrecen a
nuestros estudiantes un pancrama cercano del hombre y su papel frente a la
produccion.

Cuando su familia descubre esa aficion tan poco masculina, el padre irrumpe en la
clase y prohibe a su hijo volver al boxeo o al ballet, castigandole a quedarse en
casa al cuidado de su senil abuela. Las Gnicas personas que parecen comprender
a Billy son su amigo Michael y su profesora, quien convence a Billy de continuar
con sus lecciones particulares para intentar el ingreso en la Royal Ballet School.

Este filme presenta una buena aceptacion, sin embargo Tiempos modernos es un
Filme cémico sobre la realidad, Billy Elliot muestra una vision mas dramatica
sobre la realidad. Por tanto algunos estudiantes no se concentran totalmente en el
filme al inicio, pero a medida que la pelicula avanza logra retomar su atencién. Los
estudiantes estan acostumbrados mas al fiime de accién y cdmico que a los
dramaticos y al documental. Sin embargo Billy Eliiot les ofrece una caracterizacion
sobre las organizaciones cbreras y su situacién frente a la industrializacion
constante y les da la posibilidad de analizar la realidad desde otro contexto.

SESION 6: EN ESTA SESION SE PROYECTARA EL FILME ENEMIGO
PUBLICO

Con la proyeccién de este filme se busco entender que la revolucion son
dinamicas de cambio en la sociedad que no son causadas Unicamente por clases
sociales, agentes sociales si no también existen otras revoluciones como la
tecnolégica que establece nuevas relaciones inmersas en la sociedad.

La receptividad y atencién al filme son muy buenas, esta clase de filme es
aceptada facilmente por los estudiantes focalizando su atencidn en la accién sus
comentarios giran airededor de la tecnologia y las escenas que alli se muestran,
algunos comentarios son: “Genial la pelicula esto si es cine”, “chévere como lo
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buscan con toda esa tecnologia®. “deberiamos ver peliculas asi en las materias
mas aburridas”

Enemigo Publico

Siguiendo la metodologia planteada en la unidad se proyecto este filme. Con el se
analizo que la revolucién industrial no es un proceso aislado en el tiempo, en la
actualidad vemos como el hombre es continuamente desplazado y sometido por la
maquina y la tecnologia.

En este filme Norte Americano de 1998 cuyo nombre
original es Enemy of the State se muestra como se
destruye la ascendente carrera profesional y feliz vida
familiar del abogado Robert Dean, cuando es acusado
de haber cometido un asesinato por un corrupto oficial
de inteligencia. Como un administrador dentro de la
N.S.A, Thomas Brian Reynolds aprovecha los vastos
recursos de su departamento para cometer el crimen
perfecto y construir un gigantesco encubrimiento
politico. Se muestran los avances tecnolégicos
recientes con los cuales se pueden realizar diferentes
actividades como el estudio, el espionaje y el
monitoreo de personas en el mundo, que pueden dar
luces a los estudiantes sobre los continuos avances de
la tecnologia y como el hombre sigue sometiéndose
cada vez mas a las maquinas y a los avances en esta rama. El productor y
director, asintieron que ia pelicula era una pieza impulsada por los personajes
colocados en el mundo de la vigilancia y el espionaje, la utilizacién de las
maguinas y como ! hombre puede ser anulado por ellas.

Con esta presentacion se logro interiorizar en los estudiantes gue las revoluciones
contindan, que fos avances dinamizan la sociedad y su produccion en cualquier
campo y posibilitan los cambios que dinamizan las relaciones de los hombres.

SESION 7 SOCIALIZACION Y CONCEPTUALIZACION

Se discutieron los diferentes conceptos investigados, discutidos y tratados a
través de las diferentes sesiones de clase, para observar la interiorizacién e
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integracion de los conceptos en las argumentaciones de sus escritos e ideas. Se
encontré que algunos conceptos que no eran entendidos en lo tedrico se lograron
caracterizar a través de los filmes. Algunos de estos conceptos son Modemidad,
burguesia, razén, mundo contemporaneo, produccidn, revolucion, obrero,
capitalista, proletariado, mano de obra, maquinaria, tecnologia.

La socializacién avanza y muestra una constante comprension de los estudiantes
de los conceptos en forma oral a través de las imagenes vistas utilizan lo visto e
intentan asociar en sus explicaciones lo que interiorizaron mostrando un
entendimiento significativo de 1a temética.

Basado en la discusion se realizo el siguiente taller:

TALLER 2
1. ¢Qué es tecnologia?

2. ¢Qué entiendes por Revolucion Tecnoldgica? Explicalo a través de un grafico
0 un cuadrc conceptual.

3. ;Cual es la problematica que muestra el filme frente a la revolucidon
tecnologica?

4. ;Cual es la situacion del hombre y las consecuencias que trae consigo estar
inmerso en una sociedad Tecnoldgica?

5. Establece un cuadro comparativo entre Revolucidon Industrial y revolucion
Tecnoldgica. Ten en cuenta las causas y consecuencias que tienen estas dos
revoluciones vistas a través de los filmes.

REVOLUCION | CAUSAS CONSECUEN-CIAS SIMILITUDES |DIFERENCIAS | TIEMPO

R Industrial
R Tecnolégica

6. ¢Qué cambios trae para la sociedad la revolucion tecnoldgica y que nuevas
formas de relacicnes se establecen dentro de ella”?

7. Consultar: tecnologia de punta, medios de comunicacion, globalizacion
econdmica, social y cultural, relacién virtual, informacion, consumismo.
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Relacionando los conceptos tratados en clase:

Modemidad, razén, hombre modemo, mundo contemporaneo, produccion,
revolucion, capital, burguesia, mercantilismo, obrero, capitalista, proletariado,
mano de obra, fuerza de trabajo, maquinaria, tecnologia, tecnologia de punta,
subdesarrolio, desarrollo, consumo, demanda, oferta, estructura historica,
coyuntura.

Construye un ensayo sobre las revoluciones del mundo su contexto y sus
consecuencias.

A través del taller observamos que los filmes dieron cuenta de muchos conceptos
de los que se querian abordar, el inconveniente se encuentra en la objetivacion del
concepto. Las investigaciones y la utilizacion de los textos no son los mas
adecuados “se copian definiciones”, mas no se comprenden; esto nos lieva a
pensar que la explicacion oral de tipo narrativa esta mas estructurada en los
estudiantes, por el contrario la argumentacion escrita no es utilizada de una forma
adecuada y la sustentacion se reduce a la "COPIA”, un ejemplo es el escrito
presentado por algunos estudiantes en los que se lee “....1a revolucion industrial
es un Cambio en las estructuras de produccion por los avances en las maquinas
que cambiarian las relaciones sociales de produccion y generan dinamicas en las
que el individuo asalariado pierde garantias de estabilidad lo podemos ver cuando
Chaplin muestra que el hombre esta sin empleo es por eso que la revolucion
industrial mejora la calidad de vida deli hombre’. Para solucionar este
inconveniente en las siguientes unidades se debe fortalecer el proceso de
descentracion y empatia dando a los estudiantes mas elementos tedricos en los
fendmenos histéricos, con esto podriamos mejorar su argumentacion y la
utilizacion de las investigaciones en la comprension y produccion escrita. Para
evitar afirmaciones que se pueden controvertir, no por la falta de comprension de
las teméaticas si no por la mala utilizaciéon de la teoria.

SESION 8: ANALISIS-CONCLUSIONES

En esta sesion se realizo el proceso de anclaje de los estudiantes basado en La
Descentracién histérica y ia Empatia a partir de las lecturas y Proyecciones. Esta
consiste en una asignacion de sentido a la representacién social en sus funciones
basicas:
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1. La interpretacion de la realidad

2. La significacién actual del fenémeno

3. La integracion de las conductas y relaciones sociales en la realidad
inmediata.

Se analizaron los conceptos obtenidos buscando comprender gue la revolucion es
una coyuntura que causa cambios en la estructura dinamizando las relaciones en
la sociedad la cual asume los nuevos elementos y a su vez conserva las
permanencias sociales integrando estas dinamicas en su esencia de sociedad.
Con esta discusion se deja abierta la siguiente tematica Revolucion Francesa.

Evaluando la unidad Didéctica de grado Octavo vemos que el fiime dic cuenta de
los objetivos que se plantearon este fortalecio la explicacion de los estudiantes a la
hora de dar cuenta del proceso que realizaron, se abordan y muchas veces
optimizan el tiempo acortando explicaciones de tipo Magistral que gastarian mas
tiempo y quizés un menor entendimiento por las dificuitades apuntadas. Esto se
evidencia en la representacion lograda que muestra una construccion valorativa de
lo histérico, se le da un caracter simbdlico- significante y finalmente lo expresan en
lo comunicacional. De esta manera el fin de que el estudiante construya su propio
aprendizaje se logra en lo comunicativo y en la mejora de sus habilidades de
pensar y argumentar oralmente. Sin embargo en la aplicacion de ia unidad vemos
que hay que fortalecer el proceso tedrico, los estudiantes tiene dificultades a la
hora de leer, investigar y comprender lo que investigan se consulta el texto pero
no se comprende; de fa misma manera se consultan enciclopedias como la
Encarta pero su utilizacion se limita al “corte, pega, imprime’. En las unidades
posteriores se debe buscar un fortalecimiento en el gjercicio de lectura y escritura
que lleve al estudiante a mejorar su nivet argumentativo escrito.
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UNIDAD GRADO NOVENO: LOS ORIGENES DEL CINE Y EL SIGLO XX

PRESENTACION:

La finalidad de este componente del proyecto consiste en lograr que el estudiante
describa el entomno social, cultural y politico de finales del siglo XIX e inicios del
XX, momento en el que hace su aparicién el cine. Antonio Acosta, propone el
estudio del inicio del cine desde tres puntos de vista: el técnico cientifico, el
psicolégico - sociolégico y el estético. El primero, consiste en estudiar el
funcionamiento de los instrumentos que han hecho posible la filmacion y la
proyeccion de las imagenes fotograficas en movimiento; el psicologico -
sociolagico, busca comprender los imaginarios colectivos que dotan de significado
a las formas de reproduccion mecénica de cualquier aspecto de la vida cotidiana,
publica y privada; y el punto de vista estético, da cuenta de las modificaciones que
la nueva técnica productiva ha introduccion en los sistemas de las artes
tradicionales®. Tales son, los elementos conceptuales que se tienen en cuenta
para analizar peliculas que retratan una época y un estilo cinematogréfico; las
peliculas seleccionadas para tal fin fueron “Viaje a la Luna” de Mélies, la “Llegada
del Tren” y “La Salida de los Obreros de la Fabrica” de los hermanos Lumiere

(1895).

OBJETIVOS:

« Reconocer el cine como un documento que retrata sucesos de la historia y que
puede ser puesto al servicio intereses ideol&gicos.

» Identificar los primeros efectos especiales en la industria cinematografica.

= Comprender la dindmica social que configura a la industria cinematografica en
determinada época.

32 cOSTA, Antonio. Saber ver el Cine. Ed. Paidos. Barcelona. 1997. P4g. 49
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ACTIVIDADN ® 1

Presentacion de los cortometrajes, con los que se pretende motivar y encaminar
de otra manera la vision que los estudiantes tienen del cine de esta época.

% PRESENTACION Y CONTEXTO DE LAS PELICULAS:

-~ =

- ..
LI SRV e (e T o

2 o f f} i\ . 3

Imagen de Viaja a la lunna. George Melies

cinematograficos que incursiones
Genroe Meliac

El estilo documentalista de los hermanos Lumiére y las fantasias teatrales de
Méliés, son el punto de partida para nuestro analisis. "Asalto y Robo de un Tren”
tuvo gran éxito y contribuyé de forma notable a que el cine se convirtiera en un
aspectaculo masivo. Las pequefias salas de cine, conocidas como nickelodeones,
se extendieron por Estados Unidos y el cine comenzé a surgir como industria. La
mayoria de las peliculas, de una sola bobina, eran comedias breves, historias de
aventuras o grabaciones de actuaciones de los actores teatrales mas famosos del
momento.

ACTIVIDAD N° 2

El foro como técnica grupal

El objetivo final del cine forum es la toma de conciencia critica y creadora de la
realidad y la movilizacién del sentimiento, las actitudes y de la acciéon personal
hacia el logro de una transformacion positiva de la realidad. (Gonzalez Martel, J.,

89



1996). Teniendo en cuenta estos objetivos, se pasa a describir lo que podriamos
llamar fases de preparacion del cine—férum.

1. Seleccion del tema o contenido sobre el que girara la actividad, en funcion
del cual buscaremos y elegiremos una pelicula concreta. Esta seieccion
debera conectar con las necesidades y con los intereses de los alumnos.

2. Aclarar a los participantes, en nuestro caso alumnos y alumnas, cuales son
los objetivos concretos de esta técnica de trabajo. Su objetivo central es
suscitar y vivir una experiencia de encuentro y comunicacion a través del
andalisis del cine.

3. Presentacion del tema o contenido, objetivos, dinamica de trabajo a seguir,
pelicula que va a proyectarse.

4. Proyeccion de la pelicula.

5. Fase intercomunicativa, momento en ef que los alumnos expresan sus
experiencias perceptivas.

Metodologia: antes de fa proyeccién de la pelicula se formulan las siguientes
preguntas:

. . Son efectos especiales o trucos cinematogréficos los que se utilizaban en
las primeras peliculas?

. . Este tipo de peliculas logra mostrar aspectos de la vida cotidiana de los
inicios del siglo XX?

. . Cudl es la forma narrativa que utilizaban estos primeros cineastas?

Con estas preguntas se busca crear un clima de debate y, asi, tener criterios para
comparar estas primeras apreciaciones con las que se haran después de la
proyeccion. Para solucionar la primera pregunta se puede hacer uso del texto
escolar con el fin de contrastar la informacion que se presentaba en la pelicula con
la que encuentran en los libros. En las siguientes preguntas se intenta que el
estudiante se familiarice con términos cinematograficos que les ayudaran a
comprender la estructura de un film, los recursos empleados para lograrlo son: el
guién (como recurso narrativo), la musica (en tanto generador de emociones), la
fotografia (distincion de los diferentes planos que contribuyen a dar dramatismo y
tonalidad estética al film) y la direccion (que es el sello personal del creador).

90



SESION N ° 2: QUE ES UN DOCUMENTAL

OBJETIVO:

« |dentificar las caracteristicas del documental como una interpretacion de la
historia y su intencionalidad en el relato de hechos histéricos.
Leer e interpretar imagenes documentales sobre la revolucién rusa.

e Criticar y valorar la informacién suministrada por el documental.

Actividad N° 1

Para analiza este aspecto se utilizaron dos clases, en las que se buscaba
comprender el documental como otra forma de registrar la informacion y criticarla y
cuestionarla como cualquier otra fuente. Las primeras nociones de los estudiantes
se dirigian a ver el documental como una herramienta que da muestra de la
realidad y por lo tanto un documento mas creible.

El documental plasma Ia historia en imagenes, aunque sean filmes con imagenes
originales y narrados por la voz de |a historia, tienen una clara intencionalidad, ese
sera el objetivo de esta sesién. Reconocer la diferencia narrativa entre la historia
relatada por el documental, la produccién cinematografica y los textos.

Se discutird en clase que es un documental con base a la lectura realizada y se
dejaran expuestas algunas preguntas que se utilizaran en el momento del foro:

1. La realidad puede ser reflejada en una pantalla?

2. Como demuestras que el documental de los Zares a las Banderas Rojas es
pronto de la invencion al igual que las peliculas?

3. Para que sirven los documentales y en que medida aporta al trabajo del
historiador?

4. Con respecto al documental: ; Como representa el hecho historico? ¢ Qué
acontecimiento muestra?

Proyeccion del documental y discusion en el foro.
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Presentacién del tema y proyeccién del documental: De los Zares a las Banderas
Rojas. El objetivo es contrastar la informacién que suministra el documental con la
de los cortos de las peliculas, por medio de la técnica grupal del debate, en el cual
se dividira el curso en dos grupos donde unos defenderan el documental y el
caracter objetivo de presentar fos hechos, el otro grupo defendera la produccion
cinematografica como otra forma de representar la historia. Un tercer grupo
tomara nota y hablara de los pros y contras y los puntos de interseccion.

El objetivo es lograr que el estudiante identifique las diversas maneras que existen
de narrar la historia en imagenes y reflexione sobre el caracter objetivo y subjetivo
que tiene la historia. De esta manera se da una introduccién a como pensar
histéricamente y el oficio del historiador, en la medida que se esta trabajando con
fuentes y la manera como se interpretan.

Materizles:

e Lecturas ROSENSTONE, Robert. A. El documental: en £/ pasado en
imégenes. El desafio del cine a nuestra idea de la historia. Ed. Ariel.
Barcelona. 1997. Pags. 34-36

e Documental: De los Zares a las Banderas Rojas.

ACTIVIDAD N° 2. PROYECCION DE LA PELICULA

% DURANTE LA PROYECCION DEL DOCUMENTAL DE LOS ZARES A LAS
BANDERAS ROJAS.

Este paso implica un acercamiento al contexto de la produccién soviética ast como
de los principales acontecimientos que sucedieron antes y después de la
revolucion. De esta manera se le estan brindando al estudiantes elementos para
que en el momento de la proyeccién de la pelicula ubique hechos como la
matanza de la escalera de Odessa y en que radicaba la insatisfaccion de la masa
frente al gobierno Zarista. Este material significa una base para contrastar la
informacién que suministra tanto el filme como el documental y significa un
acercamiento al andlisis de las formas de registrar y representar un mismo hecho
histérico.
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Esto hace parte del trabajo previo que se estaba siguiendo, con el fin de acercar al
estudiante a una lectura mas interpretativa de la pelicula EL ACORAZADO
POTEMKIN, que recogeria todo el esfuerzo hecho hasta el momento. Los pasos a
seguir los encontramos en el siguiente esquema:

OBJETIVOS

o identificar las caracteristicas del cine soviético bajo el contexto de la
Revolucidn Rusa.

e Reconoce y comprende el concepto Revolucion.

e FEstablece comparaciones y relaciones entre el material proyectado,
lecturas y graficas suministradas en clase.

DIAGNOSTICO DEL CONOCIMIENTO DEL CONTEXTO. SIGLO XIX-XX EN EL
MOMENTO DE TRANSICION.

Por medio de la lectura que se puede hacer de un diagrama, un mapa o una
fotografia que se encuentran generalmente en los textos escolares para ilustrar la
historia ahi narrada, a partir de la informacién que estas graficas arrojan se logro
construir un panorama de lo que eran finales del siglo XIX e inicios de XX. De igual
manera quedaron levantados interrogantes como:

e ;Quien era Lenin, cuél fue la importancia que tuvo para la consolidacién de
la Revolucion?. Debido a que en el taller se encontraba una imagen de él.

e ,COmo se llevd a cabo la primera guerra mundial, quienes se unieron y
donde se libraron las batallas? Frente a un mapa tematico que ilustraba ia
situacion de Europa durante la primera guerra mundial, mostrando el papel
que en ese momento estaba jugando fa Unidn Soviética.

Con el fin de resolver a este tipo de inquietudes se suministro un material escrito el
cual lograria resolver ciertas inquietudes, pero dejaba abierta la posibilidad de
incrementarias. Las preguntas que surgieron luego de leido el texto dan cuenta de
una poco bagaje conceptual y de la época que [os estudiantes tienen, pese a que
se habia dirigido la discusion sobre temas también vistos en el documental, pero
como ya se habia comentado, este recurso no resultd tan significativo en la
medida que hace parte del proceso.
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;qué tiene que ver el cine con la guerra? Y por que se
llama cine de vanguardia rusa y de una revolucién estética?
¢ Por qué los bolcheviques estaban en contra del
gobierno?,cémo se dio la caida del zar?; Por que se
llamaba ejercito rojo?

Como vemos, se habia construido una ruta de trabajo, y a partir de estos
interrogantes se disefaria el trabajo e intencionalidad de la proyeccion de la
pelicula. Si analizamos las preguntas resultan siendo muy conceptuales lo que
evidencia la falta de conocimientos sobre estos, pero ninguna trata de ir méas alla
de un plano interpretativo o propositivo. Elemento que nos propone otro logro que
alcanzar: la formulacién vy resolucién de problemas a partir del andlisis y
compresién de la dindmica, explicacion y propuestas para su solucion.

CUARTA SESION: DIAGNOSTICO DE LA PALABRA REVOLUCION
% Inspeccién de ideas previas

Algunas de las preguntas que se plantearon en la sesion anterior apuntaban a
encontrar el por qué se utiliza el concepto revolucion en cine, lo que deja ver su
nocién monoexplicativa de este concepto, relegado sélo al campo de la historia y
politica, pero no al cine, y porque se utiliza también para denominar el movimiento
bolchevique. Esto generd contradicciones pero de igual manera dio evidencia de la
poca construccién que tenia este concepto.

A partir de los términos de “revolucién” se hace una inspeccién de conocimientos
previos, esta lluvia de ideas permitira hilar la lectura sobre cine soviético con la
proyeccién de la pelicula y el documental De los Zares a las Banderas Rojas. Para
comprender la intencionalidad de la produccidén cinematografica junte al hecho
historico es necesario comprender la dinamica de la industria del cine para inicios
del siglo XX.

94



INSPECCION DE IDEAS PREVIAS

REVOLUCION SOVIETICA

DOCUMENTAL REVOLUCION

FUENTE HISTORICA

TERCERA SESION: REVOLUCION SOVIETICA: CINEMATOGRAFICA E
HISTORICA.

El trabajo que se habia realizado anterior a la proyeccion de la pelicula estaba
dirigido a brindar a los estudiantes de elementos para que la rigurosidad y
estructura narrativa del filme no fuera tan conflictiva para el estudiantes, sin
embargo, es un documento que genera inconformidad, aunque los estudiantes
tenian alli puestas sus inquietudes y esperaban resolverias con la proyeccion de
este film. Conceptualmente la palabra revolucién logra aglomerar gran parte de la
interpretacion que se le realiza a la pelicula, aparte permite ver el contexto e
intencionalidad que esta tenia, ya que respondia a los intereses de un gobierno
socialista que reivindicaba su posicion.

Para trabajar conceptos se hace uso de una herramienta como lo es el
mentefacto: la cual permite “organizar y visualizar diferentes tipos de pensamiento
o ideas, ya sean conceptos, proposiciones, nociones o estructuras precatoriales33”,

permite construir una malla conceptual en la medida que se realizan operaciones

3 ACOSTA, Baldeén Wilson. Formacion del pensamiento histérico. Ed. Clio. Bogota. 2003.
P4&g.134.
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que supraordinan, isoordinan, infraordinan y excluyen ideas en la elaboracién
del concepto, como se muestra en el siguiente esquema:

Clase superior
SUPRAORDINAR
{Cambios sociales)

Propiedades T
ISOORDINAR Parecido pero no es
(Cambios estructurales <] REVOLUCION | _» EXCLUIR
impulsado por una clase Reforma
enciall l

Versiones y variantes

INFRAORDINAR
|
Campesinas Burguesas Proletarias Culturales

El mentefacto resulta una actividad donde se explora de manera completa la idea
sobre un concepto, en este caso revoiucion, los estudiantes ya poseian nociones
importantes para concretar una idea de la palabra revolucion, las primeras
asociaciones que hacen son la de la Revolucion Industrial ya que en cierta medida
la pelicula de “Tiempos Modernos” de Chaplin mostraba el alcance de la
modernizacion y tecnificacién del trabajo. Esto significa que fos conocimientos
antes construidos retoman significancia cuando se trabaja otro tema, volviendo a
es0$ conocimientos mas importantes ya que se establecen lasos de conexion.

El mentefacto se construyd anterior y posterior a una lectura que resumia que era
Revolucion, v lo interesante es que los estudiantes no estaban tan alejados de la
idea e incentivo en ellos un trabajo mas activo, ya que ya no se encuentran tan
indefensos al momento de realizar una lectura y por lo tanto asumen la propiedad
de cuestionarla y debatirla, que fue lo que sucedid en clase. El concepto como
categoria histérica que nos importaba que comprendieran se dio la idea de
cambio y coyuntura en la medida que generan otra configuracion social, pero de
igual manera llegaron otro concepto de igual importancia Reforma, concebida
como algo que busca cambiar, pero no reestructurar completamente un momento.
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Comprendiendo de esta manera lo que hace que una revolucidn sea una
revolucion.

PROYECCION DE LA PELICULA EL ACORAZADO POTEMKIN

PRESENTACION DE LA PELICULA

El acorazado Potemkin y su relacién con la clase de historia

“E| Acorazado Potemkin® (1925) del director soviético Mijael Sergei Eisenstein,
considerada como una de las mejores del siglo XX, debido por los aportes
cinematograficos y por su reconocimiento como una produccion de caracter
socialista, donde se vinculaba a la masa, imponiendo un sentido pedagogico e
ideolégico.

La historia narra lo sucedido en el arfio 1905, durante la guerra que enfrenta a
rusos y japoneses. El comandante del Acorazado Potemkin ordena fusilar a un
grupo de marinos que se han negado a comer alimentos en malas condiciones,
situacion que produce el amotinamiento de la tripulacién arrojando a los oficiales al
mar. El motin es conocido por la poblacién de Odessa que se solidariza con los
amotinados siendo reprimida por las tropas zaristas, quienes disparando sobre los
indefensos civiles causaron cientos de muertos™. Mientras tanto el Potemkin se va
rodeando por la Fiota Imperial a la que se dispone a hacer frente, pero en el
momento decisivo los navios le abren paso sin disparar un solo tiro.

* Hecho que se conoce como e! “Domingo Sangriento” 0 Domingo Rojo, “un 22 de enero de 1905,
donde una gran manifestacion cruzd las calles de San Petersburgo dirigiéndose, de forma pacifica
y entonando cantos religiosos, al palacio del Zar Nicolas Il para solucionar el fin de sus miserias,
(...) la reaccion fue brutal: la multitud ametraliada en las calzadas” donde la sangre se mezclo con
la nieve de pafacio. LAZO, Alfonso. REVOLUCIONES DEL MUNDO MODERNO. Ed. Salvat.
1984. Pag. 49. La cronica del THE TIMES, °“El domingo sangriento en San Petersburgo” en
REPORTAJE A LA HISTORIA, TOMO II. Ed. Planeta. Barcelona.1982.P4g.381-384. Relata lo que
significo ese hecho en Rusia, momentos de la historia que escenifica brillantemente Eiseinstein,
que hasta el mismo historiador Eric Hobsbawn menciona como” la secuencia ciasica y los 6
minutos de mayor influencia en la historia del arte”. En su libro HISTORIA Y SIGLO XX. Cép.9
lLas artes 1914-1945, Ed Critica. Barcelona. 2000.
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Esta produccién es un reflejo del arte de vanguardia que se daba por la época, la
insercion del arte futurista y el cubismo en la composicidn de las escenas,
encuadres, escenarios, yuxtaposicion de primeros planos y planos generales
(montaje de atracciones). Toda una “dialéctica de la imagen”, que configura una
libertad de camara, es ella la que le puede dar vida a un ledn de piedra e intercalar
escenas de diferentes lugares, en el cuarto episodio de la pelicula. La produccion
rompe con el cine estatico y le da una nueva apariencia de continuidad a lo
espacio temporal, donde se renueva la tipificacion de los personajes y aparece el
héroe colectivo: la masa, parte sustancial de la revolucion socialista.

Los principios del "cine de masas”, tal como son expuestos por Eisenstein,
derivan, por tanto, de una pretension de base, la de convertir el cine en
pedagogia. A partir de ellos, la narracion filmica se hace didactica en su afan de
educar al sujeto social en la teoria revolucionaria. Y qué mejor modo de educar
que atendiendo a los hechos del pasado. Con tal atencién los temas historicos
acaban convirtiéndose en recurrentes. Y es precisamente en fa interseccion entre
esa recurrencia y la rotunda intencién pedagdgica de esta cinematografia donde
se plasman dos de las caracteristicas narrativas de este cine: la que deriva de la
propia constitucién del sujeto enunciador y la que se traduce en la integracion de
ficcion y documental. A partir de este enunciado se plantea la posibilidad de utilizar
el cine en el aula de clase, como medio para comprender la dimension social
que puede adquirir la produccion cultural, y de esta manera utilizar una fuente
narrativa para el estudio e interpretacion de la historia.

Propuesta metodolégica

Esta pelicula da cuenta de la relacién que se establece entre cine e historia,
disertacion a la que puede llegar el estudiante mediante un proceso guiado por el
maestro, donde este logre reconocer la relacién que se establece entre la
produccion cinematografica soviética y su contexto socio-politico, de igual manera
que adquiera la capacidad de contrastar, criticar y evaluar la informacion
suministrada tanto por la pelicula como por el material anexo que se suministre,
para que identifique y valore las diferentes maneras de registrar y dar a conocer la
informacion, en este caso, la manera como se construye la historia.

La utilizacion de este tipo de peliculas en la clase de historia permite integrar
conceptos como el tiempo histérico, lo que provee al estudiante de bases para
comprender la procesualidad social, es decir, situar los cambios y permanencias
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de las relaciones sociales, y de esta manera entender la forma como el hombre se
organiza en sociedad y trabaja en comunidad, realizando actividades diversas,
econdmicas, sociales, culturales, politicas, artisticas, institucionales, etc B El
objetivo es que estudiante logre una descentracion historica, lo que implica salirse
de su mundo y mediante las imagenes situarse en la época que representa,
produciendo un fendmeno de empatia, momento en el cual se ha colocado en la
situacion del otro y al contrastar la informacién con ei documental ¢ el texto escrito
se logra inoorEorar a su estructura cognitiva las realidades y conocimientos

comprendidos™.

Otra propuesta que resulta alterna a esta es la de potenciar la capacidad para que
el estudiante valore, interprete, seleccione, contraste y registre la informacion.
Para alcanzar esto se pueden integrar dos niveles de representacion filmica,
ficcion y documental®™, donde la ficcion se hace documento y el documento se
narrativiza ficcionalmente en aras de ese Uitimo fin pedagogico, contrastario con la
informacién que suministra un texto escoiar o articulo previamente seleccionado,
para que el estudiante desentrafe la manera como se escribe la historia y pueda
reconstruir el mismo con las fuentes suministradas un hecho historico.

De esta manera se le hace un uso adecuado a la imagen y se integra la
ensefanza de la historia. Pero hay que tener en cuenta que este material
resultaria insuficiente si no se lleva a cabo un proceso ¢ plan de trabajo, es por
eso que a continuacion se plantea la propuesta a seguir para analizar la peticula el
Acorazado Potemkin.

% TORRES, Bravo Pablo Antonio. DIDACTICA DE LA HISTORIA Y EDUCACION DE LA
TEMPORALIDAD: TIEMPO SOCIAL Y TIEMPO HISTORICO. Ed. Universidad Nacional de
Educaci6n a distancia. Madrid. 2001. Pag. 156

% RAMIREZ. Piedad: Goémez. Jaire. Conocimiento Social y Ensefianza de la Historia. U
DISTRITAL. Junio 2000

¥ Ei documental es producto de unas imagenes seleccionadas de hechos cuidadosamente
montados en secuencia para elaborar un relato. ROSENSTONE, Robert A, EL PASADO EN
IMAGENES. El desafio del cine a nuestra idea de la historia. Ed. Ariel. Barcelona, 1997. P4g.35
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QUINTA SESION: TRABAJO POSTERIOR
ACTIVIDAD N°1

Desmembrar un parrafo extraido de un libro de texto, en donde se subrayen las
palabras desconocidas y aquellas que tengan que ver con un lenguaje histérico
{términos histéricos), con el fin de identificar las nociones que tienen sobre el
tiempo histérico y tiempo fisico. De igual manera se pretende mostrar la manera
como en un parrafo se resumen cantidad de sucesos, hechos y procesos que tal
vez no son claros para el estudiante.

MATERIALES:

e Hoja del taller N° 1 de la unidad N° 2, en la cual se encuentran el parrafo,
una imagen de Lenin, un cuadro sindptico y un mapa tematico sobre
Europa antes de 1a Primera Guerra Mundial.

ACTIVIDAD N° 2

Andlisis de imagenes estaticas (tabla, fotografia, mapa), de estas imagenes se
discutira sobre el tipo de informacién que suministran, la pertinencia en el texto y
el uso potenciado de la imagen, por medio de unas preguntas. Esto con el fin de
ensefiar a leer imagenes y extraer la mayor cantidad de informacion que estas nos
puedan brindar.

ACTIVIDAD N° 3

Con respecto a la lectura de esta imagenes construir un parrafo coherente en el
que se utilicen términos historicos y relacione la informacion que suministran las
graficas. Frente a estas formular preguntas. Este texto que cada uno escribe se
contrasta con el de resto de comparieros de esta manera se realizando la clase a
partir de los aportes de cada estudiante y de las preguntas que formule
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MATERIAL

e Taller N° 1

Las primeras preguntas que formularon los estudiantes luego de la proyeccion fue:
.Por que es considerada como una de las mejores peliculas del siglo si es tan
aburrida? Esto dio el paso para comenzar a discutir sobre el contexto en el que se
produce la pelicula asi como su intencionalidad y 1a innovacién en recursos
cinematograficos y narrativos, como el montaje de atracciones del director
soviético Eisenstein. De esta manera se establecié la refacién con los materiales
que antes se habia suministrados y eran los estudiantes los que liegaban a sus
propias conclusiones.

De la pelicula se analizaron los primeros planos, que responden a la forma de
expresion de! cine mudo, con los que se busca generar movilidad a la pelicula y
centrar en determinados momentos la atencion en ciertas escenas. Una de ellas
es el grito de una madre desesperada por la matanza que se estaba llevando a
cabo en las escaleras de Odessa:

O ios primeros planos que se realizan a las botas y armas de los cosacos, al
bajar las escaleras:

No solo se filman primeros planos de personas, sino también de objetos que
adquiere una significacion simbdlica en ia construccion de la escena. O por medio
de los planos lograr dar vida a un leén de piedra ubicado en Odessa ante los
disparos de los cafones:
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Un acercamiento a los planos generales fue otro de los trabajos que se realizb con
la obra, escenas donde muestran a la masa: que resulta siendo e! protagonista de
la pelicula, alzando sus voces y luego desplomadas en la escalera:

Otro de los recursos narrativos de Eisenstein era
lograr generar emociones a partir de escenas
fuertes como estas, un impacto psicolégico vy
emotivo a los espectadores, a esto llamd montaje
de atracciones, escenas donde la madre lleva a
sus hijos en brazos suplicando que paren con los
disparos, fueron escenas que quedaron grabados
en la retina de millones de personas.
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CONCLUSIONES

La evaluacién de las practicas de la Ruta Pedagogica Convencional nos permitic
ver que una de las dificultades para el desarroilo de competencias cognitivas en el
aprendizaje de la Historia correspondia a la sobresaturacion de temas que se
desarrollan en los Planes de Estudio de los diferentes grados. Viendo que la
abundancia de contenidos impide profundizar en el andiisis de los temas en la
Ruta Pedagdgica de Innovacion  se
seleccionaron algunas problematicas para ser
desarroliadas en Unidades Didacticas en las que
se les presentan a los estudiantes diferentes
narrativas en las que se destaca la discusion de
la narrativa cinematografica del pasado. Con
respecto a las estrategias didacticas que hacen
parte de las dinamicas de trabajo actividades
como las mesas redondas, debates,
exposiciones se mantiene, pero en este trabajo
el énfasis se hizo en los foros en los que se
discutian las peliculas.

En el momento de los foros se cred un ambiente de trabajo que se constituyd en
un espacio intercomunicativo en el que al aparecer diferentes puntos de vista se
estimulaba la reflexion. No obstante, el buen desamollo de los foros esta
determinado por el trabajo previo a la proyeccion de la pelicula, el cual esta
inmerso en las dinamicas de trabajo de las Unidades Didacticas. Las tematicas
fueron presentadas como problematicas en ias que ademas de la narrativa
cinematogréfica se emplearon otras fuentes de informacidon —texto escolar, prensa,
literatura, enciclopedias, noticieros de radio y television, musica- para enrigquecer
los referentes culturales para el andiisis de las cintas. En cuanto a los ejercicios
encontramos que los estudiantes manifiestan poco interés por la lectura y
presentan dificultades para expresar sus ideas en forma escrita.

Para resolver los problemas planteados en fas Unidades que hacen parte de la
Ruta Pedagégica de Innovacién se buscaba invitar a los estudiantes a seguir
procedimientos propios del ejercicio investigativo en la disciplina histérica, pero las
dificutades que presentaban los estudiantes en sus habitos de lectura y de
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capacidad para expresar sus ideas en forma escrita no impidieron que las
discusiones de los foros motivaran la participacién. En ese sentido encontramos
que en espacio del foro motivo la participacion de los estudiantes y en la medida
en que se confrontaron opiniones contrarias se vieron obligados a reflexionar
metodicamente para sustentar sus argumentos, a comprender la importancia de la
tolerancia y a respetar opiniones contrarias.

Otro aspecto que se puede destacar de la Ruta Pedagdgica de Innovaciéon es que
a partir de los foros, se discutian las relaciones dei cine con las tematicas tratadas
y las interpretaciones que proveian otros materiales. Lo cual motivé a algunos
estudiantes a escribir. A partir de la refiexion del proceso consideramos pertinente
invitar a los estudiantes a expresar sus reflexiones a través de canales centrados
en la imagen —comics, story borad, collages, socio dramas, juegos de roles- como
medios de expresion alternativos. El resultado de estas dindmicas mostrd que los
estudiantes logran comunicar sus interpretaciones de forma coherente y creativa
que evidencia su empatia con los temas tratados, io que permite que la ensefianza
de la Historia 2 partir del cine contribuya con otras dimensiones de la formacion
integral de los estudiantes potenciando la interdiscipiinaridad en el desarrolio del
curriculo.

Igualmente la aplicacién de la propuesta ofrece elementos de analisis del lenguaje
audiovisual, aspecto que es fundamental en la sociedad contemporanea. Sin
embargo, para su adecuada implementacién se requieren unas condiciones
minimas. Es recomendable disponer de espacio que se pueda oscurecer, permita
ver cémodamente la proyeccién, cuente con sonido adecuado; asi mismo se
requiere de tiempo suficiente para ver compietas las peliculas que duran mas
tiempo que el asignado para los blogues de clase y que el docente se documente
previamente sobre la pelicula para planificar su articulacion con el Plan de
Estudios y las actividades anteriores y posteriores a su proyeccion.

En el caso del Colegio Jaime Quijano Caballero esta propuesta se integré al
Proyecto Educativo Institucional para que pudiera tener continuidad a lo largo de
educacion basica y media. Esa iniciativa dio origen a la construccién de una sala
adecuada especialmente para la presentacion de peliculas y se esta pensando en
institucionalizar un cine club coordinado por los estudiantes de décimo grado para
dimensionar el analisis del séptimo arte a la comunidad del sector.
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