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DE DONDE PARTIMOS

EL LABORATORIO PEDAGOGICO DEL IDEP:

E{ instituto para la Investigacién Educativa y e! Desarrollo Pedagégico, - 1{DEP,
en el marco de fas politicas sectoriales, establece como uno de sus programas
el Laboratorio Pedagégico. Con este programa se propone, apoyar, consolidar,
fortalecer, proteger, las FExperiencias Pedagdgicas colectivas que se
desarrollan en y desde 13 escuela, en y desde los grupos y equipos
institucionales o interinstitucionales capaces de corver las fronteras de ia
escuela. Ademas consolidara una red Distrital de equipos interdisciplinarios e
interinstitucionales de investigacion y desarrollo pedagagico.

Son experiencias que cotren las fronteras de la escuela: las que van mas alla
de las que tradicionalimente mantienen log fundamentos y estructura de la
escuela; aquellas indditas, que de alguna manera dicen o no dicho,y ponen
en cuestionamiento fa esfructura de la escuela perse, y se atreven trasformar
estos fundamentos y las que son capaces de experimentar dentro de elias
mismas para producir teoria Pedagdgica.

Ef instituto consideré pertinente iniciar el Laberatorio incorporande a catorce
experiencias colectivas con énfasis en: formacién en {a ciudad, inclusién de
poblaciones diversas y vulnerables; educacion infantil y culturas juvenites. Enel
entendido de que la vulnerabilidad coloca a quien fa padece en una situacion
de desventaja en el ejercicio pleno de sus derechos y libertades, anulando el
conjunto de garantias y libertades fundamentales, de tal forma que las
personas, grupos y comunidades en esta situacién tienen derechos Gnicamente
a nivel formal, ya que en os hechos no se dan las condiciones necesarias para
su ejercicio. En este sentido se propone ir constituyendo a Bogotd como una
ciudad que piensa y tiene en cuenta Ia complejidad del ser humano; sus
potenciatidades, genero, etnias, capacidades, discapacidades , sus opciones
sexuales y religiosas.
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LOS HALLAZGOS DE LA EXPEDICION PEDAGOGICA:

La Expedicion Pedagégica de Bogotd, a su vez, aporta al Laboratorio en la
identificacion de las experiencias, debido a que en sus diferentes viajes entre
estos los Foros Educativos Distritales especiaimente el de Lecturas y
Escrituras, mas de doscientos seis maestros, maestras, directivos docentes,
ostudiantes, salieron de ias instituciones educativas en que desarrolian su
frabajo pedagégico, para amibar a las instituciones educativas de las veinte
lacalidades del distrito capital en las que reconocieron mas de seiscientas
experiencias pedagagicas y las abordaron no sélo desde su proximidad fisica y
familiaridad con ellas, sino, también, desde su trascendencia pedagégica,
politico y culturat.

Dentro da las seiscientas experiencias se encueniran innovaciones,
investigaciones, proyectos institucionales, grupos y redes de los cuatro puntos
cardinales de la ciudad, del sector rural (Sumapaz, Suba, Bosa y fos Cemos) y
urbano, laicas y religiosas, oficiales y privadas, de todas las clases sociales
desde zonas marginales hasta campestres, de los diferentes niveles de
educacion (preescolar, bésica, media y superior) y de algunos asentamientos
indigenas en (Sumapaz, Bosa y Suba). Experiencias que se conocieron a
fravés de sus actores: niiios y nifias, jdvenes, maestros(as) y comunidades -,
respetando sus dinamicas. Las Experiencias se registraron 2 fraveés de
entrevistas, videos, fotografias, relatos y de sus documentos - PEis, Manuales
de Convivencia, revistas, periédicos - y publicaciones.

Vistas asi (as cosas la Expedicion Pedago6gica de Bogotd tiene un camino
recorrido y un consolidado de Experiencias que pemmite identificar aquellas
que han avanzado en los énfasis determinados por el [DEP: experiencias
pedag6gicas colsctivas gue potencian fa conformacion de comunidades de
saber.



LOS MOMENTOS DEL PROCESO DE IDENTIFICACION

{dentificar catorce Experiencias Pedagbgicas de fas mds de seiscientas
haltadas en los viajes de la Expedicién Pedagégica implicd volver sobre sus
pasos, regresar a lo visitado, nombrar lo practicado, safiendonos de las lecturas
tradicionales para buscar o diferente y para ello se abordaron varios
momentos:

Primer momento: en primera instancia, se conformaron comisiones de trabajo,
acordes con los sectores, grupos y redes en que esta organizada {a Expedicion
Pedagégica de Bogota, para cubrir tadas las localidades.Se hizo un sondeo
acerca del énfasis de la experiencia y se retacionaron las que fundamentan su
trabajo en formacion en la ciudad, inclusibn de poblaciones diversas y
vidnerables, educacién infantil y culturas juveniles.

Sequndo momento: Las comisiones de trabajo  se comumicaron con las
instituciones educativas, maestros, redes y grupos anteriormente mencionados
para conocer el desarrolio de la experiencia y triangular ia informacién con fos
actores de la experiencia y a partir de esta informacién se decantaron los
listados, pues, en este momento se conocidé que muchos maestros de 10s
gestores de la experiencia habian sido trasladados, o que, (as experiencias
fundamentalmente de bésica primaria se habian desconocido con ia integracitn
de {as instituciones.

Tercer momento: de los listados anteriormente sefialados se seleccionaron las
experiencias pedag6gicas colectivas que potencian la conformacién de
comunidades de saber, de acuerdo con las siguientes categorias:
experiencias que forman parte de redes; experiencias institucionales gque
tienen trabajo con la comunidad; experiencias que se desarrolian en ia
insfitucion en su totalidad; experiencias que desde el 4rea disciplinar se
proyectan a toda la institucion y a ta integracion de las otras dreas y finaimente
de acuerdo con el IDEP aquellas experiencias de aula que han producido
teoria pedagégica y que por su consolidacion pueden tener proyeccidn a ia



comunidad y/o a toda la institucién. De tal forma que se preseleccionaron fas
experiencias que ademds de la pertinencia con {a temdtica se desarrolian en
colectivos.

Cuarto Momento: Los expedicionarios informaron a fos responsables de {as
experiencias preseleccionadas acerca del proceso de valoracién realizado
por la Expedicién Pedagégica de Bogotd para incorporar experiencias al
Laboratorio Pedagoégico, accion que se formalizo a través de una carta dirigida
al rector{a) en ia que el IDEP ponia de manifiesto esta situacion. Algunas
comisiones de frabajo de la EPB realizaron una expficacion sucinta del
Laboratorio, en otras se acordd una cita para tal efecto.

Quinto Momento: Tras una breve explicacion del sentido del Laboratorio
Pedagégico las Experiencias tuvieron {a oportunidad de manifestar el interés
de vincularse al Laboratorio del IDEP y (o expresaron a fravés de una carta de
compromiso del rector(a). A su vez, la Expedicion Pedagégica continué la
valoracion de la experiencia, y la elaboracion de las descripciones de las
estas.

Sexto momento: Las experiencias preseleccionadas fueron socializadas a
través de un conversatorio realizado con los expedicionarios participes de las
comisiones de trabajo. En este conversatorio se realizd una presentacién
general acerca del Laboratorio, se socializaron las experiencias a partir de lo
que las potencia, sus dificultades vy las expectativas frente al Laboratorio.
Algunas de estas puntualizaciones ias presentamos en ef siguiente capitulo.

Séptimo momento: se seleccionaron las catorce Experiencias y
adicionalmente se ubicaron tres opcionales.., como en efecto sucedié y se
hizo fa notificacion respectiva diligenciando algunos formatos. Se produieron
nuevos documentos y se pactaron lugares y tiempos con el IDEP para la
incorporacion de las experiencias al taboratorio. Se entregé al IDEP un primer
documento de avance en el que se descrbieron las experiencias
seleccionadas y se pactaron tiempos y lugares para un encuentro entre (as
experiencias seleccionadas y el IDEP- (Maloka, 11 y 12 de agosto).



Octavo momento: La EPB convoct a {as experiencias sefeccionadas a fas
reuniones anteriormente mencionadas y asisti6 a estas para astablecer ta
interrelacion entre ef IDEP y las Experiencias. Entrega del informe final al I[DEP
y ala UPN.

A PROPOSITO DE LAS EXPERIENCIAS SELECCIONADAS

En el presente apartado se presentan algunas reflexiones que emergieron en la
socializacién referidas al énfasis de {a convocatoria, a fas dificuitades en el
desarrolio de la experiencia y fas expectativas frente al Laboratoric del i{DEP.

EXPERIENCIAS QUE CONSTRUYEN COMUNIDADES DE SABER

Redes: Cinco de las experiencias identificadas se desarroflan en redes, unas
de aulas, otras de redes y unas mds de comunidades pedagégicas, culturales y
politicas. Las redes permiten la reflexién y el enriquecimiento entre pares,
generan y potencian nuevas formas del quehacer pedagégico, estimulan el
trabajo en equipo, el trabajo participativo y de investigacitn, en donde cada uno
de {os integrantes hace sus aportes para ef beneficio comtn, con ei fin de
valorar, comunicar y socializar sus saberes y expariencias, construyendo una
nueva mirada que cualifica y potencia ia educacion.

En términos generales se encuentra que las redes de maestros surgen cuando
maestros y comunidades se identifican y actdan como protagonistas y actores
sociales, politicos, desde problemdticas pedagoégicas y culturaies que se
originan en {a pregunta por la escueia, la pedagogia, el ser maestro, los
desarrollas y el nuevo papel del conocimiento, entre otras cosas, lo que hace
qgue {0s maestros en colectivo emprendan la blisqueda de nuevos caminos. En
muchos casos estas formas de organizacion adquieren sentido y se articulan a
dinamicas sociales mas amplias.

Experiencias Escuela comunidad: en estas experiencias la escuela se
confronta con los diferentes escenarios gociales y fogra poner de manifiesto



la diversidad cultural, posibilitando sujetos generadores de iniciativas con
sentido critico y transformador con el objetivo de mejorar la calidad de vida
y construir a partir de alli vinculos mds ammoniosos, tejen valores y afectos
enfre {a escuela, {os padres, y la comunidades.

Las problematicas de las comunidades hacen que se integren las practicas
pedagégicas respondiendo de manera diferente como parte del proceso social.
En distintas experiencias, la comunidad jusga un papel imporante,
asumiéndose mas dindmica y comprometida con los procesos de la escuela,
generando movimientos solidarios, humanitarios que posibilitan agrupar a ta
comunidad en tomo de la escuela. Es asi como elia sale de sus muros a otros
escenariog, permitiendo ef desarrolio de diversas practicas pedagogicas en
funcién de mejorar la convivencia y el maestro asume el papel de mediador y
conciliador con las comunidades

Experiencias Institucionales: se identificaron otras experiencias de caracter

institucional en las que participan los directivos docentes y {a mayoria de

maestros y estudiantes, con la pretension de transformar la institucion, construir
el plan de estudios. En principio, se puede identificar aspectos como los
siguientes en esas Instituciones: '

e Cuentan con unas directivas que respetan profundamente lo humano,
democraticas, conciliadoras, pero con una excelente capacidad de liderazgo
y de frabajo. El papel de las directivas, se ha perfilado como un elemento
decisivo en la construccién de proyectos innovadores.

« Se desatacan docentes que siempre han estado inguietos por {a innovacion,
el cambio, el cuestionamiento.

e ia posibilidad de recibir formacién, como equipo, frente a lo que la
institucién  considera necesario para lo que desean. Le apuestan ala
formacién colectiva y asesorada, de un PEl innovativo, bien estructurado.

« La creacion de espacios en {a institucion para el didlogo, la discusion, la
amistad, la infegracién, (a socializacion, la planeacion y el desamollo de
proyectos.

« FEl entendimiento de su experienicia como procese y por eso fa evaluacion y
el andlisis permanente, situacién que les permite, el afrontar los miedos y



asumir los cambios necesarios si asi se detemminaba en al andlisis de sus
procesos y la blisqueda siempre de formas para convencer y seducir, antes
que imponer, para involucrar y comprometer cada vez mas a su comunidad.

Experiencias Grupales: son aquellas que realizan grupos de maestros y
estudiantes a través de comités, clubes,... unos en el marca de los
proyectos fransversales dispuestos por {a | ey General de Educacidn, existen
un nimero significativo de provectos en Educaciéon Ambiental y Convivencia
a modo de ejemplo en uno de ios once sectores las expedicionanas
expresan: “Se ohserva en la mayoria de instituciones practicas ecoldgicas
como siembra de arboles, plantas medicinales, recuperacion de cafios,
parque, zonas verdes, reciclaje, fratamiento de aguas encontrandose entre
otros proyectos “Ambientes Naturales y pedagégicos” "Benjamin gran
puimén bello jardin® “Ambientando, seleccionando, reciciando y ganando”
"La granja ecolégica”™ "Bienestar de la comunidad” "Embeliecimiento de ia
pianta fisica”, “Construyendo ciudad” “Semana de fa salud ” “El Brigadista™
“Nuestro Planeta verde” “Construccién de un invemadero™ en democracia y
Derechos Humanos © “Ciudadano solidanio®, “El Tayronista® “Por un
ciudadano auténomo” “siembra de valores” “sentido de pertenencia’
*proyecto perla” “personaje de la semana”... y cuftura ciudadana asunto de
todos™ “La mediacion en el manejp de conflictos” “Manejo de conflictos
como una forma de alfabetizacién emocional” “Camaval de la alegria y la
amistad, arborizacion y omato™ y oifros por intereses comunes de
transformar una practica de 4rea o institucional.

Practicas individuales: Realizadas por un solo maastro o maestra, unas en el
aula y ofras en {a institucién, a esta categoria pertenscen la mayor parte de
las practicas encontradas. Dentro de éstas existen unas de area, y otras
referidas a una temdtica y/o curso especifico.

! Tomado de reaumon gencral dol seotor 1
? Tomado de dosumento del sector 8

2 Relato sector 5 Colegio Carlos Arturo Torres
* Tomado de documento sector 3

* Tomado del documento del sector 8

9 Tomado dotumento sector 3



DIFICULTADES

Los maestros expresaron miitiples dificultades, entendidas como aquellas que
interfieren frente a la necesidad de construir una disciplina para investigar, ala
continuidad de [a Experiencia y a [a vinculacién al {DEP.

Disciplina para investigar. £ hecho de que en la escuela solo cuentan los
tiempos de clase, hace que paeco se le dedique a otras actividades vitales en la
educacion, no hay tiempos para investigar, tiempos para reflexionar, tiempos
para [eer, tiempos para escribir. Razén por fa cual se encontraron experiencias
con desplazados, pandilias “La educacién fisica con proyeccion social’, que no
se encuentran sistematizadas y no por este motivo no pudieron ser
seleccionadas.

Continuidad de la experiencia: cuando los expedicionarios llegaron a las
instituciones educativas para conocer el estado de desanolio de ilas
axperiencias, encontraron que muchas de estas ya no existian y al respecto
los maestros de ias instituciones seiialaron como a partir de la integracién de
instituciones se desconocieron proyectos de largo aliento, fundamentalmente
los de la basica primaria, en el afan de presentar un Proyecto Institucional
unificado; por otra parte mencionaron que algunos de los maestros gestores
de los proyectos fueron ftrasladades por atreverse a pensar, fueron
considerados como  generadores de conflictos por ser criticos y reflexivos.
Sin embargo, también se encontraron algunas instituciones que partieron de los
proyectos de los diferentes Cantros Educativos, hoy sedes para avanzar hacia
el proyecto institucional. Los arraigos que se generan con los proyectos son tan
fuertes que su desconocimiento resulta tan doloroso, hasta el punto incluso de
replegarse y acomodarse a {a nueva situacion.

También se enconiné que algunos maestros que llevaban a cabo experiencias
innovativas de aula solicitaron traslado y la experiencia ya no existen en {a
institucion. ¢nos preguntamos por qué estas experiencias no trascienden a la
institucion escolar y més aln por que se desconocen los desatrolios de estas?



Por ofra parte se hace alusién a que |2 mayoria de las veces son [gs mismas
directivas quienes no dan apoyo, limitan los espacios, etc.. Otras veces son {os
mismos compaiieros quienes hacen criticas poco constructivas, o en el paor de
fos casos, asumen indiferencia; incluso algunas veces, se generan problemas
con {os padres de familia. Quiz4 por ello, estos dacentes deben presentar una
personalidad muy fuerts, ser muy tesoneros en su {abor, por supuesto estar
muy convencidos de o que hacen, mantener un espiritu de lucha y de
exigencia que a veces es agotadora.

Expresan que gran parte de su trabajo se va en resolver dificuliades, a [a vez
que se muestra como dificuftad también se sefiala como un aspecto que
potencia su proyecto y lo hace mds valioso puesto que desde la discusion, es
posible pensar que ciertamente estas experiencias empiezan a cuestionar los
fundamentos de la escuela y a exigir e rompimiento de su estructura.

Vinculacion con el IDEP: Para comprender [a dificultad expresada a! respecto,
es importante sefialar que las experiencias no se preseniaron a una
convocatoria como en los afios anteriores, fueron valoradas en los contextos en
que se desamolian, a partir def reconocimiento que de estas ha realizado {a
Expedicion Pedagdgica. Algunas de las experiencias preseleccionadas se
mosiraron complacidas por su preseleccion, pero, no quisieron vincularse at
IDEP, entre otras por las siguientes razones:

« Falta de compromiso pedagdgico de los ordenadores del gasto y los
auxiliares financieros.

» Los recursos no estdn al servicio de {a investigacidn, de tal forma que
cuando se entregan los materiales ya no se requieren.

« Cuando se trata de salidas pedagégicas estas se encuentran sujetas a las
reuniones de {os consejos directivos o de gestion.

« i{as comunidades como los desplazados, pandilias, grupos juveniles no
consideran pertinente la presentacién pemanente de informes al IDEP,
pues consideran que los iempos que destinan a estos ios pueden utilizar en
el desarrolio de sus propuestas.
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» El tipo de acompafiamiento reafizado por el IDEP, pues, se esperaran
apoyos {ebricos, metodol6gicos, interfocucion en el jugar de desamollo de la
expenencia.

» Temor por la institucionalizacién de fa experiencia, puesto que muchas de
las experiencias se generan en los sectores popuiares vuinerados,

Quienes asumieron el refo de incorporarse al Laboratorio, también hacen
alusién a estas dificutades, sin embargo, encuentran en este una propuesta
que les posibilita consolidarse como una red de inferfocucion de fas
experiencias entre si y el IDEP. Es asi como algunos manifiestan el interés de
participar aunque su experiencia no haya sido seleccionada o Ia institucién no
haya decidido vincularse al IDEP.

LAS EXPERIENCIAS SELECCIONADAS

A continuacion se describen ias Experiencias Pedagdgicas identificadas porlos
Expedicionarios de Bogot&, (ver cuadro N° 1). Experiencias que conforman
comunidades de saber, dicen [o no-dicho, son capaces de experimentar
dentro de ellas mismas, y que aceptaron el reto de hacer parte de { ahoratorio
Pedagdgico del IDEP.



1. LA HISTORIA ORAL EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA -
APRENDIZAJE Y EN EL RECONOCIMIENTO, RECONSTRUCCION
DE IDENTIDADES Y MEMORIA COLECTIVA

IDENTIFICACION

Instituciones: Manuelita Saenz, Jorge Eliécer Gaitan, Resirepo Millan, Laureano
Gomez, San Martin de Porres, Miguel de Cervantes Saavedra

EQUIPO DE TRABAJO

COLECTIVO DE HISTORIA ORAL: E! Colectivo se encuentra integrado en forma
permanente por los siguientes profesores y profesoras:

Sonia Ardita, Deyanira Daza Pérez, Fabio Castro Bueno, Rafael Pazos,
Daniel Forero, Dory Capera, Claudia Castro, Laura Parra, Sonia Adriana Sanchez,

Luz Adriana Qspina.

ENFASIS

La Escuela como lugar de encuentro de diversos habitantes de la ciudad, se
convierte en el espacio que propicia una nueva forma de ver las relaciones de los
saberes que circulan en el aula de clase, en los patios, en la calle y mas alla si
nuestra mirada es amplia e incluyente. El conocimiento y la informacidn no solo
van a surgir de los textos, el Internet y otras practicas asumidas tradicionalmente
desde la escuela, sino que también los vamos a encontrar al utilizar otras fuentes
como las orales que emergen de o cotidiano, que se miran pero No se ven por
pasar desapercibidas; en ellas encontramos lo particuiar, lo simbolico, lo
ideologico, los relatos de las historias de vida que dan cuenta del sujeto pero que
en su conjurto hablan de la ciudad y sus representaciones.
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Por ello, desde diversas experiencias se ha planteado que la escuela debe
vincularse cada vez mas con ofros espacios educativos, puesto que esta ya no es
la unica fuente de saber. Es asi como la ciudad —con toda su infraestructura, su
historia, los vestigios de otras épocas y, especialmente, con sus habitantes —
nuevos y antiguos- y todas fas relaciones que se establecen entre ellos- se ha
convertido en un agente educativo. Es en esa direccion que se propone que la
escuela promueva un proceso dinamico entre los estudiantes y la ciudad a partir
de procesos de rescate y reconstruccion de la memonia colectiva mediante la
ejecucion de Proyectos de Investigacion Histdrica escolar (PIHE.

La experiencia desarrollada en los Glitimos 4 afios por el Colectivo de Historia Oral
en B colegios distritales en donde se han implementado PIHE permite plantear que
es posibie establecer formas diferentes de aprender, de relacionar 1a escuela con
las comunidades. Estas experiencias’, han permitido que se aprenda historia
haciéndola, que se vivencie el pasado mediante la interrelacion de los jGvenes con
los adultos —conocidos y “cercanos” como los integrantes de la familia o distantes
@ incluso desconocidos como los vecinos o habitantes del barrio-.

Esta estrategia metodoldgica pretende cualificar a profesores y estudiantes,
quienes expresaran su aprendizaje al interactuar con las comunidades cercanas a
la escuela recuperando sus saberes, generando nuevas relacionses y reflexiones
entrg esta y la ciudad, produciendo importantes insumos sobre la vida y las
representaciones de ios habitantes.

las intenciones académicas (investigacion  histérica) y pedagoégicas
(*mejoramiento de la calidad de la ensefianza y las condiciones de aprendizaje”,

! Su desasrolio y aportes pueden verss en “Histosia No Oficial” Capitulo de fa scric Viak Maesiro, Inravisitn
-Expedicién Pedagégica Nacional 2003; “En Biisqueda de Identidad a partir de Investigaciones Escolares Con
Fuentes Orales™ Sistematizacién de 1as experiencias en el colegio Manuelita Sienz, Restrepo Milldn y Jorge
Elidcer Gaitin, Expedicion Pedagbgica Nacional, 2001 (por publicar), “Historia Oral: Historias de vida ¢
historias bardales” 1IED Manuelita Sienz Colectivo de Historia Orat, 2004.
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junto con “el desarrollo de la investigacion como produccion de conocimiento
experiencial y de aplicacion, principalmente en la ciudad y fortalecida en el
aula™), aunque vitales no pueden opacar aspectos como Ia gestién cultural, la cual
también se hace por cuanto el trabajo que se realiza no es solo para conocimiento
de los historiadores profesionales sino también para devolverle a la comunidad el
resultado de su irabajo, esto como parte de la funcibn social de la Historia,
estableciendo otro nexo entre la escuela y la ciudad. De esta manera los
habitantes de la ciudad van asumiendo otro rol, ya que finaimente son los
protagonistas de su propia historia. Se reconocen y genéran procesos de
identidad. Podemos decir que alrededor de los recuerdos y las anécdotas
personales o colectivas, de lo intimo, o familiar o lo comunitario, de las fotografias,
los cantos se construyen nuevos nexos con la ciudad: se construye ciudadania.

La propuesta de los PIHE como estrategia metodoidgica para el aprendizaje no
puede ser un simple acto formal, sino una oportunidad de movilizar la escuela —
administracion, estudiantes, profesores y padres y madres de familia- hacia el
resto de la comunidad, hacia esa ciudad arida, fria e impersonal que
tradicionaimente la ha caracterizado, siendo una manera de luchar contra la
discriminacién y la indiferencia.

Ya que el proyécto se plantea para convocar diferentes tipos de personas o
grupos (bamrios antiguos © nuevos, desplazados, deportistas, artistas,
intelectuales, pensionados, docentes, inmigrantes, personas privadas de la
libertad, etc.), y sobre maltiples acontecimientos u oficios esta claro que el interés
por producir ciudadania se hace construyendo puentes multiculturales entre las
diferentes subcuituras de la ciudad.

La propuesta de los PIHE plantea retos de gran interés como la articulacion entre
la transmision de la historia a través de la palabra (entrevistas y relatos}, con el

? Plan sectorial de educacion Bogota una gran escucia. 2004,
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uso en el aula de Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion —
NTIC- las cuales son manejadas por parte de estudiantes y docentes en la fase de
obtencion de informacién mediante la captura de imagenes y sonido, y en la
edicion, trascripcidn de textos, en la produccién de informacion —nuevos textos-
por medio de impresos, multimedia, radio, video y otros.

Esta es una oportunidad para rescatar ese legado de conocimiento que poseen los
adultos y hacerlo (til para las nuevas generaciones. Es una posibilidad para
consultar e implicar a la gente socialmente excluida. Una forma de reconocer sus
necesidades y aspiraciones, es decir, que la sociedad en su conjunto puede
acceder a un mundo desconocido que solo existe en la memoria de quienes lo

vivieron.

Un aspecto fundamental de Ja propuesta en su vinculacion de la escuela en la
ciudad vy la ciudad en Ia escuela es la de llevar a los estudiantes de secundaria a
las comunidades a reconocer en la préactica, las caracteristicas de una disciplina y
un quehacer abstracto como Ia historia. Esta es una oportunidad para preguntarse
£ Quiénes han sido los verdaderos protagonistas de ta historia? ; Quiénes escriben
y como hacen la historia? En este proceso los jovenes estudiantes podran
reconocer que la nica forma de aprender historia no es en los textos. Igualmente
los docentes podrén encontrar que las aulas no son el Gnico espacio para ensenar
histona u otras disciplinas.

El docente abordara nuevos tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) a partir del uso de las fuentes de primera mano, como las orales y
otras complementarias —fotos, documentos personales, edificaciones, mobiliario, -
monumentos, y otros cercanos a su entomo- posibilitando llevar a cabo trabajos
de campo en diferentes estadios: recogida de datos, andlisis, clasificacién,
descripcion e interpretacion. Se trabaja a partir del conocimiento y manejo de
categorias propias de la historia, como la comprension empatica, es decir, el
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andlisis y valoracién de hdbitos, creencias, acciones, etc., de una época
determinada.

El trabajo anterior permite generar espacios permanentes de socializacion de los
hallazgos, para su enriquecimiento y proyeccion: encuentros intergeneracionales,
encuentros de docentes, encuentros de estudiantes, encuentros
interinstitucionales.

En sintesis, esta propuesta aspira a satisfacer multiples necesidades:

Docentes: Cualificacion, acceso a nuevas tecnologias (NTIC), metodologias y
practicas de ensefianza, asumir nuevos roles como el de sujeto creador e
investigador.

Estudiantes de secundaria: Acceder a nuevas formas de aprendizaje de la historia
a partir de su entomo cercano, aportar al conocimiento personal y de la comunidad
de la que forma parte, articularse mediante procesos y practicas investigativas a la

educacion superior.

Estudiantes universitarios: Realizar sus précticas o pasantias, involucrarse en
nuevas practicas innovadoras, vislumbrar ofras opciones laborales y de
desempeiio profesional.

Investigadores: Definir nuevas tematicas para sus investigaciones, brindar
asesorias y acompanamiento a los docentes de la educacion basica y media.
SED: Desarrollar e implementar el Plan Sectorial de Educacion, como
componente del Plan de Desarrollo de Bogota.

Comunidades: Ser reconocidas como portadoras de conocimiento, fortalecer

dinamicas que conlleven a su bienestar.
Ciudad: Contar con documenios para la consulta de nuevas generaciones,
reencontrarse con sus habitantes y posibilitar nuevas formas de identidad y de

ciudadania..
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RESENA DE LA EXPERIENCIA

ANTECEDENTES

El proyecto se enmarca en las actividades desarmolladas por el Colectivo de
Historia Oral, integrado por docentes en ejercicio y estudiantes de licenciatura de
ciencias sociales que realizan trabajo escolar con Fuentes Orales (FO) en el aula,
que tienen como comun denominador ia incorporacion de las FO y de métodos
investigativos en el aprendizaje.

En el afio 1999, se reconocen 6 practicas de aula con fuentes orales, aisladas
unas de otras.

En el afio 2001 los docentes realizan maltiples actividades conjuntas en 8
colegios, canformando et Colectivo de Historia Oral y redisefian sus trabajos a
partir de proyectos de aula, siguiendo para su desarrolio el método del historiador.

Ese afio el trabajo de los docentes con FO fue reforzado al vincularse el
Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad Pedagogica Nacional con
14 estudiantes para realizar su practica educativa (a la fecha este numero es de
60 licenciados).

Qué es el colectivode HO

El Colectiva originalmente estd integrado por docentes del drea de ciencias
sociales y estudiantes que cursan licenciatura en la misma, y paulatinamente se
ha ido ampliando a profesionales de otras areas, teniendo en comun el uso de
Fuentes Orales (FO) en e} aula involucrando estudiantes de la basica secundaria y

la media.
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Ei proposito del Colectivo ha sido ! de implementar la propuesta metodologica de
los Proyectos de Investigacion Historica Escolar (PIHE), que conlleve al
fortalecimiento del Colectivo de Histona Oral y /o de oiras iniciativas innovadoras
que permitan permear la escuela en su cotidianidad y reconocer la diversidad.

Para un docente, que no es historiador profesional, es importante conocer vy
dominar en el contexto educativo conceptos, categorias, teorias y desarrollos
propios de l1a disciplina histérica, de lo que se desprende la necesidad de abordar
conceptos y procesos como a formacion del pensamiento histérico, los conceptos
estructurales de la disciplina histdrica, la metodologia de Ia investigacion histérica,
las fuentes histdricas, ia memoria histérica y Ia historia del tiempo presente.

De esta manera el trabajo con FO e Historia Oral en el aula permite desarrollar lo
que hemos denominado Proyectos de Investigacion Histérica Escolar {PIHE),
para romper con el modelo tradicional de ensefianza-aprendizaje de la Historia,
asumiendo e} “Aprendizaje por investigacion”.

£l Colectivo pretende incidir en las practicas profesionales de los docentes, por
esta razén uno de los objstivos es el de promover la cualificacion y
autocualificacion de los docentes con miras a introducir elementas clave de la
discipiina historica en la enseftanza de las sociales, conducentes a la formacion de
habilidades de pensamiento histdrico en docentes y estudiantes.

Las propuestas tedricas y ia metodologia que han acompafiado este proceso,
permiten plantear la necesidad de continuar con los intercambios entre docentes y
los estudiantes, buscando una proyeccion hacia las comunidades tanto locales

como regionales.

Ya que los estudiantes han elaborado materiales de caracter historiografico, que
pueden convertirse en documentos de consulta, se hace necesario que los
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colegios y comunidades faciliten su difusibn mediante diversas formas de
publicacion, por cuanto estos conocimientos deben retornar a la comunidad
facilitando sus procesos de blsqueda de identidad y de reconstruccion colectiva
de su histona.

Otro aspecto a resaltar es el reconocimiento que se debe hacer del papel que
desempefia la escuela en la busqueda de identidades culturales, como lugar de
encuentro de sujetos histdricos y para ello se hace necesario mayor apropiacion
por parte de los colegios en los encuentros de socializacion de experiencias.

Como parte del desarrollo del Colectivo, este se ha propuesto actividades
especificas como: difundir ia metodologia de la ensefianza de la historia a partir de
fuentes orales, ampliar el grupo con docentes de oiras &reas, elaborar
publicaciones impresas y virtuales para difundir aspectos relacionados con esta
propuesta, asi como los logros obtenidos en su desarrollo y establecer nexos e
intercambios con docentes y/o colectivos a nivel distrital nacionat e intemacional.

Entre las ACTIVIDADES REALIZADAS POR EL COLECTWO DE HO en el
transcurso de cuatro aftos mencionamos ias siguientes:

3 Encuentros de estudiantes de los 6 colegios, para socializar las

experiencias.

¢ Socializacion proyecto Expedicion Pedagégica Bta. UPN Nov. 24 2001

« Participacién en e! VI Foro Local de Educacion "Pedagogias de la lectura y ia
escritura’. (Bogota, agosto 1 de 2001)

¢ FElaboracién de un video por parte de los estudiantes del Colegio Manuelita
Séenz, sobre la metodologia de trabajo con Fuentes Orales.

o Video: La historia del Colegio Alberto Lieras Camargo

» Video: Reconstruccion de la vida de Jorge Eliécer Gaitén a partir de la oralidad
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+ Realizacion de! “Primer encuentro de las generaciones 60, 70 y 80, profesores
y alumnos gaitanistas.”

« Elahoracion de escritos, regisiros videogréficos, sonoros y fotogréficos
relacionados con el uso de tas FO.

o Visitas de los docentes, practicantes y estudiantes de los colegios al Archivo
General de {a Nacion.

» Participacion en entrevistas radiales y Tv., asi como reportajes para medios
impresos,

¢ “En Bisqueda de Identidad a partir de Investigaciones Escolares Con Fuentes
Orales” Sistematizacion de las experiencias en el colegio Manuelita Saenz,
Restrepo Millan y Jorge Eliécer Gaitan, realizada en el marco de la Expedicion
Pedagobgica Nacional -Bogota. 2001

¢ Realizacion de video “Historia no oficial®, serie Viaje Maestro. Expedicion
Pedagdgica-UPN-Inravision. Marzo 22 2003

o Flaboracion de videos por parte de los estudiantes del Colegio Manuslita
S&enz, sobre la metodologia de trabajo con Fuentes Orales.

« Elaboracion de 6 materiales de apoyo tedrico.

¢ Socializacion de las experiencias y participacion en eventos académicos:

~La Investigacion Histdrica Escolar con fuentes orales como estrategia para la
formacion y desarrolio del pensamiento histérico en la educacion basica y media”
Ponencia en “Tercer Encuentro Iberoamericano de Colectivos Escolares y Redes
de Maestros que hacen investigacién desde su escuela’, Santa Marta, 22y 26 de
julio de 2002 |

- "Busqueda de identidad en contextos escolares urbanos mediante proyectos de
historia oral presentada por Deyanira del Pilar DaZza Pérez y Fabio Castro Bueno
al Tercer Congreso Universitario de Etnoeducacion. ¢Pedagogias para la
diversidad o etnoeducacion para los excluidos y los incluidos? Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Junio 3-7 2003
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- "La Historia oral en la ensehanza: una posibilidad para el aprendizaje por
investigacion”. Ponencia XlI congreso colombiano de Historia. Fabio Castro
Bueno. Colegio Manuelita Sdenz, UPN Agosto 4-8 2003 Popayén

- " a Historia del Colegio un pretexto para la ensefianza de la Historia". Ponencia
Xil congreso colombiano de Historia. Deyanira Daza Pérez y Daniel Forero G.
Cotegio Jorge Eliécer Gaitén Agosto 4-8 2003. Popayan

- "Intercambio pedagdgico intercultural” entre estudiantes de los colegios,
Colectivo de Historia Oral, estudiantes- practicantes de la UPN, con estudiantes de
IX semestre de fa Licenciatura en Etnoeducacion de ta Universidad del Cauca,
Bogota. 12 a 16 de noviembre de 2002

- *Encusntro intercultural de saberes”, en el Departamento del Cauca. 6 a 12 de
abril de 2003. Recorrido por 12 experiencias educativas en diferentes municipios.

-Coordinacién Pane!l EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
DESDE LA HISTORIA. Xt Congresa Colombiano de Historia. Agosto 4-8 2003.
Popayan

- Participacién como panelistas en el Primer Congreso Nacional de ciencias
sociales, fundacidn AKANA, U. Nacional, marzo 4-6 2004, junto con una
delegacion de 6 estudiantes que comentaron su experiencia.

-Participacidon de! profesor Fabio Castro Bueno (coordinador del Colectivo de
Historia Otal) con el proyecto "La investigacion histdrica escolar con fuentes orales
en la reconstruccion de historias de vida e historias barriales”, en el Premio
Compartir al Maestro 2003, galardonado con ¢l Premio de Maestro Hustre 2003.
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- Publicacién de "Historia QOral: Historias de vida e historias barriales”. IED
Manuelita Sdenz-Colectivo de Historia Oral. Bogota. 208 p. 2004

En estas actividades se ha contado con la participacion de cerca de 60
estudiantes-practicantes de los Uitimos semestres de a licenciatura de ciencias
sociales de la UPN, y el Colectivo se ha encargado de sistematizar y dejar
evidencias las cuales requiere sistematizar.

La recuperacion de la memoria histdrica no sélo forma parte del trabajo en el aula
de clase, también vincula a la escuela con la comunidad al establecer un dialogo
intergeneracional que busca abrir nuevas perspectivas en la busqueda de
identidad.

Los proyectos que han contado con el apoyo de! Colectivo sory.

“Proyecto Conocimiento de la Localidad y empieo de las FO en la geografia
humana colombiana” Colegio Restrepo Milian. _

“Proyecto Reconstruccién de la Historia del Colegio, un pretexto para la
ensefanza de la historia®; Colegio Jorge Eliécer Gaitan.

“Proyecto Reconstruccion de Historias Barriales y reconocimiento de la ciudad”
Colegio E! Cortijo.

“Proyecto La investigacion historica escolar con fuentes orales en la
reconstruccion de Historias de Vida e Historias Barriales” Colegio Manuelita
Séaenz.

“Proyecto Plan de aula de Ciencias Sociales desde la oralidad” Colegio San
Francisco. “Proyecto Una experiencia intercultural desde las ciencias sociales y
naturales” Colegio Anibal Femandez de Soto -ahora Entre Nubes Sur Oriental-.
"Proyecto Implementacion de la catedra Afrocolombiana” Colegio Tomas Rueda
V.
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“Proyecto Reconstruccion de la historia del colegio® Colegio Alberto Lleras
Camargo.

En el afio 2003 se vincularon profesores del colegio San Martin de Porres, en el
2004 del Laureano Gomez seccion primaria y del Miguel de Cervantes Saavedra.

El balance realizado (por los docentes titulares, los practicantes y los propios
estudiantes de los colegios), de! trabajo realizado durante estos afios es
satisfactorio, al sefialar las ventajas de haber introducido slementos nuevos a la
ensefianza de las sociales como la del método del historiador y las fuentes orales
para la realizacion de cada uno de los proyectos, logrando gran aceptacion de
parte de los estudiantes de bachillerato y en las instituciones mismas.

Satisfactorio también es que los docentes han logrado compartir, debatir vy
enriquecer sus experiencias, reivindicandose como sujetos de saber, validando
sus inquietudes y sospechas respecto a la educacion tradicional, innovando
colectivamente y encontrando escenarios para debatir y validar los resultados de
sus Proyectos.

Durante su existencia, e! Colectivo ha sostenido permanente contacto e
intercambio de experiencias y publicaciones con docentes y estudiantes de la
Licenciatura en etnoeducacion de la Universidad del Cauca, Corporacion Region
de Medellin, Fundacion Compartir, y por correo electrdnico se ha establecido
contacto e intercambio epistolar con docentes que dentro y fuera de Colombia
desarrollan procesos similares.

FABIO CASTRQ BUENO
c.c. 19°457.733
TEL 434 36 66, 31583399 20
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2. SINAPSIS PEDAGOGICA POR EL TERRITORIO SUR

IDENTIFICACION

Instituciones participantes: E! Seminario Permanente de Coordinadores (oficiales y
privados) de Ciudad Bolivar; la Red de investigacion e innovaciones educativas
del Sur; el Nucleo interlocal de maestros sindicalizados -ADE; el Sector 10 de la
Expedicion Pedag6gica de Bogota (Localidades 19, 20, 5 y 6); ASOJUNTAS
Asociacién de Juntas de accion Comunal de la Localidad 19 y e} Nodo de grupos
juveniles de varias localidades.

Naturaleza: Oficial y Comunitaria (Docentes y lideres comunitarios)

Teléfonos:

- Seminario Permanente de ...- LUIS EDUARDQ NEVA:765 72 65, j. m.

- Red de investigaciones e...: DARY BARRETO: 767 16 18,1 m.

- Nicleo interlocal de...: MARGARITA DUARTE: 716 76 88, . m.

- Sector 10 de EPB: MARIA NELCY CUCAITA: 71877 96, . t.

- ASOJUNTAS: OSCAR BARON: 327 49 00 extensiones 123 - 145

- Nodo de grupos juveniles de varias localidades: 0SCAR CAMACHO: 233 71 12
Direcciones electrdnicas: josealfonso5501 @hotmail.com;
manelcy23@hotmail.com; luiseneva@latinmail.com

Telefax: 731 39 84 6 95 - José Afonso Prieto Méndez y 767 16 18 — Dary Bareto
Representante Legal: Rector IED MONTEBLANCO: Ricardo Molina

Localidades: Usme; Tunjuelito y Ciudad Bolivar

EQUIPO DE TRABAJO

incluye prioritariamente docentes del sector oficial, de diferentes IED {Rodrigo
Lara Bonilla; La Estancia —San iIsidro Labrador; Arborizadora Baja; Paraiso
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Mirador; Unién Europea; Replblica de México; Rural Mochuelo Bajo vy
Confederacidn Brisas del Diamante — Localidad 19 y Monteblanco — Localidad 5)
entrabados en una comunicacion excitatoria continuada entre si y con lideres
comunitarios de grupos juveniles y comunales de las localidades de Usme y
Ciudad Bolivar.

ENFASIS DE LA EXPERIENCIA

Esta experiencia, hace mayor énfasis en la relacion Escuela — Ciudad, integrando
lideres pedagdgicos, investigativos y comunitarios alrededor de intereses comunes
de pobladores, estudiantes y maestros, de las localidades del Sur del Distrito
capital, a partir de actividades académico organizativas.

"Desde el 2001 un grupo de docentes de aula y coordinadores criticos e
investigadores se ha reunido y ha creado un organismo capaz de alimentarse de
saberes tedricos y experimentales de grupos ya existentes, (pedagogicos,
comunales y juvenites), con el propdsito de potenciar nuevas comprensiones
politicas y pedagdgicas airededor del disefio e implementacion de un curriculo
alternativo para el Termitorio Sur, (Iéase sensibilizacién, comprension y apropiacion
desde la Cuenca del Rio Tunjuelo hacia el hemisferio Sur), en y desde sus
infegrantes y sus grupos provenientes”. (*Propuesta presentada al Seminario del
Comité Sindical Local de Usme” BARRETO, Dary y NEVA, Luis Eduardo, 2004)

RESENA DE LA EXPERIENCIA

A finales del 2001, en el contexto de la evaluacion del proceso de acercamiento
pedagoégico generado por los expedicionarios del Sector 10, con motivo del
acompafiamiento y sistematizacion del Foro Pedagdgico Local “A cerca de las
Lecturas y las Escrituras”, (incentivado desde 76 foros institucionales, con el
acompafiamiento y regisiro escrito y por medio electromagnético de 7 foros
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interactivos en las 7 UPZ de 1a localidad de Ciudad Bolivar), surgié la idea de
consolidar una estructura académico organizativa pedagogica tocal, que se
alimentara por medio de decisiones colegiadas, a manera de nodos autdnomos
que libremente se decidian a interactuar, en permanente comunicacion, tras el
proposito de empezar a gestar el Proyecto Educativo Local.

“| os 8 grupos de la Localidad que trabajando lo académico o lo pedagogico,
fueron Hlamados para este fin son. Seminario de formacion permanente de
rectores, Seminario permanente de coordinadores, Seminario de orientadoras,
Asociacion de Colegios privados -ASCOPRI, Comité Pedagdgico Local, Red de
Investigaciones e innovaciones educativas del Sur, el Equipo de Supervisores y la
Asociacion de Juntas de Accién Comunal ~ASOJUNTAS. El punto de partida fue
reconocer que el aislamiento provocado por el imaginario cultural pedagdgico, de
la sociedad imperante, suele impedir el didlogo de saberes y e! crecimiento
constante entre pares; por ende propiciar un ambiente de fratemidad vy respeto y
un espiritu de intercambio constructivo, es un logro definitivo que permite
intercambios académico-politicos, para compartir no para competir.”

“Es asi como nace SINAPSIS PEDAGOGICA, el grupo representativo de los
diferentes Organismos Educativos Interinstitucionales de Educacidn Formal y No
formal de Ciudad Bolivar, para dinamizar sus procesos y programas, sin que cada
agrupacion pierda su autonomia; articulandose mediante funcion excitatoria de los
nodos integrados, para la formacion de comunidad, sobre la base de una
comunicacion vital, compartiendo el camino que llevara a propiciar espacios de
apoyo a la construccion de! Proyecto Educativo Local.”

*En el 2.002, a raiz de la publicacion de los estandares curriculares, por parte del
MEN, v los interrogantes’; Qué debieran saber los estudiantes y ¢omo sabe la
sociedad que han aprendido? dos preguntas que necesariamente se hacen
quienes pretenden establecer estandares nacionales para evaluar a los
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estudiantes de las escuelas; Sinapsis Pedagoagica hace su presencia organizando
el Foro: Estandares y Politicas Educativas en la Localidad 19 con el nombre de "El
Sur también existe”.

*Ciudad Bolivar, a lo largo de su trabajo académico, ha demostrado una forma
muy particular de construir conocimiento. Se observa que las instituciones y/o los
personajes institucionales que tienen este propdsito estan trabajando desde
tendencias de intervencion pedagogicas que les son afines, estas tendencias se
convierten en estrategias metodoldgicas propias, es asi como los y las profesoras
hacen aprovechamiento de los factores asociados en la situacion social, de lo
organizativo, de lo artistico, de lo deportivo, de la apropiacion de ia lectura y la
escritura para que sus estudiantes adviertan quienes son y que quieren ser,
teniendo en cuenta su lugar en la sociedad y el momento histdrico en el que se
desarrolla su existencia”.

“Se han encontrado proyectos educativos de auto-caracterizacion y proyeccion
frente a la ciudad convirtiendo ese contexto y concepto “poblacion vulnerable” en
texto de aula, como heramienta de fortalecimiento del eniretejido social existents.
Es decir que el contexto, iejos de ser un obstaculo.....es un generador de identidad
cultural mediante grupos u organizaciongs pedagdgicas que permiten dialogar,
interactuar y mostrar claras posiciones frente a la autonomia y diversidad
escolar, barrial, local, Distrital y nacional.”

“Se propuso erttonces, retornar la mirada a los Lineamientos Curriculares para, en
su estudio y analisis, extraer y complementar, con los aportes de las dinamicas
locales, una propuesta de evaiuacion que se ajuste a unos propositos acordados
en un sjercicio de concertacion comunitaria que incluya las diversas tendencias
locales, pasando por las mas conservadoras e incluyendo las que hoy representan
la vanguardia. Se trata entonces, que en la construccién del concepto de relacién
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Escuela-Comunidad se encuentre también los pardmetros de evaluacion de ese
mismo procesa partiendo siempre desde los propdsitos del mismo.”

“Para el 2.003 las propuestas a dinamizar en Localidad fueron:
1. Expedicion de docentes por Ciudad Bolivar. Un reconocimiento de las riguezas
y diferencias de nuestra Localidad. (una extension de la expedicién como
metodologia de aprendizajie y empoderamiento de los territorios, sus saberes y
sus proyectos de vida)
2. Favorecer y fortalecer el Foro Educativo Institucional y Local;, para el ter.
semestre,
3. Realizar un Foro Interno de la Localidad durante el segundo semestre.
4. Proponer, dinamizar, organizar e instaurar el CARNAVAL BOLIVARIANOG,
durante el mes de Julio, teniendo como eje tematico la Cuenca del Rio
Tunjuelito.
5. Fortalecer el proceso de formacién y cuestionamiento de las practicas docentes
en la localidad, en Enero y durante el receso de mitad de afo, con propuestas de
talleres y generacion de dinamicas de encuentro entre docentes, comunidades,
instituciones y localidad en general.

a. Taller de investigacion en el aula;

b. Formacion de lideres juveniles y

¢. Intercambio de experiencias innovadoras pedagégicas de la

Localidad.

- En cuanto a la expedicion de docentes, el grupo como tal ya ha realizado dos
expediciones.” (Tomado del Documento informe "TRABAJO GRUPO SINAPSIS”,
de CUCAITA, Maria Nelcy, 2003.)

£ Qué conclusiones resultaron de esas expediciones?

* El desamollo de curriculos escolares suele suceder a espaldas de la
problemdtica cotidiana en la que transcurre la vida de los estudiantes y sus
familias.
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* 1 a escuela no tiene una propuesta de apropiacion del territorio en la cual esta
ubicada y le hace el juego al imaginario de la huida a un msjor lugar en la ciudad.
* Las escuelas ignoran el desarrolio de conocimiento productivo, tecnoldgico y
social que se da en su territorio, elc.

Los resultados de haber ganado algun conocimiento en relacion con el Territorio
Sur, {ustifican los campos de accién actual de Sinapsis. En la actualidad la
experiencia Sinapsis Pedagbgica se ha abierto a las localidades de Tunjuelito y
Usme, a través de cinco proyectos estratégicos e interinstitucionales, que superan
la dindmica de actividades sueltas ¢ aisladas que inicialmente se desarrollaban:

* RED DE EMISORAS ESCOLARES ALTERNATIVAS (Participan 9 instituciones
escolares y mas de 5 decenas de estudiantes, con el concurso de ACOTEVE,
CANAPRO y Somos Sudacas); el proyecto viene formando a los jGvenes
participantes en el uso critico y contextualizado de los medios de comunicacian,
tomando en serio sus intereses particulares

* CLUBES DE ASTRONOMIA ITINERANTE {Intervienen 3 institucicnes y mas de
560 estudiantes, con el respaldo del Planetarioc Distrital y los respectivos consejos
académicos); el proyecto avanza en la formacién de infantes y jovenes en el
espiritu y las practicas investigativas, que fundamenten y enriquezcan la vision
interplanetaria de sus condiciones de vida actual.

* RED ECOLOGICA ESCOLAR POR LA CUENCA DEL RIO TUNUJELO
(Participan alrededor de 25 maestros, oficiales y privados, de 5 localidades del
Sur, con el apoyo de la Corporacién SIE); este proyecto busca entrelazar los
saberes especificos de la ecologia y la ciencia en pro de un intercambio mas
humano y vivible de los habitantes, estudiantes y docentes de este sector del
hemisferio Sur.
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* PROYECTO LINUX, (Incluye 15 maestros, apoyados por el Instituto Técnico
Central, la Fundacién Juvenii CEDTAL y el Programa de extension universitaria de
la Corporacion Minuto de Dios); este proyecto promueve el desarrolio del Sofward
libre y tecnologias alternativas que fortalezcan procesos de autodeterminacion en
los contextos de trabajo escolar de los integrantes.

* PROYECTO DE INTEGRACION JUVENIL (involucra varias organizaciones
juveniles de Usme y Ciudad Bolivar); el proyecto busca encausar iniciativas
auténomas de los grupos participantes en busca del fortalecimiento de saberes y
formas organizativas propias.

(- Véase "Contra viento y marea seguimos constituyéndonos en movimiento social
educativo desde la Region Sur, por y con Bogotd, el pais y Latinoamerica’,
Educadores Territorio Sur, 2004)

Los cinco nodos que hoy en dia constituyen SINAPSIS PEDAGOGICA interactiian
tras la generacion e intervencidn de conocimientos pedagogicos, cientificos y
politicos, pertinentes a la consolidacion del Territorio Sur, de la Cuenca del rig
Tunjuelo, respaldados cientificamente por la Sociedad de Geodgrafos y Gedlogos
de Colombia y el Observatorio de Cultura urbana del Distrito Capital).
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3. TEJMENDO SUENOS Y REAL IDADES REDES DE SUBA

IDENTIFICACION

CADEL de Suba

LOCALIDAD

11- SUBA

EQUIPO DE TRABAJO

Maestros de las siguientes instituciones educativas Distritales de la localidad de
Suba: QGerardo Paredes, Alberto Lleras Camargo, Simon Bolivar, Villa Elisa,
Vistabella, La Gaitana, Agustin Femandez, Nueva Colombia, Salitre, ademas
participan el Liceo Terioska, el Gimnasio Cultura.}

Gerente del CADEL

MAESTROS INTEGRANTES

Red de Ciencias

Maria Eugenia Rodriguez. Lina Bustos. Maria Cristina Avellaneda. Heimer Paez
Flores. Martha Julio, Rosalba Veldsquez. Mery Amanda Parrado. Sara Safra

Red de Sociales

Colombia Castillo .Nancy Castafieda. Ramiro Sanchez. Amparo Ramén.

Red de Pre-escolar

Amelia Garcia. Esperanza Sierra. Alba Milena Jiménez. Sara Maria Riveros.
Nancy Millan.

Red de Artes

Jairo Sanchez. Jorge Plaza. Federico Crespo. Elsy Cristancho. Leucadia Moreno.
Luis Alejandro Jiménez. Martha Garcia. Ruth Albarracin

ENFASIS EN EL MARCO DE LA CONVOCATORIA DEL IDEP
Redes de Suba
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SINTESIS

La historia de la conformacion de las redes en Suba tiene su origen en
maestros que cambian sus practicas y plantean proyectos innovadores que
empiezan a ser reconocidos por ellos mismos y por otros docentes, lo que
conduce a crear espacios para el reencontrarse unos y otros. La
organizacion de grupos en la localidad de Suba se gestan por proyectos o
intereses al margen de las politicas oficiales, saliendo muchas veces de su
entomo escolar para integrarse interinstitucionalmente alrededor de temas
que surgen del dialogo y de la reflexidn del grupo e invitanda a personas
especializadas en determinados temas, para construir en colectivo
conocimientos que se irradian a las practicas escolares. En esta dinamica
se da un movimiento de maestros que empiezan a trascender lo cotidiano y
se organizan en redes airededor de las disciplinas -Red de Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, de Artes, 0 por necesidades o intereses,
como ia Red de Infancia y Matematicas.®

La caracterizacion de las mismas se ha manifestado por un desarrolio de un
movimiento de maestros construyendo nuevas maneras de pensarse a si mismos
para lograr la cualificacibn desde su propia practica atravesada por la
transformacion, cuyo origen puede ser muy variado, desde una innovacion que
surge de necesidades o preguntas que cuestionan los fundamentos de la escuela
0 una reaccién en contra del tradicionalismo a la norma implementada. En otros
casos se articulan a proyectos macros liderados por una entidad que apoya
dichos procesos y en los que el docente juega un papel protagdnico conflictuando
su saber, sus practicas y proyecciones trascendiendo fo institucional dentro de la
misma organizacion con la que se articula.

3 Expedicién Pedagbgica Nacional Huellas y registros. Universidad Pedagégica Nacional. 2001
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Estas précticas pedagdgicas innovadoras constituyen el eje dinamizador de las
organizaciones de maestros en nuestro caso, pues el camino evidencia que se
pasa de una atomizacién en un aula o institucidn a un compartir con ofros mas alld
de lo previsto, "redes de maestros dispuestas a poner su trabajo al servicio de sus
escuelas™ pues por arte de magia se disparan rutas impredecibies que se
enmarcan en [o local o trascienden barreras a io distrital o nacional.

“En la visibn de uno como maestro, lider dinamizador, persona inquieta,
siempre esta |a idea de ayudar y ensefiar a otros. Pero la concepciin de red
1o es asi. Va uno a aprender, a recoger elementos y asombrarse de los
otros. Es un aprendizaje en el soportar, tolerar, no juzgar, valorar io que no
creia que fuera significativo, incluso scbre uno mismo mirando al otro, como
viéndose en un espejo. Se logra concretar las cosas y adquirir fa habilidad
y dindmica de ser inquietos, propositivos. Cuando llega la figura de red, se
hace visible y nocionai aigo, se hace uno conciente de construir colectivo,
de no ser ios mismos, de vencer temores y sentirse apoyado en otros. Con
la concepcion de red se afina el autoreconocimiento del docente, como
profesibn y se le agrega un compromiso con la escuela, con los
muchachos, con los padres, con la comunidad, con lo local, con la ciudad.
Adquiere mas sentido lo que uno venia luchando de manera individual.”®

Redes como una blsqueda emergente de ocurrencias en la construccion de
conocimiento desde el maestro considerandose como sujeto de saber, sujeto de
politica, sujeto de deseon, es decir como lo evidencia la expedicion un sujeto en
continuo movimiento.

* Macstia expedicionaria Jde 1a sed de suba
® Ramirm Sénchez Fatrevista Colectiva-Siha 2001
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Los intereses e imaginarios que se viven en las redes de Suba como ya lo hemos
dicho, inicia de ese potenciar el saber del maestro que parte de su practica
constituyéndose en la base de construccion de conocimiento escolar, posibilitando
asi, una relacion no enajenante con el conocimiento disciplinar sino siendo
productor de este pues se explican problemas o situaciones construidos o vividos
en conjunto con la clase o institucién. Por ello se ve redes trabajando sobre
proyectos en la perspectiva de ciudad y localidad en democracia, ética, valores,
identidad cultural, reconocimiento y apropiacion del territorio, lGdica y matematica,
diversidad ambiental, en e plan local o POT es decir en los més diversos temas
de tejido de construccion social.

Otro es el imaginario de apropiacidn de su localidad rechazando politicas que
parten de la conciencia de su actuar y sus situaciones permitiendo a su vez la
construccion de un docente actual y posibilitador de su sociedad.

Los espacios de encuentro de docentes en redes se da como un agrupamiento
de comunidad académica, que reconoce en ef docente ser poseedor de un saber
pedagégico con posibilidad de organizarse, compartir y presentar experiencias, de
lograr que su busqueda personal se vuelva colectiva para que conjuntamente con
un especialista se profundice en el tema, se reflexione, discuta y proyecte de
acuerdo a los intereses y necesidades de los actores, ya sea institucionalmente,
en pares, 0 en el colectivo evidenciado en encuentros, investigaciones, tertulias,
etc. En el transcurso del afio se siguen encontrando en reuniones mensuales a los
cuales se les ha asignado dias especificos por ejemplo, artes los dias jueves,
Ciencias los martes, sociales los viemnes. Cada uno en |a jornada correspondiente
y en algunos casos una jomada integradora cruzando horarios de la manana y la
tarde. Alterno a esto la mayoria de las redes cuentan con grupos dinamizadores
conformados por maestros deseosos y convencidos de su papel que se
estructuran voluntariamente y quienes dinamizan el sentir del coleclivo
contactando, articulando y dimensionando los encuentros mensuales vy
conectando con las entidades, las necesidades o proyecciones de la red. En
algunos casos se ha trascendido a terlulias organizadas en ia casa de la cultura
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entre docentes y directivos, quienes trabajan sobre problematicas especificas y
con el acompanamiento de entidades y permiso del CADEL. Afios anteriores en
fas semanas de planeacion la localidad destinaba tres dias de encuentro iocal de
redes por areas, alimentando asi los proyectos educativos de las instituciones
pero debido a las tensiones generadas con la administracion anterior def CADEL y
el ultimo contrato otorgado a la Universidad Distrital de apoyo a las redes
generaron una ruptura lo que afecto el desarrollo y el impacto de las mismas
llevandolas a la clandestinidad paradigmatica pues la emergencia de muchos
sujetos de Ia red sigue siendo activa, como se evidencia en los procesos locales y
en algunos casos de ciudad. Algunas de la redes siguen siendo visibles y
continuan en sus encuentros y otras estan a la espera del toque magico para
validar su proceso. El afo pasado la RED CEE invito a una tertulia a las redes de
suba, propiciando el encuentro y una reflexion para un proceso de investigacion
que ellos lideran.

Lo que mas nos interesa a los enredados es el reconocimiento de la multiplicidad v
la pluralidad de la produccién pedagogica. Rastrear lo que se hace en la escuela,
los saberes que se atraviesan lo que alii se vive y se hace, y las formas como
circulan las distintas formas de relacidn con el conocimiento. No se trata de
convertimos en activistas es mas un papel protagdnico como sujeto politico y
como sujeto de saberes en el que el temtorio se suefia, juega, construye y
proyecta en colectivo.

Desde un andlisis permanente de ia realidad que nos circunda pensar en la
conformacion de un curriculo que mire hacia la localidad, con actores locales para
la localidad en trascendencia y proyeccion a lo Distrital, y Nacional. Todo esto
gestado desde proyectos individuales o colectivos es decir que con los mismos
alumnos se logre compariir ideales y emprender acciones no fragmentadas sino
unificadas. Conceptualizar, escribir y comunicar nuestras experiencias a ofros
compafieros de aventura, despertar el interés por la investigacion y el
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conocimiento del cosmos, del hombre. La sostenibilidad de las mismas se
garantiza en la fuerza y dinamica que ellas mismas han gestado en algunos casos
asignando recursos a nivel local para financiar los eventos realizados dentro de las
mismas aclarando que este no se configura en su ausencia como una dificultad
para llevarlas avante. La otra es apuntando a investigacionss o propuestas
(vroyectos, PFPD, encuentros, etc.) especificas a entidades que permiten su
apoyo o dinamizacion. En nuestro caso es claro que al tener el acompafiamiento
de entidades con politicas muy definidas en respetar, rescatar el saber del
maestro y creer en ellos como agentes de cambio social y politico

La diversidad de redes en nuestra localidad y su trasegar nos permite afirmar que
no existen formulas, ni caminos predestinados. El proceso se abre en el mismo
camino, los actores emergen, se visibilizan e invisivilizan pero son la red misma
pues afirman el devenir de la existencia misma.

De la redes tejidas tenemos:

Red de Ciencias Naturales

Esta red surge en 1997 por un deseo mismo de los docentes lideres e inquietos
por la ensefanza de las ciencias naturales y de compartir las experiencias de
cada uno en la educacion basica y media reconociendo asi el saber pedagdgico
del maestro y su compromiso en tormo a la ciencia, su ensefianza, y su proyeccion
en el desarrolio cientifico y tecnologico del pais.
En el presente afo la red ya ha venido realizando diversos encuentros y
participacion en eventos distritales.
“La red se entretaje con cada experiencia de los maesiros y es una
instancia de transformacion de las practicas pedagogicas del aula para
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posibilitar procesos de construccidon del conocimiento tanio en el
maestro como en el estudiante”

Red de ciencias sociales

La conformacion de la Red de Ciencias Sociales de Suba surge por iniciativa de
algunos maestros inquietos y preocupados por renovar el quehacer de las ciencias
sociales dentro y fuera de la institucién. La Red de sociales desde sus inicios
cont6 con el apoyo de la RED-CEE de 1a Universidad Pedagbgica y en ocasiones
con instituciones como el Instituto Luis Carlos Gaian, el IDEP, la Casa de la
Cultura, el Comité Académico, el Cadel .el Cabildo Indigena, el consejo de
mujeres y artistas de la zona, la Supervisidn y la Alcaldia Local.

Las Tertulias son el espacio desde donde la Red de Ciencias Sociales inicia las
dindmicas de interaccion de los diferentes actores educativos {maestros, padres
de familia, promotores cuiturales, entre otros) alrededor de temas de interés local
como rescate de identidad, ciudad, ciudadania, convivencia, plan local, etc., que
puedan ser incoporados al curriculo para que los espacios de la escuela logren
nuevos significados en concordancia con las Iégicas de los nifios y jovenes
buscando con ello nuevos conocimientos.

Red De Artes

Debido a los espacios logrados por los maestros de Suba a principios de enero
de 1999 la localidad convoca a todos los maestros al encuentro local de redes y
en ia red de sociales un grupo de docentes inquietos por gestar la red de artes
inicia su trasegar, organizando el colectivo en e! que se empiezan a mirar y
alrededor del compartir y la palabra construyen su historia y devenir partiendo en
un primer momento de las experiencias de los docentes, al igual que de los
proyectos artisticos que se trabajan en las diferentes instituciones, para de esta
manera enriquecer y cualificar la practica pedagodgica , constituyendo asi un
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espacio de reflexion, de bisqueda y encuentro articutando con entidades como las
casas de cultura, el cabildo y permitiendo desarrollar un turismo ancestral por la
localidad para alimentar los proyectos institucionales. El foro de Artes a nivel local
frazo la propuesta de instaurar un Foro permanente en Artes de ia localidad que
armanca a finales del mes de Agosto.

Red de Infancia y Matematicas

La Red de Matematicas que con algunos integrantes del Anillo Matematico
gestan un trabajo de reflexién y busqueda en tomo al conocimiento, v la Red de
Pre-escolar y primaria cuyo origen surge del interés de los maestros en basica de
dialogar y reflexionar sobre sus practicas. Por intereses de los docentes se unen
estas dos ultimas este afio en una propuesta de trabajo integral denomindndose
Red de Educacion Infantil y Matematicas.

Se evidencian otras formas que son gestadas mas desde los estamentos
administrativos y que han logrado agrupar maestros en tomo a capacitaciones an
una directriz especifica como es el caso de la de HUMANIDADES con grupos en
inglés y espariol o TECNOLOGIA a las que se les enmarca en la denominacion de
red por eso de la moda pero que al ser convocadas y no gestadas por los
maestros son susceptibles de romperse y no continuar con una dinamica propia.
En algunos casos han caide en manos de entidades que al no entender la filosofia
de una red abierta y no creer en el saber del maestro dana los procesos que de
otra manera hubiera podido ayudar a consolidar. Se evidencian oftras
experiencias en que se organizan las orientadoras pero también esta experiencia
esta enmarcada por directrices desde la administracion debilitandose en este
momento mas por {as politicas de recorte a las cuales se ven sometidas

Otro espacio son los Consejos Académicos Institucionales que se retnen a
socializar experiencias detectando asi falencias para cubrirlas a través de charlas
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o0 conferencias y a su vez determinar ciertas directrices en la localidad. Ofra
experiencia que se vive por el reconocimiento y espacios que van abriendo los
maestros en las redes es la consolidacion del CONSEJO ACADEMICO LOCAL.

Consejo Academico Local

Integrado por representantes ds ias redes, supervisores, CADEL, representantes
de otros estamentos y de los consejos académicos institucionales para definir y
construir politicas desde las realidades de la localidad y en especial para acordar
prasentar y provectos en tomo a la capacitacion de los docentes de la localidad.

En el transcurso del tiempo el desenvolvimiento de las redes ha llevado a
consolidar otros espacios como son:

Primer Simposio Local en la Ensefianza de tas Ciencias

Primer, Segundo y Tercer Encuentro Estudiantil de la Localidad de Suba
Programa de Formacion Permanente de Docentes — RED-CEE - UPN.
{Financiado SED)

Programa de Formacién Permanente de Maestras a nivel institucional en el Area
Ensefianza de las Ciencias y Educacion Ambiental para la localidad de Suba—
RED-CEE - U P.N. (Financiado {DEP)

PFPD Ensefianza de las ciencias desde una perspectiva ambiental, GAIA Ia
Metafora Emergente — RED-CEE - V.P.N. (Financiado SED)

Estudio de tendencias en la ensefianza de (as ciencias

Primer Congreso de Expedicion Pedagogica de Bogota “Formas de ser maestro y hacer
escuela”
Desarrolio de la Aclitud Cientifica: Una Experiencia a Partir De Colectivos

Escalares
Foro local 1999
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Primer encuentro de canta- autores de suba

Segundo encuentro de movilizacién artistica Expedicion Pedagdgica Nacional
Encuentro Arte y Escuela

Foro Local Pedagogia de los sentidos y la sensibilidad creadora

Los espacios académicos liderados por las redes han sido apoyados por el comité
local, el Cadel, las directivas de las instituciones el instituto para la democracia
Luis Carlos Galan , a Fundacion Restrepo Barco, Supervision, el IDEP, Casade la
Cultura,]la A.C.A.C , Cabildo Indigena, la Red de la Universidad. Se ha participado
en diversos eventos con una buena representacion de experiencias de suba con
25 maestros en Enredes 97 realizado en Armenia, el Encuentro de maestros y
Comunicacion de Experiencias: Es posible otra escuela y el de experiencias de
innovacion en el Il encuentro ibercamericano de colectivos escolares que hacen
investigacién desde su escuela realizado en México en los encuentros de la red
se busca conformar nicleos de trabajo de acuerdo con los intereses de los
maestros, las problematicas abordadas desde los proyectos pedagégicos de los
participantes.

En este proceso se tiene e acompafiamiento de la RED CEE {red de calificacion
de educadores en ejercicio) quien desde sus inicios ha desarrollado un
acompafiamiento y animacion de los procesos vividos y gestados en la localidad
convirtiéndose en un interiocutor de la voz de los maestros A tal punto gue los
han conectado a diversos eventos con una buena representacion de experiencias
de suba con 25 maestros en Enredes 97 realizado en Armenia, el Encuentro de
maestros y Comunicacion de Experiencias: Es posible otra escuela en 1998, el de
experiencias de innovacién en el Il encuentro iberoamericano de colectivos
escolares que hacen investigacion desde su escuela realizado en México en 1999,
el Tercer Encuentro iberoamericano de Colectivos Escolares y Redes de maesiros
que hacen investigacion desde la escuela realizado en Santa Marta en e! 2002, el
V1 simposio sobre ensefianza de las ciencias en la educacion basica y media
realizado en el 2004



4. ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA CONSTRUCCION DE
CONCEPTOS MATEMATICOS. ANILLO DE MATEMATICAS - AMA

Experiencia reconocida por la Expedicion Pedagogica en el CED Brasilia, luego
en el IED San Bemardino y hoy en el IED Hunza, Institucuiones en las que la
profesora Flor Alba Franco ha trabajado desde el 2001 hasta la fecha,
Presentamos un relato que posibilita reconocer el lugar desde donde se reconocio
la experiencia dado que quien hara parte del Laboratorio es el Anillo Matematico
(AMA) en donde se gestd la experiencia.

Tomamos apartes del relato: Si pudiéramos traspasar los muros del aula de
matemdticas, seguramente encontrariamos a nifios y jovenes jugando con los
bloques logicos, realizando plegados, o haciendo bolitas de plastilina y es que asi
ensefa la profesora Flor Alba, las proposiciones verdaderas y falsas, los sistemas
de numeracion, las bases posicionales, la l6gica matemética, digebra, geometria,
variables y para muchos, al igual que para eila hace algunos afos, seis para ser
mas precisa -antes de vincularse al Anillo de Matematicas-, éstos nifios y jovenes
estarian perdiendo el tiempo, y ademas preguntarfan a que horas es que les van a
empezar a ensefiar Matematicas, pero como no lo pedemos hacer, como a ella le
hubiera gustado, entre otras razones por !as limitaciones de tiempo, nos cuenta
con tanto iujo de Detalles que pareciera que estuviésemos observando sus clases
por la ventana del saton.

Explica una tras otra las estrategias que emplea, para que 2 los nifios y jovenes e
incluso para ella, las matematicas dejen de ser el “coco’ para convertirse en un
juego, en algo divertido e interesante..... Emplea sus manos como si estuviera
realizando la actividad en ese momento, al referirse a los plegados, hace
ademanes de estar doblando el papel, 1o mismo sucede con el recortado y las
bolitas de plastilina.
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Quizas, sea imposible en éstas lineas capturar su entusiasmo y energia, y tal vez
mas dificil, capturar en tan corto tiempo una practica construida a través de
muchos afos de reflexion e investigacion, mas aun, cuando ia reflexion ia realiza
en un colectivo y en interaccidn con los ninos y jovenes.

Para ella, es imposible hablar de su préactica, sin referirse al anillo de matematicas,
pues en éste han construido, las estrategias didacticas con que ensefia las
matematicas, desde cada una de las escuelas pedagdgicas en que se encuentran
agrupados, nos comenta que hace parte de la escuela Soviética, desde la cual
han abordado a Vigovsky, Davidov y Luria, entre otros.

L4

En sexto grado, los estudiantes y ella duraron jugando con los bloques ldgicos,
dos meses, invitd al coordinador y al orientador para que miraran como los nifios
sacaban proposiciones, verdaderas y faisas, la "y’ la "0", a la que {anto le temen
los chicos, para desde alli, ensefar la l6gica matemética. Dice que asi es como
a través del juego los nifios construyen conocimientos matematicos. Hace énfasis
en que no desarrolia conceptos, los construye.

Otra estrategia es el abaco, con él ensefa todas las bases posicionales de
numeracion. Hace referencia a unos estudios que dicen que los muchachos que
llegan a primero y segundo semestre de universidad no son capaces de leer y
escribir nimeros grandes y al sumarlos cometen errores, a menos que utilicen la
calouladora, esto significa que ellos no saben del sistema posicional de
numeracion.

También con el anillo, realizé un proyecto de investigacion, auspiciado por
Colciencias, denominado "Periodizacion del concepto de variable”, en el que el
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colegio participd, con la colaboracion de Pedro, el coordinador, proyecto que fue
publicado y el colegio quedd incluido en la publicacion. Este consistio en investigar
como el nifio puede ltegar al concepto de variable, ya que ¢! estudiante lega a la
universidad y no tiene claridad al respecto. ; Cuando vemos 2x mas 5 0 dos por un
cuadrito igual a seis, a qué es igual el cuadrito? Ahi tenemos una variable, pero
al nifio no se le ensefia eso, &l llega a ia universidad y no entiende que diablos es
la palabra variable v fuera de eso en noveno le decimos es que esa ecuacion es
de dos variables pero el no sabe que diablos era eso, le pregunta uno y él dice lo
que varia lo que cambia de valor y eso no es exactamente.

Nos cuenta como a través de 13 talleres, que construyeron en el anilio, ensena la
historia de la numeracién egipcia, babildnica chino japonesa, maya inca, azteca.
Ensefia con ejemplos, los nifios deducen las caracteristicas de la numeracion, en
un proceso significativo, donde hacen cosas que ellos entienden.

Desarrolid una estrategia para ensefiar la teoria de los nimeros: muiltiplos
divisores, minimo comun muitiplo, maximo comin divisor, nimero cuadrados,
cubicos y a través de esto se hallan generalizaciones que aproximan al nifio al
glgebra desde sexto.

Para ensefiar la geometria, parte de las bases de la geometria euclidiana, para
ello realizan plegados, los nifios los deben manipular de la mejor manera posible
ahi estan trabajando la representacion espacio temporal, por que estd en el
espacio y esta en el tiempo. Luego el nifio pega en su cuaderno su trabajo, nos
dice gue los cuademnos de los nifios estan con su pedacito de papel plegado.
Después hacen una grafica en su cuadermno, en ese momento estan realizando
una representacion espacial, ya no es de tiempo pues queda aplanada en el
cuademo en dos dimensiones. Siempre deben contar en forma oral y escrita lo
que hicieron, esto se llama realizacién verbal, oral y escrita, nos dice ella, pero con
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esto no basta, luago, expresan y argumentan, en éste momento es cuando el nifio
se aproxima al conocimiento, al concepto que se le quiere dar.

Su paso de sexto a octavo, la ubica en el limite para comenzar el algebra, en
éste curso aproximan al nifio a todos los casos de productos notables, cocientes
notables y factorizacién, que a su modo de ver son el “coco de raimundo y todo
el mundo® hasta 1a universidad, los comentarios entre los expedicionarios, no se
hicieron esperar... - uy, si, para mi, las mateméticas eran el coco, otra dice, por
eso no estudié matematicas, unos mas... siempre perdia matematicas. Prosigue,
para desarrollar éstos conceptos, juegan con caroncitos y rectangulos de
dimensiones diferentes y con ellos arman, el area de algo mas grande, miden
cada uno de los lados, hallan el perimetro, el drea y el perimetro estan ahi frente
a sus ojos, pueden ver, pueden medir, pueden contar y no se le ensefa nada
memoristico. Hacen multiplicaciones, o yo les doy el &rea para que ellos
encuentren los iados, y asi construyen los casos de factorizacion. Recalca, esto
no es nuevo, todo esto lo hizo Euclides y se retoma a través de la medicién de
perimetros y areas.

Nos remite a algunos colegios y universidades que trabajan en el misma proceso:
El San Bartolomé Merced y Universidad Nacional con ta RED, ademas lo practicé
en otro colegio en donde estuvo antes y le pareci6é maravilloso ver el dlgebra asi,
por gue tiene una significatividad para el nifto. Ante la fascinacion con que narra
su préactica, del grupo expedicionario, surge una voz, - y la tiza y el tablero- eila
replica, aveces me toca dictar clase y me duermo yo y se duermen los
muchachos. —;, y con adultos, por ejemplo con los de noctumo? No, con ellos
nunca he trabajado, pero si con maestros y ellos se encarretan, en el juego con la
plastilina, con el plegado. Someramente nos cuenta como con en Bosa y en ofras
localidades con el anillo han realializado cursos, para créditos. Resalta la
participacion de una maestra, compariera de trabajo, en éstos cursos. Enfatiza
que la narracion, forma como nos esta aproximando a las estrategias, no es la
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correcta, ast, no se aprende como Hevar las estrategias al aula, nos invita a mirar
los cuademaos y los materiales.

Jugar, verlos divertirse, algunas veces nos aburrimos por que tenemos que dictar
clase.

Por otro lado nos dijo que e} coordinador del colegio conociendo o que ella hacia
le pidid, que trabajara las estrategias de desarrolio de pensamiento  espacial,
numerico etc.

IDENTIFICACION

La Asociacion Anilio de Matematicas "AMA" es una entidad con personeria
juridica de caracter académico, sin animo de lucro, con patrimonio propio, se
financia con las cuotas que mensualmente dan sus miembros, su domicilio es la
ciudad de Santafe de Bogota y cuya sede es ia calle 6 NO 11-54 oficina 513
edificio la libertad.

La Asociacion Anillo de Matematicas esta destinada a fomentar la actividad
investigadora entre sus miembros y en general en la comunidad de docentes, en
educacion matematica del distrito capital.

Se desarrolla a través de los siguientes objetivos y acciones:

a.- Realizar eventos o programas que puedan servir de medio comin entre la
comunidad educativa y la de investigacion.

b.-Realizar eventos 0 programas que fomenten el mejoramiento en ensefanza
aprendizaje de la matematica y los estudios cientificos en educacion matemética.

¢- Procesos de autoformacion a partir de un proyecto académico que tienen como fin
consolidar y cualificar 1a enseflanza de las matematicas en las instituciones oficiales donde
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oficiales donde laboran sus miembros con base a proyectos de investigacion , e
innovacion de la didactica de la matematica..



EOQUTPO DE INVESTIGACION

IDENTIF
LOCALIDA
NOMBRE ICACIO | CARGO o
| N
HECTOR JAIME BEJARANO | 7935582 | REPRESENTANTE
RUIZ 2 LEGAL
SANTIAGO AQUILES 3051680 DOCENTE UNIVERSIDAD
GONZALEZ OROZCO DEL TOLIMA
JESUS HERNANDO PEREZ 0611907 DOCENTE UNIVERSIDAD
ALCAZAR SERGIO ARBOLEDA
CUARTA
ROSA ISABEL CAMELO | 4170570 | DOCENTE IED LOS | SAN
BOGOTA 0 SOCHES CRISTOBA
L
4165059 ONCE
FLOR ALBA FRANCO OTERQO DOCENTE |{ED HUNZA
1 SUBA
FILENA EVA JIMENEZ DE | 4164710 | DOCENTE IED NESTOR | DECIMA
RODRIGUEZ 4 FORERO ALCALA ENGATIVA
MARIA AGUSTINA GARCIA | 4159850 | DOCENTE IED | PRIMERA
ROA 3 CRISTOBAL COLON USAQUEN
DOCENTE IED DIz Y
DORIS HERMINDA GARZON | 2362147 NUEVE
GUILLERMO CANO
HERNANDEZ 9 CIUDAD
ISAZA
BOLIVAR
DIEZ Y
MARCO ANTONIO FERIA | 1939950 | DOCENTE IED LUIS | OCHO
URIBE 7 LOPEZ DE MESA RAFAFEL .

URIBE
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CUARTA
5158179 SAN
FRANCINA PEROZO ACERO DOCENTE IED ATENAS
5 CRISTOBA
L
ANA DEYANITH VANEGAS | 4173312 T T
. DOCENTE DISTRITO
MUNOZ 9
BLANCA CECILIA FULANO | 5232004
DOCENTE DISTRITO
VARGAS 8
LILIA  INES PEREZ DE | 4141187
PENSIONADA
GONZALEZ 2
JOSE DEL CARMEN VIJA DOCENTE IED SAN
. 4166865 BOSA
CASTANEDA PABLO

ENFASIS DE LA EXPERIENCIA DEL ANILLO

La bisqueda de caminos y altemativas para la cualificacion de la educacion
matematica en el distrito capital , ha permitido a los miembros del grupo
(Asociacion Anillo de Matemdticas AMA con sede en Santa Fe de Bogotd), a
desarrollar propuestas didacticas en educacion matematica para ser validadas
en procesos investigativos al interior de! aula con los docentes del Distrito.

Basados en la posibilidad didactica que ofrece el manejo y desarrollo de las
diferentes formas de representacion, el Anillo de Matematicas ha adelantado y
publicado resultados de los siguientes proyectos de investigacion:

Las categorias Légicas como expresion del desarrolio del pensamiento
tedrico. Aflos 1997 y 1998. Proyecto aprobado y financiado por el IDEP (Instituto
para 1a investigacion educativa y e} desarrollo pedagogico, Santa fe de Bogota
D.C.). Contrato 084/97.
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El papel de la verbalizacién de las acciones en el desarrollo del pensamiento
matemdtico. Aftios 1996 y 1987. Proyecto aprobado y financiado por el IDEP.
Contrato 078/37.

El concepto de &rea y perimetro. 1997 y 1898. Proyecto aprobado y financiado
por el IDEP. Contrato--——

Propuesta para la formacion continuada de docentes en educacion
matemdatica. Afos 1994 vy 1995. Proyecto desarrollado con ila Secretaria de
Educacion del Distrito Capital.

Periodizacién de la construccion del concepto de variable en estudiantes de
grado sexto. Afios 1997 y 1998. Proyecto aprobado y financiado por Colciencias.
Codigo 8515-11-184-97. Contrate 137/97.

El desarrollo del pensamiento 16gico y de la expresién oral y escrita a partir
de la matemdtica. Propuesta de desarrolio curricular para grado sexto. Afios
1888, 1830, 1991. Proyecto aprobado y financiado por COLCIENCIAS. Cadigo
8547-10-001-88. Contrato 271/88.

Construccion de sistemas numéricos y de medicion. Propuesta de desarrollo
curricular para grado séptimo. Afos 1992,1993. Aprobado y financiado por
COLCIENCIAS. Codigo 8547-10-001-91. Contrato 033/93.

La relacion lenguaje natural lenguaje formal en la construccion del concepto
de funcion. Construccion de una propuesta didactica para un grupo de
estudiantes de grado séptimo y octavo. Ano 1998, 2000. Aprobada y financiada
por COLCIENCIAS.
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Las anteriores investigaciones condujeron al grupo, poco a pocoe, a ubicar jos
aspectos socioculturales de los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
matematicas como fundamentales para las investigaciones que el Anillo esta
desarrollando. Esta idea se enriquece en la interaccion con docentes de aula,
investigadores, con diferentes grupos de educadores en distintos lugares del pas;
apareciendo en estos trabajos Ia necesidad de enfrentar el problema de la
educacin matematica en lo que se refiere a los enfoques, creencias,
concepciones que sirven actualmente como sustento de las practicas de los
docentes: con ello pretendemos contribuir; como primera medida a la calidad de la
formacion de los estudiantes en esta area lo que constituye factor fundamentat de
la propussta 1a escuela va a la ciudad la ciudad va a la escuela. Y como
segunda medida ia formacion del docente como un proceso de profesionalizacion
que permite al docente asumir su rol en el contexto institucional, en relacion con la
satisfaccién de sus necesidades académicas. Consideramos validos, entonces los
planteamientos de Fortuny vy Azcérate en su libro " tendencia y experiencias
innovadoras en ia formacion del profesorado de matematicas” , en el cual expresa
que una ocupacion profesional es la que hace uso de un conocimiento practico y
especifico, de manera juiciosa para llevar a cabo su trabajo, de tal manera se hace
explicito el sentido de colectividad, autorregulacion, vocacion y autonomia en
todos los proceso de formacion( Fortuny ,Azcarate, 192 Pag 3).

De acuerdo con {os autores mencionados, la formacion como colectivo de
profesores se fundamenta en categorias como:

El conocimiento profesional para ensefiar mateméticas, la organizacion colectiva
o colegial.

Estas categorias se concretan en aspectos como:

Conocimionto Profesional, que incluye ¢ involucra elementos como los
siguientes:

Naturaleza del conocimiento matematico.

La transposicién didactica entendida como la conversidn de un “saber erudito” en
un “saber ensenable”.
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| a facultad o {a capacidad para * pensar matematicamente.

Et conocimiento Pedagdgico, como ambito que comprende:

Enfoques con los que se orienta la comunicacidn, las explicaciones y el
razonamiento, propios ¢ inherentes a la actividad pedagadgica.

Conceptos como interaccidn social, contrato didactico y evaluacion de los
conocimientos.

Teorias sobre facilitacion del aprendizaje y ambientes de aprendizaje.

El marco profesional, que se fortalece a partir de:

Desarrollo de aspiraciones colectivas y culturales en cooperacidon con los colegas.
Condiciones académicas y administrativas de la institucion que se reflejan en la
organizacion de colectivos profesionales, consolidacion de una comunidad de
docentes de matematicas del distrito capital. Consideramos que el desarrollo de
estos procesos de formacion no se pueden dar sino a partir de  actividades
investigativas en el aula v al mismo tiempo en ia produccion de documerntos e
informes, son elementos que deben estar en la base de toda propuesta de
formacion de colectivos de maestros.

Concepcidn humanista de la matematica:

Al respecto creemos que, 1a ciencia matematica debe asumirse desde le punto de
vista de su devenir histdrico, es decir como arte del resuitado del esfuerzo que el
hombre ha realizado a través de los siglos para comprender y dominar el mundo;
presentarse no como una disciplina independiente de las demas, sino como uno
de los componentes del acervo cultural de ia humanidad; permite a través de su
estudio el desarollo de las diversas formas de conocer{ métodos) que e hombre
emplea indistintamente: las analiticas y las sintéticas, las inductivas y las
deductivas, las formales y las informales, las 16gicas, las intuitivas y las que
provienen del azar, de la inspiracidén ocasional o del sentido comun, y de todas
maneras, estimular en los alumnos el desarrollo de fa capacidad para avanzar en
le estudio d e la matematica a partir del sistema de axiomas en que esta
organizada, a partir de de su estructura intrinseca. De esta manera, estariamos
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avanzando en el proposito de fograr un desarrollo constructivo de esta ciencia en
la escuela, lo que ademas permitiria iniciar a nuestros alumnos en el aprendizaje
de una forma de pensar productiva e independiente.
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5. EL “OTRO” LADO DE BOGOTA: EXPERIENCIA GLOCAL DE
RECONSTRUCCION ETNICA EN LA COMUNIDAD INDIGENA
MUISCA DE BOSA, DESDE SUS MEMORIAS Y
COTIDIANIDADES. |

IDENTIFICACION

INSTITUCION: Institucién Educativa Distrital San Bemardino
NATURALEZA: Oficial

LOCALIDAD: Bosa (7)

REPRESENTANTE LEGAL: Héctor Eduardo Rodriguez Beltran
TELEFONO: 783 72 04

FAX: 7837204

RESPONSABLE DEL PROYECTO: Jairzinho Panqueba Cifuentes
CORREQ: jpanqueba@yahoo.com

TEL: 412 94 07

CEL: 315232 47 57

EQUIPO DE TRABAJO DE LA EXPERIENCIA

Docentes de la institucion: Jairzinho Francisco Pangueba Cifuentes, Patricia Caro,
Lasly Julia Ortiz, Femando Rojas Losada, Blanca Maria Peralta Guacheta.

Por la comunidad: Autoridades tradicionales del Cabildo indigena Muisca de Bosa

ENFASIS DE LA EXPERIENCIA (ESCUELA COMUNIDAD)

Si tradujéramos al castellano el significado de CHIGUASUQUE -un apellido
muy comun en nuestro colegio-, resultaria que fa gente con este apeliido es:
"Producto de nuestra tierra™. En lengua U'wa, de familia lingtistica Chibcha, 0 sea
muy similar a lta que hablaban los Muiscas antes de ser obligados por los
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espafioles a comunicarse en castellano, so pena de cortarles la lengua, el
significado mas apegado a la gramatica seria; CHIGUA: Nuestro monte (o nuestra
tierra) y SUQUE: Bebida hecha del maiz fresco.

Vivimos en Bogota, una ciudad gque un dia se inventaron los invasores
espafoles, sometiendo a ia esclavitud a quienes vivian en aquel entonces sobre
este altiplano andino. La gente indigena ha venido siendo acabada desde esos
tiempos, valga recordar los cientos de cronicas escritas por sacerdotes de
aquellas épocas, en las cuales relataban los atropellos contra la gente india.

Hoy, renacen algunas esperanzas por no olvidar esa inevitable identidad
indigena, gracias a una legislacion que reconace la diversidad de culturas y de
pueblos que integran a Colombia. Bosa no ha sido ajena a este proceso, por lo
tanto es importante no olvidar que ni las danzas, ni la educacion, ni todas aquellas
cosas hermosas que hacemos dentro del colegio, deben estar ajenas al proceso
cotidiano de la comunidad. En Bosa la gente vive en una zona de expansion
metropolitana, entre identidades urbanas y rurales, labores de ciudad y labores del
campo, deportes v jueqos practicados en todo el mundo, pero también con ofros
muy propios, quée no podrian jugarse en otros continentes, muy a pesar de la
globalizacion. Las minorias étnicas —como la gente muisca de Bosa- diariamente
producen formas de asumir la ciudad desde sus perspectivas culturales, sin
embargo no se conoce {0 que hacen ni como o hacen, por fo tanto no hay
oportunidades para su reproduccion. Pero no la reproduccion en los términos
ideologicos mas extremos, donde es precisamente la educacion el servicio
encargado de esta iabor; se trata de que la escuela no continlie encerrada. Es
decir, “encerrada” en términos de {o vivido en las tres dltimas administraciones
disfritatasz

“Algunas caracteristicas de la politica de educacién formal de los
tres gobiemnos, en especial del de Pefialosa y del segundo de Mockus,
permiten afirmar que lo que sucedid fue una intensificacion del aislamiento
de la vida de la escuela de su entomo urbano. A pesar de que se
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desarrollaron algunas actividades de interaccion escuela- ciudad, de
manera simultanea se pusieron en marcho un conjunto de practicas mucho
mas efectivas, cuyo efecto, intencional o no, fue fortalecer &l caracter de
encierro de la escuela.”®

El proyecto por lo tanto no pretende ser tan igualador como es de hecho la
globalizacidn, es decir no pretende contener ia verdad completa dentro de si. Lo
que busca es desentranar aigunas "verdades” que se han disfrazado a fravés de
los tiempos, sin oportunidad a ser debatidas en igualdad de condiciones. El
compromiso de la educacion con el proceso éitmico en Colombia no puede
olvidarse, es tarea de todas las areas. Por parte de la comunidad muisca de Bosa,
por lo menos en cuanto a la Institucion San Bernardino respecta, el aporte hecho
se ha relacionado con la practica de la danza, juegos y otras manifestaciones
culturales con algunas personas que se han vinculado al proceso comunitario —
otra labor obligatoria de la educacion-. Ha sido poco, pero bastante significativo lo
que se ha logrado emprender dentro de la institucion, afortunadamente y de
manera paraddijica, la globalizacidn ha permitido permear otras instancias en las
que estas ideas han transitado con mayor posibilidad de realizarse, tal vez
buscando dar alarmas para que la educacién no permanezca mas gena al
fendmeno.

Ojala y ia educacién en su conjuntc logre adaptarse a ia globalizacion,
recibiendo lo que llega con critica sustentada y aportando al mismo tiempo,
aquellas potencialidades locales, a ver si algin dia los pensamientos y las voces
de nuestros werjaya’ logran entrar a un salén de clases, hablando U'wa,
Castellano y hasta Inglés, Francés o Aleman.

DE LA EXPERIENCIA (SINTESIS DEL PROYECTO)

6 Saenz Obregdn, Javier (2004). La pedagogizacion de ia ciudad. Es: Magazia Aula Usbana N° 48. Instituto
para a investigacion y ¢l desarrollo pedagdgico (IDEP). Bogotd, D.C. Julio- Agosto de 2004. P 9,

? Personas sabias de la comuridad U'wa, que establecen el vinculo entre los poderes divinos de [a naturaleza
y [a vida cotidiana de comuneros y comuneras.
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La poblacion directamente beneficiaria es la comunidad educativa de la
Institucion Educativa Distrital San Bernardino y la comunidad indigena Muisca que
habita en la Localidad; estas personas viven en su mayoria en las Veredas San
Bemardino y San José€, en terrenos que hacian parte de los Resguardos disueltos
a finales del siglo XIX. De igual manera, existe poblacidn indigena y no indigeha
que se beneficiara de manera indirecta y que habita otras zonas de la Localidad
séptima, tales como Bosa centro, los Laureles, los Naranjos, Villa Emma,
Echeverri, ia Independencia, Potreritos y otros bamrios aledarios a las mencionadas
veredas.

Tal como la comunidad ha venido realizando sus labores, con
acompanamiento del colegio en algunas de ellas, el proyecto se ejecutara por
grupos de trabajo. Estos grupos son: danzas, musica, arlesanias, historia oral,
medicina tradicional, gastronomia y lenguaje visual. Para operacion de estos
grupos, se tendrdn en cuenta cinco componentes escenciales: Investigacion,
formacion, publicacidn, fomento- promocién y secretaria. Cada componente,
desde sus responsabilidades y funciones, debe abarcar a todos los temas o
grupos.

Ei componente Investigacion disefiard y aplicard una metodologia de
investigacion que recoja los testimonios de la tradicion oral de ancianas indigenas
y otras personas de la comunidad muisca. Ademas, revisara y valorara el estado
de los procesos de investigacion realizados por ¢l Cabildo; este ejercicio se
apoyara en la recoleccion y analisis de informacion y datos documentales que son
conservados aun por gente muisca. En el marco referencial se consideraran
estudios y otros materiales que desde la antropologia, 1a arqueologia, ia sociologia
y otras areas del conocimiento, se hayan realizado sobre la cultura Muisca. E}
componente Formacion desarrollara siete (7) talleres de capacitacion, de acuerdo
con las siguientes tematicas; taller de gastronomia, taller de artesania, taller de
danzas rituales, taller de musica ritual, taller de medicina tradicional, taller de mitos
y leyendas, taller de lengua y lenguaje visual. lgualmente se organizaran y
reatizaran tres (3) recorridos culturales con mismbros de la comunidad indigena y
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de la Institucion educativa en los cuales se visiten los lugares sagrados

ancestrales de la Sabana de Bogota, En el componente de publicacion se hara la

edicion de un video, ia publicacion de tres mil (2.000) cartillas didacticas y cien

(100} copias de las memorias del Proyecto. En el componente Fomento-

promocion se organizara y realizara una muestra final de clausura del proyecto. En

dicho evento, se realizara el lanzamiento de las memorias y las cartiltas didacticas,

y se programaran las muestras finales de los talleres; aparte, se integraran otras

actividades e iniciativas que puedan surgir del Cabildo indigena Muisca de Bosa.

iguaimente en este componente se tendrd en cuenta la difusidn para cada taller y

evento. En el componente de secretaria se tiene en cuenta que toda la

informacion de audio, audio visual, escrita, en fotografia y de otra indole, debe ser
organizada para ser presentada en ios eventos y tiempos respectivos.

Por dltimo, la ejecucion del proyecto permitira el fortalecimiento de las
relaciones de la comunidad indigena local, con el entorno social, cultural e
institucional de Bosa, a través de las siguientes estrategias:

o Vincular los talleres de formacion cultural muisca-+, con la investigacion en
si. La meta es proyectar un trabajo que pueda hilarse con la mitologia, las
leyendas, los iconos y la cotidianidad Muisca contemporanea, generando
retroalimentacion de los diferentes procesos en los cuales se hallan inmersos
los grupos de trabajo de la comunidad indigena con la institucion educativa San
Bernardino y con algunas organizaciones, barrios y otras agrupaciones que
adelantan labores culturales, sociales y formativas en la Localidad de Bosa.

o Convocatoria para participacion en los talleres a personas indigenas y no
indigenas de la Institucién educativa. Es importante resaltar que desde hace
tres afios varias organizaciones culturales vecinas se han integrado a las
actividades lideradas por el Cabildo, esta dinamica local permitira una
convocatoria favorable.

o La ubicacién estratégica de la Institucidn educativa, con respecto a la
ubicacion del Cabildo y a la vida cotidiana de comuneros y comuneras, ha sido
una oportunidad gque la Institucién educativa no ha logrado aprovechar, a pesar
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de tener unas relaciones cercanas, gracias a diferentes trabajos conjuntos. La
proyeccion para esta propuesta, es por tanto, lograr en el mediano plazo una
catedra Muisca, v en el corto plazo, que maestras y maestros implementen
estrategias de ensefianza y sensibilizacion hacia realidades interculturales
como la presentada en esta zona de Bogota.
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6. SUBURBIA LLOS SONIDOS OCULTOS DE LA OTRA CIUDAD

"Educar es un arte y ¢l arte es el mas activo de los educadores” E.J. Dalcroze

Bienvenidos al mundo de los que suefian con un futuro quiza posible y diferente

al que ofrece la sociedad a los andnimos; bienvenidos a una cuidad que crece y
margina sin misericordia; bienvenidos a los sonidos que antes eran ruido y en
nuestras manos y nuestros pies se transforman como mdgica metamorfosis en
pequefias sinfonias. Bienvenidos a SUBURBIA: El lado oculio y olvidado de
nuestro propio reflejo.

IDENTIFICACION- MONTAJE .
INSTITUCION EDUCATIVA: IED SAN AGUSTIN
NATURALEZA: OFICIAL

NIT: 830047955-2

DIRECCION: CALLE 49C SUR # 5-09
TELEFONO: 2783580

FAX: 5695665

E-MAIL: cedsanagustin18@redp.edu.co

ACTO ADMINISTRATIVO DE CREACION: 2730 9 DE SEPTIEMBRE DE 2002
CERTIFICADO DE CAMARA DE COMERCIO
RECTOR: LUDER ENRIQUE JEREZ

REGIMEN TRIBUTARIO: ENTIDAD DEL ESTADO

EQUIPO DE TRABAJO

ESTUDIANTES: PRIMARIA JORNADA TARDE . BACHILLERATO JORNADA MANANA

Y TARDE
PROFESORES AREA DE EDUCACION ARTISTICA: JOHN ALEJANDRO
CASTRO GORGON . HENRY RUIZ
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PROFESORES OTRAS AREAS: EDILBELRTO CELL: AREA SOCIALES . JORGE
MORENQ: AREA CIENCIAS NATURALES . WILSON MONTENEGRO: AREA
EDUCACION FISICA . ALFREDO LEGUIZAMON: COORDINADOR ACADEMICO
ESPERANZA BELTRAN: COORDINADORA DE GESTION. LUDER JEREZ
RECTOR

ASOCIACION DE PADRES DE FAMILIA

BEATRIZ ......: REPRESENTANTE

ENFASIS DE LA CONVOCATORIA
RESENA DE LA EXPERIENCIA: SINTESIS DEL TRABAJO:
ANTECEDENTES:

Las primeras impresiones frente & la educacidon por la danza fueron las
esperadas: Miedo, burla, indecision, resistencia y en fin. Pero es necesario
enfrentar los temores para vencerios. Al principio el tabd casi generatl acerca del
aspecto "sexual" de los bailarines en un colegio mixto de alta carga machista,
constituyo el primer gran muro, pero la solucion estaba alli. El baile es diversiony
la diversion es universal; seamos universales. Y nos divertimos bailando y
jugando. Se rompi6 el hielo. Dimos paso a la danza. Las siguientes experiencias
resultaban en jdvenes timidos y nobles que no manejaban las nociones basicas
de movimiento y lateralidad. Juguemos otra vez, pero con Mas CoOMpromiso:
Aprender y aplicar. Y lleg6 el proceso y con &l la metodologia. Es primordial partir
del reconocimiento del cuerpo para llegar al movimiento voluntario del mismo. Y
experimentamos. Salve sefiorj En este lugar no es obligatorio montar "bailes”
para la izada de bandera. El proceso se salvo... Lo demds vino por si solo; era
cuestidon de proponer la base técnica para dar seguimiento al proceso. Fue asi
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como tocamos la puerta al folclor, a io popular, a lo modema para poder al final
intentar "crear”.

Ei proceso creativo se genera en los estudiantes a raiz de las investigaciones de
campo realizadas por el profesor EDILBERTO CELI en su clase de filosofia con lo
jovenes de décimo y once en el que el reconocimiento del entomo y sus
problemdticas sociales humanas, que para estos ciudadanos son i pan de cada
dia; la violencia del maltrato fisico y moral, loa indiferencia estatal el
desplazamiento, la querra etema que azota a los mas pobres siempre y en fin,
fueron el tema a tocar en el momento de ¢rear una puesta escénica. Basados en
el EXPRESIONISMO ALEMAN de mediados de siglo y en artistas como GOYA,
PINNA BAUCH, BENEDETT!, PINK FLOYD, AKIRA KUROSAWA, STOMP y
ofros, iniciamos el camino de creacion colectiva apoyados en una iécnica
dancistica innovadora como es el TAP y la musica industrial, interpretada con
canecas, escobas, botellas; el SUBURBIA denuncia por medio del arte
demostrando que el arte no solo divierte sino que ademas debe generar procesos
concientes de reflexion y sensibilizacion

PROBLEMATICA

£ C6mo en la escuela puede darse el primer paso para la formacion de  artistas
potenciales con pensamiento critico e interpretativo por medio de asignaturas
tales como danza, musica, teatro, plasticas, entre otras, que, ademas de ser
propiciadoras de nuevos trabajadores en la rama de la creatividad estética,
generaran elementos propios de creacion colectiva para ser proyectados en la
comunidad de manera semi profesional, proponiendo alternativas tanto
pedagé6gicas como laborales que permiten al  estudiante asumir su proyecto de
vida desde, para y por el arte?

OBJETIVO GENERAL
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Realizar un montaje escénico de creacion colectiva con la mayoria de los
estudiantes de bachillerato de {a jomada de la tarde y algunos de la jornada de la
mafnana, apoyados por profesores de diversas areas, padres de familia y
directivas, en el cual los actores demostraran las habilidades adquiridas a lo largo
de los dltimos afos, utilizando los conocimientos del proceso tanto en danza
COmo en musica y teatro.

PRINCIPALES BENEFICIARIOS

Indiscutiblemente este proyecto beneficié primero que todo a los estudiantes
agustinos, quienes al ser creadores y protagonistas del espectaculo, le brindaron
a la comunidad una respuesta de vida por medio del arte a la indiferencia social y
a la marginacion cultural, tan "natural” en nuestro entorno; beneficié ademas a la
mayoria de los padres de familia de los aristas y digo a la mayoria ya que
infortunadamente existen muchos gque consideran secundario y poco importante
el trabajo artistico de sus hijos en el colegio, siendo sordos a ios gritos de cambio
que con su imaginacion denuncian ellos a diario; a los profesores en general,
quienes como ejemplo digno de cualquier maniqueado premic ¢ reconocimiento,
colaboraron con alma, vida y corazén, ain a sabiendas que su esfuerzo y
dedicacion -por un trabajo que no les era propio del area de especializacion-, no
contaba con remuneracion faboral ni mucho menos econdmica. A los vandalos
tan nuestros como e} café, también beneficio quiza indirectamente este proyecto,
pues al terminar de “apreciar” el trabajo, decidieron robar y agredir fisicamente a
quienes dedicaron su esfuerzo, irbnicamente para que la sociedad los vea con
otros ojos. Y por supuesto a nosotros los profesores de arte, quienes creimos en
los suefios de construccion de un evento magico y no menos quijotesco,
apostandole todo a la "locura” del arte, para salir victoriosos con fa conviccion -
mucho mas fuerte atin- de que EL HOMBRE NO ES MENOS DE LO QUE
SUENA
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DESCRIPCION

La ciudad es un maremagnum de emociones que moldean e} ladrilio, el poivo,
el cemento y el metal para darle el sabor de lo urbano; Estamos inmersos en la
gran totalidad que no nos pertenece perc nos amastra; cada uno lucha por lo
suyo. Otros jamas dejan de sofiar. Los sonidos de la ciudad crean un potpurri que
muy pocas veces percibimos agradablemente. El ruido en nuestras manos pueds
convertirse en una senciila sinfonia.

Suburbia es una via, un camino alterno, un espacio colectivo gue crea un puente
entre el arte y la vida misma; una forma de gritarie al mundo que existimos y que
como tal somos capaces de transformar la dura y cotidiana realidad en una
propuesta escénica liena de esperanza y magia: ia magia de vivir la vida.

Este es el principio basico de nuestra propuesta; Un montaje escénico en donde
la danza, la misica y la expresidn plastica y corporal confluyan entre si para dar
como resultado un espectaculo para toda la comunidad Agustina. Un montaje
teatral que nos narra la historia de un nifio habitante de un barrio en la periferia
citadina, quien gracias a su imaginacion vive de manera distinta y muy magica los
instantes de violencia, indiferencia y olvido a que se ve sometido a diario. Gracias
a la magia del teatro llevaremos al espectador a un recorrido por la imaginacion Y
la creatividad de un nifio como el que algunas vez todos hemos sido.

El montaje esta planteado en dos cuadros conformados por cinco escenas, cada
una de las cuales es representada por la totalidad de los estudiantes del colegio.
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El primer cuadro nos muesira la infancia de los protagonistas sumergido en
sonidos nuevos y exdticos algunas veces transformados én rondas y canciones
alegres que invitan al juego v at experimento. Durante esta etapa ellos descubren
e} barrio; este entornc querido pero a veces violento, en el que todo nace, yenel
que no faltan los personajes buenos y malos que nos tocan a diario el alma.

En el segundo cuadro los nifios oniricamente se observan siendo adolescentes y
enfrentado los problemas normales de su edad sin perder el espiritu creativo que
los ha caracterizado. Ahora conviven en su colegio, pero de nuevo son
golpeados por la maldad, siempre presente, que ahora los quiere ofrecer como
camada para el dios poco benigno de la guerra absurda que enfrenta a
hermanos, amigos y vecinos, por u poder inexplicable e innecesario. La vida es
frenada para algunos bruscamerte por la maldad que en ocasiones ofrece la
sociedad, que no entiende el alma de un nifo. Al final su amor por las cosas
sencillas y complejas que puede crear, vence en parte los problemas y le da la
oportunidad de ver y creer en un futuro, que para los de su clase nunca ha sido
seguro pero que con los ojos del arte se puede visilumbrar mejor.

ENFOQUE TEORICO

Ei aprendizaje por procesos y el desarrollo de la creatividad mediante el trabajo
colectivo, que ha sido la base cumricular en danza durante los tres (itimos afios
en la institucion, El fomento del conocimiento desde la vivencia y la experiencia
por medio del auto-reconocimiento corporal, la  exploracion sensorial y
emocional y la interaccion social a través de actividades y dindmicas adecuadas
al nivel o grado al que el estudiante pertenezca, la aproximacion a algunas
técnicas dancisticas en lo corporal, permiten el acondicionamiento fisico y motniz.
Ademas la apropiacion de mecanismos que refuerzan el sentido ritmico, musical y
la blsqueda constante por elevar el sentido sensible y humano frente al post
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modemismo  globalizador, dan la oportunidad a los estudiantes de iniciar
procesos de creacién coreografica colectiva proyectados en la puesta escénica
del afio anterior y en ofros trabajos estéticos propios. Al enfrentar as comientes
artisticas universales, encontramos en ei EXPRESIONISMO ALEMAN la mejor
forma para denunciar y proponer, pues vale recordar que esta corrienie nace a
finales de la segunda guema mundial, justo cuando Alemania moria desangrada
ante ia pasividad, el hambre y el oportunismo que deja ser el derrotado. No muy
lejos se encuentra nuestro presente. Por esta razdn, por que quisimos reflejar
nuestro dolor y nuestra esperanza, para que no se repita, de manera colectiva en
la creacion de este montaje escénico. De esta manera decidimos trabajar una
técnica acordé con la visidn “indusirial® y “urbana” con que pretendiamos
trabajar. La respuesta fue el TAP, técnica propia de Norteamérica, pero con
innegables origenes africanos y célticos. Acompafiamos el estudio del TAP con
una fuerte profundizacion ritmica basada en sonidos mezclados de elementos
poco convencionales en la mdsica: Canecas, botellas, carrocerias de autos viejos
y en fin ofros representativos de la urbe.

METODOLOGIA

Primer paso: Vender la idea. Continuando con el proceso anteriormente
mencionado a lo largo de los Gltimos tres afios, en el 2003 nos propusimos con
los estudiantes de los grados Noveno, Décimo y Once la CREACION
COLECTIVA de un espectaculo propio en el que abordaramos un tema concreto,
que luego socializamos, debatimos, analizamos y por dltimo decidimos
plasmarlo, por medio de una propuesta argumental impactante y profunda que
denunciard toda la insatisfaccion publica que nos genera el olvido y la
indiferencia a que diariamente estamos enfrentados, en una puesta escénica, en
la que - y este es tal vez el mayor logro- TODOS los estudiantes de bachillerato y
algunos de primaria participaran directa o indirectamente en la realizacion de este
gran evento. Dimos el segundo paso: Sofiar en colectivo. Este camino que inicid
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como una propuesia estética, répidamente tomé caracteristicas filoséficas y
politicas bien recibidas, pues invitan al estudiante - artista a tomar una posicion
mucho mas personal da la problematica actual de lg educacion y del pais. En este
maravilloso momento de derroche creative surgié el nombre que llevaria este hijo
que comenzamos a gestar: SUBURBIA, por que a los ojos del poder no existimos,
estamos ocultos, debajo, enterrados. Ahora debiamos asumir la técnica, pero este
problema estaba resuelto desde antes; yo como profesor tome la decision de
trabajar una técnica innovadora y de alta exigencia personal, que les permitiera

competir -en el buen sentido de ia palabra- para ser mejores, debia ser algo
"descabeliado” y les presents lo que seria el vehiculo con el que recorreriamos el
camino: El TAP. Tercer paso: Una alta dosis de locura.

SISTEMA DE EVALUACION

El trabajo se ha enfocado principaimente en adolescentes, pues elios
representan el grupo cronoldgico de mayor conflicto tanto personal como social e
irénicamente el mas descuidado. En estos casos el arte representa una
altemativa de peso no solo en los momentos de ocio - en los que las
oportunidades que les brinda el pertenecer a agrupaciones cuiturales, por ejemplo
se convierten en puentes para salir adelante-, sino ademds en la escuela, pues
posibilita la convivencia, el respeto y otra serie de valores fundamentales en esa
edad.

El sistema de evaluacion que se realiza en el IED San Agustin para educacion
artistica se basa en el aprendizaie por procesos en el que los logros y las
competencias definen los aicances de los estudiantes, sus avances, fortalezas y
dificultades. Estos parametros se aplican para cada una de las asignaturas. E
aprendizaje por procesos, aplicado durante los Gltimos 3 afios, representa un
punto de apoyo importante y muy objetivo si se tiene en cuenta que el aprendizaje
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del arte en cada ser humano es diferente pues el interés no es homogéneo y
menos en danza y con adolescentes que no tenian pre - conceptos al respecto.
Las experiencias y vivencias fueron fundamentales en el momento inicial, pues
de alli se tomaron los aspectos a sequir, como por ejemplo el tipo de musica
escuchado por la mayoria, el entomo socio cultural, la actitud demostrada, entre
otros. La evaluacion, entonces, es consecuente con los avances individuales
basandose en el seguimiento a priori individual v por extensidon en el
acompanamiento colectivo.

SUBURBIA EN EL PEl SAN AGUSTIN EL DESARROLLO HUMANO Y
COGNITIVO: VERDADEROS CAMINOS HACIA EL APRENDIZAJE

El proyecto educativo institucional de nuestro Colegio se fundamenta en el
desarrolio humano y en el desarrollo cognitivo, se propone dar y aumentar el
namero de opciones que tienen los alumnos en su formacién, fortaleciendo los
ejes de la autonomia, ciencia solidaridad y el humanismo. Estos ejes estan
presentes en todas las actividades curriculares y exiracurriculares dandole
sentido y significacion a ios aprendizajes, como en el caso de la formacion
artistica que crea en e alumno el sentido de responsabilidad pertenencia y criterio
propio cuando participa en la creacion y puesta en escena de los diferentes
géneros del arte. Nuestros fundamentos pedagégicos se derivan de los
lineamientos generales de los procesos cumriculares que contemplan ias
dimensiones del desarrollo humano, en lo cognitivo, corporal, estético, ético,
como base para la formulacion de logros indicadores y propdsitos de formacion
escolar. Puesto que la dimension corporal y estética es las base de un
aprendizaie realmente significativo. Nuestra educacion es basada en procesos de
aprendizaje donde el arte ocupa una lugar de privilegio, dado que la creacidn y la
sensibilidad son acciones profundamente humanas. El proyecto educativo
esancialmente es la concrecién de todos los esfuerzos hacia la formacion de un
pensamiento critico y divergente, en el caso del arte este se convierte en un
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soporte de los aprendizajes vitales centrados en los logros individuales y
colectivos que configuran la integralidad de las personas.

El desarrollo del pensamiento se concreta en el ensefiar a pensar y el aprender a
aprender, el proceso de evaluacion se centra en 1o cognitivo procedimental y
actitudinal, como referentes del proceso de aprendizaje. Ei proyecto SUBURBIA
de danzas y del 4rea de educacion artistica contribuye a formar un espiritu, de
conocimiento, solidaridad y autonomia en los estudiantes.

finalmente cumple con los propodsitos iniciales de luchar contra la problematica
generalizada del contexto escolar, como ia violencia, la exclusion y la deprivacion
cultural de nuestros estudiantes.

Ei verdadero desarrollo humano cosiste en igualar oportunidades y hacer
coincidir los conceptos de una verdadera formacion desde lo estético y la vida
misma de los alumnos al volverlos visibles en la cuidad y reconocerse como
actores de su ciudadania y potencia social.

CONTACTO CON OTRAS INSTITUCIONES

LICEO SAN PABLO APOSTOL: Junio . ESCUELA DE ARTILLERIA: Agosto
2003. .COLEGIO UNIVERSIDAD GRAN COLOMBIA: Septiembre 2003 . IED LOS
PERIODISTAS: Septiembre 2003 . IED RESTREPO MILLAN: Mayo 2004 .
COLEGIO NUESTRA SENORA DE LA SABIDURIA: Mayo 2004
POLIDEPORTIVO MARRUECOS: Junio 2004-07-28
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7.“VEQ, JUEGO, LEO, ESCRIBO RODANDO POR Mi CIUDAD”

IDENTIFICACION
INSTITUCION DISTRITAL: IED MANUELITA SAENZ- JORNADA MARANA

Elaborado: Leonor Rodriguez Valbuena
4 de agosto de 2004

Este es un proyecto que nace de ia necesidad de trabajar en equipo, de compartir
saberes construidos desde el aula, de confrontar practicas y de crear espacios de
inferlocucion y didlogo para avanzar asi en ia reflexién y nuestra préactica
pedagdgica cotidiana. Se desamolla en los niveles de preescolar, segundo
tercero, cuarto y quinto de la escuela bdsica.

El grupo esta conformado {en la actualidad por 8 profesoras de la jomada de la
mafiana, pero se espera que el nivel primero y otros profesores se integren y
comprometan en la tarea de construccion colectiva de conocimiento.

La escuela desde todos sus estamentos debe brindar espacios para

que los nifios y nifas construyan el conocimiento y se apropien de

este en diferentes procesos significativos y ladicos, haciendo especial énfasis en
la leclura, fortaleciendo cada dia mads el sentido de pertenencia e identidad
nacional teniendo en cuenta los acelerados procesos de globalizacion,
homogenizacion y estandanzacion que se han establecido mundialmente.

Se hace necesario establecer estrategias innovadoras y de interés
para los alumnos, involucrando !a literatura e investigacion,
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de esta manera formar sujetos auténomos y criticos conscientes de
su realidad y contexto desde el recongcimiento de nuestras riquezas
Naturales y diversidad cultural desde las diferentes grupos étnicos
actuales como patnmonio nacional y de vida.

El proyecto tiene tres ejes principales sobre los cuales avanza segtn el nivel en el
cual se esta desarrollando:

1. El eje fundamental es el desarrolio de las competencias comunicativas.

2. La Interdisciplinariedad, en la medida que trata de integrar todas las areas del
conocimiento.

3. Desarrolio del sentido de pertenencia institucional y de contexte (ciudad o
nacion teniendo en cuenta la diferencia y la diversidad cultural.

Teniendo en cuenta estos parametros los proyectos de aula tiene unos énfasis
definidos y actividades concretas que en algunos momentos del proceso son
comunes.

PROYECTO PEDAGOGICO GRADO TERCERO 2004

“Desarroilo de habilidades comunicativas a través del lenguaje”2002-2006
Este proyecto tiene como objetivo principal rescatar la cultura y orientar mediante
la observacion la imaginacion y creatividad como elementos esenciales de
comuricacion, expresion y aprendizaje, dentro de un concepto ladico v
significativo para los estudiantes. Hacia la creacion del texto y el desarrolio de las
competencias comunicativas.

REALIZACION
Este proyecto se desarrolla en etapas que tienen diferentes énfasis de acuerdo
con el grado escolar en el que se desarrolla.
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Durante el afo 2002 cuando nuestros estudiantas se encontraban realizando el
grado primero, el énfasis estaba centrade en [a adquisicién de la lengua escrita y
desarrolio de la oralidad, tratando de integrar las diferentes areas del conocimiento
desde la gramatica Textual y ia creacion de texto,

Nuestro grado escolar(los profesores) no estaba totalmente configurado como
equipo de trabajo, si bien es cierto reatizabamos actividades conjunias, no tenian
la intencionalidad de hacer la observacion puntual y ei registro de las acciones
metodologicas que contribuyeran al desarrollo del pensamiento. a través del
desarrollo de las diversas formas de lenguaje.

En el afio 2003 se realizaron actividades tendientes a desarrollar la creatividag, ia
fantasia, enriquecer e} entormno con salidas Pedagdgicas, y trabajo de cuerpo e
imagen a través de la danza y las artes.

PROYECCION

Para el afio 2004 se pretende que énfasis este en desarrollo de la compstencia
comunicativa y lingliistica a través de ia competencia escritora, lectora y oral. Los
nifios realizaran actividades que pretenden contribuir a ser buenos usuarios de la
lengua oral y escrita en contexto. lguaimente se continuara con las actividades
realizadas durante los afios anteriores, pero con mayor énfasis en el trabajo de
escritura 0 desarrollo de 1a lengua escrita, a través de la realizacion de los
proyectos personales.

Es asi como surge este proyecto Recuperemos la imaginacidn y creatividad (2003~
2004)con &l animo de favorecer el universo de vida de los alumnos
proporcionando ambientes lGdicos y recreativos para incentivar su imaginacion
proyectada a [a creacion de sus propios escritos.

Este proyecto tiene como propdsito colocar a los estudiantes en otro contexto
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para propiciar su observacion y desarrollo de la imaginacion v la creatividad,
mediante e} aprendizaje y uso de algunas técnicas y sus vivencias para la
elaboracion de historietas y cuentos.

PROYECTO grado 304

E! proyecto de aula “Aprendiendc a amar la lectura y la escritura”2004 una
experiencia investigativa y pedagégica que se viene realizando a partir de una
experiencia de aula, ia cual ha tomando como objeto de estudio el proceso
escritor de los nifios y nifias desde el grado primero (2002) hasta el grado quinto
{2006); A través de la implementacion de estrategias de lectura y escritura
encaminadas hacia el desarrollo del pensamiento, ta competencia comunicativa y
la interdisciplinariedad.

OBJETIVOS

General

Cualificar y propiciar la produccion textual de los estudiantes, a través de la
elaboracion de textos como diarios, tartas, cuademos viajeros, texto expositivo.

Especificos
Mostrar la incidencia que tiene la escritura de diversos tipos de textos en
situaciones auténticas en el proceso escritor de los estudiantes del grado tercero.

Caracterizar y determinar los géneros discursivos presentes en el corpus de
textos, destacando fundamentalmente el namativoy el argumentativo.

Mostrar como mediante la pedagogia de proyectos se integra el conocimiento,
mostrando caminos didacticos en la solucion de problemas previamente
concartados entre maestros y estudiantes.

Para alcanzar estos objetivos planteados, se estd desarroliando un proyecto de
aula que ha partido de los intereses de los estudiantes y que os pone en contacto
con diversos tipologia de textos, no sdlo cartas{como antecedente estd el
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desarrollo de un proyecto sobre correspondencia escolar), con los que
autocontrolan su escritura y se hace uso de la reescritura como elemento de
reafirmacion del proceso escritural..

PROYECTO PEDAGOGICO DE PREESCOLAR

i Bogota es mia?

Cuando se dan aprendizajes de manera significativa, estos perduran y los
acontecimientos que de ellos se derivan pueden aplicarse en ia practica.

La metodologia del Proyecto de aula permite que a partir de los intereses de los
nifos y las nifas se puede construir un topico generador a través del cual se
logren integrar los conocimientos, competencias y logros planteados para el grado
cero, de manera ludica, creativa y que facilita la construccion de sentido para
nifios y nifias; todo esto tejido mediante un gracioso relato integrador.

PROYECTO GRADO 501

Objetivos

«Deasarroliar el habito y qusto por la lectura a travées
de una gestion pedagdgica que involucre el contexto
sociocultural de los nifios y nifias, fortaleciendo

su identidad y sentido de pertenencia a la institucion
y al pais

+Propiciar espacios para el aprendizaie significativo a través de la literatura.
-lnvolucrar los espacios cotidianos, aula, hogar, ciudad, paisaje natural como
-fuentes de aprendizaje.

«Desarroliar el sentido de identidad y pertenencia a la institucion.
«Desarroliar el sentido de pertenencia e identidad a nuestro pais desde el
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reconocimiento de la diversidad cultural y patrimonio étnico.

Facilitar procesos de aprendizaje significativo a través de Salidas

Pedagdgicas

«Desarroliar competencias comunicativas partiendo de la ludica, curiosidad,
gusto e investigacion.

«Fomentar en los alumnos la cultura de asistir y utilizar bibliotecas, museos y
diversos espacios culturales como fuentes de aprendizaje

«Coniribuir a la formacion de sujetos auténomos y criticos coherentes con una
realidad nacional y mundial.

Propiciar espacios de interaccion y convivencia con profesores y alumnos del
mismo curso en ia Jomada de la tarde como innovacidn en convivencia e
integracion de proyectos.

Farmar alumnos con valores y felices en un ambiente de afecto y sana
convivencia.

Se propone y proyecta:

«La construccion de un espacio destinado y adecuado

especificamente para la

"Biblioteca infantil, muitiétnica
en 1a Institucion Manuelita Saenz que aponte a la formacion

de lectores desde la infancia
Salidas pedagdgicas y actos cultural

En voces de los propios nifos:

“En este afio 2004 en nuestro proyecto ha sido variado de diferentes areas,
salimos a museos, parques, nuestra historia indigena que venimos desde el afo
pasado pero este afio nuestro mayor proyecto es de literatura.

Este proyecto consiste en darle una propia biblioteca a primaria, este proyecto lo
venimos trayendo desde el afio con la jornada de la tarde, que consiste en que
tenemos un mueble donde es nuestra biblicteca y cuando pasemos a sexio la
donamos a primaria. Kevin F. Gutiémez
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En el proyecto de aula hemos conocido indigenas y con elios aprendi que cuando
noS Morimos nos vamos a otra vida y por eso a los indigenas los entierran con
todas sus perenencias, encogidos como nacen los bebés, en oftra ocasidn
conocimos a un uitoto con el que bailamos y nos divertimos...”

Nical Carolina
*Hemos hecho actividades con arcilla”. Lizeth Andriana
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8. PEDAGOGIA CRITICO SOCIAL: CONSTRUCCION DE UN
MODELO PEDAGOGICO.

IDENTIFICACION

INSTITUCION: IED Nuevo Horizonte
NATURALEZA. Oficial

DIRECCION: Carrera 27 No. 189B- 30
TELEFONO: 6640048 FAX:
EMAIL:

NOMBRE DEL REPRESENTANTE LEGAL: Horacio Gutiérrez

LOCALIDAD: Usaquén

EQUIPO DE TRABAJQ: Esta conformado por 5 personas con el rector del
colegio a la cabeza, se encarga de dinamizar los seminarios, recoger,
escribir y sistematizar la produccién colectiva que se hace, preparar matenial de
reflexion y herramientas de trabajo, hace contacto con los especialistas que hacen
sus aportes al seminario.

Aunque en el proyecto participan todas y todos los docentes del nucleo, se
destacan los siguientes nombres quienes han estado mas al cuidado del jalonar el
procaso; Yamile Ballesteros Ortiz, Martha Duefias Guacha, Rubén Toro Lopez ,
Nancy Ordofiez Salinas, Rosa Myriam Ledesma Copete, Herbert Reales
Martinez, Marta Ramirez Tovar, Luz Mery Quintero Nifio, Elena Vera Echeverri,
Orlando, Patifio.Jairo Castro, Maruja Rozo, Diana | atorre, Claudia Bolivar Rancel,
Dorys Camion Acosta, Rosalia Cruz Cepeda, Olga Lucia Pardo Angarita, José
israel Gonzalez Blanco, Adalgiza Luna Mosquera, Esperanza Melo Castiblanco,
Esperanza Pinzon casas, Laurenza Bemal Garcia.
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RESENA DE LA EXPERIENCIA(SINTESIS)

Es un proceso de construccién colectiva que pretende redimensionar un modelo
pedagdgico centrado en las pedagogias criticas que responda a las problematicas
y expectativas de la comunidad educativa.

En esta perspectiva, los procesos que ya existian en las diferentes sedes se
articularon a un proyecio que respondiera a las necesidades y requerimientos que
- planteaba el colegio ya fusionado. Y a partir del segundo semestre del afo 2002
se inicia un trabajo de refiexién, revision tedrica y formulacién de aportes a la
reflexion con el acompafamiento de la Universidad Javeriana, realizando
seminarios semanales, en un proceso Como sigue:

Se arranca con un foro en donde participa toda la comunidad escolar en el cual se

sacializan los resuitados de la caracterizacion.

L uego una primera etapa:
Reflexion acerca de las practicas pedagdgicas, las relaciones de convivencia, El
gobiemo escolar y 1a evaluacion escolar. Y la sacializacion de lo encontrado.

Revision tedrica de diferentes modelos padagdgicos y las posibles conexiones de
astos con las practicas metodoldgicas que se tienen en los colegios.

Formulacion de propuestas en los cuatro ejes seleccionados.

Una segunda etapa que comprendié:
Articulacion de las diferentes propuastas y seleccion del modelo “Critico Social™.
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Discusion acerca de las implicaciones del modelo visto desde el contexto y las
practicas
Metodolagicas y didacticas.

Actuzimente el proyecto se encuentra en la étapa elaboracion y discusion de
propuestas que permitan adoptar el modeio escogido.

Las proyecciones.
Se pretende avanzar en esta discusion de estrategias y aportes que permitan
adoptar el modelo critico social.

Profundizar en la conceptualizacion del modelo, lo que implicaria; conocer oitras
experiencias gue se enmarque en el modelo socio critico, tanto en la parte tedrica
como en la aplicacion practica.

Asi mismo elaborar un disefio y avanzar en las propuestas metodologicas para su
aplicacion.

ANTECEDENTES .

Antes de la fusion de los colegios; en el Rural Horizonte que ahora es la sede C,
se desarrollaba una dindmica de trabajo pedagogico que consistia en proyectos,
actividades y eventos, que guiados por la reflexion mensual de los microcentros en
donde las maestras y maestros debatian y proponian estrategias para responder a
las distintas problemdticas que se encuentran en la escuela. Algunas de estas
dinamicas fueron: diseflo de estrategias para la resolucion de confiictos con €l
propdsito de mejorar la convivencia, “grupos de activos y pilosos” para abordar la
problematica del rendimiento académico, proyecto de investigacion con la
universidad Javeriana, TV. en ef aula; que apuntaba a la utilizacion de didacticas e
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instrumentos mdas acorde con los intereses , practicas y momentos historico de los
estudiantes realizado durante los afios 2.000 — 2.001, reunién con padres y
madres de familia los primeros martes de cada mes, con ¢! fin de proporcionar
un acercamiento con la vida escolar y mejorar el poyo a la escuela, participacion
en un proyecto de fectura y escritura patrocinado por el IDEP, el cual tubo un
momento de reflexion vy debate sobre el uso de la letra cursiva lo que gener6 la
realizacién de un foro sobre el tema con la participacion de varias escuelas
cercanas en el afc 2000 , el seminario taller realizado por directivas y maestros
sobre inteligencias mdltiples, en donde se concretaron a fravés de la practica
muchas inquistudes que se tenian con respecto a las practicas de ensefanza y
los intereses, habilidades y competencias que demostraban los estudiantes;
consistio en revisién bibliografica de las 7 inteligencias que plantea Gadner mas la
ecoldgica o naturalista, profundizando en la ecologia humana, actividad que se
realizé durarte el afto de 2000.

Como consecuencia de este seminario se identificd que los estudiantes tienen
habilidades en las artes y en los deportes lo que lleva a hacer reconocimiento y
énfasis académico en estas areas, de igual manera y con el fin de darle mas
salida al desarrolic de las habilidades quinistesico- corporales, se adopta como
estrategias de trabajo semanal talleres lidico- expresivos en todos los niveles de
preescolar a noveno, estrategia que aun persiste en la sede C a pesar de la
fusion vy que fue objeto de reconocimiento en el foro de artes este afio, tanto a
nivel local como Distrital.

De otra parte, en el colegio Buenavista — ahora sede B -, se reconocié en los
niveles de preescolar un proyecto de aula "Ensefanza para la comprension’, parte
de los intereses de estudiantes, padres de familia y maestras, los cuales se
convierten en hilos conductores; el proposito es que los nifios hagan parte de sus
propios procesos y que desarrolien un sentido de pertenencia de su trabajo
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académico vy de su entomo. A este trabajo de aula las maestras hacen articulan
con las madres comnitarias, de donde vienen ios chicos y chicas que nutren el
preescolar; hacen actividades de empalme, capacitacion, conocimiento y registro
de cémo funcionan estos sitios de atencion primaria a los nifios antes de entrar a
la escueia. Este trabajo se realiza desde 1998 hasta la fecha.

Después de la fusion de colegios viene un a caracterizacion de la poblacion del
sector que consistié en un censo a una muestra de las familias de la comunidad
educativa, a estudiantes y maestros; censo que arroja datos acerca de lo que se
vive con respecto a: nutricion, empleo, ayuda escolar, compafiia y apoyo afectivo
entre otros. Y se convierte en la fundamentacion y punto de partida de una nueva
etapa como son los seminarios de los miércoles con todos los maestros y
acompafamiento de la Javenana para continuar en ia construccion de un modelo
pedago6gico que responda a la realidad vy expectativa de la comunidad escolar.

ENFASIS
Relaciona el saber de la escuela con los intereses, expectativas de fa comunidad
y el saber popular.

TiPO DE EXPERIENCIA

Es de caracter institucional y cuenta con la participacion de todos los docentes,
orientadores, trabajador social y personal de apoyo que hay en la misma (120 en
total)

METODOLOGIA

Trabajo etnografico en interaccion con investigacion participacion, con el concurso
de estudiantes de 10, 11, docentes de las diferentes areas y los directivos
docentes. Realizan joradas pedagdgicas todos los miércoles de 11%.m. a 1p.m,,
en donde la actividad puede ser un seminario, seminario tailer, exposicion de
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proyectos o de elaboraciones que los docentes hacen previamente, conferencia de
un invitado experto.

CONCEPTO VALORATVO
El grupo expedicionario destaca de la experiencia

* | _a construccion colectiva y la conexidn que hace con frabajos anteriores, llevado
a cabo por los colegios antes de ia fusion.

Ademas considera que potencia aspectos como:

* La relacion con el contexto vy la ciudad con ia experiencia, articuiando el saber
cotidiano con el saber escolar.

* L a Sensibilidad de jos actores de la comunidad educativa como sujatos de

derechos.

Elabord: Equipo Expedicionario — Sector Uno.
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SHACIA UN APRENDIZAJE COMPRENSIVO

INVESTIGACION

IDENTIFICACION
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL “PABLO NERUDA"
INSTITUCION DE CARACTER OFICIAL.

DIRECCION: CRA 103 A No. 19-32
TELEFONO: 4154680

LOCALIDAD NOVENA - FONTIBON
RECTORA: MARBEL CALA RODRIGUEZ
COLECTIVO DE INVESTIGACION:

MARIA GENOVEVA MENDIVELSO OJEDA  J.T
CARMEN BEATRIZ TORRES CASTRO TT
STELLA CANON CUECA JM.
JEANETH VELANDIA

CLEMENCIA SANCHEZ

ANA SULLY MAYORGA

ALEJANDRO MUSALAN

HECTOR MELGAREJO

JVENAL ATEHORTUA

YOLANDA CASTANEDA

STELLA POVEDA

ALVEIRO SANDOVAL

OCTAVIO SANCHEZ

MAGDA CADAVID

ADRIANA CHARA

J.T
JT.
JT.
JT.
J.T.
J.T.
JT.

JM.

J.T.
J.T.

J.M.
J.M.

LA
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El equipo inicialmente se constituye con tres docentes quienes actualimente lideran
el proceso con un grupo de catorce docentes que se han ido vinculando a medida
que la experiencia avanza. Los docentes son de diferentes areas

ENFASIS

La experiencia se concibe como institucional. en el énfasis de jovenes y culturas

juveniles.

RESENA DE LA EXPERIENCIA

PROBLEMATICA QUE ORIGINO Y MOTIVO LA EXPERIENCIA

BAJA CALIDAD EN 1A
PRODUCCION ESCRITA

]

DESINTERES POR LA
CURIOSIDAD ¥ LA
SUSTENTACION{  POCA
PROFUNDIDAD EN
TRABAJOS)

BAJO RENDIMIENTO EN
PRUEBAS ICFES Y DE
CALIDAD APLICADAS A

°y%

OBJETIVOS
GENERAL

APATIA POR LA LECTURA

Cualificar el procesc comprensiva de la lectura y la escritura en los jovenes de la
institucion, a través del abordaje de problematicas reales, la profundizacion e
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integracién temdtica, con miras a generar procesos de autogestion y cogestion

en la comunidad.
ESPECIFICOS

Estructurar un plan de trabajo que permita al estudiante hacer un
diagnostico de sus competencias lecto-escritoras y asumir estrategias
concretas para su superacion.

Capacitar a los estudiantes sobre técnicas de investigacion en el abordaje
de problematicas concretas.

Desarroltar habilidades comunicativas que permitan al estudiante realizar
una produccion escrita con base en el trabajo  originado en su
investigacion.

Promover acciones que evidencien compromiso y sentida de pertenencia a
1a institucion.

Dinamizar las reflexiones en tomo al plan de vida, calidad y proyeccion

personal.

BENEFICIARIOS

DIRECTOS—» Estudiantes de 8°- 10°- 11°
INDIRECTOS—» Comunidad Educativa en general
LIDERES —» Colectiva de docentes (Jornada Tarde)

TIEMPO DE EJECUCION

La experiencia se inicio en el afio 2000 y se ha desarrollado desde entances con
el liderazgo de distintos docentes del colectivo que se formo para hacer el
acomparnamiento a los estudiantes.

ENFOQUE TEORICO
Ensefianza y Aprendizaje para la comprension
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METODOLOGIA

E! Trabajo se desarrolla a través de un hilo conductor { problema), que permite el
acercamiento tedrico-practico a ia solucion del mismo. Se fundamenta en los
paradigmas del tipo de investigacion cualitativa-descriptiva, que sirve como tépico
generador de la experiencia.

ACTIVIDADES CENTRALES

El trabajo se concibe en tres fases asi:

Primera Fase- Capacitacién: En esta se instruye a los estudiantes en
metodologia de la investigacion, con el enfoque cualitativo-descriptivo. Igualmente
se trabaja en las competencias de produccidn escrita y manegjo de informacion
Acumulada, Procurando la utilizacion de tas Normas Icontec.

Segunda Fase- Implementacién: Incluye la eleccidn de una problematica (hilo
conductor) y el acompafiamiento tutorial interdisciplinario para el desarrolio de la
investigacion.

Tercera Fase- Produccién: Contempla ia elaboracién escrita del proyecto de
grado v la sustentacidon comunitaria de la investigacion adelantada, validando en

asta la propuesta de solucidn a la problematica estudiada.

FACTORES QUE HAN FACILITADO O DIFICULTADO SU EJECUCION
Facilit s
a. Conformacion y consotidacion de un equipo de investigacion
b. Conciencia de las problematicas existente y disposicidn de la comunidad
para asumirla y superaria
¢. Parlicipacion proactiva de los padres de familia
d. Disposicion de los estudiantes para afrontar el reto de ia presentacion de un

trabajo de grado.
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Dificultades
Factor econdmico
Sistema educativo que no fomenta la cultura de la investigacion y produccion

rigurosa de lo escrito

El tiempo

Fl plan de estudios

Falta de motivacion y apoyo del Estado.

SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA EXPERIENCIA
Algunos de los indices que reportan progreso en ta experiencia son:

El proceso constante de evaluacion que se dio en cada fase, de acuerdo
al ritmo del estudiante, los tutores realizaron las orientaciones pertinentes
para elevar los indices de calidad de cada produccion.

La concrecion det documento final.

El acercamiento en el trabajo de campo que permitié el contacto directo con
los grupos investigados; manejo de instrumentos; uso de estadistica basica
e interpretacion de la realidad de acuerdo al hilo conductor.

La acogida que tuvieron los estudiantes en instituciones ajenas al colegio
que dejo ver el compromiso por la ejecucion de un buen trabajo, para dejar
en alto el nombre del plantel.

Se evalué el trabajo del grupo de investigacion, se avald por ia comunidad y
se constituyd en requisito de grado.

Produccién
< Presentacion de 100 trabajos de grado y realizacion del Tres Foros

Académicos Institucional.

< Fvidencia videografica de la sustentacion del trabajo final.
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& Produccion de guias que orientan el acercamiento a la metodologia de la
investigacion

< Elaboracion de matrices de evaluacion que permiten agilizar el proceso de
revision de {a produccién escrita.

Resultados

Logros

Primera produccion rigurosa y sistematica de una experiencia de investigacion, la
cual levo al estudiante a:

Leer libros especializados

o

Consultar fuentes directas
Comprender lo leido contrastandolo con la realidad
Redactar con sentido

>
"

o

Valorar la realidad e intervenir en ella

)
o>

Elevar los niveles de autoestima

i ol

Mejorar una imagen frente a la institucién
Ademas de lo anterior la experiencia permitid consolidar el grupo

LA
"'

interdisciplinario de investigacion y avanzar en la implementacion de la
propuesta.

Cualificacion de los resuitados en las competencias lectoescritoras en
las pruebas ICFES, SABER, EXAMEN DE INGRESQO U. NACIONAL

L)
“we

Articulacién con el PEI

El proyecto tiene relacion con el PE} por cuanto engrana y anmoniza los ejes
permitiendo la integracién def conocimiento y fa rea “CORMACION Y
PROYECCION PARA LA VIDA"

Experiencia Vs. Competencias{CFES
+ Se elevaron los desempefos en la descripcion, manejo de textos y
comtextos; lectura literal, inferencial y critico intertextual
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s La comprension y produccion del texto escrito
s Se mejoro la competencia propositiva asi como la creatividad en fa
presentacion de las propuestas finales que se aproximaron a la solucion del

problema.

» En la competencia argumentativa se incrementaron los indices de calidad
ya que se promovio la sustentacion tedrica y defensa oral de los postulados

de los proyectos de grado.

s Se enriguecio en forma notable et uso de iéxico.

ESPACIOS DE SOCIALIZACION

LA
“‘

@

<

En el foro de Local de Lecto-escritura, fue seleccionada como la mejor
experiencia de la localidad y fue enviada al foro Distrital (2000).

En la expedicion Pedagdgica en la parada que hicieron en el LE.D.
Pabio Neruda.{2000)

En el foro de Experiencias destacadas convocado por fa Expedicion
Pedagdgica y Universidad Pedagadgica Nacional. (2001)

Como ponencia central en el tercer Congreso iberoamericanc de
Pedagogia, Cartagena 2002

En el curso de Solucion de conflictos organizado por 1a consejeria de
Valencia (Espadia) 2002.

Como experiencia destacada en ia localidad de Fontibén en la reunidn
de los comités de gestién de las instituciones Distritales.

Se presento como experiencia del colectivo de investigacidn al premio
Compartir.

En todos los eventos ha sido reconocida como experiencia admirable y
exitosa se ha dialogado con diferentes docentes de otras instituciones para

orientarios en la implementacion.
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10.VIVENCIAS QUE ALIMENTAN EL ENCANTO POR SER
CIENTIFICOS.®

IDENTIFICACION
Institucion: IED Marco Tulio Femnandez.
Naturaleza.
NIT: 830.004.667-1
Direccidn: Calle 63B No. 718- 16
Teléfono: 2 51 43 53.
Fax: 4367107
Email: coldimarianoospinalf@redp.edu.co
Acto Administritativo de Creacién: Acuerdo 7 de 1988 10. Certificado de
Camara de comercio. No tiene 11. Nombre del rector o representante legal:
Cecilia Rodriguez de Caceres. 12. Régimen tributario: personas juridicas
especiales

EQUIPO DE TRABAJO
Carmen Rosa Berdugo: licenciada en Biologia (Descripcion, datos)

RESENA DE LA EXPERIENCIA (SINTESIS)

Las “vivencias que alimentan el encanto por ser cientificos”, en nifios, nifias y
jovenes en edad escolar de la [ED Marco Tulio Ferdandez, tales como “realizacion
de experimentos”™ visitas guiadas a museos: Universidad Nacional, Jardin
Botanico, Universidad Jorge Tadeo Lozano, Planetario Distrital, Maloka; salidas a
parques naturales: nacimiento del rio Bogotd, Pargue de los juncales en Tabio,
humedai de la Conejera y jormadas ecoldgicas entre otras, tienen que ver con la

s Expesicncia gue desde o drea de ciencias naturales y edacacion ambiciial se proyecta a oda fa institucion y
a la integracién de las otras 4reas v las expericncias de aula con proyeccion a ta comunidad v/o a toda ta
ingtitucion.
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curiosidad v el deseo de conocer que suscita la gran magnitud y diversidad de
preguntas que ellos proponen sobre diferentes temas; por ejemplo: desde cuando
hay vida en el planeta, qué llevaria a las células a ser cada vez mejores, qué
pasaria si ia tierra se desvia de su érbita, como localizar ia tierra en e} universo y
en ¢! sistema solar, cdmo han medido la velocidad de la luz, por qué existe la
ciencia, de donde viene el arco iris, como Hegaron los dinosaurios a la tierra, como
podemos sobrevivir sin }a naturaleza, por qué el universo no tiene fin, cOmo nacid
al primer hombre, por qué todo 1o que queremos se tiene que basar en el dinero,
atc.

Esta inquietud aumenta, cuando nos damos cuenta que las pregunias sus
preguntas son importantes y en la clase les podemos ofrecer la aportunidad para
conversar sobre experiencias reveladoras en la vida de personajes curnosos e
inquietos, que igual que ellos, se han hecho este tipo de preguntas y se han
propuesto indagar y buscarles respuesta, como  por ejemplo, el caso del Doctor
Salomdn HaKin cientifico Colombiano, inventor de la valvula para tratar la
hidrocefalia, a quien desde pequerio le intrigaban las cosas que no se entendian,
igual que situaciones cotidianas como lo gue le sucedié un dia, después del
almuerzo, cuando se comia una naranja, prendio un fdésforo y exprimié una
cascara, al contacto con el fuego, se prendié una itama enorme.

Esta logica de considerar el aula como espacio abierto a la pregunta, alimenta la
aventura de ser cientificos y la convierte en un reto. Reto, que implica comprender
a la manera como lo concibe .Manfred Max Neef® y trabajar por mantener el
encanto de seguir buscando, no solo en la perspectiva de las preguntas
planteadas por los estudiantes, sino también, de ia coherencia y ia pertinencia de

¥ v omprender €1 wt vcte profundaments creativo. £3 pensar £ntonces €7 ia persona que sabe, y gue porgue sabs, hace: hay gente gue
stabe hacer poesia, hay ofres qie ton povtas, hay genre que sabe hacer misica. hay otros que son muiticos, hay gen'c que hace crencia ¥
hay oiras que son cientificos, hay quienes hacen ¢l amar v hay otros quienes aman_ Ese es el fondo de la profunda diferenci entre saber
y comprender a hacer.”
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tos contenidos trabajados en el area de ciencias naturales y educacién ambiental,

a nivel institucional, con un enfoque acorde con los intereses de los aclores
involucrados. Enfoque que hemos denominado Sistémico, porque asumimos que
ia actitud del ser humano se basa en {a percepcion dei mundo real en {érminos de
totalidades para su andlisis, comprension y accionar.

Por eso, la experiencia del area de ciencias que se lieva a cabo en ia IED Marco
Tulioc Femandez, ha involucrado a las demds areas cuando: -

Revisa los estandares area y articula el enfoque sistémico al proyecto
Institucional

Realiza salidas pedagdgicas a diferentes espacios de {a ciudad con guias de
visita articuiladas a los contenidos especificos contemplados en el plan de
estudios.

Visita periddicamente el jardin Botanico José Celestino Mutis de Bogotd, por
considerarto un espacio de investigacion y recreacion que sensibiliza y
despierta el deseo de conocer.

Analiza videos scbre la manera cémo trabajan los cientificos en Colombia, en
series editadas por la Asociacion Colombiana para el Avance de la Ciencia
{ACAC) - Universos—o de la Universidad Nacional ~ Mente Nueva —

Realiza conversatorios con escritores, periodistas y cientificos como Celso
Roman, Pilar Lozano, Nestor Miranda.

Lidera la realizacién de los diferentes foros Institucionales promovidos por ia
SED.

Promueve salidas que complementan la discusion sobre tematicas especificas,
por ejemplo, durante el mes de agosto, frente al fendmeno de los vientos,
elahoran cometas e instrumentos de medicion de las condiciones
meteorologicas, que les ayude a comprender como actdan las diferentes
fuerzas para que eleve la cometa, cual es &l origen de los vientos, porqueé solo
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hay vientos en agosto, cuél es la historia de 1a cometa, por qué hay cometas
que no elevan.

o Propicia la produccion de texto a través de tres tipos de registro: relatoria
general de cada uno de los encuentros de clase, registro personal en los
cuademos de los estudiantes y carpeta de produccion personal, con
documentos de apoyo, textos de profundizacion, ejercicios de aplicacion y
produccion escrita.

+ Presenta su experiencia en diferentes espacios: Expociencia Juvenil, Instituto
para la Investigacion y el Desarrolio Pedagdgico IDEP, Maloka, Asociacion
Colombiana para el Avance de la Ciencia, Encuentro Nacional de Profesores
innovadores en la Ensefianza de {a Ciencia, Tercer Encuentro Iberoamericano
de Colectivos y Redes de Maestros Investigadores en la escuela y Expedicion
Pedagdgica Nacional.

La interaccién y participacion en eventos y escenarios distintos al colegio es un
elemento que estimula y motiva a estos potenciales cientificos y cientificas, que a
diario pasan por nuestras clases, si les ofrecemos la posibilidad de ser visibles.
Por ejemplo, cuando la Expedicion Pedagogica Nacionaf, hizo su parada en
nuestra institucién, Diego Fernando'® -estudiante de grado séptimo en ese
momento- desde el primer dia de clase, me buscd para contarme que durante sus
vacaciones habia estado pensando ;Como miran los insectos?, iEn qué se
parecen los ojos de los insectos a los de los humanos?, y que ademas habia
estado construyendo un microscopio para poderios observa.

Talentos como el de Diego Femando, son los que estamos rescatando en la
edicion 2004 de la primera revista Institucional; con ia participacion de todas y
todos los distintos actores que en su paso por la institucién han dejado huellas y
dan sentido a practicas, anécdotas y vivencias, que su momento pudieron haber

19 a Expedicién Pedagdgica en Bogota. Caminantes y Caminos. Universidad Fedagdgica Nacional 2003.
Pagina 94.
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pasado desapercibidas por Ja rutina de la cotidianidad; pues asi como dice
Sénaca, la naturaleza no revela sus misterios de una vez para siempre, la labor
de formacion o animacidn del espiritu y la curiosidad cientifica que se potencia en
la escuela a través de nuestras "clases”, tendran mucho que descubrir, explicar vy
revelar, en distintos momentos de su vida que nosotros no alcanzamos a percibir
en el aula, silos atrevemos a insinuarles el camino y el verdadero encanto de
ser cientificos.
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11.MAESTROS EN COLECTIVO. CONSTRUYENDO Y
DECONSTRUYENDO MIRADAS Y SENTIDOS DE LOS AMBIENTES

DE APRENDIZAJE

OSCAR LEONARDO CARDENAS FORERO. IED Entre Nubes Sur Oriental MARIA
GILMA ACOSTA RODRIGUEZ. IED Antonio Baraya JAMES FRANK BECERRA
MARTINEZ. 1ED Entre nubes Sur Oriental

ANTECEDENTES

Diversas son las razones que invitan a los maestros a conformarse en equipos y
colectivas pedagdgicos, inquietudes personales y profesionales, preguntas acerca
de lo que estd sucediendo en la Escuela, sensaciones de insatisfaccién del
quehacer docente propio, ademds de los lazos de afecto que se establecen al
relacionarse jos docentes en ef contexto escolar.

En 1959 aparece un equipo de docentes reflexionando acerca de las Inteligencias
Multiples en el CED Santa Rita Sur Qriental.

Un afio antes, en 1998, en el CED Luis Ldpez de Mesa dos docentes se
documentan y argumentan desde la practica pedagdgica y la vivencia con los
entomos mediatos e inmediatos de la institucion escolar.

Estos trabajos giraban en tomo a la implementacion de propuestas v actividades
puntuales que circulan alrededor de los ambientes de aprendizaje. Estos
elementos en comin conflevaron a una relacion de pares, agrupando a docentes
que {rabajaban en diferentes instituciones.

De esta manera, se dio origen a la constitucidn de un incipiente colectivo, gue con
el paso de los afios, se ha venido paulatinamente enriqueciendo con vivencias
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tedrico~ précticas de los diferentes maestros y maestras que de una u otra forma
han estado vinculados con ef colectivo.

METODOLOGIA

.Reflexion tedrica . Produccion textual - Intercambio de vivencias - Posturas y
miradas entre lo comun vy lo divergente. - Intercambio de metodologias y diddcticas
- Talleres y relatorias - Validacion del trabaio en el aula. - Disefio y aplicacion de
instrumentos de recoleccion y sistematizacion de las vivencias de enseflanza y
aprendizaije escolar.

GRUPQOS E INSTITUCIONES QUE APOYAN DIRECTA O INDIRECTAMENTE
ESTE TRABAJO

Expedicion Pedagdgica Nacional. Corporacion Escuela Pedagdgica Experimentat.
Instituciones educativas en las que laboran los docentes

EVENTOS DE SOCIALIZACION

e Foro Educativo Llocal y Distritai de Matemdticas 2002 ("Pensar
Matematicamente. Una manera distinta de enfocar e ambiente matematico en
la Escuela”) '

¢ Foro Educativo Institucional Local y Distrital de de Ciencias Naturales 2003
{La Sistematizacion como actividad para cualificar el guehacer docente

« Agrender Caminando y Observando, una experiencia significativa )

» Foro Educativo Local de Artes 2004 (Las Teselaciones. Una manera de
integrar en el aula el arte y ia geometria)

» Simposios y Encuentros de Maestros.

IMPACTO

La reconstruccion y de construccidn de miradas y sentidos de ios ambientes de
aprendizaie, tiene un Impacto a nivel de quehacer docente en el aula. Esta
dinamica no desconoce los requerimientos, intereses y necesidades de las
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distintas instituciones educativas a las que pertenecen los diferentes miembros de
éste coleclivo de maestros y maestras, pero se centra en los espacios donde se
relacionan docente — estudiantes y las vivencias que alli .

DINAMICAS DEL COLECTIVO

De los encuentros casuales de los maestros y maestras que de alguna y otra forma
tenian producciones escritas, imaginarios y miradas alrededor de sus practicas
pedagogicas, se flega a una regularidad de encuentros mas estructurados y menos
anecddticos con la intencidn prioritaria de cualificar la labor docente en la accion
de sy ser v hacer desde las vivencias pedagdgicas.

En la reqularidad de los encuentros en los gue se construia y reconstruia miradas
y sentidos, a través del intercambio de vivencias e imaginarios de escuela,
estudiante, maestro, conocimiento y sociedad, talleres, relatorias, produccion
ascritural y lectura de referentes retdricos. Se hace mandfiesta una inguietud
comin; Los ambientes de aprendizaje. Es en ese momerito que el colectivo se
crienta hacia esta problematica v la dindmica del grupo empieza a girareniomo a
elia. Se puede decir que desde alli se viena fortaleciendo el grupa al tener un
horizonte.

Con las particularidades gue cada uno de los maestros y maestras tiene, hay un
reconocimiento del ser maestro en tanto se visibiliza y valida su quehacer docente
al interior det grupo, en una relacidn de pares. Este colectiva no ha pretendido ia
blsqueda de una postura como grupo frente a lo gue nos convoca , sino el

reconacimiento de semejanzas y divergencias.

Por ello algunas producciones llevadas al grupo v puestas en discusion y
enriquecimiento, han terminado en foros, simposios y eventos de maestros como
producciones particuiares, fruto de la vivencia del maestro y la maestraen el ser

y hacer como sujeto productor de conocimiento.
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12.UNA VIVENCIA ALEGRE Y CREATIVA: LEER Y ESCRIBIR
“TRANSFORMACION PEDAGOGICA DE LA LECTURA Y LA
ESCRITURA"

IDENTIFICACION

INSTITUCION: IED. BENJAMIN HERRERA SEDE B.- FRANCIA Jomadas
Manana y Tarde.

DIRECCION. Cra 46 No 33-37 Sur

TELEFONO: 2380979 TELEFAX: 7112275.

COREQ ELECTRONICO: ruthstelia25@hotmail com —
anitapinzon/G&@hotmail.com

NATURALEZA: Nivel Béasica Primaria - Sector Oficial.

REGIMEN TRIBIUTARIO: 860532281-6.

NOMBRE DEL REPRESENTANTE LEGAL: Luz Myriam Reyes de Sabogal.

EQUIPO DE TRBAJO (Integrantes).

Ruth Stella Chacon Pinilla. (Docente Principat).

Elizabeth Bernal (Area de Educacion Especial)

Ana Dominga Pinzon de Vela {Coordinadora institucional.)

ENFASIS DE LA EXPERIENCIA:

Proyecto de Aula- Experiencia institucional.

La experiencia surge por una parte, como una propuesta pedagégica orientada a
desarrollar ambientes de aprendizaie de la lectura y escritura diferentes y
alternativos que favorezcan la adquisicion del proceso lector y escritor vy ala par
potenciar e! desarrolio del pensamiento de ios nifios v nifias, como una forma de
enriguecer y retroalimentar el horizonte institucional que define el Proyecto
Educativo Institucional. Y por ofra, para crear y/o fortalecer el acompafiamiento
de los padres a sus hijos en su proceso de formacion como lectores y escritores v,
como personas que aman ia vida y contribuyen a la dinamica activa de su
contexto, propiciando un didlogo de saberes entre la escuela y el contexto familiar;
ademas de la busqueda de altemativas que facilitaran la integracién de
Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales.



RESENA DE LA EXPERIENCIA (SINTESIS).

La experiencia surge en el afic de 1996 con un grupo de Primero de Primaria,
luego se ha enriquecido la experiencia con los apoyos interinstitucionales a nivel
de investigaciones y procesos de formacidon de los docentes, ademas ha
transcendido a proyectos desde ofras areas como ef area de las Ciencias
Naturales.

APOYOS INTERINSTITUCIONALES.

La experiencia de formacidn de la docente en diferentes contextos:

Capacitacion 1994. Grupo de Apoyo de la Localidad 16. Proyecto Lectores 2.000
Capacitacién 1995. Grupo de Ciencias. Corporacion Escuela Pedagdgica
Experimental.

1997-88 . Formacion a nivel de Maestria. Pontificia Universidad Javeriana.

2002. Capacitacion Corporacion Escuela pedagégica Expenmental.

OBJETIVO: A través de estrategias innovadoras enmarcadas en la alegria y la
satisfaccion, el disfrutar y el crear, se pretende animar y fomentar en los nifios y
nifias el amor e interés hacia la lectura y la escritura, desarrollando las
competencias comunicativas — hablar, escuchar, leer y escribir — y propiciando el
contacto con el conocimiento de una forma diferente y enriquecedora.

ENFOOQUE TEOQRICO: La propuesta estd basada en el reconocimiento de las
capacidades de los estudiantes y se jalona el proceso trabajando la voluntad para
aprender, creando un ambiente rico y agradable. La no-exclusion e integracion de
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales al aula es un principio
fundamenta!l en la experiencia, pues todos los estudiantes deben aprenden juntos
encontrandc en sus discapacidades y dificultades una oportunidad para su
desarrolio, en donde i3 escuela se adapta a sus diferentes estilos y ritmos de
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aprendizaje. El trabajo en el aula persigue que el estudiante vivencie de manera
significativa sus procesos en la interaccion cultural con ofros. Vygotsky: El
aprendizaje humano propone una naturaleza social especifica y un proceso
mediante el cual tos nifios acceden a {a vida intelectual de aqueitos que le rodean.

Ademas se tienen en cuenta que ef aprendizaje v el pensamientc se funden en
esta pedagogia, en donde las personas no son registros de informacidn sino
constructores de  estructuras del! conocimiento, “asi saber algo noc es
sencillamente haber recibido la informacion sino también haberla interpretado y
relacionado con otros conocimientos”. (Curriculum y Cogricion, Lauren Resnick).
La experiencia pedagogica tiene un derrotero claro que es marcar horizontes
altemativos en la formacion de los estudiantes y por lo tanto transformar la
practica pedagdégica de la ensefianza de la lectura y la escritura. De alli, que el
lenguaje sea concebido para comunicarse y para aprender, dado que lo que incita
a los nifios a aprender es una necesidad de comunicarse y se convierte luego en
un medio por el cual se piensa y se aprende.

El lenguaje es entonces una construccidn individual y colectiva que permite
compartir y crecer, que esta compuesto de simbolos que permiten representar las
ideas, sentimientos, deseos.

Asi visto el lenguaije se trabaja teniendo en cuenta el mundo de los nifios y nifias
que acuden a las aulas, sus experiencias, sus expectativas, sus suefios y sus
ilusiones, aportando ambientes y momentos agradables desde el reconocimiento
de sus capacidades y jalonando la voluntad para aprender.

El desarmolio del lenguaje es un logro personal- social que se da a fraves de
acciones significativas , en las cuales los estudiantes son propietarios vy
protagonistas del proceso, en el que se crean contextos para desarrollar el habla
y la lectoescritura.

En nuestra aula e} lenguaje surge de ia necesidad de comunicamos, pero de la
necesidad del nino no del adulto, teniendo en cuenta que se aprende del todo a ia
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parte, a producir con significado y creando momentos y ambientes auténticos de
habla y lectoescritura.

La propuesta esta basada en: .

» El lenguaje es un reencuentra del nifi@ consigo mismo y con el ofro, es la
disposicion para indagar por el entomo y vivenciar el asombro, es una manera
de reconocerse y desconocerse.

» La escuela, un ambito donde la lectura v la escritura son practicas vivas y
vitales, que permiten repensar ef mundo y reorganizarel propio pensamiento.

» La NO-Exclusidn e integracion de estudiantes con necesidades educativas
especiales en o} aula. Todos los estudiantes aprenden juntos encontrando en
sus discapacidades y dificuitades una oportunidad para su desarrollo, en donde
Ia escuela se adapta a sus diferentes estilos y ritmos de aprendizaje. El trabajo
en el aula persigue que el estudiante vivencie de manera significativa sus
procesos en la interaccion cultural con otros. Vygotsky: El aprendizaje humano
propone una naturaleza social especifica y un proceso mediante el cual los
nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que fe rodaan.

» La articulacion de ios propésitos didacticos con los propdsitos comunicativos.
» El reconocimiento de los presaberes y capacidades de los estudiantes.

» La voluntad para aprender

> EI deseoc y el afecto, bases para movilizar las potencialidades en los

estudiantes:El pequerio lector debe ser “invitado® a feer un libro porque se
quiere compartic y NO como imposicidn de una tarea, asi sera mas agradable.

100



Emiliz Ferreiro: aprender a leer y escribir es un proceso de construccion del
conocimiento de naturaleza social y culturalEl emor como fuente de
aprendizaje. La actitud de fortalecer ia autonomia del estudiante ante el emmor
permitiendo gue &l mismo lo perciba y lo corrija, confrontando sus hipdtesis con
las del docente, con sus companeros y con el autor. La actitud del docente
ante el error dabe ser una actitud de dialogo, al tomar el error como una forma
de explicacion de los nifos en el proceso que realizan y cofrigen, con
exigencia y afecto. E! CONTACTO FISICO entre el docente y el alumno
manifestado en caricias que expresen la alegria del encuentro diario, como
fundamento para establecer un acercamiento agradable al conocimiento. Bruno
Bettetheim: El maestro debe acercar al nifio at sistema pedagaégico.

» La creacion de condiciones favorables de promocién de lectura y escritura
generan la alegria, el gusto, el piacer, el habito lector y escritor:

» La lectura y escritura son un proceso de elaboracion del significado en un
contexto determinado:
Para iniciar este proceso lector y escritor es indispensable tomar como purito de
partida el criterio de leer y escribir a través de la elaboracion de significado, sin
aislar palabras o silabas, determindndose este significado primero por lo que el
tector cree por su experiencia (conocimiento previo) para {uego ser contrastada y
comparnida con el otro (docente, compafiero, autor) pues los contexos
significativos dejan huella en el cerebro ya sea positiva o negativa .
Bruner: la efaboracion de sentido es un proceso social, es una actividad que
siempre se da en un contexto cultural e histérico. A traves del lenguaje los
concaptos y significados se reproducen y perduran se modifican o sustituyen en
respuesta at cambio social.
Vygotski: Un principio del lenguaje total sefiala que los nifios aprenden cuando
estan en control de su aprendizaje y saben que lo estan.
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» Las estrategias lectoras posibilitan el desarrolio de las estructuras del
pensamiento para la comprension:

Una de las formas de alcanzar 1a elaboracion de significado en contexto es la
aplicacion de las estrategias lectoras que todo lector debe desaroliar, al respecto
autores como Goodman y Smith proponen como estrategias lectoras: prediccion,
inferencia, anticipacion, indices, autocorreccién y autoconfirmacion.

» Los procesos con intencionalidad comunicativa y significativa desarrollan fa
produccion escrita:

E! lenguaje visto como expresion corporal y ltidica, como parte de los quehaceres
de! aula y a través de su uso en un contexto significativo —escuela-casa- pemite
alcanzar en forma agradable el manejo del hablar, leer, escribir y escuchar. Es
mediante el lenguaje y dependiendo de su nivel de desarrollo que se puede
aprender mas facil o mas tortuosamente.

Goodman: ia lectura como un juego de adivinanzas psicolinguistico que involucra
una interaccion entre el pensamiento y el lenguagje.  Vygotski: Proceso de
intemalizacion, invencién personal una fuerza explosiva desde el interior del nifio
que lo empuja a expresarse y una convencion social es decir una fuerte necesidad
de comunicarse.

» La basqueda a partir de un problema genuino de los estudiantes.

Tener en cuenta las motivaciones de los estudiantes y su contexto permitird que
el aprendizaje sea un proceso constructivo con sentido y significado.

La curiosidad se desencadena cuando los estudiantes movidos por sus
inquietudes ( que por lo general son interrogantes pasajeros) y sus intereses (
coma preguntas mas permanentes y sistematicas) emprenden una buasqueda.

> Busqueda colectiva enire maestro-estudiante, estudiantes- estudiantes y
padres- estudiantes.
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La apropiacion de los problemas por parte de las personas del grupc origina el
reconocimiento y la necesidad de interactuar con otras informaciones para
permitir la reestructuracion o reafirmacion de las concepciones de los estudiantes .
El intercambio de informacion entre las personas que convivenen el aula y |la
construccion colectiva de significados originan ambientes de aprendizaje
enriquecedores.

» Recuperar lo cotidiano como objeto de estudio. Blusqueda de explicaciones.
Relacionar los contenidos con las experiencias de ia vida cotidiana permite un
proceso constructivo de aprendizaje, porgue se trata entonces de adquirir nuevos
conacimientos mediante la interaccion de las estructuras presentes en el
estudiante con la nueva informacion que obtiene.

¥ Explorar las formas de argumentacion vy el desarrolio de las discusiones en
grupo.

La discusién con pares, propicia 1a formacion de valores de tolerancia y respeto,
de una actitud de busqueda y argumentacion y de un sentimiento de pertenencia
dentro de un colectivo en ol cual es posible el reconocimiento.

En palabras de Humberto Maturana * El aprender es convivir, es decir, el aprender
se da de una manera o de otra en la transformacion que tiene lugar en la
convivencia, y consiste en vivir el mundo que surge con el otro”.

» Aprender- Investigando.

Pensar el aula como escenario de investigacion, en el que confluyen las actitudes
y actividades de basqueda, de resolucidn a situaciones conflictivas o
problematizadoras, de retroalimentacién y socializacion, y més adan de actitudes
abiertas y flexibles en las que la construccion del conacimiento no sigue la ley del
todo o nada, sino que presenta diversas posibilidades de acercamiento o
profundizacion.

“La investigacion del alumno en la escuela debe posibilitar Ia interaccion del
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conocimiento cientifico con el saber cotidiano, para facilitar asi la construccién del
conocimiento escolar. Garcia (1893).

METODOLOGIA

L.a experiencia pedagdgica estd basada en la metodologia participativa, pues
parte de crear un ambiente de confianza en el cual es importante ef mundo de ios
estudiantes, sus experiencias y expectativas, ademas, el aprendizaje es una
INVITACION a expresar su manera de sentir v de concebir ef mundo, & compartir
sus emaciones y percibir ef valor de cada uno.
Dentro de las vivencias que se realizan en el aula es importante el grupo como
instancia privilegiada del aprendizaje, pues todas ias personas aprendemos en la
relacidn con los demas y con el mundo, el docente es un mediador en el
aprendizaje porque entrega los elementos adecuados no para sodlo elaborar
conocimientos sino también para crear las condiciones en el grupo para el
aprendizaje.
L.a metodologia participativa desarmoliada en el aula tambien tiene en cuenta la
vida personal y social de los que aprenden, pues es precisamente esas
experiencias individuales y sociales las que hacen que el conocimiento tenga un
caracter social (en relacién con uno de los principios concepluales de la
experiencia —A- en el que aprender a leer y escribir es un proceso de construccion
gdel conocimiento de naturaleza social y cuftural)
Rogers, “El aprendizaje es significativo cuando se entreteje con cada aspecto de
la persona, recogiendo tanto lo cognitivo como lo emocional, en las situaciones en
la que se desarrolla™.

ACTIVIDADES
' Actividades de Escritura

Actividades de lectura
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Clase de lectura. Cuento en
diapositiva en diapositivas
Lectura diaria.

Biblioteca de aula.

Lectura de retahilas, poesias vy
canciones.

Tarjetas de lectura.

Momento de juego

Lectura de carteles

Libro viajero para los padres

Lectura de cuentos y diferentes
actividades en el aula de informatica.
Circulos de lectura en tomo a las
ciencias
Cibemautas desde las ciencias:
consuitas a través del internet
Encuentros con el autor

Escribo mi nombre

Dialogamos para construir
significado.

- Produccion colectiva.

Escribo cuentos del tema que

deseo.

Cuademo vigjero con 1os padres.
Auto-correccidn en la producoion
escrita tanto  colectiva como
individual,

Escribo con significado de acuerdo
aun contexto.

Dia del cacharreo -  como funcionan
mis juguetes?: papitos y estudiantes
que conocen algun mecanismo lo
comparten cone ! grupo.

Reciclaje: elaboracidn de papel y
difrentes objetos son el mismo.
Proyectos de investigacion de los
estudiantes. Tema seleccionado por
el estudiante.

Jardin
aprender.
Proyecto de Historia de Vida o

autibiografia.

una posibilidad para

RESULTADOS.
La experiencia presentada evidencia resultados en cuanto a:
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* Integracion de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en lo
relacionado con sus procesos de socializacion entre pares y con los aduitos.

* La articulacién con el Proyecto Educativo Institucional, dado que responde a
los objetivos que este se propone, en cuanto busca formar un ciudadano lector
con formacion en valores democraticos y participativos.

* La evaluacion de competencias, dado que se han obtenido logros
significativos que pueden inscribirse dentro de esta experiencia porque los
grados evaluados la han vivenciado tanto en el afo 1998 {grado 3°} como en
el 2000 (grado 5°), ubicandose en el primer cuadrante en el drea de Lenguaje y
destacandose por permitir apreciar la efectividad det proyecto pedagadgico.

* Dentro de esta evaluacion, segin los tres niveles propuestos, la institucidn se
ha destacado en el nivel 1 y 2, y aunque requiere mds atencion en &l nivel tres,
los porcentajes estan por encima de la localidad v ta ciudad.

% Participacién en proyectos a nivel distrital {Proyecto Red Podemos Leer y
ascribir).

* Participacion en Foro Educativo Distrital 2001. En video continuo. Pedagogias
de {a Lectura y Escritura

* Participacion Foro Educativo Local 2002,

# La experiencia en la actualidad (2003) es objeto de investigacion de dos
entidades universitarias (Pontificia Universidad Javeriana y Fundacion
Universitaria Monserrats)

SEGUIMIENTO:
Ei seguimiento a la experiencia esta dado por algunas actividades como:
< Talleres continuos con los padres, en el que se socializan los procesos,
inquietudes, expectativas, dificultades en los nifios.
< Acompanamiento individual a cada estudiante, lo cual facilta el
conacimiento de los avances y los aspectos que presenta dificuitad.
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< Retroalimentacion de los procesos observados por parte de la Orientacion
educativa.

< Proyecios de investigacion que realizan algunos docentes { Orientadora)
con estudiantes en el contexto del aula.

< Analisis y seguimiento a los resultados de la evaluacion por competencias
1898 y 2000.

<> Retroalimentacion con base en la observacién de los procesos escriturales
de los nifios.

< Investigacion realizada en la institucion (1998-1999), sobre Didacticas de la
Literatura en la Escuela, en la que se vislumbraba 1a forma como los nifios y
nifias participantes de esta experiencia (grado 3°) hacfan uso de libros de
literatura para desarroliar su proceso lector y escritor. Consolidada en
Publicacion en al que participa la docente
principal Ruth Stella Chacon Pinilia.

PRODUCCION.

Libro. Didacticas de la Literatura en la Escuela. Coautora Docente Ruth Stella
Chacon Pinilia. Agosto 1999. Pontifica Universidad Javeriana.

Esta investigacion da cuenta de la experiencia aqui presentada, dado que hace
alusion a la forma como los nifios y nifias del grado tercero del CED Republica de
Francia J.T. ,{quienes iniciaron en el afioc 1996, el grado primero con la
experiencia) desarrollaban su proceso lector y escritor a través de textos de
literatura.
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13. UNA EXPERIENCIA INTERCULTURAL EN EL AULA DEL
COLECTIVO DE MAESTRAS Y MAESTROS VINCULADOS A LA
CATEDRA DE ESTUDIOS AFROCOLOMBIANOS EN BOGOTA

EQUIPO DE TRABAJO: colectivo de maestras y maestros etnoeducadores e
insituciones que presentan la propuesta

Fanny Quifiones y Esperanza Cajiao - IED Anibal F de Soto, zona cuarta de San
Cristdbal.

Arturo Grueso - INEM KENNEDY

Felipe Lozano y Edensy Toro - iED Juan Evangelista Gomez.

Jazmin Garcia- [ED chunisa zona Quinta

Ruby Quifiones y Maruja Rengifo - 1ED San Francisco.

Maria del Carmen Arara - IED Carlos Arango Velez.

Magdalena - IED Fabio Lozano Simonelli.

Magnory Rojas y Anais Mascuha - IED Class.

ENFASIS

RESENA DE LA EXPERIENCIA (SINTESIS)

PROBLEMATICA.

La preocupacion por el alto grado de violencia y discriminacion étnica que se da
en nuestras instituciones educativas, con los nifos, niflas y docentes
afrocolombianos. y conociendo los cambios que producidos en ia convivencia de
la institucion que se inicia la propuesta los otros maestros decidimos
implementaria y efectivamente , aungue lento se notan cambios importantes para
la institucion , los nifos y nifias y para el equipo de maestras que se consolida a
partir de la experiencia inicial, levando abrir un espacio de reflexién con otros
maestros, maestras y estudiantes en tomo al tema de la invisibilizacion y ia
visibitidad de la cultura afrocolombiana en la escuela v el conjunto de ia sociedad.
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En la practica con todas estas reflexiones venidos formuldandonos otras preguntas
que son e! objeto de investigaciones que se viene desarrollando actualmente con
estudiantes y de lo aspiramos mas adelante dar cuenta mediante un trabajo de
sistematizacion.

Las preocupaciones por las diferentes problematicas educativas nos han llevado a
replantear, y abrir la experiencia en un intento por lograr una nueva mirada del
quehacer escolar, en la que los estudiantes puedan desarrollar sus talentos,
destrezas, suerios, aspiraciones y echen andar su capacidad para comprender
criticamente los diferentes problemas, y se den cuenta que ellos pueden aportar a
transtormar la escuela, a mejorar la convivencia siendo promotores y defensores
de los derechos humanos y hacer nuevas lecturas de lo que hasta hoy conocen de
fa cultura. Otro interrogante, es ta manera como hasta hoy se viene abordando la
céatedra de estudios afrocolombianos y la etnoeducacion afrocclombiana, motivo
entre otros de muchos traumatismos y del estancamiento de la misma.

En nuestro caso, una expedicion pedagodgica que haga posible el encuentro
con maestras y maestros de distintas escuelas de diferentes localidades de
Bogota, con esta importante existencia de poblacion afrocolombiana, conviviendo
con mestizos y/o demas grupos étnicos, expresion de la muiticulturalidad y la
mullietnia colombiana, debe constituirse en un viaje para observar prioritariamente
como se aborda la diferencia, la aiteridad, la diversidad y el didlogo intercultural en
la escuela, a partir de los saberes, manifestaciones, valores, creencias,
producciones estéticas, tradiciones y demas simbologias de la cultura
afrocolombiana dentro de un contexto urbano de ciudad multicultural.

RESENA HISTORICA DE LA RUTA

La propuesta se inicia en el afio 2000, desde el area de sociales, en el colegio
Anibal F de Soto, por las resultados positivos que genera en los estudiantes, un
grupo de amigas y hemmanas la conocen y deciden implementarla en sus
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instituciones ajusténdola cada una a la realidad de su entorno, lo que obliga al
grupo de docentes en el afio 2003 a convertirse en primer {fugar en un grupo de
estudio, que piensa, desarolla, elabora actividades ya no desde lo individual sino
desde lo colectivo. Al decidir desarrollarla en varias instituciones nos obligd a
pensarla ya no solamente desde las ciencias sociales sino desde orientacion,
lenguaje, artes, matematicas.

L.as institucionas que hoy trabajan esta propuesta son: IED Anibal F de Soto, zona
cuarta de San Cristobal nace en la jormada mafiana y se extiende a la tarde area
de sociales, IED Juan Evangelista Gémez drea de Lenguaje y Educacion Artistica,
IED chunisa zona quinta se implementa desde orientacion jomada tarde, IED San
Francisco jornada mafiana area sociales y artes,IED Fabio Lozano Simonelli
jomada tarde drea sociales, IED Ciass jornada tarde areas matematicas y
lenguaje, IED Carlos Arango Velez jomada mafiana, basica primaria.

Es una propuesta intercultural en cétedra de estudios afrocolombianos que tiene
como metodologia las fuentes orales y la investigacion en archivos. La experiencia
pretende despettar en ios estudiantes:

« Fl raspeto por las diferencias, la promocién y divuigacion de los derechos
humanos, el conocimiento y la reflexion critica sobre los aportes que los
afrocolombianos han hecho a la construccion de ia nacionalidad colombiana.

« Utilizacidn de fuentes primarias de Jas comunidades teniendo en cuenia que es
una metodologia viva, sin el usc de textos escolares donde el estudiante y la
maestra se movilizan en busca de la informacion a partir de lo encontrado
construir un nueve saber.

+ Conformacién de una red de maestras, para intercambiar, y pensar formas
distintas de ser y hacer.

¢ Incentivar a las maestras como investigadoras desde problemas o preguntas
de su propio interés teniendo como fuentes primarias los actores de las
comunidades, la utilizacién de toda clase de fuente oral, como memoria
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historica, memoria oral, fotografias, relatos, historias de vida, musica, danzas,

monumentos histéricos, museos, Iglesias.

Los resultados han sido significativos, los estudiantes estdn cambiando
imaginarios a partir de sus propias vivencias, se acercaron a sus familias, se
vieron como seres historicos y productores de saber, bajaron los niveles de
agresividad, se comprometieron con sus investigaciones logramos permear la
ascuela del color y sabor de la afrocolombianidad, participamos en {odas las
actividades que se desarrollen en nuestras instituciones, con capacidad para
construir pensamiento historico a partir de sus propias vivencias e investigaciones,
la experiencia trascendid a otras instituciones etnoeducativo e interculturates,
hasta llegar a los que es la ruta afrocolombiana de la Expedicion Pedagdgica
Nacional.

OBJETIVO

¢ Desarroliar proyectas de aula y trabajo investigativo de campo, que difundan el
respeto por las diferencias y que a través de él, se fomente conocimiento, y
valoracion de la diversidad cultural afrocolombiana dentro de la nacionalidad,
como parte de una forma y estrategia para la defensa de los Derechos
Humanos, partiendo de lo éinico y cultural. Estos proyectos estaran
acompanados por el registro y socializacion permanente de los distintos
saberes y practicas pedagdgicas que en tomo a la cultura afrocolombiana y la
diversidad étnica y cultural se realizan en las distintas escuelas, construyendo
a partir de estas experiencias propuestas pedagégicas innovadoras.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS.

s Implementar una propuesta intercuitural que permita bajar niveles de
agresividad, racismo, discriminacion y la solucion negociada de los
conflictos en el aula de clases y fuera de elia y permee & toda ia
comunidad.

* Aportarle a los estudiantes elementos gue les permitan el fortalecimiento de
su identidad étnica cuitural, de género autcreconocimierto autoestima y
valoracion por lo que es diferente a ellos.

s Reconocer, valorar y respetar la dignidad humana de todos ios actores del
acto educativo y que ella sea fundamento de la promocion y defensa de los
derechos humanos

« Realizar una propuesta pedagdgica que permita la transformacion de los
Proyectos Educativos Institucionales (PEl), en pro de garantizar el
cumplimiento, respeto y prevencion frente a la violacion de los Derechos
Humanos en estas comunidades.

¢ Realizar una evaluacion diagnostica participativa de la sifuacion de
violacion de los Derechos Humanos en la institucion en los periodos 2003 --

2005

¢ Aportar elementos tedricos para la implementacion de la catedra de

astudias afrocolombianas.

112



» Hacer nuevas lecturas sobre la historia desde lo presents, desde las
comunidades y desde € sujeto constructor de sociedad a partir de la
racoleccion de la informacién con los actores afrocolombianas

s Acercar los nifios a vivencias con personas afrocolombianas para cambiar
imaginarios y estereotipos.

e Socializar los lineamientos de Catedra de Estudios Afrocolombianos {en &l
marco de la ley 70 de 1993 y sus decretos reglamentarios, la ley 115 y la
reglamentacion respectiva el proyecto pretende). Para que sean conocidos
e implementados por los docentes de la zona y del Distrito Capital en los
proyecios pedagdagicos, y de aula.

METAS

»+ Elaborar una propuesta pedagobgica que sirva de referencia para el trabafo
de aula con los nifos y ias nifas de las escuelas en mencion.

 Incidir en ia transformacion de los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI de las sscuelas y colegios.

+ Realizar un estudio sobre la ubicacion espacial rural y urbana, de las
escuelas donde hay mayor poblacion de nifios y nifias afrocolombianos,
para identificar los sectores mas vulnerados y agentes responsables de la
violacion de sus derechos y asi establecer posibles mecanismos de
superacion de dicha situacién.

< Realizar talleres de formacion con {a comunidad educativa en derechos
Humanos y derechos de los nifios y de las nifias, donde se difunda la
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infformacion necesaria acerca de su legislacion y de las diferentes
situaciones de violacion que se presentan en las escuelas y colegios.

% Identificar las relaciones que se dan entre los estudiantes desplazados y
los demas actores de la comunidad educativa.

< Propiciar espacios de socializacion y encuentro para conocer y reelaborar
imaginarios frente a los derechos humanos y, en especial de fos nifos y 1as

nifas.

Rotacién de la propuesta en todas ias areas y niveles de la Educacion bésica y
media, mediante la vinculacién de docentes de distintas disciplinas del saber
académico, asi como vinculacidon de profesionales de universidades con
asesorias a través de 1a ruta afrocolombiana.

Proyectos de investigacion, de acuerdo a los temas que selelccionan fos y las
estudiantes, trabajando distintas dimensiones: Arte, Folclore, Espiritualidad,
Ciencias Sociales, etc.

Uso de la Historia Oral como medio de investigacion en el aula y de
apropiacién de la Cultura. Elaboracion y narracion de historias de vida y del
barrio que les pemite entender y comprender su pasado y el comportamiento
de algunos padres.

Convenios con ONGs que adelantan programas de prevencion vy
aprovechamiento del tiempo libre, generando proyectos de vida y comunidad a
través de la ruta.
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Realizacion de eventos cuiturales, participacion en actividades artisticas,
donde las vy los estudiantes reflejan sus imaginarios mediante formas
simbdlicas sobre su relacion con la cultura y et entormo.

Aporte de otros agentes sociales externos a la escuela, como artistas, grupos
culturales, Los ancianos y pobladores de la comunidad que le aportan al
trabajo compartiendo sus experiencias con sus relatos, acciones, testimonios,
entrevistas.
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14.EL MAESTRO INVESTIGA, EL ESTUDIANTE INVESTIGA™

El trabajo entormna a proyectos de aula, es reconocido por los maestros det CED La
Belleza (jomada de la mafiana) como una de las altemnativas para construir
conocimiento, generar aprendizajes significativos en los estudiantes y mejorar la
practica pedagogica. Aspectos gue posibilitan no sélo ta comprension del hacer en
el aula sino que es un espacio propicio para fortalecer la formacion de maestros
investigadores y generar la investigacion del estudiante.

o Por qué investigar en la Escuela

Desde hace quince afios, un grupo de maestras interesadas por mejorar la
practica pedagdgica en el CED La Belleza J M. empezaran por adelantar
procesos de innovacion en ia institucion, en el que se busca generar nuevas
formas de interaccion entre maestro y estudiante, entre estudiante vy estudiante, vy
entre estos v el conocimiento. Discusiones que condujeron a plantear dentro de la
propuesta del PEI, el frabajo por proyectos de aula como una altemnativa para
abordar y posibilitar la reflexion pedagdgica. Actividad sobre ia que se tienen
varias ideas y de la cual emergen significaciones diversas para cada maestro.
Aspectos estos, que motivaron a un grupo de cinco maestros (una de primaria y
cuatro de secundaria) a caracterizar los proyectos de la institucion y & la vez mirar
como se podria fortalecer la investigacion del maestro y la posibilidad de ver el
proceso de investigacion del estudiante. En  esta experiencia investigativa
participaron 23 maestros {como directores de proyectos y como observadores
participantes).

" Pravecto de investigacion titulado: “Proyvectos de auld una aliernaiiva pare gue los waesteas Jel CED La
Belleza JM. se fortalezcan en investigacidn™ presentado a 1a convocatoria publica No. 03 de 2000, contrato
con el IDEP No. 79. Autores: Fanny Landinez, Amanda Ortiz, Sandra Ramos, Mario Boada y Fabian Urrea.
det CED La Belleza JM. Investigacion adelantado con 1a asesoria de 1a profesora Rosa L Pedreros M. de la
Comeracién Escuela Pedapdgica Experinzentaf y de Ia Universidad Pedagtgica Nacional. El articulo cs fruto
del proceso de 1a investigacion, ¢ cual culmind el 15 de noviembre de 2001.
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« Experiencia investigativa

En el desamolio de la investigacion se presentaron dos momentos: La
caracterizacién de los proyecios de aula y la formacion en investigacién de los
docentes directores de proyecto. En el primer momento se realizd una mirada
retrospectiva a los proyectos de aula llevados en la institucion en afios anteriores
al 2001, para lo cual se acudié a materiales escritos por maestros y estudiantes y
a la aplicacidn de encuestas y entrevistas a los participantes en este trabajo. Esta
actividad tuvo como intencion identificar la concepcidn de proyecto que tamto
estudiantes y docentes habian construide como producto de la experiencia vivida
hasta e momento en fa institucidn. Luego se rastred las ideas que sobre proyectos
se encontraban en las propuestas para el afio 2001, surgiendo en el equipo las
inquietudes como ;qué rastrear?, y ;en cudles fuentes rastrear?. Se decide que
a partir de /as bditdcoras de cada maestro (en el que llevan los acontecimientos del
aula, las actividades, et ambiente de trabajo, las preguntas, las proguestas vy las
dificultades). Ademas de Jos aporfes que cada uno de eflos hacia en los
encuentros de asesoria del equipo de maestros investigadores (Lunes, en la
tarde), y en los tafleres adelantados y comunicacion de sus avances def proyecto
en las reuniones de maestros, fueran las principales fuentes para mirar las ideas
que sobre proyecto tienen los maestros de nuestra escuela y que a la vez nos
posibilitd identificar las categorias de andlisis para caracterizar ios proyectos da
aula. L as categorias hacen alusion a lo siguiente:

El origen hace referencia a determinar en dénde surge el proyecto, si de los
intereses del estudiante o de la iniciativa del maestro; esta pensado en téerminos
de la propuesta, en la razén de ser del proyecto. Se mira las causas que llevaron a
elegir la “tematica”, los intereses y las necesidades para dar nacimiento al
provecto. La intencionalidad, la cual muestra la blsqueda en el provecio, en
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términos tanto concepluales como actitudinales y aorganizativos. Coresponde a las
busquedas, objetivos y metas a las que se quiere llegar con la actividad.

Estos dos aspectos llevan a configurar una forma de trabajo, en la que se
encuentra dos perspectivas: una desde ia organizacion del grupo vy la otra desde la
forma de proceder. En la primera se estabiece el trabaje en equipog, los
seminarios, la socializacidn, las exposiciones y los debates. En el proceder, se
tiene en cuenta Ia formulacion de hipdtesis, la elaboracion de conjeturas a partir
del estudio de situaciones problematicas, pensar una experiencia o experimento y
elaborar escritos y modelos explicativos.

En todos los proyectos se acuden a fuentes de conocimiento entre las cuales
encontramos la experiencia del maestro y del estudiante, las salidas como formas
de exploracién y ohbtencidn de informacion (museos, ciudades, bosque, paramos,
cing, efc.), los medios de comunicacion, la palabra escrita (libros, textos escolares,
los escritos propios de estudiantes y maestros) y la conversacion y discusiones de
cada grupo de proyectos. Actividad que desencadena una wvivencia de
conotimiento, categoria en la que se asume ia vivencia consciente del individuo
(maestro — estudiante). Contempia dos momentos importantes: uno gue se refiere
a ia planeacion tentativa de los aspectos que conduciran el proyecto y e segundo
gue corresponde al registro de la vivencia que ayuda a maodificar y a ampliar la
planeacion.

El segundo momento de 1a investigacion, se centrd en ia busqueda de actividades
que respondiera a la formacion de maestros investigadores. Intencion que tlevd al
equipo de maestros investigadores a disefiar y aplicar con todos los docentes de
la institucion, talleres que tuvieran en cuenta las inquietudes e intereses de los
maestros en aras de seguir comprendiendo el trabajo por proyectos. Para lo cual
se organizaron dos actividades: E! taller sobre la pregunta y, el Taller
“investigacion del maestro y la investigacion del estudiante”. lgualmente, se
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promovieron reuniones para la socializacion del trabajo por parie de cada director
con @l animo de conocer el estado de los mismos, las propuestas de cada grupo,
las inquietudes y blsquedas tanto del maestro como del estudiante. Actividades
que demandaban la asesoria y comunicacion permanente con los directores de
proyecto sobre el proceso en gue se encontraba la investigacion y los aportes que
de estos se podrian ir obteniendo para responder a las inquietudes que emergian
en el transcurso del trabajo con sus estudiantes.

+ Lainvestigacidn arroja resultados

El estudio sobre los proyectos de aula permitid conocer las diversas ideas que
fanto estudiantes y profesores tienen sobre esta actividad. Se encontrd que los
maestros de la institucion trabajan los proyectos desde tres ideas claramente
diferenciadas, por temédticas, por problemdticas y por asignatura. kn el cuagdro
No.1 se muestran las caracteristicas de cada proyecto, partiendo del analisis que
se establece desde las categorias mencionadas.

Categoria | Ternatica Problernatica Asignatura

i Tipo de

proyecto _

Origen Tema Parte de los intereses | Problema o pregunta
generaimente pro-jdel estudiante, de lajpro-puesta por el
puesto por el{necesidad por | maestro, ubicada
maestro teniendo|{conocer méas sobrel{deniro de una
en cuenta al-gunas |una pregunta 0| asignatura.
inguietudes de los|problema.

estudiantes.

Pretende solucionar

intenciona |Busca establecer|Busca solucionar un

lidad nexos emtre las|pro-blema o resolver{una pregunta
diversas asig-{una preguntaigenerada por el
naturas y darjrealizada por  eljmaesto con el fin de
respuesta ajestudiante. en-senar los
aigunas contenidos de Ia
inquietudes. Trata asignatura, de tal
de dar una mirada manera Qque estos
integral ai tengan significado

119




conocimiento. para el estudiante.
Forma de|Propuesta por el|Trabajo en grupo. Las|{Sugerida por el
trabajo maes-tro. actividades a realizar{maestro pero el
Generalmente  el|las decide el grupo deestudiante tiens la
es-tudiante es | estu-diantes. Son | oportunidad de
pasivo. Lasellos quienes {decidir sobre las
actividades determinan el rumbo|actividades a realizar.
propuestas son | de la investigacion. Se trabaja en grupo.
trabajadas en
qrupo.
Fuente de|Generaimente se|Ademas de lasitas mismas fuentes
conocimie [recurre a fuentes|utilizadas en  los{que se ufilizan enlos
nto escritas como | proyectos por | proyecios por
libros, textos, | tematicas se consulta|problematicas, pero
revistas, periddicos,ja personal espe- todas tienen relacidn
0 visuales como|cializado, se hacenjcon la asignatura
videos. entre-vistas, especifica.
gncuestas.
Vivencia |Generalmente I(a{Se ilevan a cabojla vivencia es simitar
de interaccién con ei|salidas, se interactuala la que se presenta
conocimie |conocimiento  sel{con personat{en l0s proyectas por
nto limita a la consuita | especializado, los |problematica, pero
en diversas | estudiantes haciendo énfasis en
fuentes. Se hacencomunican fo que hanjel ambitc de Ia
modelos aprendido a oftros|asignatura
explicativos. estudiantes o padres | especificamente.
de familia.

+ lLos proyectos de aula: un espacio para la investigacidn del maestro.

En el segundo momento de la investigacion se encontraron elementos pertinentes
al espacio del trabajo por proyecios. Entre ellos se destaca el reconocer el
proyecto de aula como un espacio para 1a investigacion del maestro. Los talieres
realizados con los maestros, asi como la permanente comunicacion entre el
equipo investigador v los demas docentes, se convirlieron en elementos que
susciaron la reflexion de la practica pedagogica de cada director de proyecio.
Dicha reflexion sirvid como punto de partida para que el maestro se interese por
invastigar sobre uno u otro aspecto que emerge del trabajo en el aula. Se
encontrd como algunos maestros estan preocupados por la construccion del
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conocimiento en el trabajo por proyecios, otros se muesiran interesados en las
interacciones que se generan en e proyecto de aula, entre tanto ofros se
preoctupan por desarmrollar estrategias que faciliten fa conformacion de equipos de
trabajo entre los esiudiantes. E! cuadro No. 2 muestra algunas de las preguntas

que dieron origen a la investigacion del maestro.

Curso

Pregunta de investigacion

Ofras inquietudes

2°,

{Como realizar actividades
que propicien  debates,
discusiones y consenso
entre los nifios def curso y &
partir de ahi observar los
diferentes tipos de
interaccion que se
presentan?

Qué pasa con  los  téminos
desconocidos que ios estudiantes hallan
en fos libros?.

iCoémo aprovechar la informacion
erronea de los estudiantes para
lievarlos a argumentar?.

4A

¢Coémo hacer que el nifio
particips activamente en la
construccin de!
conocimiento?

¢ Como lograr que fos chicos se motiven
y se mantengan activos en el desatrolio
de fos procesos?

;Como hacer que los estudiantes se
motiven permanentemente para
acceder a las diferentes fuentes de
informaciéon?.

Preesc
olar

¢Qué tipo de herramientas
puedo tomar para examinar
a los nifios en su proceso de
adquisicién de habilidades
para la tectoescritura
convencional?,

. Como adquirir seguridad para ayudar
a los nifos en este proceso?.

(Como llevar a los niflos a8 que
argumenten?

88

iDe qué manera en  los
estudiantes se  genera
conocimiento y conforman
equipos de trabajo a partir
de las actividades
propiciadas en la dinamica
de trabajo por proyectos?

iComo los estudiantes van mostrando
io que han aprendido?.

;COomo hacer gue a2 mayoria de
estudiantes participen aclivamente en
los debates o puestas en comun.

El maestro orienta su invastigacion siguiendo fases de observacion de la practica,
reflexidon y andlisis de ésta, a partir de la cual planea acciones para buscar
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solucion a la pregunta o problema. Lleva a cabo las acciones propuestas vy
observa los resutltados, Jjo que de nuevo conduce a la refiexidn. Tal es el caso
de la maestra que estd interesada en que los estudiantes participen en la
construccion del conocimiento. Primero observa ia dinamica del trabajo de sus
astudiantes, analiza las dificultades que presentan, propone acciones tendientes a
mejorar la participacion de los estudiantes, las que posteriormente ejecuta v
reflexiona para redimensionar y orientar las propuestas en el proyecto,

« Los proyectos de aula: un espacio para la investigacién del estudiante.

En tanto que el maestro investiga los procesos que se viven en el aula, el
estudiante investiga aquellc que le suscita inquietudes o intereses, los cuales
difieren entre los nifios de acuerdo a la edad. Asi, para los niflos de preescolar a
tercero el interés estd determinado por aguello que tienen a su alrededor,
especificamente por los animales y las plantas. El nifio se interesa por el cuidado
del animal, por sus costumbres, enfermedades, por el uso de las plantas, la
diversidad de éstas. En estos cursos el maestro arienta el trabajo, no obstante el
nifo empieza a proponer actividades y generar debates. En cursgs mas
avanzados el trabajo independiente es evidente, es el grupo de estudiantes
-quienes deciden scbre las acciones a desarroliar y la problematica a estudiar.
Algunos se interesan por temdticas como los eventos y acontecimientos en
nuestro Planeta Tierra, la historia de los volcanes, problematicas de los jévenes o
de ia comunidad (drogadicion, embarazos, sexualidad, etc.). El maestro director de
proyecto en estos grados se convierte en un facilitador de ta investigacion del
estudiande, orientando ia busqueda, y acompafiando al estudiante en sus
actividades de investigacion. En el cuadro No. 3 se muestra algunas de las ideas
de los estudianies sobre su experiencia.
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Qué han|Qué han | Propo6sitos Cuaél Qué es
averiguado | aprendido hacia dondeactivi-dad | investigar

van fes ha

gustado

, mas
Fases de ia|Sobre estos | Seguir Consultar |Buscar
luna, fendmenos, investigando  |en informa<cién y
influyen en|Conformar grupos |para saber de|bibiiotecas|consultar.
las mareas. |de trabajo. estos y en libros

fendmenos. que nunca

Vamos habia-mos

avanzando por|consultad

nues-fra 0.

ensefanza.
Qué es un|Sobre fos |Lograr todas|Todas Es cuando se
terremoto, {temremotos, qQuejlas metas. | porque coge un tema
sus causas,{es una falla, son|Investigar mas. |[somos un|y se investiga
precau- deslizamientos, Seguir traba-|buen a fondo.
ciones, quéjlicua-cidn, qué es|jando con | grupe y un
ha-cer un epi-centro, | entusias-mo  y;buen equi-|Es averiguar
después dei{como son pro-|animo.Cumplir |po. sobre cosas
un vocados. Cdmolcon el trabajo. que nos
terremoto, el|se mue-ven ias|Al final flegar|Planeamo |infteresan o
epicentro, ta|placas tect6-jcon el temais ir a City|nece-sitamos
re-sistencia, | nicas. Los dafos|{muy bien in-jtv  para
la in-ly  precauciones. | vestigado yiinvestigar
tensidad de{Como nos | presen-tario mas sobre
la sacudida, |podemos proteger | ante todos. el
dafios de los terremotos, proyecto.
causados. |causas.
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