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1. PRESENTACION

La busqueda de humanizacién de los procesos pedagogicos en la Escuela
recientemente sefialada en el plan sectorial de Educaciéon del Distrito Capital
insiste en el redimensionamiento de las relaciones ensefianza- aprendizaje y en
una blsqueda de significacion de o pdblico como agente para el logro de la
inclusion social. En este marco, se han abierto oportunidades para explorar
escenarios que permitan observar experiencias que se constituyan en referentes
para repensar opciones en la Escuela que ademas de contemplar los
componentes disciplinares y cognitivos aborden el problema de las practicas
sociales. La presente investigacion es una blsqueda que ademas de situar el
problema del aprendizaje ciudadano en la escuela intenta recoger parte del debate
contemporaneo en torno a la ciudadania con el fin de entender sus implicaciones
pedagégicas y sociales para acercarse a un disefo curricular y a unas practicas
de aula a través de las ciencias sociales, las cuales, ademas de incidir en las
representaciones sociales de los sujetos “alteren” significativamente sus practicas
sociales.

Con la aparicion de los lineamientos y estandares curriculares de ciencias
sociales, se ha propiciado en el pais y sobretodo en la comunidad de maestros,
discusiones diversas alrededor del sentido y forma de ensefianza de las ciencias
sociales escolares, pues se evidencia a partir de esta nueva propuesta
proveniente del MEN un redimensionamiento de este saber que no s6lo modifica
las tendencias conceptuales v tematicas dominantes por tradicién sino que
ademas exige nuevas bulsquedas metodoldgicas. Paralelamente con esta
situacion se presenta una tendencia marcada al analisis de la ciudadania y
particularmente a la formacion ciudadana escolar. Esta coyuntura ha motivado la
realizacién de algunos estudios e investigaciones que se han preocupado por el
problema de la ensefianza de las ciencias sociales o por los enfoques que tendria
Una educacién ciudadana escolar centrada en la ensefianza (Mockus, 1998) o el
aprendizaje (Gémez, 2003), no obstante, hasta el momento, se chserva como un
vacio la posible articulacién de estos dos aspectos, campo en el que se centrara
este estudio. '

El aprendizaje ciudadano como problema de la construccién del conocimiento
social se constituye, desde esta perspectiva, en un proposito que a través de la
clase de ciencias sociales y posteriormente a través de su consolidacion como
proyecto transversal permitiria la transformacion de representaciones sociales y
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practicas sociales en lo(a)s estudiantes de tal manera que incidan en su formacion
ético- politica a través de la comprensiéon de los fendbmenos sociales. En este
sentido, se deben tener en cuenta trabajos que han aportado de una manera
importante al problema planteado, tales como, el divorcio entre la regulacién por la
ley, 1a moral y la cultura (Mockus, 1999), las limitaciones de la teoria del desarroflo
moral frente a la formacion de sujetos sociales (Yariez, 2002), las condiciones de
construccion y distribucion del conocimiento social (Gémez, 2002), el dilema de las -
acciones morales y sociales a partir de principios universaies y/o contextuales, el
reconocimiento de las minorias sociales frente a la accién politica (indigenas,
afrodescendientes, grupos de género, movimientos homosexuales, grupos
juveniles, entre otros), la aplicacion de pruebas censales para medir el desarrollo
moral y la formacion ciudadana de lo(a)s estudiantes o el establecimiento de unos
estandares de ciudadania que se guian por indicadores.

Teniendo en cuenta el interés del |DEP en la convocatoria N°08 de 2003 y su
objetos social como institucion viva e;Lcargada de fortalecer el saber pedagégico
de los y las maestras, a continuacién se enunciara cada uno de los pasos llevados
a cabo para el desarrollo de la investigacién, exaltando el quehacer de maestros-
investigadores y develando experiencias que fueron vitales para su formacion
como responsables de un trabajo que se sintoniza ampliamente con la
responsabilidad de formar sujetos sociales con capacidad para transformar las
practicas sociales en el contexto que les corresponda vivir.



2. EL PROBLEMA: EL INICIO DE UN CAMPO DE ANALISIS DIFUSO PERO
APASIONANTE

LLa ciudadania se constituye en un problema para la Escuela, puesto que, aunque
se observa una aceptaciéon colectiva de su necesidad de incorporaciéon a las
practicas pedagégicas, aun no se ha visualizado su forma de penetrar en las
relaciones de ensefianza — aprendizaje cotidianas. Ademas de estas carencias,
atn no se ha determinado su distanciamiento o aproximacion con la educacion
ética, educacion para la democracia, educacion para la paz e incluso la educacién
religiosa. De otra parte, las ciencias sociales escolares aunque han entrado en
una reforma curricular que desde el paradigma de la complejidad (Morin, 1996)
acepta lenguajes que histéricamente han estado ajenos a la Escuela, tales como
la antropologia, la sociologia, la economia, entre otros, ain no se ha
comprometido con una transformacién de practicas sociales a partir de las
implicaciones que tiene la construccion de lo social. Aunque todos estos
elementos han sido abordados teéricamente, no es facil encontrar estudios que
analicen la articulacién entre las ciencias sociales escolares y la ciudadania, lo
que supone mayor dificultad, pero a la vez gran interés.

A continuacién, se exploraran algunos trabajos que se constituyen en referentes
para iniciar esta blusqueda, no obstante, en su abordaje, pueden generarse
nuevas preguntas.

2.1*éL DIVORCIO ENTRE LEY MORAL Y CULTURA

El divorcio entre ley, moral y cultura planteado por Antanas Mockus (Aula urbana
N° 32), lo entiende cuando hay aprobacion de la cultura y/o moral de las acciones
ilegales, y cuando no hay aprobacion moral o cultural de las obligaciones legales.
Mockus propone para la solucién de esta discrepancia la comunicacion, las
diversas formas de regulacion moral, cultural y social, el fortalecimiento de la
cultura ciudadana, la importancia de los acuerdos y la mutua ayuda para actuar de
acuerdo con la ley y el fortalecimiento de la cultura ciudadana.

Las razones y causas de este profundo divorcio entre lo juridico, lo moral y lo
cultural en nuestro pais, son expuestas claramente en el Programa Cultura de
legalidad, presentado por el instituto para el Desarrollo de la Democracia Luis
Carlos Galan, en marzo del 2003. Alli se destacan algunos factores tales como: ia
debilidad del Estado de Derecho, el excesivo abuso del presidencialismo, las
dificultades politicas y econémicas de gobernabilidad, el arraigo historico de
practicas corruptas en el ejercicio del poder y la economia tanto en entidades
pablicas como privadas, el narcotrafico y toda su “cultura del atajo” del dinero



facil, imaginarios y representaciones sociales enquistadas en las practicas
sociales como “la viveza”, “la velocidad”, la ley del menor esfuerzo, problemas del
manejo de autoridad en las pautas de crianza que se expresan en violencia
intrafamiliar, carencia del padre, una cultura escolar violenta, el trabajo informal, ia
desconfianza, la logica individualista, y la percepcién del costo nulo — maximo
beneficio, del acto delictivo.

Es en este marco de referencia en donde debemos plantearnos la pregunta por la
educacion ético-politica de cara a una educacion social, la cual asume unas
caracteristicas particulares que exige una posicién critica, analitica y vigilante de
_ los diferentes sesgos tanto conceptuales como metodolégicos en los que
facilmente se puede incurrir, maxime si dicha pregunta se realiza en un contexto
escolar formal.

" Tematizar sobre la educacion ética y la formacion ciudadana en la escuela no sélo
constituye un desafio teérico y metodolégico en tanto cuanto no sélo es una
problematica que no aparece explicitamente en el curriculo y las practicas
pedagbgicas (a no ser de vagas alusiones a la formacion de ciudadanos en
materia de deberes y de derechos), sino también, y quizas principalmente, por las
implicaciones que tiene en la relacién con lo publico, la educacion ciudadana y la
formacion de una cultura politica que rompa con la cultura politica no sdlo
dominante sino arraigada historicamente en la sociedad colombiana.

2.2 PRUEBA DE COMPETENCIAS CIUDADANAS

No es posible considerar que la ciudadania se construye tomando como referencia
una sola cultura politica (y mucho menos si ésta se plantea en términos formales,
abstractos y universalistas, como pretenden algunos seguidores del liberalismo
politico) despojada de todos sus retos de género, raza, culturales y religiosos. Por
eso resulta sorprendente, por decir lo menos, que se midan las competencias y ia
sensibilidad ciudadana en un pais con profundas diferencias sociales, culturales y
étnicas, desde una perspectiva filoséfica .kantiana - rawlsiana y una mirada
psicologica estructuralista operatoria.

En efecto, en el estudio exploratorio denominado “Comprensién y sensibilidad
ciudadana de los alumnos de 50 grado del Distrito Capital” publicado por la
Secretaria de Educacidén en febrero del 2000 tiene como propésito “conocer el
estado de desarrolio de la comprensién y la sensibilidad ciudadana de un grupo de
nifios y ninas de ciertos grados claves de la educacion basica, como son el 5°, 7°y
9°. mediante una prueba que en el futuro permita a los maestros actuar con mejor
informacion, a partir de la situacion de los alumnos, y no de los estereotipos que
tenemos sobre ellos para fomentar la comprensién de los aspectos éticos y
civicos, y la sensibilidad moral.” (Secretaria de Educacion de Bogota, 2000)

Basada en la teoria del desarrolio moral de Kohlberg (mediante la técnica de
dilemas morales) y teniendo como horizonte filoséfico algunos conceptos
kantianos y de Adela Cortina (la ética de los maximos y minimos) y vagas



alusiones a Rawls (es decir sin una conceptualizacién ni discusion rigurosa de la
nocién de ciudadania), la prueba se centra en establecer el diagnéstico (evaluar)
tres dimensiones de la comprensién y la sensibilidad ciudadana: a) las
representaciones de los estudiantes, b) sus formas de razonamiento, y ¢) el clima
escolar y familiar.

La primera de las dimensiones, las representaciones, incorpora el concepto de
comprension ciudadana y algunos dominios de !a ciudadania “con un caracter
menos formalizado y mas propio del interactuar cotidiano, no obstante encontrarse
en la base de otros mas formalizados en el campo de la politica “ (Pag. 8-9). Ahora
bien, mientras la comprensién ciudadana se interesa en representaciones de
conceptos necesarios para la convivencia ciudadana tales como justicia, derecho,
deber, norma, ley, obligacion y otros; los dominios de la ciudadania se refieren a:
derechos y deberes, consecuencias sociales de las acciones en espacios publicos
y privados, igualdad, participacién y otras mas.

Lo primero que llama la atencién es el mismo concepto de representacion.
Partiendo de una perspectiva piagetiana, la representacién puede asociarse con
todas las formas de expresién figurativa de la inteligencia y, en consecuencia, con
las formas intelectivas que se desarrollan a partir de la percepcion, los cuales con
base en la imitacién y el juego van a configurar el universo simbglico de los nifios.
Este proceso de formacion del simbolo deviene en diversas maneras de
representacion del mundo (fisico y social) y se manifiestan en fenémenos como el
animismo, el artificialismo y el realismo, los cuales, como han demostrado muchos
trabajos (Delval, Jahoda, Ramirez y otros) siguen manteniéndose en la edad
adulta.

No obstante, segun Piaget, para superar estas formas puramente
representacionales del pensamiento se requiere la configuracion de las estructuras
l6gicas elementales (como conservacion, seriacion, clasificacion, etc) las cuales se
van a consolidar en el periodo de las operaciones concretas en las estructuras de
clases y relaciones, sobre las que efectivamente se construyen los conceptos.
Este proceso, estaria dado por la plausibilidad que “el factor social” permita, es
decir, que lo acelere o lo retrase. Con esta explicacién “centrada en el sujeto”
mediante el método clinico — critico, Piaget busca llegar a la esencia de ia
verdadera estructura de! pensamiento del nifio (probablemente bajo la influencia
del vitalismo de su maestro Bergson). De esta forma, la representacion gueda
subsumida en lo estructural y la inteligencia dominada por [a l6gica operatoria.

Algo similar ocurre con los presupuestos del documento. Al reducir “lo social” a un
factor que simplemente acelera o retrasa el desarrollo, y considerar que las
representaciones se expresan a través de conceptos (a pesar de que sus
contenidos “son fuertemente valorativos”), las despoja no sélo de su contenido
cultural, histérico, étnico, de género, sino que las disloca del lugar de enunciacion
desde el que los sujetos hablan, es decir desde las practicas interpretativas de su
comunidad.



Los conceptos sociales como lo demuestran las teorias sociales contemporaneas,
no so6lo no son abstractas ni universales y se construyen no sélo con logicas y
mecanismos diferentes a los del dominio fisico, sino que estan asociadas mas a
las caracteristicas idiosincraticas de un grupo de referencia que a un desarrolio
universal y general de las estructuras légicas. Buscar medir conceptos sociales o
politicos desde el punto de vista de su ajuste a un nivel de desarrollo de las
estructuras operatorias 0 de acuerdo a su semejanza o acercamiento a los
conceptos “mas formalizados en el campo de la politica” es despojar a los actores
sociales de su naturaleza cultural (de sus universos simbélicos) y de la posicion
que ocupa en la sociedad (econdmica, ciudadana, de género, de raza, efc), es
simplemente medir lo que mide cualquier evaluacion escolar: informacion,
definiciones y légica proposicional.

De este modo, el desarrollo se debe entender mas como “una variacion,
reformulacidén o transformacion de determinadas presuposiciones de una
comunidad particular... como la capacidad de justificacién que habria de coincidir
con el universo de presuposiciones que garantizan la pertenencia a una historia
determinada” (Yafiez, 2000). Reducir el juicio moral a unas etapas de
razonamiento no sélo expresa una indiferenciacion entre formas y contenidos (la
forma en estadoc “puro” posibilita la total abstraccion de las situaciones. Por
ejemplo, Kehlberg ubica la justicia en términos de pensamiento con las formas
mas desarrolladas de pensamiento, liberado de las restricciones y desafios del
contexto, operando con puras combinaciones formales) sino que aspectos y
conceptos morales que son bésicos en la construccidén ciudadana y ética para
otras teorias sociales como la benevolencia, el deseo de bienestar y la
preocupacion por el otro, en Kohlberg (y el documento) son expresion de niveles
elementales en donde e! sujeto todavia esta limitado y constrefido por “contextos
sociales inmediatos y concretos”. En otras palabras, si el sujeto no se acerca a los
ideales de justicia, autonomia e igualdad kantianos y rawlsianos (o sea los del
liberalismo politico) indefectiblemente sus niveles de razonamiento moral seran
bajos no sélo porque no corresponden a la cultura politica dominante del Estado,
sino porque se salen de los estandares internacionales que la prueba ha
establecido.

Pero lo méas grave desde el punto de vista educativo-y de Ja construccion
ciudadana, es que los niveles de razonamiento moral puedan ser identificados con
competencias ciudadanas. En efecto, hablar de competencias de razonamiento .
moral “para explicar los fenémenos y para argumentar las explicaciones y las
decisiones tomadas frente a los problemas que enfrentan® (Pag. 19) puede-
entenderse, y sobre todo asumirse en la practica pedagogica, como competencia
ciudadana. Esta interpretacién (que es la que paulatinamente se ha asumido en el
medio escolar colombiano) lleva a creer que un sujeto por el hecho de haber sido
ubicado en un nivel de desarrollo moral asimismo se va a desempefiar en sus
practicas de convivencia ciudadana, sin importar el problema (vg: ¢qué significan
los poderes o las funciones de la rama ejecutiva o legislativa para los nifios
desplazados que estudian en escuelas publicas?) o el contexto particular



(debemos ser optimistas y tener actitud positiva frente a la politica, sin tener en
cuenta las acciones de los politicos regionales).

L.a diferencia entre competencia y actuacion resulta entonces fundamental para
entender que el razonamiento moral no tiene que ver con la competencia
ciudadana (el uno es abstracto y formal, y la otra son contenidos y procedimientos
construidos en contextos particulares como formas de supervivencia, autorrespeto
y legitimacion) y sus niveles de desarrollo tienen que ver mas con un mayor grado
de flexibilidad que da la variacibn o enriquecimiento del universo de
presuposiciones que los actores sociales permanentemente estan realizando en
sus comunidades de practica. Por tanto, “en una teoria estructural como la de
Piaget y Kohiberg debe realizarse inicialmente una diferenciacién entre
competencia y actuacion. La competencia hace referencia a una capacidad
universal del sujeto que garantizaria su razonamiento coherente a través de una
infinidad de situaciones particulares; la competencia hace alusion a un sujeto ideal
que, operando con independencia de los contextos particulares, podria disponer
del mecanismo para descifrar el funcionamiento de un conjunto extenso de
situaciones especificas. Para Kohlberg y Piaget, esta competencia es descrita en
términos formales, mientras que las acciones de los individuos se pueden
expresar gracias a esa forma organizativa de que permitira caracterizar el
comportamiento o la “actuacion” de los individuos.” (Yanez, 2000)

Finalmente, la tercera dimension de la prueba “pretende recoger informacién sobre
el clima escolar y familiar o sea sobre el tipo de relaciones que el estudiante
establece cotidianamente en ambitos de su medios social como son la escuela y la
familia.” (Pag. 7) Para abordar esta problematica, los autores del documento se
apoyan en el concepto de sensibilidad y particularmente de sensibilidad ciudadana
(de alguna manera en forma arbitraria en tanto que no hay justificacion ni contexto
de porque lo hacen, asi como por clima escolar y familiar se puede entender
muchas cosas: cultura escolar, patrones y pautas de relacién, relaciones
intrafamiliares, relacion familia — escuela, etc.).

“Por sensibilidad entendemos esencialmente la “disposicién a ...". Desarrolladas
las competencias para razonar de una u otra forma, es necesario desarrollar la
disposicién a razonar de manera sensible [...]. La sensibilidad supone entonces la
disposicién al uso de la razén y la reflexion ante el conflicto, la disposicion a
presuponer valor en formas de vida y pensamiento que no son extrafas, la
disposiciébn a comprender esas formas extrafias, la disposicion a tolerar la
diferencia, la disposicién a ser cuestionado y a cuestionar a otros™ (Pag. 16-17).
En resumen, la sensibilidad es entendida como una accién de descentracion
basicamente cognitiva y/o racional que le permite al sujeto aceptar e interlocutar
con el otro. El problema de conceptualizar la sensibilidad en términos
intelectualistas y puramente racionales no sélo la despoja de su naturaleza
afectivo — motivacional sino que, como diria Rorty, le reduce la “creciente
capacidad de reaccionar (la negrilla es nuestra) a las demandas de una mayor
numero de personas... y de sentirse afectado ante las necesidades de los otros
miembros de su esfera de relaciones”. Este proceso de ampliacion de los espacios



de sensibilidad, como compromiso con el otro, conlleva necesariamente un
modelo diferente de desarrollo moral, y por supuesto, de competencia ciudadana.

En efecto, ya no se trata si el sujeto tiene o no actitudes (o sea, disposiciones) de
aceptacion o rechazo hacia el otro, sino de promover mayores grados de
flexibilidad frente a las necesidades y demandas particulares de otros grupos
sociales, a la vez que ampliar y “concienciar” (como diria Freire) el universo de -
presuposiciones con las que se legitima los miembros de su esfera de relaciones.
No obstante, se hace necesario hacer un analisis mas a fondo del concepto de
competencia ciudadana, para poder no sélo trascender el fuerte eénfasis
racionalista e intelectualista que el documento le asigna, sino también y esto es lo
principal, para incorporar los debates y desafios que la construccion ciudadana
conileva.

2.3 LAS NOCIONES SOCIALES

La investigacién de las nociones sociales ha alcanzado un desarrollo signifi CatIVO
desde la perspectiva de los dominios cognitivos y la modularidad de la mente' , los
cuales se asumen como un asunto de procedimientos, estrategias y habllldades
cognoscitivas que se aplican de un cierto modo a campos o saberes especificos.
Sin entrar en la discusién si dichos dominios son innatos o construidos, lo
importante es entender que desde dicha perspectiva las nociones sociales tienen
unos mecanismos de desarrollo particulares, asi como sus propias trayectorias
evolutivas, y por tanto se requeriran contextos de aprendizaje escolar también:
particulares.

Desde e! punto de vista del analisis sociocultural los dominios se construyen a
partir de la apropiacién de las herramientas culturales que el individuo realiza en
sus interacciones sociales, por tanto un sujeto puede alcanzar maestria en
algunas de sus funciones y campos de aplicacién, permaneciendo incompetente
en otros. Desde este punto de vista, los dominios se integran de modo diferente en
diferentes culturas y se basan en cajas de herramientas culturales y redes de
distribucion de conocimientos y nociones propias de cada cultura. En este sentido,
el contexto cultural establece unas restricciones sobre el desarrollo de las
nociones sociales y el conocimiento social en general.

Las nociones sociales entonces dependen no sélo de las caracteristicas
idiosincraticas de contextos culturales particulares, sino también y quiza
principalmente, de las posibilidades de apropiaciéon que un sujeto tenga de las
herramientas culturales. De esta forma el paso de una nocién social espontanea y
natural a un concepto cientifico debe entenderse desde una perspectiva
restringida, esto es que el sujeto puede avanzar en un area especifica (economia
o moralidad, por ejemplo) pero no necesariamente dicha complejizacion o

! Karmiloff — Smith, A. Mas ail4 de 1a modularidad. Alianza, Madrid, 1994.



expansion del conocimiento se tenga que transferir o generalizar a otras areas
(historia o geografia).

En conclusién, el desarrollo del conocimiento social se presenta como una de las
areas de la psicologia cognitiva mas atractivas pero también méas enigmaticas, ya
que facilmente puede disoiverse en microinvestigaciones descriptivas, que
eventualmente puedan tener alguna utilidad didactica, pero que desde el punto de
vista psicolégico no tendrian valor explicativo. Pero asi mismo, puede desarrollar
planteamientos e investigaciones sélidamente argumentadas que le posibiliten
alcanzar una alta potencia heuristica, y en consecuencia abrirse a nuevos e
inusitados campos de investigacion.

2.4 SEMINARIO INTERNACIONAL DE EDUCACION CIUDADANA -

El Seminario Internacional de Educacién Ciudadana realizado en octubre del
afib 2001crganizado por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia con
el apoyo de la organizacién de los Estados Iberoamericanos, el Convenio
Andrés-Bello y el Consejo britanico, surge como una iniciativa que pretende
hacer un analisis profundo en torno a la educacidh para la ciudadania,
tomando . como referente experiencias internacionales, nacionales,
perspectivas académicas y los resultados de la prueba internacional de.
educacion civica desarrollada en 1999.

Las formulaciones de los invitados internacionales giraron en torno al desafio
de lo que implica hoy en cualquier sociedad que el sujeto se visualice como
ciudadano activo, tomando como punto de partida su inclusion en la vida
publica. Desde esta perspectiva se planted el debate que especiaimente en
Europa existe frente a los dos posibles tipos de ciudadania: la denominada
"buena ciudadania", caracterizada por lograr sujetos comprometidos que
respetan la ley y que asuman un.comportamiento social de solidaridad y apoyo
a los menos favorecidos en el marco_de las condiciones definidas por el
Estado; y la "ciudadania activa” que consiste en asegurar sujetos €apaces de
cuestionar la ley e incluso algunas condiciones definidas por el Estado,
asumiendo posiciones criticas y propositivas.

Dentro de las exposiciones de los expertos nacionales, se plantearon
elementos de discusién que contribuyeron a la formulacion de conclusiones y
recomendaciones. Dentro de estos se destacaron: la dificultad que existe en
Colombia para comprender el sentido de la ley, pues histéricamente se ha
creido que la promulgacion de las leyes resuelve los problemas sociales,
descartando la intervencion de! Estado y la sociedad civil en los contextos
reales en donde se presentan dichos problemas; el distanciamiento cada vez
mas progresivo entre el discurso escolar civico y el aprendizaje de lo civico a
través de las practicas sociales tanto en el escenario escolar como en otros
escenarios de influencia; y la ausencia de una pedagogia de la argumentacion
que sea cercana a los sujetos y que se constituye en una respuesta escolar
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valida al problema de la ensefianza de la democracia a partir de nociones
abstractas.

En las diferentes exposiciones y experiencias se define abiertamente la
confianza en el poder de la educacion para la formacién de la ciudadania, la
importancia de los acuerdos publicos para disefiar elementos ciudadanos que
le permitan a los sujetos comprender y respetar la ley, 1a necesidad de articular
los estudios cyantitativos y los estudios etnogréficos y cualitativos sobre
cultura democrafica en la escuela, la importancia de articular estos estudios
con propuestas pedagoégicas que favorezcan el aprendizaje de la ciudadania a

¢ través de Produccion de materiales, formacion continuada de maestros,
procesos de coinvestigacidbn en el aula y la escuela y finalmente, se
recomienda que los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales propongan
un enfoque mas integral que combine lo tedrico y lo practico, el saber y el
saber hacer, junto con el saber ser y el saber convivir.

2.5 ANALISIS DEL ESTUDIO INTERNACIONAL DE EDUCACION CiVICA

Colombia participé en e! segundo estudio internacional de Educacion civica
realizado por 1a .LE.A. (Asociacién Internacional para la evaluacion en Educacion)
entre los afios 1995 y 2000 con una muestra poblacional de octavo grado.

La lectura de los resultados son paradéjicas pues Colombia se encuentra dentro
de los primeros puestos en las pruebas de actitudes, mientras que en el manejo
de conocimientos y conceptos basicos de Ciudadania se escalafono dentro de los
Gltimos rangos ( La prueba se realizé en 28 paises).

Dentro de las razones que se esgrimen , para dar respuesta a la aparente
contradiccion , se encuentran:

» Baja valoracion del Conocimiento de las Ciencias Sociales y de su funcién
formadora frente a la cultura democratica por los profesores del area y en
particular del aprendizajes de la ciudadania.

+ Resquebrajamiento y falta de articulacién de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, situacidén que lleva a una deficitaria construccién de redes
conceptuales de parte de los estudiantes

o lLa gran variedad de curriculos de civica en la historia curricular de
Colombia, a lo cual se le afiade la ausencia de estandares con relacién a
este saber. Esta situacion deja entrever que la ensefianza-aprendizaje de Ia
“civica” depende de las condiciones de los contextos politicos y culturales
de nuestro pais.

s Al realizar el analisis de los resultados en conocimientos se evidencia que
a los estudiantes colombianos “se le dificultan aquellas preguntas que a
partir de un texto interrogan sobre posiciones politicas e ideolbgicas,
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intereses en pugna, partidarios y opositores... entre otros” situacion que no
necesariamente esta relacionada con los niveles de comprension de lectura
sino con la formacién disciplinar en Ciencias Sociales. En este mismo
analisis se presenta la confusién entre opinién y hecho como muestra de
deficiencia en la formacién del juicio critico con una fuerte inclinacion o
formas tesde el deber ser mas que a situaciones de hecho.

¢ La baja expectativa de. los estudiantes Colombianos a continuar estudios
superiores.

e Las respuestas de actitudes muestran una reorientacién de aprecio a la
democracia , de estudiantes comprometidos con causas sociales, con
formas relativas en la participacion del gobierno escolar y actitudes de
resolucién diferentes a la violencia.

o El resultado de las pruebas es coherente con el estudio realizado a
maestros por cuanto ellos estdn mas preocupados en formar en actitudes
que en profundizar en los conocimientos.

¢ Las practicas pedagdgicas en el aula de clase aun se trenzan entre la
educacién tradicional y la de innovacion que posibilite una formacién
ciudadana desde la pedagogia oculta.

2.6 PREGUNTAS EXPLORATORIAS

Estas exploraciones remiten la discusion de la ciudadania en la escuela a
varias preguntas como las siguientes:

e La accién moral y social de los sujetos se puede regular a partir de
dispositivos pedagogicos como los propuestos por Mockus en su
programa de cuitura ciudadana?

e La sancién (regulacion por la ley) y la costumbre (regulacion por la
cultura) superan a la conciencia (regulacién por lo moral) en el contexto
de las practicas sociales de los sujetos?

e Es posible relacionar el juicio moral del sujeto con su competencia
ciudadana?’Bajo qué enfoques tedricos y metodolégicos?

- o La sensibilidad ciudadana responde exclusivamente a una reflexion
racional del sujeto centrada en su disposicién a entender al otro?

s Se puede plantear un modelo de ciudadania activa y deliberativa en la
escuela que no entre en conflicto con el uso de las normas?

» Podrian establecerse pardmetros diferentes a los test para evaluar el
aprendizaje ciudadano de los estudiantes en la Escuela? Cuéles serian
sus presupuestos?

¢ Qué tipo de representaciones sociales construye el sujeto a partir de la
estructura de la Escuela?

Sin duda, son interrogantes que no se podran resolver completamente con
esta |nvest|gaC|bn pero que abren un campo de' exploracién teérica y
metodologica amplio’ que se centraria en tres grandes elementos: A. &l
desafio de la ciudadania para constituirse en un lnstrumento transversal en

12



la escuela a través de las ciencias sociales. B. Los elementos que
configuran una teoria de! aprendizaje social como medio para alcanzar el
aprendlzaje ciudadano y C. Ampliar la visién de la ciudadania desde las
nuevas dingmicas sociales.

A. EL DESAFIO DE LA CIUDADANIA COMO ELEMENTO
TRANSVERSAL EN LA ESCUELA DESDE LAS CIENCIAS
SOCIALES

Los intentos realizados dyrante mas de una década a partir de la
promulgacion de la constitucion politica de 1991 y de la ley 115 de 1994
orientados hacia la construccion de una cultura democratica en la
escuela a través de la implementacion de proyectos transversales y la
aplicacién de unas practicas relacionadas con la elecciéon del gobierno
escolar y la accion de.los estudiantes en torno a la personeria no han
logrado la construccién de ambientes de participacion que legitimen
iniciativas para la conquista de proyectos o derechos de los estudiantes
(Bermudez, 2001)

La estructura y condiciones de las. mstltumones educativas se
fundamentan histéricamente en la determinacién de unas normas que
regulan las relaciones entre los sujetos de tal manera que se produce
un fenémeno en el cual el “estado”, es decir, la Escuela, define los
derechos y las formas de participacion generando relaciones de
dependencia de los sujetos hacia lo institucional, lo que impide la
generacion de formas de participacién no convencionales.

En este sentido, la formacion social de los sujetos dependeria de la
busqueda de opciones desde el curriculo que propendan por la
incorporacion de saberes que involucren los problemas sociales a
través de la expresion de lenguajes. gue exijan el trabajo con
representaciones sociales y perspectivas-de cmdadanla en un marco de
construccion de identidad y cultura.

El problema de la construccién del curriculo en la Escuela parte de una
serie de intencionalidades que en su despliegue podran favorecer o
contrarrestar perspectivas de formaciéon ético- politica puesto que
acercaran o distanciaran profundamente al’ sujeto dependiendo de
elementos como los siguientes: -centrar el curriculo en el estudiante, la
escuela, los. problemas y/o el maestro,- generar practicas pedagébgicas
transdrsmpllnanas que estén-transversalizadas por la formacion etico-
politica, - propiciar précticas que se constituyan en una cultura escolar
capaz de garantizar fa inclusion social '

Estos elementos podran wsuallzar se como partes constitutivas de un

modelo pedagogico en donde la ciudadania como elemento transversal
se consolide como practica cotidiana en el proposito de formar su;etos
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sociales. De este modo, las ciencias sociales como saber vy
“construccion social tienen la posibilidad de recoger estos ingredientes y
situarlos en un enfoque complejo que acepte relaciones como local-
global, racional- afectivo, objetivo- subjetivo, Unico- diverso y que amplie
la visién de los fenémenos sociales respondiendo a los escenarios de
fragmentacién social, crisis del estado nacional y construccion
identitaria de o social.

Frente a este panorama es importante destacar la aparicion de los
lineamientos curriculares de Ciencias Sociales en el afio 2002, los
cuales reestructuraron a fondo los contenidos a través det disefio de
una malla curricular que incorpora otras dlscnpllnas de las ciencias
sociales tales como la antropologia, la sociologia, la politica y la
economia entre otras. Ademas de generar un cambio profundo
alrededor de lo tematico, consolida un proyecto que puede analizarse
desde tres perspectivas: a. Los objetivos y la intencionalidad
pedagdgica, b. Los referentes epistemoldgicos sobre los que se
fundamenta el trabajo y la investigacién en Ciencias Sociales, ¢. La
estructura curricular sobre la que se despliegan los contenidos, lo que
incidira en los aspectos metodolégicos.

En relacién con los objetivos que persigue la ensefianza de las ciencias
_sociales a partir de esta propuesta se destacan elementos tales como:
ayudar a comprender la_realidad nacional (pasado- presente) para
transformar la sociedad en la que las y los estudiantes se desarrollan,
formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad
con una conciencia de la diferericia y la diversidad, propiciar que las
personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus deberes;
propender para que las y los ciudadanos se construyan como sujetos en
y para la vida y, finalmente, ayudar a que las y los. colombianos
respondan a las exigencias que plantean la educacion, el conocimiento
la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral, entre otros.

s

- Frente a lo epistemolégico, la propuesta evidencia la superacion de una
perspectiva positivista e introduce el concepto de complejidad como una
posibilidad para ampliar la vision del sujeto frente a los fenémenos del
mundo, reconociendo su multidimensionalidad (Morin, 1996) Esta
perspectiva se sitla en el caracter intersubjetivo tanto de la vida social
como de su propio conocimiento, ratificando el lenguaje de las ciencias
sociales en el paradigma interpretativo o tradicion histérico-
hermenéutica insistiendo en gue el papel de la ciencias sociales “no es
tanto la explicacién causal de heches, como la comprension de Ia
accion social desde los significados que fe atnbuyen sSus protagonlstas

2 Morin E. Introduccion Al Pensamiento complejo. Gedisa, 1996
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La estructura definida en la malla curricular se compone de 8 ejes
glrricutares, unas preguntas problematizadoras y unos ambitos
tematicos referidos a las disciplinas articuladoras de las ciencias
sociales. Los ejes 1, 2 y 8 tienen en cuenta la formacién ético- politica
centrada en problemas como identidad, minorias, diversidad, derechos
humanos, resolucién de conflictos, estructura del estado y la
construccién de las normas y reglas sociales. Los ejes 3, 4 y 5
proponen el desarrollo de una concepcién espacio- ambiental
fundamentada en las caracteristicas geomorfolégicas, economia,
tecnologia y desarrollo sostenible sociales y humanas del territorio y el
espacio. Los ejes 6 y 7 articulan el componente historico- cultural a
partir de aspectos centrados en la reconstruccion de los
acontecimientos sociales en el marco de unas culturas y unos procesos
identitarios abarcados desde lo politico, social y econémico.

Con esta estructura y reconociendo la necesidad de realizar un giro en
la construccion de curriculo en la escuela, las ciencias sociales se
constituyen en el camino rhas amplio para lograr una transversalizacion
del aprendizaje ciudadano en la Escuela que ademas de reconocer el
problema de los contenidos como un elemento importante permite
incluye de manera protagdnica la generacién de una serie de practicas
sociales que progresivamente se conviertan en una cultura escolar
materializada en los rituales de su cotidianidad.

B. ELEMENTOS QUE CONFIGURAN UNA TEORIA DEL APRENDIZAJE
SOCIAL

Las competencias sociales, que empiezan a desarroliarse desde los primeros dias
después del nacimiento, tal y como 1o ha demostrado la Teoria de la Mente en los
estudios con bebés y primates, van ampliando su radio de accion mediante
nuevas practicas que inopinadamente se van contextualizando. Desde el
comienzo, el otro generalizado® coparticipa en la produccion de nuevos
significados, se establecen limites, nuestras identidades empiezan a desdoblarse,
se exige participar en la relacién y como en toda interaccion social, se movilizan
relaciones de poder. (Angel Riviére llama competencias maquiavélicas las
conductas intencionales de los bebés dirigidas a engafar a los adultos para que

* Mead, G. H. Persona, Espiritu y Sociedad. Paidés. Barcelona. 1988. El concepto de otro generalizado
introducido por Mead se refiere al otro no sélo interpersonal e institucional, sino fundamentalmente al caracter
simbélico que conlleva cualquier otro diferente al si mismo (self).
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hagan lo que ellos desean). El caracter comunitario del conatimiento social®, sus
procesos narrativos, los dominios en que se despliega en los diferentes contextos
y la naturaleza simbélico - figurativa que lo constituye, nos da pistas para entender
que el aprendizaje s6lo es posible en comunidades de practica y que aprendemos

a través y con el otro.

La primera ruptura que una teoria social del aprendizaje presenta en relacion con
una teoria psicoldgica, es el desplazamiento de una mirada dentro-fuera hacia una
mas abarcadora: fuera-dentro-fuera. Esto significa que mientras en la perspectiva
psicologica los procesos se efectian dentro del individuo, en una teoria social, el
aprendizaje solo es posible como participacién activa en las practicas
interpretativas de las comunidades de referencia social y en la construccion de
identidades en relacién con estas comunidades. Este movimiento pendular entre
practica (fuera)-identidades (dentro)-significados sociales (fuera) le dan un

caracter dinamico y permanentemente reconstructivo al aprendizaje.

Por tanto, el aprendizaje es el nucleo de analisis de las comunidades de practica
en que hemos crecido y nos movemos todos los dias. Las comunidades de
practica, concepto introducido por Wenger (2001), se refiere, desde el punto de
vista sociolégico (es decir, recogiendo la tradicion de las conceptualizaciones de
Durkheim sobre grupos profesionales y de Weber sobre grupos de interés), a lo
que las personas hacen y practican conjuntamente y en los recursos culturales
que en esas practicas producen. De esta forma, en las comunidades de practica
encontramos intereses compartidos, fuentes de cohesién, formacion y lugares de
identidad, representaciones del cuerpo y empleo de marcas de afiliacion como los
ritos de paso y categorias sociales acerca del género, la etnia, la edad, la religion

y muchos mas.

En este contexto, esta concepcién social del aprendizaje se inserta en la tradicion

de algunas perspectivas tedricas de las que podriamos destacar: a) las teorias de

* Gémez E. Jairo H. La construccion de conocimiento social en la escuela. Centro de Investigaciones
Universidad Distrital FIJDC. Bogota. 2002
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la practica; b) las teorias de la identidad; c) las teorias de las comunidades . Estas
teorias pueden en momentos chocar entre si, 0, como lo vamos a intentar,
complementarse y “complejificarse” (como diria Edgar Morin) en un Corpus
conceptual que posibilite acercarse a las comprension del aprendizaje desde la
6ptica social que nos hemos propuesto.

Las teorias de la practica se ocupan de entender las diversas maneras de
participar en el mundo, ya sea entendida como interaccion, transformacion o
actividad a secas. Desde la nocion de “praxis” introducida por Marx para explicar
ia formacion de conciencia y la creacion de la historia, el concepto de practica se
configuré como argumento clave para captar la complejidad del pensamiento
humano cuando se manifiesta en la vida real en hechos concretos. Bourdieu
(1972, citado por Wenger, 2001) continuando en esa linea, ha develado cémo el
papel de las practicas culturales encarnan relaciones de.clase y el critico social
Michael de Certeau entiende la practica desde lo cotidiano como resistencia a

estructuras hegemonicas.

En general, la practica social se constituye como requisito imprescindible para la
produccion de significados —y sus respectivas transacciones- y en consecuencia,
para la construccion de identidades en contextos especificos. Ahora bien, si
asumimos el aprendizaje como practica social es justamente para entenderio
como un procese de produccion y reproduccion de significados construidos a partir
de las interacciones sociales en contextos particulares determinados por las
practicas interpretativas de Jla comunidad. Son entonces los cbdigos de la
comunidad los que van a legitimar o invalidar si el aprendizaje es significativo y
operativo. Esto nos lleva a entender las diversas formas de organizacion y relacion

de'las comunidades.

Las teorias de las colectividades o comunidades abordan la formacién de diversos
tipos de configuraciones sociales, desde las locales o basicas (familias, grupos)
hasta las globales o generales (Estados, clases sociales, organizaciones). Desde

los comienzos de las ciencias sociales, el interés por los grupos y las
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colectividades, ha sido grande. Autores clasicos desde diversas disciplinas se han
interesado por el tema (Platén, Aristoteles, Marx, Freud, Durkheim, Levi-Strauss y
muchos mas) coinciden en resaltar su profunda importancia en la constitucién de
sujetos. Entre las teorias sociales contemporaneas podemos destacar los
planteamientos del interaccionismo simbélico el cual hace énfasis en el caracter
compartido de los significados y simbolos que se movilizan en las colectividades;
las teorias organizacionales por su parte se centran en la formacion de
identidades en espacios laborales y la feoria de redes se interesa por ver como en
nodos de vinculos interpersonales fuertes fluye y circula la informacion, y como a
partir de diversas formas de cohesién se estructuran los contenidos de las
practicas de un grupo determinado (Wellman y Berkowitz, 1988, citados por
Wenger, 2001).

Desde estas teorias de la comunidad se puede ver cémo desde la colectividad se
elaboran los significados que van a configurar las identidades que mantienen o
separan los vinculos materiales o simbdlicos de un sujeto con su grupo de
referencia. De esta forma, podemos entender mas claramente el caracter
distribuido, compartido y construido del aprendizaje, en donde el sujeto se va

desgajando en multiples voces quye configuran sus procesos identitarios.

De unos veinte afios para aca la literatura sobre identidad ha alcanzado un
considerable aumento. Desde los trabajos pioneros en Psicologia y Psicoanalisis
sobre el self (si mismo) pasando por la perspectiva semiologica-culfuralista de
Charlotte Linde y Jerome Bruner que ven la identidad como una narracion, hasta
las perspectivas de género y étnicas que conducen a identidades plurales y
relativas, existen unos elementos comunes en la construccion de identidad, a
saber: a) el caracter participativo o no participativo: el sujeto puede vincularse o no
a su comunidad de referencia y sus formas de pénicipacién promueven diversas
identidades. Desde las formas de participacion convencionales, pasando por la
participacion periférica, hasta la totalamarginacién. (Esto ée ve mas claramente en
las formas de partibipacién politica en las cuales puede haber participacion

convencional y no convencional); b) los modos de afiliacion e identificacion: Cada
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comunidad, como hemos visto, tiene sus propios procesos de marcaje social, sus

ritos de paso, sus categorias interpretativas.

Sin embargo, el sujeto del aprendizaje puede manejar una “economia de
significados donde los diversos participantes tiene varios grados de “propiedad” de
los significados que definen sus comunidades.” (Wenger, 2001, et al, Pag. 185).
Esto posibilita procesos duales o multiples de identificacion y de negociabilidad
que el sujeto no deja de realizar como mecanismo de aprendizaje continuo y
convalidado. La construccion de identidades promovida por el aprendizaje nos
permite entender que éste puede realizarse de manera lateral y horizontal
(Merelman, 1986, citado Seoane, 1988), es decir que la influencia no viene
solamente desde arriba (padres, profesores), etc., sino de los grupos de pares o
personas que manejan los mismos codigos de significacion y comparte las
practicas interpretativas del sujeto de aprendizaje.
Todos estos planteamientos y distinciones que se han establecido y desarrollado,

los podemos sistematizar en la siguiente tabla (Tabla1)
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Tabla 1. CORPUS CONCEPTUAL DE UNA TEORIA SOCIAL DEL APRENDIZAJE

TEORIAS AUTORES TESIS IMPLICACIONES EN EL APRENDIZAJE
SOCIALES
- Marx Formacién de la| El aprendizaje se entiende como un
- Bourdieu conciencia y creacién de | proceso de produccion de significados
Teorias de la | - Michel de Certeau | la historia. construidos a partir de las interacciones
practica - Produccion de|sociales en contextos particulares
- significados determinados por las practicas
- Practicas culturales | interpretativas de la comunidad.
como practicas
interpretativas  de la
comunidad.
- Intcraccionismo - Caracter compartido del | - Caracter compartido, distribuido y co-
simbélico significado construido del aprendizaje
Teoti - Formacitn de{- Los contenidos de aprendizaje se
Teorias de ta |~ - cOr8S identidades en espacios |forman de acuerdo a las practicas
comunidad | °rganizacionales particulares sociales de una comunidad.
- Teorias de redes - Vinculos
interpersonales que
estructuran los
contenidos de las
practicas de un grupo
determinado
- Teorias | - Cardcter  participativo | - Mltiples posibilidades de negociabilidad
psicolégicas y | 0 no participativo e identificacion
Teorias de |a | psicoanaliticas - Modos de afiliacion e | - Aprendizaje lateral y horizontal
identidad - Linde, Bruner identificacion - Mangjar “economia del significado” en
- Wenger cada comunidad

Fuente: Jairo Gémez. La construccion del conocimiento social

Este corpus conceptual de -una teqria' social del aprendizaje nos servira como
plataforma- para'proponér una teoria del aprendizaje civico. Sin émbargo, esto no
es posible sin haber visto primero la segunda parte del problema: las teorias y los
desafios que el concepto de ciudadania implica en estos tiempos de globalizacién

y guerras locales de baja intensidad.

C. AMPLIAR EL SIGNIFICADO DE LA CIUDADANIA DESDE LAS
NUEVAS DINAMICAS SOCIALES

A partir de las politicas y programas de ajuste fiscal y social inspirados en el
neoliberalismo, han entrado a redimensionarse las relaciones entre el estado y la
sociedad civil, surgiendo una concepcion “minimalista” del estado, lo que influye

de manera determinante en ia definicion de lo politico y la democracia.
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Teniendo en cuenta que es la sociedad civil la que ha entrado a asumir las
responsabilidades del estado, su potencial como instancia politica se ha reducido
inexorablemente, ademas de ejercer la ciudadania como un mecanismo que da
respuesta a una dindmica de integracion individual al mercado (Garcia Canclini,
1999, Escobar, 2001)

En este marco, es importante destacar como los procesos identitarios han dado
como consecuencia una segmentacion y fragmentacién de grupos sociales
dinamizados por necesidades y formas de reconocimiento social que se
constituyen mediante la legitimacién de nuevos lenguajes, reglas, codigos y

performatividades.

Partieado del reconocimiento de estos grupos como identidades que estan
emergiende en un momento de globalizacion y resignificacidn cultural, es preciso
sefialar que sus manifestaciones como derechos situados pueden constituirse
progresivamente en proyectos politicos 0 movimientos sociales de resistencia, lo
que permite develar un acercamiento cada vez mas profundo entre lo cultural y lo

politico.

Partiendo de la perspectiva de que “los movimientos sociales son agentes vitales
de la produccidn cultural™, se puede afirmar que la cultura se convierte en politica
ya que los significados y c6digos scciales son elementos constitutivos de procesos
que directa o indirectamente buscan nuevas definiciones del poder social. Esto
significa que en el momento en que se pronuncian grupos sociales tales como las
mujeres, los homosexuales, los indigenas, los afrodescendientes, etc, que
desestabilizan las culturas dominantes, se pone evidencia la cultura como

elemento vivo de la politica.

De esta manera, los elementos que configuran desde una tradicién especialmente

latinoamericana la politica como actividades especificas (votar, hacer campafa,

* Escobar y Alvarez. Politica cultural y cultura politica. Taurus, Madrid, 2001
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participar en el cabildo) ubicadas en espacios institucionales determinados por el
estado (concejo municipal, congreso, partido politico) se han interiorizado como
~espacios privados, ya que su acceso es restringido dependiendo de las
" condiciones sociales, econémicas y culturales de los grupos sociales. Es por esto
que el surgimiento de grupos que vuelven pulblicos sus derechos alrededor de
identidades situadas rompen con las estructuras institucionales (fijas y
preestablecidas) que han delimitado formas de poder y orden social para proponer

formas de relacién social difundidas en espacios mas amplios.

2.7 HACIA LA DEFINICION DEL PROBLEMA

De acuerdo con los elementos énunciados tanto en los antecedentes como en los
tres elementos de la problematicas contemporaneas de la ciudadania, el
aprendizaje ciudadano se constituye en una necesidad vital para el desarroflo de
los sujetos en la Escuela, la cual incorpora elementos fundamentales para la
consolidacion de unas practicas sociales basadas en la demdcracia, la
convivencia, la paz y el‘respeto por los derechos humanos.

Conforme al estudio de Gabriel Restrepo sobre innovaciones e investigaciones en
formacién de valores en el distrito capital, existe un potencial en las escuelas y
colegios para lograr progresivamente un proyecto democratico de nacién y una
ruptura con las visiones fatalistas y tendencias conservadoras planteadas en este
tema.

En este sentido, el;presente proyecto pretende convertirse en un estudio que logre
disefiar una propuesta pedagégica para la ensefianza de las ciencias sociales a
través de un proceso de curricularizacién, otro de implementacién y uno final de
sistematizacién y evaluacién, que logre llenar el vacio de conocimientos gue
reportan los diferentes estudios, asegurar un aprendizaje de las ciencias sociales
desde una perspectiva integradora teniendo como nicleo el aprendizaje
ciudadano y generar un impacto en la poblaciéon con la que se trabaje para incidir
en el desarrollo de sus conocimientos, actitudes y actuaciones.

Desde esta perspectiva, el problema se fundamenta en seis condiciones que por

sus caracteristicas hacen pertinentes la pregunta de investigacién. Estas son:

» Aunque existen diferentes posturas académicas y experiencias
h (disciplinares, interdisciplinares y pedagdgicas) sobre el significado de |la
ciudadania, sigue siendo un concepto adn difuso, ya que aglutina
demasiados elementos del conocimiento social que pueden apreciarse
desde la filosofia politica, la sociologia, el derecho o la historia. -
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El ejercicio de la ciudadania escolar esta caracterizado por mantener una
profunda distancia entre el discurso que en ocasiones se fundamenta en
nociones abstractas sobre la democracia y las practicas sociales dentro y
fuera de la escuela, las cuales en la mayoria de los casos estan altamente
influenciadas por las estructuras jerarquicas y los estilos de poder de [a
propias organizaciones escolares.

En las instituciones educativas existe aun un cierto nivel de confusion por
disefiar e implementar curriculos que incorporen la formacién ética-politica
como un elemento significativo que incida en la transformacion de las
representaciones sociales de sus estudiantes y por ende repercutan en sus
practicas sociales.

Conforme a las recomendaciones realizadas por Gabriel Restrepo en el
estudio internacional de educacién civica, los lineamientos curriculares de
ciencias sociales deben caracterizarse por proporcionar elementos’
integradores y dar la posibilidad por su estructura de desarrollar nuevas
pedagogias para su ensefianza. Teniendo en cuenta dque estos
lineamientos ya se difundieron, presentando una estructura basada en ocho
ejes generadores, unas preguntas problematizadoras y unos ambitos
conceptuales, es importante disefiar y ejecutar modelos pedagogicos
alternativos a partir de esta estructura que potencien el desarrollo las
representaciones sociales y los elementos disciplinares que componen las
ciencias sociales escolares, transversalizados por el aprendizaje ciudadano.

El Centro Educativo Integral Colsubsidio CEIC Ciudadela es un proyecto
educativo que tiene como propésito consolidar un modelo pedagégico
basado en la promocién y el desarrollo humano, cuyos fundamentos se
orientan hacia la cualificacidon de unas competencias sociales, las cuales
abordan elementos tales como la participacién entendida como la
responsabilidad social del sujeto frente a su comunidad, la ética ciudadana
cuyos ejes son el tratamiento de los conflictos y el compromiso con [0
puablico, y la vincularidad, caracterizada por la capacidad que tiene el sujeto
para construir un juicio moral que le permita adoptar decisiones
responsables que contribuyan a su autonomia y autocuidado. La
formulacion de estos derroteros aun estan distantes de llevarlos a la
practica, ya que se requiere avanzar en aspectos conceptuales y
metodolégicos gue involucran el aprendizaje ciudadano como nucleo del
proceso formativo y elemento transversal al curriculo.

Una de las necesidades identificadas en las diversas pruebas de
ciudadania (tanto nacionales como internacionales) era la ausencia de un
curriculo que precisara los conceptos y contenidos en torno al problema
planteado. La (ltima propuesta curricular de alguna manera, subsana este
vacio, no obstante, se puede caer en un fendmeno de disciplinarizacion de
los ejes generadores, propuestos en la malla curricular de los lineamientos.
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En este sentido, se hace necesario contar con propuestas articuladoras que
tengan la finalidad de mantener ta intencién y el sentido de lograr la
interdisciplinariedad a través de problemas, sin perder la profundidad
conceptual.

Con base en estas “provocaciones”, analizadas desde los antecedentes y los tres
elementos que desagregan el debate contemporaneo de la ciudadania y sus
posibles implicaciones en la Escuela a través del problema del curriculo y la
ensefianza de las ciencias sociales, aparece el siguiente problema:

:Como desarrollar procesos pedagégicos en las ciencias sociales a partir
del aprendizaje ciudadano como nicleo integrador de los ejes generadores
que estructuran los lineamientos curriculares?

Esta gran pregunta suscita interrogantes teéricos y metodolégicos que intentaran
abordarse atendiendo a una comprensién del debate politico, cultural y escolar de
la ciudadania, al analisis de la construccion del conocimiento social en cuanto a la
configusaciéon de representaciones sociales de los sujetos y a la delimitacion de un
disefio metodolégico que basado en un enfoque, unas ‘técnicas y unos
instrumentos garantice una ruta de interpretacion y analisis de los sujetos
abordados antes, durante la implementacién pedagégica y después de ésta con el
fin de aproximar la mirada al efecto de las estrategias llevadas a cabo como
producto de toda esta reflexién.

2.8 PREGUNTAS ORIENTADORAS DERIVADAS DEL PROBLEMA

e Es posible establecer las implicaciones pedagégicas de la discusion
tedrica de la ciudadania desde la perspectiva politico- filoséfica?

e La ciudadanias clasicas (liberalismo, comunitarismo .y
republicanismo) como modelos pueden identificarse en las
actuaciones y formas de representacion de los sujetos,
especialmente en los adolescentes (estudiantes)?

» Co6mo interpretar las dinamicas y formas de manifestacion de
minorias y grupos sociales y su aproximaciéon a su constitucion como
proyectos politicos?

o Cuales seria las tensiones que permitirian analizar las actuaciones,
relaciones y representaciones de ciudadania de los sujetos
escolares?

« Podria disefiarse un curriculo de ciencias sociales que articule el
aprendizaje ciudadano como mecanismo para iniciar un proceso de
transversalidad de la ciudadania en la escuela?

e Cudles son los enfoques pedagoégicos que permitirian disefiar unas
practicas de aula acordes con el aprendizaje ciudadano y las
ciencias sociales que garanticen una apropiacidn conceptual y
procedimental por parte de los estudiantes, que ademas tengan
efecto en las practicas sociales?
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o Cuales son los referentes del etnografico que permitirian la
operacionalizacién de un diagnéstico, una implementacién y un
analisis de los efectos de ésta en el marco de la articulacion
aprendizaje ciudadano y ensefianza de las ciencias sociales?

o De qué manera se podrian establecer técnicas e instrumentos
que permitan la indagacién precisa de las representaciones
sociales de ciudadania que tienen los estudiantes intervenidos?

e Cuadl es el aporte de la narrativa y la iconografia como base
metodoldégica para la aplicacion del diagndstico, |la
implementacion y el andlisis de los efectos de ésta en el
desarrolio metodolagico de la presente investigacién?

e Cudles son los criterios para instrumentalizar las interacciones en
cada una de las fase teniendo como base que este estudio
puede estar enmarcado en una perspectiva etnografica con una
intencionalidad exploratoria?

De los anteriores interrogantes se explicitan los siguientes objetivos:

2.9 OBJETIVOS

¢ Tematizar las diversas concepciones filosoficas y culturales de
ciudadania y establecer sus implicaciones pedagoégicas.

* Proponer una conceptualizacién del aprendizaje ciudadano que
sea susceptible de implementarse en escenarios escolares a
partir de la experiencia del Centro Educativo Integral Colsubsidio
CEIC Ciudadela.

» lIdentificar los modelos curriculares pertinentes que permitan
nuclear las ciencias sociales alrededor del aprendizaje
ciudadano.

¢ Caracterizar modelos pedagégicos que posibiliten implementar la
integracion curricular en torno al aprendizaje ciudadano desde el
area de ciencias sociales.
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3. MARCO CONCEPTUAL
3.1 QUE SE VA A HACER Y COMO?

Teniendo en cuenta que el problema de la presente investigacion intenta definir y
establecer las condiciones de unos procesos pedagogicos para poder articular el
aprendizaje ciudadano a la ensefianza de las ciencias sociales, es importante
construir una ruta que podria desglosarse de la-siguiente manera:
~ e Explicitar la discusién y referentes teéricos de la ciudadania a la
luz de lo politico- filoséfico y lo cultural, precisando sus -
implicaciones pedagdgicas.
e Establecer las condiciones pedagégicas para desarrollar dos
lineas de trabajo sobre el aprendizaje ciudadano. Una desde lo
~ curricular, que debera dar como consecuencia una propuesta de
malla curricular y otra en términos de aprendizaje, que permita
conocer las formas de construccién del conqcimiento social del
sujeto que aprende, comq mecanismo para el disefio de
practicas de aula acordes con este horizonte de sentido.
e Determinar las categorias de andlisis para iniciar el diagnéstico
| de los sujetos a abordar, asi como .los instrumentos que
permitiran conocer sus representaciones -sociales frente a la
ciudadania.
¢ Proporcionar los criterios teéricos y procedimentales para las
intervenciones de aula teniendo como referencia la malla
curricular que se proponga, las .representaciones sociales
identificadas en los estudiantes en el momento del diagnéstico y
los planteamientos tedricos desagregados desde las ciudadanias
" .,» politica, cultural y escolar.
 Identificar las técnicas e instrumentos que faciliten una lectura
amplia de los efectos de la intervencion pedagdgica en el aula de
clase.
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3.2 HACIA LA ORGANIZACION DE ALGUNOS REFERENTES
TEORICOS QUE ORIENTEN EL DEBATE: UN DISENO
CURRICULAR PARA LA CIUDADANIA DESDE LAS CIENCIAS
SOCIALES

El debate contemporaneo en torno a la ciudadania ha suscitado desde diversas
angulos confrontaciones en donde el ser ciudadano puede identificarse con
acciones orientadas hacia la obediencia, la deliberacién, la globalizacion o la
. identidad diferencial, entre otros. Frente a gste panorama és importante precisar
cudl es el alcance de un proyecto de ciudadania que no sélo abarque el problema
del estado — nacién y el tipo de régimen politico al cual estén asociados los
sujetos, sino las condiciones de formacién. ciudadana que desde la escuela se
pueden implementar, teniendo en cuenta que el escenario escolar-€s un elemento
que incide dentro de este proceso formativo pero que no garantiza un resultado
frente a las acciones civiles y politicas puesto que éstas como parte del
conocimiento social son construidas, es decir, que existen otros factores como
familia, pares y medios de comunicacién que tendran profundas influencias en
este proceso..

Para intentar dar un aporte al problema de la ciudadania desde el escenario
escolar es importante describir tres elementos fundamentales que confluyen
alrededor de ésta. En primer lugar esta la filosofia politica y sus implicaciones en
lo que corresponde al estado, en segunda instancia se contemplan las
apreciaciones culturalistas que describen la aparicion de identidades como
generadoras de perspectivas sociales y politicas, y finalmente se tienen en cuenta
las condiciones pedagégicas que se implementarian en la escuela con el fin de
- lograr un disefio curricular que desde las ciencias sociales desarroile procesos de
aprendizaje ciudadano acordes con el contexto.

3.2.1 LA MIRADA DE LA CIUDADANIA DESDE LA FILOSOFiA POLITICA

Frente a las transformaciones y el cambio de cendiciones de los estados en donde
se redimensionan conceptos como los de estado - nacidn, identidad, diversidad y
multicuituralidad, entre otros, se presentan una serie de consecuencias que exigen
de los sujetos comprender la importancia que hoy por hoy tiene la individualidad y
la eolectividad, lo diferencial y lo integrado, la beligerancia y la conciliacion. Estos
“elementos confluyen permanentemente alrededor de los fenémenos sociales, por
tal razén representan formas de participacion y de apropiacion diversas que en los
escenarios politicos y sociales manifiestan condiciones de dialogo, exclusién,
represion, conciliacion y reconocimiento de manera indistinta.
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Teniendo en cuenta la aparicion de grupos sociales, tales como los
desfavorecidos, los inmigrantes y las minorias nayc:ionales6 es muy importante
identificar cuales son las caracteristicas fundamentales de las tres corrientes
normativas de la ciudadania (liberalismo, comunitarismo y republicanismo) que en
el marco del complejo proceso de integracion — difereniciacion aportan para el
diSefio de un modelo que desde lo politico responda a la necesidad de
autogobierno con un sano equilibrio de proyecto de naciéon.

El liberalismo es un modelo en donde el estado como benefactor provee las
condiciones y herramientas para que los ciudadanos gocen de sus derechos
compartiendo las formas de participacién convencional y recurriendo a una serie
de instancias creadas para que los sujetos delimiten sus formas de participacion y
deliberacién enmarcadas en unos principios universales y llevados a cabo desde
la individualidad.~El comunitarismo le apuesta a la busqueda de un proyecto
comlin en donde los sujetos se comprofetan y respondan a una serie de
obligaciones que suponen el alcance y puesta en marcha de dicho proyecto,
generando formas de participacion colectivas y determinadas por las necesidades
de los contextos. " El republicanismo exige que cada su;eto identifique y luche por
sus propios espacios de participacion basado en mecanismos de deliberacion y
argumentacién que hacen parte de sus habilidades para involucrarse en proyectos
sociales y politicos identificables con su propio proyecto de vida.

De este modo, el liberalismo'es la maxima expresion del estado de bienestar. Al
garantizar los derechos civiles, politicos y sociales, este estado asegura que cada
integrante de la sociedad se sienta como un miembro pleno capaz de participar y
de disfrutar la vida con los demas... El comunitarismo "logra un ciudadano
~ profundamente social, ya que los valores comunitarios dotan de sentido a su vida

y elecciones. La libertad no se ve limitada por los otros, sino que aumenta con la
de ellos. Los proyectos no entran en conflicto ‘tuando se requiere lo mismo... y el
republicanismo "concibe al ciudadane como alguien que participa activamente en
la configuacion de la direccion futura de la sociedad a través del debate y la
elaboracion de decisiones pubilcas" VerTabla 1’

Desde esta perspectiva, las tres corrientes normativas cuentan con una serie de
variables que permitirian resignificar un modelo politico de estado y su relacién
con el ejercicio de la ciudadania atendiendo a un pluralismo de condiciones que
_apuntarian a tres bUsquedas fundamentales: en primera instancia, generar
mecanismos de articulacién entre proyecto de vida de los sujetos y proyecto
" social, no necesariamente ligado a la figura de estado- nacién, en segundo lugar
crear condiciones para que las minorias logren procesos de autogobierno con
legitimidad enmarcados en un proyecto social y como tercera busqueda,

$ Estos tres grupos han sido trabajados por José Rubio Carracedo en su texto sobre La Ciudadania compleja,
citando a Kymlicka, quien sefiala que !a situaci6n de gstos grupos sociales no tiene como propdsito
fundamental el reconocimiénto de derechos sino lograr el mayor grado posible de autogobierno en el marco
de las ciudadanias diferenciadas

2Garay S. L J. Ciudadaniay o ihiico Democracia. Litocencoa. Bogota, 2000, pag. 75, 104 y 105

-~
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proporcionar las herramientas para que los sujetos logren la deliberacion
atendiendo a una apertura (convencional y no convencional} por parte del estado.

Estos elementos como modelo politico y ruta para la construccion de proyecto
social permitirian generar las condiciones para lograr la coexistencia entre
integracion y diferenciacion, de tal suerte, que se brinden los escenarios posibles
para la consolidacion de la pertenencia y la participacién en un marco de justicia
social.

3.2.2 PERSPECTIVAS CULTURALES DE LA CIUDADANIA

 Con la aparicién de nuevas identidades y el fortalecimiento de minorias que por
sus propias vivencias han sido excluidas socialmente, se han propiciado una serie
de condiciones que han permitido la conjugacion de espacios, tiempos y lenguajes
cuyos resultados empiezan a evidenciar la consolidacion progresiva de un tejido
ntercultural y la busqueda de una serie de reivindicaciones que trascienden lo
‘coyuntural, constituyéndose en posiciones sociales que incluso pueden convertirse
en proyectos politicos.

La forma en como han emergido estos grupos sociales permiten preveer que en la
medida que contintden fortaleciéndose como minorias, entraran a construir sus
propios tejidos, conciliando las particularidades histérico culturales con la vocacion
universalista del desarrollo y la modernidad, y constituyéndose a su vez en un
factor de resistencia a los procesos de homogeneizacién de la globalizacion y el
mercado.

En este sentido, cobra vigencia la acepcién de ciudadania cultural la cual da
fuerza a la resignificacion de practicas sociales profundamente asociadas a
condiciones orientadas a la construccién de identidad. Esta perspectiva podria ser
un aperte significativo para el desarrollo de acciones civiles, politicas y sociales en
la medida que se reconozca que el problema de lo particular esta vinculado a un
proyecto mas amplio que puede ser nacional. En consecuencia “el tejido
intercultural, como acervo cultural acumulado por una historia hecha de cruces
entre culturas y de sintesis inéditas entre ellas, lejos de construir un obstaculo
para nuestro ingreso a la modernidad, debiera ser nuestro resorte especifico para
ser modernos hoy dia*®

La ciudadania cultural abre la posibilidad de considerar la existencia de una
ciudadania compleja® en tanto son diversas y multiples las variables que se

!

8 Magendzo A. Curriculum, Educacién para Ja democracia en la modernidad. Instituto para el desarrollo de la
democracia. Bogota, 1999. Pag. 175

? José Rubio Carracedo en un articulo denominado La Ciudadania Compleja (2000), el cual hace parte del
libro E! Republicanismo establece el concepto de ciudadania compleja caracterizada por ser tensa, es decir,
como aquella que incorpora un doble sentido: de combate y de conflicto, segun los griegos y de protesta y de
denuncia segin los humanistas, lo que supondria comprender la ciudadanfa en un marco de contradiciones y
tensiones. Al respecto Jairo Gémez (2004) ha seiialado que es mediante las tensiones y el conflicto como la
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entrelazan en el ejercicio actual de la ciudadania: identidades situadas, multiples
ciudadanias, tensiones, derechos diferenciados, minorias emergentes , entre
otras, los cuales amplian la-dimension misma del concepto desde su posicion
teérica y su practica vital.

3.2.3 TENSIONES PE LA CIUDADANIA: HACIA UNA CIUDADANIA EMERGENTE -

A partir de los elementos que configuran la ciudadania como un concepto
agonista, complejo y emergente mencionado anteriormente, es importante resaltar
que el caracter conflictivo y tensionante de la ciudadania se constituye en un
aspecto movilizador de la busqueda de criterio en el sujeto, atendiendo a su
caracter de hecho social catalizador inherente a la creacion de condiciones
alternas a los 6rdenes dominantes.

Esta postura supone una “recuperacién de! discurso del conflicto como un lugar de
construccién publica de ciudadania... entendiendo que e¢ste presenta una
multiplicidad tal de dimensiones generatwas y causales, que solo puede abordarse
desde perspectivas interdisciplinarias™'®. Esto significa que el conflicto no es
negativo en si mismo, salvo se convierta en un factor de violencia y se mantenga a
perpetuidad, sino que permite descentrar a los sujetos de su perspectiva y exige
condiciones de argumentacion para identificar soluciones especificas. Esto supone
una vision agonista y compleja de la ciudadania, ademas .de concebirse como un
mstrumento polltlco

Si entendemos lo agonistico en su doble sentido: de combate y de conflicto, segun
los griegos, Y de protesta y de denuncia seg(n los humanistas clasicos desde
Erasmo hasta Nietzsche, la ciudadania agonista es una ciudadania compleja no
s6lo porque incorpora lo mejor de las cjudadanias tradicionales ~la integrada del
Ilberallsmo y la diferenciada del comunitarismo y el neoerepublicanismo- sino
porque sus presupuestos y caracteristicas fundamentales estan fincados en una
concepcion que se asume en términos de tensiones en permanente reformulacion,
y en donde el reconocimiento de la igualdad politica constituye el basamento de
yna sociedad justa. o

Pero no se puede entender el concepto de ciudadania compleja sin explicar
previamente sus condiciones, caracteristicas y fines. La diferenciacion ( y
contradiccion) que las concepciones formales de ciudadania establecen entre
individuo y ciudadano se revelan en el plano social como contradicciones entre la
sociedad politica y la sociedad civil. En efecto, las dificultades para la participacion
politica, las diversas formas de exclusion 'social y las profundas desigualdades
econémicas, separan y restringen la ciudadania a una parte de la humanidad,

ciudadan(a deja de considerarse un status ontol6gico otorgado de manera abstracta por el estado, para -
convertirse en un instrumento para "ser mas con los demas", en una herramienta politica de la democracia.

'° Saez P+ Este Mundo es un conflicto. En Juegos de la ciudadania. El viejo topo. Madrid, 2002

" E| concepto de ciudadania compleja es introducido por José Rubio Carracedo (2000), pero
también lo enriquezco con la idea de M. Walzer de igualdad compleja (2001)
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cuando de lo que se trata es de que coincida Humanidad con Ciudadania, es decir
que sea entendido el ser humano, todo ser humano, cemo ciudadano. En palabras
dé Paulo Freire, esta idea propuesta por Marx en La cuestion judia , alcanza una
claridad meridiaha: “ No creo en ninguna. busquedd ni tampoco en ninguna lucha a
favor de la igualdad de derechos, a favor de la superacién de [as injusticias, que
no se base en el profundo respeto a la vocacion para la humanizacion, para el ser

mas-de mujeres y de hombres” (Freire,1993:37). ) :

Aqui resulta fundamental sefalar que el llamado sentimiento de humanidad surge
muy tardiamente en la historia. Como nps los muestra claramente Finkielkraut
(1982) .en su lucido ensayo sobre las diversas formas y evoluciones que ha
seguido no solo la nocion tedrica sino- sobre todo las précticas derivadas de los.
itaginarios sociales de humanidad, la diferencia siempre ha prevalecido sobre la
semejanza. Han tenido que transcurrir muchos siglos para que los hombres se
reconozcan unos a otros como especie y aun no se logra del todo por parte de
cierfos grupos sociales, e incluso naciones enteras,-que se siguen considerando
superiores, 0 como diria George Orwell, algunos se sienten mas iguales que otros.

En efecto, a pesar de que desde Aristoteles se esté hablando de “ todos los
hombres” { Locke, Rousseau y Voitaire generalmente comienzan sus escritos
politicos con’este erunciado), casi todos coinciden en que hay unos hombres que
no lo son y ne lo son como especie ni como semejantes: los esclavos en el caso
de Aristoteles, los no ciudadanos en Rousseau, so6lo los miembros de la propia
casta en Tocqueville, la actitud de condolencia y conmiseracion que hay que tener
frente a los marginados en Voltaire, son algunos casos que demuestran como. los
grandes precursores de- la igualdad y la democracia estuvieron siempre
dominados por la idea de la diferencia natural o divina que ha existido entre los
hombres. : ' .

¢

Con todo, la pregunta ;Qué es io humano? Siempre. ha estado presente en
filésofos, cientificos y artistas. El humanismo marxista, existencialista o cientifico.
fueron intentos que se hicieron en el siglo XX por “integrar’ o desdibujar los
imaginarios sobre las diferencias naturales que aun prevalecian en muchos
pgises, pero ese loable propésito fue literalmente asesinado en los campos de
concentracion nazi. Al final del siglo, ia idea de la diferencia natural (ahora es
genética), ha vuelto con nuevos brios a través de. una nueva ideologia de la
diferencia de razas y coeficientes de inteligencia que se apoya en los supuestos
resultados que arrojan las investigaciones.sobre el genoma humano. La idea es la
misma: No. somos semejantes.ergo no todos somos humanos; o, al menos,
algunos no son los humanos gue se necesitan para el mundo contempeoraneo de
la globdlizacion y la sociedad del conocimiento. S '

Frente a esta idea dominante de la diferencia natural que , desde el punto de vista
politico, impide cualquier posibilidad de constitucion de sujetos y, por derivacion,
de emergencia de identidades ciudadanas es que resulta éticamente imperativo y
socialmente necesario, asumir la ciudadania como un proceso de humanizacion y
a la humanidad como un resultado de las conquistas ciudadanas. El ejercicio de la
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ciudadania como el “ser méas con los demés” nos da la posibilidad a hombres y
mujeres no so6lo de mirarnos como semelantes sino de asumirnos como un
nosotros iguales y democraticos .

. Pero el ser mas con los demas también nos asume como seres inacabados y

puede relacionarse con el problema ontolégico planteado por Heidegger como el
“ser con el otro”, esto es, que no podemos ser sino con los demas, es la alteridad
la que nos da nuestra razén de ser. Ahora bien, la multiplicidad de formas y
modelos de “ser con los~demas” en un espacio publico en el que la tarea de ser
ciudadano (o sea, de ser humang) tenga verdadero sentid? social y politico, lleva
necesariamente a considerar el conflicto cemo un de los factores determinantes
que inciden tanto en las formas de organizacion social como én las relaciones de
los ciudadanos con el Estado. El conflicto se manifiesta entonces como el
mecanismo mediante el cual la cfudadlania ¢como humanizacién alcanza nuevos
niveles de reconocimiento, como un lugar de construccion publica de fa
ciudadania, como un espacio alternatiyo al orden dominante'? (Saeg, 2003)

El conflicto entonces no puede considerarse negativo en si mismo, sino al
contrario, tanto desde el purtto de vista psicolégico (Wallon 1980) como social, es
imprescindible para el desarrollo humano. Es a través y por et conflicto como la
ciudadania deja de considerarse caomo un estatus ontetbgico otorgado de manera
abstracta y formal por el Estado, para -convertirse -en una técnica, en un
instrumento para “ser mas con los demés”, en una herramienta politica de la
democracia. -

-—— .

— La ciudadania se tiene o né se tiene'y su posesién es una conquista. Asi como se

ha tenido que luchar por el reconocimiente a la semejanza y la igualdad natural,

asimismo se tiene que luchar por el reconocimiento y la igualdad social y politica y,
en consecuencia, no se es ni se nace ciudadano hasta que no se es reconacido
como sujeto social. La ciudadania como la humanidad_ se construye en el
conflicto, en el juego de las tensiones que le son inherentes, y es en este sentido
-que entendemos la- ciudadania como “ una técnica, un instrumento que usado
correctamente puede permitirnos ejercer la busqueda y la consolidacién de otros
instrumentos o medios que nos acerquen al objetivo proyecto de autogobierno. Es
decir, la ciudadania seria, para nuestra concepcion, como una técnica de ejercicio
de la democracia” (Herrera Flores J. y Rodriguez Prieto R., 2003).

¢Quéles son las caracteristicas de esta ciudadania agonista, compleja,
- humanizada? Decir que no se es ciudadano, sino que se tiene la ciudadania
implica una conquista permanente, un horizonte abierto -como la humanizacion,
como la.concienciacion- que la hace dinamica, en constante movimiento pendular
entre la autorreferencialidad y la descentracién, siempre con el proposito de

~ "2 En el fondo, la co'r)sﬂ"ljccid)n ciudadana ha sido histéricamente agonista, desde [os griegos y los
romanos, hasta los conflictos geopollticos de fo que |. Wallerstein (1996) llama la econgmia mundo-
capitaiista, ha estado llena de tensiones y enfrentamientos en medio de los cuales se ha ido
configurando la {onstruccién agonista de la ciudadania que aqui se intenta tematizar.
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emplearse y ejecutarse en lo publico. Este ejercicio y uso de la ciudadania debe
ser situado, &s decir que debe ser contextualizado temporal y espacialmenté ¥ no
teducida a un simple constructo legal orientado a preservar y asumir unos valores
éticos y principios juridicos generales regulados por y desde el Estado.

Para alcanzar este propédsito de contextualizacion concreta en un espacio
politico™ la ciudadania necesita asimilar las muitiples legalidades’ que practican
los miembros de una comunidad determinada. En efecto, ya es claro que, si bien
es cierto, se parte de una plataforma ético juridica basica (por ejemplo, la
constitucién). las comunidades y grupos crean sus propias normatividades no solo
porque la legalidad general puede resultar excesivamente excluyente o
excesivamente homogeneizante, sinc porque ya en el desarrollo moral la
tendencia de los individuos es hacia la de darle sentido y relevancia a las
presu%osiciones que comparten los miembros de una determinada tradicién
moral .

La construcciéon de ciudadania es tensional porque no puede privilegiar a una sola
dimension con las que esta constituida. En efecto, si se decantan los énfasis que
las tres ideas de ciudadania propias de la democracia formal, encontramos que se
pueden plantear las siguientes tensiones:

a. La tension Inclusién — exclusion. Es de sobra conocido el énfasis que las
diversas perspectivas de ciudadania le atribuyen a la inclusién, algunas
ingluso, como ciertas tendencias multiculturalistas, la consideran su principal
caracteristica y atribucion. No obstante, la inclusién o, si se quiere, una

'* Entendemos por espacio politico como “"el marco fisico, social, politico, econdmico y simbdlico
donde se establecen las relaciones entre los objetos (instituciones, fuerzas productivas...) vy las
acciones (comportamientos orientados a medios y fines). En el espacio polltico se retnen la
totalidad de las relaciones de una sociedad en un momento dado de su historia y sobre un area
cuitural coman®. (Herrera Flores y Rodriguez Prieto, 2003)

" La legalidad, que es diferente a gobernar con la ley, puede entenderse de diversas maneras.
“Una cultura de legalidad significa que la cultura, ethos y pensamiento dominantes en una scciedad
simpatizan con la observancia de la ley” (Godson, 2000). La objecién aqui es que cada comunidad
puede desarrollar un ethos y una observancia de unas leyes y normas ~-no necesatiamente
reguladas por el estado de derecho- gue incluso estén en las antipodas dominantes; como es el
caso de los grupos excluidos o automarginados. Otra manera de ver la legalidad es como
"mecanismo de la accidn social que marca el tiempo de los fendmenos insertos en un espacio
estableciendo los cauces, procedimientos y ritmos bajos los cuales van a determinarse las
relaciones entre instituciones y acciones” (Herrera Flores y Rodriguez Prigto, 2003).

'® “Las éticas teleoldgicas no solo abogan por un juicio que contemple las historias particulares,
sino que proponen todos los juicios éticos como parte de la blasqueda de posibilidades de
existencia al interior de una comunidad o tradicién determinada. La critica de los Principios
morales, entendidos como juicios universales, no los lleva a proponer juicios igualmente generales,
sino a ver cualquier orientacidn moral que se proponga como una formulacién que sélo adquiere
.relevancia y sentido en el conjunto de presuposiciones que comparten todos los miembros de una
determinada tradicién. La Justicia y cualquiera de sus Principios sélo adquiere sentido en los casos
utilizados para ejemplificarla. Casos que se construyen sobre un sentido de pertenencia y
adecuabilidad que operan al interior del universo de acuerdos implicitos y propios de una tradicién
particular” (Yafez, 2004)
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sociedad incluyente, no puede pensarse sin la exclusién; es su contracara o
su otredad. La inclusion no existe, no es posible, no opera sin la exclusion.
Negar, estigmatizar o desestimar la exclusion (bien sea por razones ideoldgico
— politicas, éticas o procedimentales) conduce indefectiblemente a un analisis
sesgado, a una intervencién ingenua y a un aprendizaje ciudadano
desarticulado del contexto cultural y politico concreto en el que se
desenvuelven los sujetos.

Desde la perspectiva del liberalismo, hay poca cabida a los sujetos disidentes,
pues la doctrina de Estado (que en muy pocas ocasiones funciona como un
verdadero Estado social de derecho) ha determinado con claridad cuales son
las reglas de juego y las condiciones para ejercer la ciudadania. De esta forma,
guién o quiénes no acceden a dichas condiciones, 0 no pueden, 0 no
comparten dichas reglas, inevitablemente son excluidos. No sobra decir que,
ademds de la exclusién econdmica en donde la propiedad, el trabajo y el
consumo constituyen sus factores principales, la exclusién debe ser entendida
también a la luz de cuestiones como el debilitamiento de apoyos y redes
sociales, la orientacion sexual, las carencias educativas, las fracturas de la
'salud (principalmente con enfermedades como el SIDA o la hepatitis B, y
fenémenos demograficos y migratorios como el desplazamiento forzoso.

La tension inclusién - exclusion en el liberalismo alcanza su maxima expresion
en los diversos modelos de inclusidn que las sociedades liberales han
producido. Bilbeny (2002) considera que las politicas de gestion de la
diversidad cultural de los estados democraticos han desarrollado al menos
cuatro modelos basicos de inclusion para la coexistencia de diferentes
identidades culturales dentro de un mismo marco politico:

a) La segregacion: Mas que de inclusion es un modelo de exclusion de grupos
y minorias. No se trata de eliminarlos ni de expulsarlos, sino de dejarlos por
fuera de la participacion politica y discriminarlos respecto de los bienes y
derechos a los que si tienen acceso los grupos incluidos en la ciudadania.
El apartheid contra la raza negra en Estados Unidos y en Sudafrica es un
buen ejemplo.” Los segregacionistas creen que excluirlos es el mejor modo
de coexistir con ellos. Es su modo de entender la “inclusién” “ (Bilbeny,
2002:66)

b) La asimilacién: Parte de los principios de inclusion e igualdad republicanas
los cuales implican una aculturacién o pérdida de identidad cultural por
parte de los asimilados, pero con una fuerte integracion econémica y
politica. A los asimilacionistas les preocupa sobre todo la pérdida de la
unidad nacional y la cohesién sociocultural, y mas recientemente, el
desplazamiento de la fuerza laboral y la mezcla de idiomas, costumbres y
patrones culturales.({ Huntington, 2004).

¢) La agregacién: En este modelo la diversidad cultural es reconocida tanto en
el ambito privado como publico. Se propugna ya no por la aculturacion
como en el modelo asimilacionista sino por fa endoculturacion, es decir , la
fusién de culturas, lo que importa es “la comunidad”, “ la identidad” y * la
diversidad “. Paises como Nueva Zelanda, Canada y Australia han
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adoptado oficialmente este modeloc. Sus dificultades estriban en que se
requiere una sélida educacion en los valores del multiculturalismo , una
amplia equidad social y sobre todo una constante inmigracion y
oportunidades de trabajo para sus habitantes, condiciones que muy pocos
paises estan en posibilidad de ofrecer.

d) La integracion: Es el modelo propio de la inclusion intercultural. Su énfasis
esta en lo unitivo a pesar tener en cuenta la diferencia su multiculturalismo

¢ es mas moderado que el modelo agregacionista. Aqui [os diversos grupos
culturales no sélo son protegidos y reconocidos sino ante todo respetados, “
en tanto que la integracion es el resultado de una tarea voluntaria y comin
en que todos precisan ser protagonistas” (Bilbeny, 2002: 73)

Estos cuatro modelos de inclusién expresan como la tensién inclusion-
exclusion adopta caracteristicas particulares de acuerdo al desarrollo cultural y
politico de cada pais. No obstante, en la mayoria de paises del mundo, se
siguen manteniendo unos limites frente a la exclusion que Michel Autés (2004)
considera que provienen directamente de las politicas publicas y se
manifiestan a través de. a) la dificultad de pensar fuera del marco de
ordenacién legal instituido ; b) la separacién entre politica y mercado ha
conducido a que la sociedad del riesgo haya cambiado su nocion de
responsabilidad y la seguridad social se vuelva aleatoria y relativa; ¢) “ el
creciente influjo de la interpretacion liberal, utilitario-calculadora, de lo social.
Estamos en una época que se caracteriza por convocar a la reconstruccion
politica del contrato -social, pero la esfera politica se ve completamente
penetrada por los discursos de tipo liberal, por la logica del interes, por el
utilitarismo” (Autés, 2004:35); d) la dimensién simbdlica del ser humano no es
tenida en cuenta, se asume una racionalidad y unas logicas que no existen en
la mayoria de seres humanos.

En sintesis , desde la perspectiva del liberalismo, la tensiéon — inclusion es
asumida de acuerdo a las formas que adopte el mercado y el consumo. Estas
formas son entendidas como naturales, y por tanto, es preciso adaptarse a
ellas. Quien no lo haga sera excluido, quien las acepte gozaré de las bondades
de la inclusion.

Desde la perspectiva comunitarista, los ciudadanos son acogidos bajo el manto
de la igualdad que emana de la virtud del Estado mismo y de los sujetos que
perviven y se articulan a través de él. Esta encarnacion de las virtudes por
parte del Estado, determina que los ciudadanos se hallen fuera de la érbita de
las posibles diferencias con este estamento o entre ellos. En el comunitarismo
la diferencia, y por derivacion, la exclusién, carece de relevancia, pues los
sujetos son iguales y el Estado les brinda las mismas oportunidades, como es
el caso del modelo agregacionista, que apoyado en un multiculturalismo duro, y
en el seguimiento riguroso de los preceptos politicos y culturales
fundamentales del comunitarismo, puede reconocer la diversidad de intereses
de los mialtiples grupos de inmigrantes. La tensién inclusién-exclusion se
orienta aqui hacia los procesos de endoculturacién en donde cada cultura en la
preservacién de su autonomia , se puede cerrar al intercambio y la interaccion
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y por esta falta de contacto con otras, tiene que evolucionar por si misma ( asi
se ha visto , por ejemplo en ciudades como Montreal, Melbourne o Wellington)
y correr el riesgo de aislarse.

Desde el republicanismo, los ciudadanos, a través de su proyecto de vida
entablan formas de articulacion con el Estado, sin embargo, éste no
necesariamente los incluye a través de su discurso, pues es genérico. En ese
marco estructural del Estado, son los ciudadanos quienes se abren su propio
espacio para participar. Surgen en esta perspectiva las voces de quienes no
son acogidos por el discurso oficial o quienes plantean comportamientos
disruptivos, proporcionando nuevas alternativas de inclusién para ellos o para
otros excluidos que no poseen herramientas para visibilizarse.

La ciudadania compleja y agonista entiende la tension inclusion-exclusion
como procesos constituyentes de ese ser mas con los demas , como inherente
a la alteridad y a toda interaccién social. No obstante, no queda claro cémo
esta ciudadania entiende el problema de la igualdad y la diferencia de
contextos econémicos , culturales y politicos en los que se manifiesta esta
tension. En otras palabras, falta explicitar la posicién de la ciudadania compleja
y agonista frente a la tensién inclusién-exclusion.

Es indiscutible que cualquier teorizacion sobre esta tension tiene que pasar
necesariamente por la discusiéon de los problemas de la igualdad y las formas
que asume en cada contexto o esferas de la vida social. Ahora bien, si
hablamos de ciudadania compleja es logico que recurramos al concepto de
igualdad compleja propuesto por Michael Walzer (2001) en su libro Las esferas
de la justicia. Para Walzer " la igualdad compleja significa que ningun
ciudadano ubicado en una esfera o en relacion con un bien social determinado
puede ser coartado por ubicarse en otra esfera, con respecto a un bien distinto”
El liberalismo segun Walzer, se ha centrado en potenciar las esferas
distributivas que requieren proteccion para satisfacer las libertades individuales
“ pero no ha sabido detectar teéricamente que se generaban paralelamente
nuevas relaciones de dependencia que impedian adoptar una légica de accién
autébnoma adecuada para la nueva esfera. Estas dependencias son lo que
propiamente denomina tirania. “ (Zapata-Barrero, 2001:160). Esto significa en
la practica, que la diferenciacion liberal entre esferas, deja al individuo una
autonomia de actuacién para la eleccién, pero no le proporciona un marco
contextual adecuado para su practica, de tal manera, que el individuo queda
expuesto a las dos formas mas visibles de tirania: el mercado y el uso arbitrario
del poder palitico.

Frente a estas dos principales formas de tirania que demuestran que el
liberalismo privilegia la divisién de los individuos frente a su unién y la creacion
de mundos privados en lugar de colectivos, Walzer demuestra que la
necesidad de una justicia distributiva, basada en los principios de merecimiento
y necesidad, soporte las relaciones de inclusién y exclusién en todas las
esferas de la vida social. En otras palabras, es necesario la diferenciacion de
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los diversos marcos contextuales juridicos y culturales y el reconocimiento de
las diversas legalidades, para poder moverse entre las diferentes esferas de la
justicia y evitar asi las dos formas de tirania del liberalismo.

Este planteamiento es coherente con la Psicologia del desarrollo moral del
cuidado y la Benevolencia, la cual ha demostrado como capacidad de
comprension contextual y de flexibilidad en el dominio social, y la competencia
para reconocer las normas y las reglas o pautas de una comunidad particular,
le permiten al nifio realizar acciones de inclusién o exclusion sin que ello
conlleve sentimientos morales de culpa o resentimiento, asi como tampoco
necesite justificarlas socialmente®.

b. La tension derechos — deberes: Si existe un rasgo que le ha dado
reconocimiento al liberalismo, éste es el referido a su defensa a ultranza de los
derechos individuales. Para el liberalismo, cada persona merece ser respetada
y tratada adecuadamente y se le exige al Estado un comportamiento neutral
para que no utilice su poder coercitivo en nombre de una religion o filosofia de
vida. Subyace pues un igualitarismo que se expresa en el presupuesto de que
las personas nacen libres e iguales. En la doctrina liberal el individuo es ante
todo un sujeto de derechos en el que el Estado Benefactor actia como
garante. Sin embargo, “el liberalismo deja de lado sus compromisos igualitarios
cuando, en nombre de la autonomia individual, obstruye el autogobierno
colectivo. Este resultado es entre otras razones, producto de la decision liberal
de “maniatar el Estado”; de su extrema preocupacion por limitar el accionar de
los cuerpos politicos mayoritarios, de su rechazo a toda forma de
intervencionismo publico. Actuando de este modo, el liberalismo torna
imposible que la vida publica sea un reflejo de acuerdos publicos entre todos
los afectados: en las comunidades liberales, en efecto, los ciudadanos
encuentran obstaculos- en lugar de incentivos- para organizar sus vidas a partir
de acuerdos colectivos” (Gargarella, R. 2002).

Para el republicanismo, por el contrario, se debe fortalecer el poder publico
para hacerlo permeable a la voluntad ciudadana. La neutralidad liberal es
reemplazada por un Estado activo comprometido con el bien particular (los
derechos de las minorias) la custodia de la privacidad y el sustento de las
vitudes civicas. Sin embargo, el republicanismo termina sacrificando la
autonomia individual por privilegiar los intereses.publicos y posibilitando que el
poder coercitivo estatal pueda alentar o desalentar virtudes civicas o modelos
de ciudadania particulares (convirtiendo al Estado en el Robespierre de
nuestro epigrafe), con independencia de que sean rechazados o aceptados
por los individuos de esa sociedad.

By arez J. * Razonamiento socio moral en los nifios con respecto a las relaciones de inclusién y
exclusion”. Proyecto financiado por Colciencias que se encuentra en desarrollo.
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La reconocida dificultad de los investigadores en este campo para combinar o
integrar los rasgos igualitarios del republicanismo y el liberalismo ( esto es, la
preocupacion liberal por la autonomia y la preocupacién republicana por el
autogobierno colectivo) dado de que ambos representan proyectos igualitarios
inconclusos y deficientes, tal y como lo hemos visto a lo largo de este capitulo,
nos lleva a considerar a las acciones sociales colectivas, expresadas a través
de los movimientos sociales, como una salida para superar esta encrucijada
entre derechos y deberes. En efecto, al entender la ciudadania como un
proceso de hacerse humano, de ser mas con los demas, |la satisfaccion de las
necesidades humanas, se manifiesta como derecho inalienable y conditio sine
qua non del proceso de humanizacion y, de acuerdo con Walzer, uno de los
principios fundamentales de la justicia distributiva .La justificacion de las
necesidades humanas traducidas en términos de derechos nos permite
entender que ante las dificultades del Estado de regular una igualdad compleja
y una justicia distributiva, la busqueda de la emancipacién le sea asignada a
los movimientos sociales (Archila M. 2003)

Son muchas y variadas las teorias y conceptualizaciones sobre movimientos
sociales'. No obstante, se retoma una de las Gltimas formulaciones que hace
Alain Touraine {2000) por considerarla la mas acorde con los planteamientos
desarrollados hasta ahora .” Si definimos un movimiento social como una lucha
por la apropiacién social de recursos culturales reconocidos conjuntamente por
todos los adversarios, la democracia aparece necesariamente ligada a los
movimientos sociales “. En esta definicibn Touraine supera la logica
instrumental de la sociologia norteamericana y el determinismo econdmico del
marxismo ortodoxo, para orientarse hacia las dimensiones culturales y politicos
como elementos sustanciales en la lucha por la democracia. En este sentido,
los movimientos sociales se regirian por fres principios: identidad y
autorreconocimiento del actor; oposicion o caracterizacion del adversario; y
totalidad o superacion de lo particular hacia lo mas general. (Archila, 2003:43).

La investigacion sobre los movimientos sociales llama la atencién sobre el
origen de las nuevas formas de expresion colectivas, en donde cuestiones
relacionadas con la identidad colectiva, las representaciones sociales y los
marcos de accidn colectiva, constituyen algunas de sus problematicas
pertinentes con la tensién derechos-deberes que estamos tratando de
tematizar .

La mayoria de investigadores coincide en considerar a los marcos de accion
colectiva como uno de los nlcleos simbélicos fundamentales sobre los cuales
se forma el universo de significados de las personas que deciden vincularse a

'7 Archila, M. Idas y Venidas Vueltas y Revueltas. Protestas en Colombia 1958-1990.ICANH ~CINEP.
Bogotd.2003. Véase sobre todo la Introduccion que muestra muy claramente no sélo las diversas teorias sobre
movimientos sociales sino los cambios conceptuales que sus autores han tenido a lo largo del tiempo .
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un movimiento social.’® Los marcos de accién colectiva aluden al conjunto de
creencias y significados orientados a la accién, que justifican y legitiman las
actividades del movimiento social (Delgado 2004:1). Es por esta profunda
dimensién simbélica y cultural que los movimientos sociales son considerados
como agencias de significacién colectiva, que difunden nuevos significados en
la sociedad a través de formas de accién colectiva (Melucci, A 1989, citado por
Delgado 2004: 4)

Estos marcos de accién colectiva se configuran en la identidad colectiva la cual
define un “nosotros”, unos codigos, unos vocabularios y rasgos distintivos que
definen el sentido de pertenencia a través de una serie de creencias
compartidas frente a una situacién de injusticia o indignacion, las cuales
adquieren caracteristicas muy parecidas a lo que Moscovici denomind como
representaciones sociales. La identidad colectiva propicia la participacion en la
construccion de un referente de sentido publico, el cual posibilita la expansion
de la ciudadania compleja y agonista cuando genera las condiciones para las
luchas por el poder interpretativo que se desatan cuando entran en conflicto
distintas1 é.miversos simbdlicos sobre lo politico, es decir, sobre la politica
cultural .

Resulta entonces sorprendente ver como la ciudadania compleja que hemos
venido desarrollando adquiere su maxima expresion en los movimientos
sociales . En efecto, el ser méas con los demds a través de la accién colectiva,
la solidaridad y los significados compartidos, constituyen sin lugar a dudas una
nueva forma de entender el proceso de humanizacion al que se ha aludido. De
igual forma, bajo la dptica de los movimientos sociales, y particularmente de los
marcos de accion colectiva, la tension derechos-deberes pasa a inscribirse
dentro de las luchas propias que la politica cultural pone en curso para la
construccion de una ciudadania democratica.

c. La tensiéon entre lo puablico y lo privado: Esta tension nace
conceptualmente en el campo juridico y luego se aplica en todos los niveles y
dimensiones de fa vida practica (economia, moral, politica). Desde sus
comienzos hay tres sentidos o formas para conceptualizar lo publico que aun
perviven: a) la oposicién entre lo individual y fo colectivo que progresivamente
evoluciond hacia la dicotomia entre lo politico- estatal y la sociedad civil; b) el
sentido de lo abierto, de lo visible, de lo luminoso {Arendt) en contra de lo
cerrado, de lo clausurado, de lo oculto; ¢) lo que nos pertenece a todos, lo que

' Delgado, R. Los marcos de accién colectiva y sus implicaciones culturales en la construccién de
ciudadania. Ponencia presentada en ] Doctorado en Nifiez y Juventud. CINDE- Universidad de Manizales,
Agosto 15 del 2004,

' Evelina Dagnino considera la “ politica cultural” como el lugar donde se producen las luchas por los
significados y representaciones presentes en los marcos interpretativos, “los cuestionamientos culturales no
son meros”subproductos” de las luchas sociales, sino m4s bien elementos constitutivos de los esfuerzos
orientados hacia nuevas definiciones del significado y de los limites del propio sistema politico por parte de
los movimientos sociales”. Escobar A, Alvarez, S. y Dagnino, E. Politica Cultural y Cultura Politica, Taurus.
Bogota. 2001,
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es de uso comun, lo opuesto a lo privado. Es el espacio en donde se practican
unas reglas y unas interacciones establecidas y legitimadas por un acuerdo
comun.

Existen varias teorfas y concepciones sobre lo plblico. Entre las que mas han
tenido efecto social cabe destacar la de H. Arendt (1993), J. Habermas(1989) y
Ch. Taylor (1996). Cada uno tiene sus propios énfasis, ventajas y limitaciones,
pero sobre todo, elementos que pueden contribuir al enriquecimiento de las
tensiones de la ciudadania democratica y agonista que venimos tematizando.

En Colombia, como en muchos paises de Ameérica Latina, la resignificacion y
reformulacion oficial de lo publico, se ha convertido en una prioridad nacional ya
que ha pasado a ser una condicion basica para lograr una minima eficiencia en la
gestion de la vida publica y superar la atomizacién y monopolic de los asuntos
publicos en unas pocas manos (partidos, jefes y gamonales politicos, mafias de
todo tipo, etc.). Dicha reformulacion de las politicas publicas, que en ultima
instancia son las que determinan “la construccién de lo pablico” y garantizan las
diferencias entre lo publico y lo privado, ha sido difundida desde hace una década
por agencias internacionales como el BM y el FMI y cuyo propésito fundamental
es la redistribucién de la rigueza para ampliar de esa forma la cobertura y la
inserciéon al mercado y al consumo.

Es en este contexto social y politico ( pero sobre todo econémico) que segin Odile
Hoffmann (2001:75) se da el cruce de tres orientaciones macropoliticas de lo
publico : a) La descentralizacién: se otorgan nuevas funciones y responsabilidades
a entes ya existentes (municipios, departamentos), lo que a su vez visibiliza y
pone en escena nuevos actores en el espacio publico y exige manejos diferentes
en los procesos de gestion publica; b) La democratizacién : la cual se da en varios
planos: la eleccién popular de alcaldes y gobernadores, el reconocimiento de la
participacion ciudadana en asuntos locales, la creacion de mecanismos de
veeduria y contraloria, incluyendo la tutela, son algunos indicadores de este
proceso; y ¢) La globalizacibn que se difunde a través de las medidas y
prescripciones tomadas por organismos internacionales como el OIT, FMI, BM,
BID, UNESCO con el doble objetivo de una reevaluacién del Estado en los
programas de desarrollo y un reconocimiento del papel de los ciudadanos en la
definicion y ejecucion de dichos planes.

Estas tres grandes orientaciones han ido configurando una “nueva sociedad civil’
convirtiendo el espacio publico® en el centro de un triangulo: Actores sociales,
Instituciones y Territorios. En efecto, en el espacio publico se encuentran unos
actores que realizan interacciones sociales y , siguiendo a Bourdieu, disponen de
un capital (social, simbélico, econémico) desigual, lo que los lleva a participar , de

0 «e| espacio piiblico se podria entonces definir como el espacio abstracto de regulacién y negociacién de
normas de acceso al espacio concreto de vida de una sociedad. Estudiar el espacio publico consiste en analizar
c6mo emergen las “reglas” de convivencia, las cuales se refieren a espacios geogréficos o polfticos de muy
distinta Indole y escala” (Hoffmann, 2001:78)
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una forma también desigual en las deliberaciones, configurando de diversos
sentidos y significados el espacio pubilico.

Pero también estan las reglas, que como dice Da Maftta {( 1989:112, citado por
Hoffmann 2001:77) “ por el hecho de no tener duefo, constituyen el espacio
publico por excelencia. Sin ellas no puede haber competencia ni lucha”. Las reglas
remiten invariablemente a la nocién de “instituciones”, la cual se constituye en
fuente y garante de éstas. Es indiscutible que todo espacio publico deba tener
unas reglas de juego minimas en tanto se encuentra en un régimen democratico,
desde los espacios publicos “formales”, como el politico-electoral, pasando por los
étnico-comunitarios hasta los “espacios publicos intimos” como la familia o ciertos
grupos religiosos, todos manejan un sistema normativo.

Por Gltimo esta la nocidn de Territorio el cual se entiende como un ambito de
referencia de los actores y las instituciones, y remite a un espacio social de
solidaridad y de identificacion y cuya caracteristica principal es su posibilidad de
combinacion ya que nunca son definitivos ni inicos. (Hoffmann,2001:89).

Ahora bien la predominancia o privilegio de una de estas tres dimensiones del
espacio publico hace que se distorsione y deforme, y sea visto bajo un solo
aspecto y, en consecuencia, reducido a ese factor. De esta forma, cuando se
realza la dimension institucional sobre las otras, se corre un doble riesge a juicio
de Arendt (1993:186): la burocracia, la opinién publica y el Estado de bienestar y
la corrupcién politica impiden al debate y los asuntos colectivos se ven relegados
y descalificados por dicha burocratizacion ; y por otro lado, el
sobredimensionamiento de las instituciones puede conducir a un regimen
autocratico que prescinde de cualquier forma de participacion ciudadana llevando
la ausencia de debate a una despolitizacién del espacio publico.

Cuando la distorsién proviene de los actores, es decir que se privilegian las
interacciones, y se rompen las obligaciones y lealtad con las instituciones y reglas,
y se priorizan estrategias particulares (sean individuales ¢ de grupo) que no estan
en el sistema de objetivos comunes y de significados compartidos, se generan
procesos de privaftizacion y patrimonializacién del espacio pablico que buscan
legitimar acciones politicas para cooptar y apropiarse de otros espacios .

Cuando se privilegia el territorio, el espacio publico se reduce a la discusién sobre
el manejo o planeacion de asuntos locales llevando facilmente a los actores a una
creciente fecnocratizacion en las decisiones. “ Lo que califico de “fetichismo del
terriforic” es esta tendencia a pretender y arreglar todo a partir de criterios
eminentemente parciales, locales, negando las dimensiones globales y politicas
que siempre tienen los asuntos colectivos” {Hoffmann, 2001: 91).

Desde esta forma de conceptualizar lo publico, podemos entrar a mirar como se
da el manejo de esta tension en las tres corrientes normativas. Para el caso del
modelo liberal, que es el que mas enfatiza la distincion publico / privado, al
desconocer que existen campos de identidad colectiva que no estan asociados a
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nacién o razas (como es el caso de algunos movimientos sociales), pero que
deben ser tenidos en consideracion para el analisis de lo publico. En ofras
palabras, la separacion tajante que el liberalismo hace entre lo publico y lo privado
conlleva indefectiblemente a asimilar lo politico a las relaciones juridicas, a
descalificar el ambito de lo personal / individual como una dimension humana que
contiene elementos politicos para ser considerados, a desestimar identidades
colectivas que no estan contempladas por la normatividad .

En el modelo republicanc se presenta una doble limitacién: “ la vision civico-
republicana adolece de una seria confusién... al alterar las ideas de deliberacion y
del bien comun asumiendo que la deliberacion debe ser sobre el bien comun.
Consecuentemente, limita la deliberacién a un marco circunscrito al punto de vista
de! conjunto, dejando de lado los interese propios... impidiendo de esa forma que
los participantes puedan aclarar sus intereses” (Fraser 1997, citado por Garay
2000:36 ). Pero por otro lado, en la postura radical sobre el Estado moderno del
republicanismo de Arendt, el Estado es “ sélo centralizacion burocratica y la
sociedad es sélo sociedad de masas, ambos enemigos de la republica de
ciudadanos. En ninguin caso Estado y sociedad son utilizados en forma analitica, y
ello dificulta de entrada la posibilidad de pensar una sintesis entre el
republicanismo antiguo, la sociedad y el Estado moderno “. (Rabotnikof, 1997;
citado por Garay , 2000: 36).

En el comunitarismo las criticas se dirigen hacia su excesiva sobrevaloracién de lo
que se ha denominado los actores del espacio publico. En efecto, al poner gran
parte de su proyecto en las creencias compartidas, los valores comunitarios y la
regulacién de las interacciones a través de las virtudes, el comunitarismo se hace
altamente proclive a caer en esa deformaciéon del espacio publico que es la
predominancia de los actores, y cuando se exacerban sus peticiones, llegar
inevitablemente a la tecnocratizaciéon de las decisiones por el territorio.

La ciudadania compleja y agonista considera que la tensién privado —publico debe
apuntarle a un equilibrio entre las tres dimensiones del espacio publico, pero mas
de cara a un proyecto de nacion consistente y el fortalecimiento de la sociedad
civil, que de seguimiento al pie de la letra de las directrices impuestas por las
agencias internacionales. Por tanto, la esfera publica debe constituirse en un
espacio de resistencia y lucha frente a las politicas publicas que vayan en
desmedro de esos dos propédsitos , y recuperar el sentido deiiberante, propositivo
y proactivo que originariamente tuvo lo plblico. Por eso hacemos nuestras las
palabras de Charles Taylor cuando afirma: * E! modelo original parecia suponer
un espacio unitario, y estoy sugiriendo que hay una multiplicidad de esferas
publicas anidadas entre si. Hay una arena central de debate sobre la politica
nacional, pero no es la esfera publica analoga a la de un Estado unitario, sino mas
bien de un gobierno central en una federacion... el limite entre el sistema politico y
la esfera publica tiene que ser debilitado. Algunas de las esferas publicas mas
efectivas son de hecho partidos politicos y movimientos que operan en la zona
gris. En una sociedad moderna democrética, el limite entre el sistema politico y la
esfera publica tiene que ser poroso al maximo. Todo lo anterior , si queremos que
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esta esfera publica desempefie su rol de ampliar el debate publico. Si queremos
que sélo sea un veedor, limitante de poderes, el modelo antiguo parece adecuado”
{Taylor, 1995; citado por Garay, 2000: 65).

Si asumimos estas tesis como basamento antropolégico y epistemologico de
nuestra ciudadania compleja y agonista, se podrian considerar los siguientes
aspectos { que pueden asumirse como preceptos) que la educacién ciudadana
debe tener en cuenta:

1. No a las legalidades y normatividades abstractas y formales sin una discusion y
confrontacidn con las diversas legalidades existentes en las diversas
comunidades, grupos y organizaciones que participan de una institucionalidad.

2. El conflicto como un lugar de construccion publica de la ciudadania, asume la
institucidn educativa como un espacio politico en donde se establecen relaciones
entre los dispositivos pedagdgicos de control (curriculo, escenarios de la
democracia escolar -como las jornadas electorales, el gobierno escolar, el manual
de convivencia, etc- métodos de ensefanza) y las acciones tendientes a ampliar
los canales de participacion, reconocimiento, respeto y deliberacion de las
politicas académicas y de gestion administrativa de toda la institucién escolar.

3. La diversidad de identidades ciudadanas presentes en la escuela (de género,
juveniles, etareas, etc.) deben gozar de garantias basicas de coexistencia, respeto
y reconocimiento y la posibilidad de reformular y resignificar permanentemente sus
“inéditos viables” ya que el proceso de construccién de la ciudadania —
humanizacién sélo es posible comprenderioc como permanente devenir.

4. La educacion en la esfera de lo publico debe apostarle ai fortalecimiento de la
sociedad civil y la cultura democréatica, lo cual significa trabajar en la reduccion del
limite entre el sistema politico y el espacio publico y el empoderamiento de la
multiplicidad de esferas publicas existentes.

3.3 EDUCACION, PEDAGOGIA Y CIUDADANIA

De acuerdo con los planteamientos politicos y culturales de la ciudadania y sus
posibles formas de implementacién se debe tener en cuenta que la ciudadania
como ejercicio politico optativo por parte del sujeto y del grupe social al cual
pertenece, implica la busqueda de unas condiciones de autodeterminacion y
autonomia frente al estado que permitan su reconocimiento como individuo y a fa
vez su insercién a un grupo social.

La Escuela como escenario que representa lo institucional adopta eventual o
permanentemente instancias de control cuyo resultado evidencia una marcada
tendencia al liberalismo puesto que los estudiantes los estudiantes interpretan la
escuela como un estado benefactor que le debe proveer sus condiciones de
participacion y sus procesos de formacion. Esto significa que la cultura
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institucional y las practicas sociales que se dan en la escuela son un elemento
determinante para que el sujeto responda desde una posicién regulada por la
norma, por la cultura y/o por la moralidad.

Conforme con el desarrollo de una posible ciudadania compleja la cual es situada,
agonista, reconoce el conflicto y estd enmarcada en derechos situados, se puede
sostener que ésta apuntaria al reconocimiento de una ciudadania mualtiple, es
decir, una ciudadania que pemnite la coexistencia entre la identidad y la
integracioén, elementos que desde la formacién politica y como tensién son
trascendentales para el logro de un aprendizaje ciudadano.

Continuando con el concepto de ciudadania compleja, entendida como una
busqueda de criterios en los sujetos frente a los conflictos y tensiones de sus
practicas sociales con su grupo social, es importante identificarla como una
posibilidad para la formacién politica en la escuela, atendiendo al problema
cultural e identificada plenamente con el pensamiento social y las
caracterizaciones que éste contiene.

La construccién de un curriculo flexible y abierto permitiria darle cabida a la
incorporacién de una ciudadania que trascienda la tradicién universalista y se
centre en las condiciones culturales contextuales, de tal manera que se posibiliten
los escenarios para recrear las practicas culturales, interiorizando en los sujetos
los horizontes de sentido de sus formas de interlocucion con la comunidad y grupo
social. Por consiguiente, para “configurar el curriculo no sirve el pretender, pues,
reproducir las esferas con unidades con todos sus rasgos internos (por ejemplo:
lengua, historia, arte, economia y geografia...) Esto seria fundamentalismo
curricular antropolégico porque ninguno de esos rasgos es ya del todo y solo de
ese lugar. Lo mas pertinente es estudiar como en cada rasg;o del sistema general
que queramos tratar se entrecruzan las diferentes culturas™

3.3.1 EL CURRICULO Y LA CIUDADANIA

En consecuencia, el disefio de un curriculo que atienda a la riqueza de un sistema
cultural en su pluralidad y singularidad articulado a la construccidn del aprendizaje
ciudadano debe articular cuatro elementos: el estudiante, el profesor, ia escuela y
los problemas.

El estudiante.

Como sujeto social que se constituye en agente dinamico de la accidén pedagogica
y el curriculo requiere de una mirada por parte del maestro y la escuela en una
doble dimensién: Individual - relacional y particular - comunitaria, las cuales se
conjugan en un mismo tiempo y espacio. Es decir, entender al estudiante un sujeto

M Gacristan G.). Poderes Inestables en Educacién, Morata, Madrid, 1999
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de derechos que aunque es Unico por su naturaleza humana no es el Gnico en el
contexto social.

En primer lugar, el andiisis de la dimensién individual- relacional demanda
acciones pedagodgicas orientadas al desarrollo de un ciudadano escolar con una
estructura comunicativa, compleja, sistémica y sensible a la diferenciacién de los
contextos sociales.

El elemento comunicativo permite al sujeto acercarse y reconocerse en el otro
(alteridad) a través de la concertacion dialégica, es decir, el disenso y el consenso
argumentado se convierten en manifestacion del ejercicio de la ciudadania.

La concepcion de lo complejo y lo sistémico obedece al reconocimiento del
estudiante como sujeto social cuyas acciones no son aisladas sino por el contrario
se entrelazan dando significado a lo particular como practica y ejercicio de una
ciudadania situada en el tejido social de las multiples ciudadanias. De otra parte,
la lectura de la dimensién particular — comunitaria se basa en ia implementacion
de escenarios significativos y con sentido social que permiten comprender la
ciudadania escolar como una construccién colectiva que procura la creacion de
proyectos sociales. Aqui es importante tener presente que la ciudadania
requiere la formacion de individuos con criterio, lo que se logra gracias a procesos
colectivos y no meramente como atributos individuales. En tanto se reconozcan en
la escuela el papel de las representaciones de ciudadania que construye el sujeto
con su comunidad, la formacion y ejercicio de la ciudadania permitird al colectivo
escolar ganar el estatus de comunidad con un alto sentido de identidad.

La ciudadania como experiencia cotidiana en la escuela garantiza el desarrollo de

competencias ciudadanas y sociales, tales como:

e Gestionar proyectos sociales diferenciando y reconociendo las
responsabilidades individuales y colectivas

e Comprender la diversidad, los valores, la tradicién y la cultura como
fundamento de la convivencia armonica en sociedades pluralistas en el marco
de los Derechos Humanos

« Comprender las problematicas sociales en la lectura de los contextos, los
sujetos y los saberes basados en una concepcion hermeneutica.

e Reconocerse en el otro desde la concertacion de las intersubjetividades

e Interactuar con el congénere, resignificando e! conflicto como posibilidad de
cambio.

La Escuela
La escuela como contexto que convoca en, desde y para el ejercicio de la
ciudadania propicia escenarios de representacion y bisqueda de sentido social,

los cuales deben ser entendidos como instancias y espacios que posibilitan la
experiencia vital de los sujetos como seres historicos y actores fundamentales de
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la construccidon social de la ciudadania. En este sentido la practica de la

ciudadania en la escuela demanda:

s Trabajar desde las representaciones sociales y las nociones sociales de
ciudadania: propiciar experiencias de construccion y expansidn de
representaciones sociales a través de propuestas que integren la estructura
narrativa (descripciones, historias de vida, textos icénicos, literatura, cine) con
problemas de la ciudadania.

e E! desarrollo del juicio y razonamiento social: implica brindar las herramientas
para razonar teniendo en cuenta las diversas perspectivas (descentracion
social y comprension empatica)

« Desarrollo de la justicia social a partir del reconocimiento del otro en el ejercicio
de la toma de decisiones como parte de la practica de la ciudadania

« Resignificacion de la politica: comprender y asumir la vida escolar como un
espacio publico y politico para el desarrollo y pleno ejercicio de la ciudadania

El maestro.

El maestro como agente dinamizador de los procesos de transformacion de los
contextos escolares, locales y nacionales supone un redimensionamiento de su
papel y de sus responsabilidades en el contexto escolar.

De esta manera, la formacion de la ciudadania exige en el maestro tres
condiciones fundamentales: una relacionada con sus saberes, otra dirigida hacia
su profesionalizacion y la tercera se centra en su habilidad para problematizar el
conocimiento.

La primera condicion se fundamenta en la distribucién equitativa equitativa de los
conocimientos y el dominio de lo codigos en los cuales circula la informacién
socialmente necesaria para lograr procesos de participacion frente a diferentes
ambitos de la vida social tales como: el mundo escolar, la familia, la cultura, el
desarrollo comunitario, la responsabilidad frente a los problemas ambientales.

La segunda condicion implica un proceso de profesionalizacion mediante la
bosqueda, lectura y relectura de la realidad a partir de la comprension
problematizadora de lo social, situacion que Ilo perfila como profesional
investigador y generador de proyectos de formacién ciudadana con perspectiva
pedagogica

Por Gltimo, desarrollar la habilidad para el direccionamiento y focalizacion de los
problemas abordados para asf articular los saberes cotidianos, con los saberes
disciplinares con la intenciéon de evidenciarlos en practicas sociales que
demandarian el ejercicio de la ciudadania.
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Los Problemas

Un disefio curricular problematizador requiere de una visién holistica, integradora
y especialmente politico social para articular el curriculo constituyéndose en una
oportunidad para la generacién de escenarios de reflexion, deliberacion y
busqueda de soluciones pertinentes.

Abordar el curriculo desde un enfoque problematizador significa poner en tension
las categorias valorativas y cognitivas de los sujetos en diversas situaciones de
los contextos escolar, local, nacional y/o global. Es asi como se pueden plantear
tensiones como libertad-igualdad, libre expresidon-seguridad, intereses publicos e
intereses privados, entre otros.

El diserio del curriculo problematizador exige la identificacion y delimitacion de
situaciones problematizadoras, reconociendo su nlcleo central, sus conceptos y
principios, sus antecedentes, sus manifestaciones, sus circunstancias vy
consecuencias.

Para lograr el desarrollo de un curriculo problematizador, es necesario que el
maestro genere ambientes y situaciones creativas que permitan al estudiante
identificar el conflicto o problema y tomar parte de éste, propicie momentos de
reflexion y argumentacion para la formulacién de hipotesis y comprension de
fenémenos sociales, estimule momentos que exijan reunir informacién , trabajar
fuentes, reunir evidencias con el fin de lograr la interpretacion y comprension de
los fendmenos sociales, proponga experiencias que permitan aclarar intereses,
posiciones y argumentos para sopesar respuestas y argumentaciones, explicite
alternativas de solucién viables y pertinentes al problema y al contexto al que hace
parte.

El presente cuadro expresa los elementos que configuran el disefio de un curriculo
desde perspectivas centradas en agentes protag6nicos tales como: el estudiante,
el maestro y la escuela y en procesos vitales tales como: los problemas.
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MATRIZ — DISENO CURRICULAR CIENCIAS SOCIALES

AUTORES

ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS

G. SACRISTAN

MAGENZO

J. TORRES

FUNDAMENTACION

» Curriculo centrado en el
maestro.

e Se reivindica el papel
del maestro.

o« E! curriculo aborda
elementos del contexto.

» Rechaza curriculos
lineales, secuenciales.

Curriculo centrado en
problemas sociales.

3Se fundamenta en una
formacién  para la
democracia.

Tiene en cuenta
contextos: escuela,
localidad, pais.

Se fundamenta en
tensiones: global-local,
publica — privada.

Curriculo centrado en el
estudiante.

Permite negociacién de
saberes a partir de
necesidades de
contexto y escuela.

Le da importancia a
saberes ordenados y
secuenciales.

MODELOQO

o Se estructura a través
de modulos, entendidos
como nicleos de
saberes que se ajustan
a contextos.

Basado en educacion
problémica.
Problematiza saberes
desde lo politico y lo
etico.

Es flexible.
Permite varias opciones.
Favorece el trabajo por
proyectos.

ESTRUCTURA

o Modular - flexible

No manegja una
estructura clara.

Se basa en perspectivas
problematizadoras.

Desarrolla el trabajo por
proyectos y la
interdisciplinariedad.
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3.3.2 EL APRENDIZAJE CIUDADANO, LA REPRESENTACION SOCIAL Y EL
PENSAMIENTO NARRATIVO

Retomando lo sefialado anteriormente sobre los elementos que configuran el
conocimiento social, es importante destacar que el aprendizaje ciudadano tiene
una relacidn profunda con éste, toda vez que sus formas de construccién,
distribucién y manifestacion se generan desde los universos comunicativos y
representacionales de los sujetos, lo que pone de manifiesto la importancia de
entender los mecanismos de consolidacion y afianzamiento de las
representaciones sociales.

Asi mismo, e! conocimiento social y la blisqueda del aprendizaje ciudadano exigen
de una mirada amplia que permita identificar modelos de la pedagogia y Ia
psicologia que expliciten las formas de cualificacién del pensamiento social, de tat
manera que se constituyan en herramientas para que desde la escuela se
propongan los escenarios y las acciones para ampliar los campos de
representacion de los sujetos. Para tal efecto, es pertinente indagar los referentes
y elementos procedimentales que estructuran el pensamiento narrativo (Vigotsky,
Bruner 1988), el cual coincide con las caracterizaciones sefialadas en este trabajo
sobre conocimiento social.

3.3.2.1 LA REPRESENTACION SOCIAL

Uno de los problemas nucleares de las ciencias sociales - a juicio de muchos
investigadores, el principal - lo constituye sin lugar a dudas el de la relacién
individuo - sociedad, problema que puede ser planteado de diversas maneras de
acuerdo a la perspectiva sociolégica que se adopte (v.g la constitucion de sujetos
sociales en Thompson y White, el proceso civilizatorio en N. Elias; la sociogénesis
en Durkheim o la moderna sociologia del conocimiento de Mulkay o Barnes).

Gran parte de la diversidad de posturas y debates que se adelantan en relacion a
este problema tiene que ver en gran medida con la posicidn que se tenga en la
estructura socioeconémica y los juegos que se desarrollen en la relacién de
produccion en tanto factores determinantes del proceso de socializacién y
constructores de sujetos sociales. No obstante, esta primera instancia
socioeconémica subrayada enfaticamente por el marxismo, no puede ser la Unica
ni la mas importante. Actualmente se reconoce la existencia - seria mejor decir la
coexistencia - de otros agentes o instancias de la realidad que resultan decisivas
en los procesos de configuracion y apropiaciéon de la dinamica social por parte de
los individuos.

Ahora no se trata de contraponer las determinaciones materiales con las
formaciones de la conciencia social (infraestructura con superestructura en
términos de un anquilosado marxismo) sino por el contrario, el de determinar sus
procesos de imbricacién y retroalimentacion en la constitucién de sujetos sociales.
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Una categoria que se ajusta a este objetivo y abre una puerta a nuevas miradas
interpretativas es la categoria de cultura, entendida en un sentido amplio: Un
conjunto amplio de representaciones simbdlicas, significados y valores
socialmente compartidos, actitudes y opiniones fragmentarias, heterogéneas, en
donde se incluyen los procesos sociales de produccién y consumo y por tanto “
permite superar la idea de las representaciones como mero “refiejo” y las ubica en
su doble caracter de constituyentes del proceso social y constituidas por el *
(Romero,1990)

De esta forma, el estudio de la representacion social se convierte en un aspecto
fundamental del conocimiento social en tanto que constituye ese punto de
interseccion y encuentro entre las formas como un grupo social se representa la
sociedad en un momento determinado y los procesos y las mediaciones que los
individuos desarrolian para conocer y explicarse esa sociedad.

La representacion social es un proceso psicosociologico que refleja las formas
especificas de construccion de la realidad social y las relaciones interpersonales.
Sus origenes tedricos se encuentran en la sociologia y sus fuentes empiricas en la
antropologia. En efecto, fue Durkheim (1898) el primero que utilizé el término
“representaciones colectivas” para diferenciar la especificidad del pensamiento
colectivo con relacion al pensamiento individual y principalmente para mostrar la
primacia de lo social sobre lo individual. En el campo antropologico los trabajos
pioneros de Levi- Bruhl (1872) sobre pensamiento prelégico y las formas
especificas en que la “mentalidad primitiva” se representaba en algunos mitos y
rituales aunado a las investigaciones de evi-strauss (1958) sobre el pensamiento
salvaje constituyen la base empirica de los origenes de este concepto.

Si bien es cierto que el conocimiento es una actividad social, es necesario
entender que también requiere un trabajo individual porque la construccion la tiene
que realizar el propio individuo. Este aspecto de elaboracion personal resulta
fundamental, no sblo- porque es alli donde se revelan los procesos, sino porque
nos introduce en una problematica supremamente densa y compleja de la
psicologia evolutiva: los mecanismos de ftransicion y complejidad del
conocimiento.

En efecto, mientras que algunas teorias psicolégicas han reducido este factor de
construccién personal a un simple aprendizaje social y subrayado el papel
moldeador que el medio tiene sobre el individuo (como es el caso del
conductismo) es evidente que la diferencia de juicios y representaciones sociales
que un individuo presenta a lo largo de sus estadios de desarrollo demuestra que
sus ideas sociales no son un puro reflejo de los adultos, sino que cada individuo
debe realizar una construccion y resignificacién propia de los diversos eventos
sociales que encuentra en su vida.

No obstante, el papel de tutor que desempefian los adultos y los pares (otros
nifios), asi como los medios de comunicacion (principalmente la television)
resultan fundamentales en la construccién del conocimiento social, pero no
entendidos como una simple imitacion y aprendizaje de comportamientos sociales
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{Bandura,1983) sino como un proceso de incorporacion o insercion de nuevos
elementos del saber social a sistemas previos de clasificaciones, de eventos, de
tipologias, de personas y de hechos sociales que el individuo ya posee y ha
construido anteriormente. Este proceso de incorporacién y acomodacién de
elementos nuevos a sistemas ya organizados es denominado por la psicologia
social como ANCLAJE y permite entender la diversidad de actitudes y cogniciones
que se generan en diferentes contextos sociales.

De esta forma, “la nocién de representacion social nos sitia en el punto donde se
intersectan lo psicolégico y lo social. Antes que nada concierne a la manera como
nosotros, sujetos sociales, aprendemos los acontecimientos de la vida diaria, las
caracteristicas de nuestro medioc ambiente, las informaciones que en él circulan, a
las personas de nuestro entorno préximo o lejano. En pocas palabras, el
conocimiento “espontaneo”, “ingenuc” que tanto interesa en la actualidad a las
ciencias sociales, ese que habitualmente se denomina conocimiento de sentido
comin o bien pensamiento natural, por oposicidn al pensamiento cientifico. Este
conocimiento se constituye a partir de nuestras experiencias, pero tambien de las
informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que recibimos y
transmitimos a través de la tradicién, la educacion y la comunicacién sacial. De
este modo, este conocimiento es, en muchos aspectos, un conocimiento
socialmente elaborado y compartido”(Jodelet,1986)

Desde este punto de vista, la caracterizacion social de los procesos o contenidos
de la representacion debe tener en cuenta las condiciones y contextos en que
surgen dichas representaciones, los tipos de interacciones comunicacionales en
que circulan y las funciones que cumplen dentro del colectivo social que las utiliza.
La representacion social es representacién de alguien o de algo y en
consecuencia es producto de una relacién y no el duplicado de lo real, por tanto,
los contenidos de la representacién debemos buscarlos en la relacién con el
mundo y las demas personas. No existe ninguna representacion social que no sea
producto de la relacién con un objeto o sujeto, aunque éste sea imaginario,
simbdlico ¢ mitico-religioso.

La teoria de la representacion social esta profundamente ligada a los sistemas de
valores, ideas y practicas que le permiten a los sujetos en primer lugar : establecer
un orden que les permitira orientarse y “dominar” su medio social ; y en segundo
lugar, facilitar la comunicacién entre los miembros de la comunidad al
proporcionarles un cédigo para nombrar y clasificar los diversos aspectos de su
mundo y su historia individual y grupal.

Analizar el conocimiento social conduce a un planteamiento en el que lo social no
puede ser un hecho estatico dado, las representaciones sociales no pueden
situarse en la cabeza de los sujetos que aprehenden el mundo social, se
encuentran en el continuo intercambio entre los mismos individuos que explican su
vida cotidiana, conociéndola y comunicandola.
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Desde este punto de vista, el sistema de la representacién del mundo social es
muy complejo y esta constituido por elementos de diversa naturaleza. Delval
(1989) considera que puede hablarse de tres tipos de elementos : las normas o
reglas, los valores y las nociones. Evidentemente que las normas o reglas
sociales, asi como los valores pueden abordarse en términos l6gicos y
~ estructurales, como lo intenté ya Piaget en sus trabajos sobre moral y axiologia, y
Kohlberg sobre el desarrollo moral, pero aqui cabe destacar la critica de Turiel
(1989) a estas propuestas : “Una caracteristica central de la investigacién de
Piaget sobre el conocimiento social es el intento de coordinar el estudio del
desarrollo con formulaciones para todos los dominios del conocimiento...podria
decirse que la teoria del desarrollo estructural ha sido sobreaplicada e
infrautilizada. Por un lado, la teoria ha sido sobreaplicada en el sentido de que lo
que normalmente se considera su rasgo mas caracteristico - que el desarrollo se
produce en etapas - se impone a una variedad de dominios sociales sin pararse a
distinguir entre las funciones que forman sistemas organizados y las que no. Por
otro, la teoria ha sido infrautilizada en el sentido de que el acento se ha puesto en
una propuesta, la de las etapas, cuando realmente se trata de una teoria mucho
mas amplia y diferenciada”(Turiel, 1989)

Esta critica resulta fundamental para nuestros propésitos por cuanto sefiala con
mucha claridad los problemas que tiene la generalizacién y extrapolacién de las
estructuras y los estadios piagetianos a formas de conocimiento diferentes a las
del conocimiento légico-matematico. Parece ser, en efecto, como hemos visto en
el capitulo anterior, que el conocimiento social, al hundir sus fuentes en las
relaciones comunitarias y construir el significado en las practicas interpretativas
que los grupos sociales desarrollan en contextos particulares, presenta tanto
niveles y ritmos de desarrolio como trayectorias evolutivas diferentes a las
propuestas por Piaget para el pensamiento Iogico matematico.

-

Estas diferencias le imponen asi mismo a las cogniciones soclales, mécarismos ¥
estrategias de construccion diferente a las del conocimiento fisico logico-
matematico en tanto no sblo e! objeto de conocimiento es otro sujeto ( o sujetos)
sino que, y principaimente, estd mediatizado por convenciones y consensos
intersubjetivos determinados culturalmente que son susceptibles de modificacion
no solo por la fuerza de la argumentacién y la razén, sino también y generalmente,
por la razén de la fuerza, el autoritarismo y la persuasién. La subjetividad
inherente e intrinseca a la representacion social no sélo entonces tiene objetos
diferentes a la representacién fisica sino modalidades y dominios también
disimiles.

3.3.2.2 EL PENSAMIENTO NARRATIVO

En el caso concreto de la Psicologia cognitiva-social, han sido los trabajos de
Bruner (1989) los que han destacado [a importancia de la narratividad en la
construccién del conocimiento y especificamente del conocimiento social. Con
base en las dos formas de orientacién basica hacia el conocimiento propuestos
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por Burke en 1962. Bruner plantea la existencia de dos modalidades de
funcionamiento cognitivo 0 de pensamiento, cada una de ellas con modos
caracteristicos de ordenar la experiencia y de construir la realidad, ademas de ser
las dos (si bien son complementarias) irreductibles entre si, “Las dos maneras de
conocer tienen principios funcionales propios y sus propios criterios de correccion.
Entre ellas difieren fundamentalmente en sus procedimientos de verificacion”
(Bruner,1989)

Una de las modalidades de pensamiento a las que Bruner se refiere es la
. paradigmatica o logico-cientifica, que trata de cumplir el ideal de un sistema
matematico formal de descripcion y explicacion. Emplea la categorizacién o
conceptualizacion y las operaciones por las cuales las categorias se establecen.
En términos generales la modalidad paradigmatica se ocupa de causas generales
y de su determinacién, y empiea procedimientos para asegurar referencias
verificables ; su lenguaje estd regulado por requisitos de coherencia y no
contradiccién.

la segunda modalidad de pensamiento que Bruner denomina “modalidad
narrativa” en oposicién a la “modalidad paradigmatica” mencionada anteriormente,
se ocupa basicamente de un tipo especifico de acto de habla : de una narracion.

E! pensamiento narrativo de la misma manera que un relato, incorpora la realidad
social y cobra sentido, a partir de agentes (personajes), ambientes, escenarios,
intencionalidad, relaciones.y accién. La inseparabilidad de los personajes con los
demas elementos esta profundamente enraizada en el caracter mismo del
pensamiento narrativo, ya que de ningin modo se trata de construcciones
arbitrarias. En ellas no solo se reflejan procesos psicolégicos, sino también las
creencias y representaciones de quien las elabora; la forma como ese sujeto en
particular interpreta el comportamiento de quienes conforman su mundo social ,
como también lo que efectivamente para el adquiere sentido y significado. El
sujeto entra en la vida social a partir de un proceso de negociacion de significados
publicos (que no por ello son permanentes sino que por el contrario, sus referentes
o sentidos cambian dia a dia) los cuales conforman un conocimiento aculturado
“que no puede definirse como no sea mediante un sistema de notacion basado
cuituralmente”(Bruner 1989) Por tanto, la representacion de la vida social se va a
realizar a partir de las creencias, deseos e intenciones circulantes en la cultura,
que los individuos asumen como pautas ¢ patrones optimos y adecuados para
orientar su comportamiento.

Mediante el pensamiento narrativo el sujeto logra atribuirle un significado a su
propia experiencia ya que la narracion media entre el mundo candnico de la
cultura y el mundo mas idiosincratico de las creencias, los deseos y las
esperanzas, hace que lo excepcional sea comprensible y mantiene a raya lo
siniestro, salvo cuando lo siniestro se necesita como tropo... "Las narraciones no
pueden reducirse meramente a la estructura de su trama o al dramatismo,
dependen en una medida sorprendente del poder de los tropos, es decir de la
met4fora, de la metonimia, la sinécdoque, la implicacion y las demas figuras. Sin

53



ellos [as narraciones pierden su poder de ampliar el horizonte de posibilidades, de
explorar todo el espectro de conexiones entre o excepcional y lo corriente”(Bruner
1989)

De esta forma, la modalidad narrativa del pensamiento se preocupa mas por la
verosimilitud que por la verdad, sus mecanismos tienen que ver mas con lo
simbolico-analégico, los tropos y la construccion intersubjetiva de lo social que con
la equilibracion de estructuras idgicas. En la cognicién narrativa, los procesos de
razonamiento son mas abductivos y subjuntivos que inductivos o deductivos. Sus
formas de “conceptualizacion” se expresan en desenlaces tristes, cémicos o
absurdos de sus historias. Sus argumentos no son lbgicos, son retéricos :
persuaden o disuaden, convencen o no convencen. El pensamiento narrativo esta
mediatizado y permeado por la cultura, por los relatos circulantes en el imaginario
colectivo, por la nomenclatura que un grupo social ha construido para darle
sentido y significado a su experiencia y a su vida.

Ahora bien, las historias bien construidas segin Burke (1927 citado por Bruner
1989 Pag. 115), constan de cinco elementos: un actor, una accion, una meta, un
‘escenario y un instrumento. El problema consiste en la existencia de un equilibrio
entre cualquiera de los cinco elementos anteriores : La accion hacia una meta
resulta inadecuada en un escenario determinado, también puede ser que un actor
no encaje en un escenario, o0 una confusion de metas.

De igual forma, se considera que existen cinco criterios (Gergen, 1996) que se
deben tener en cuenta para que una narracion sea inteligible y susceptible de ser
evaluada en la cultura contemporanea:

s Establecer un punto final apreciado: Un relato tiene que establecer una meta,
un acontecimiento a explicar, un estado que alcanzar o evitar, un resultado de
significacion.

» Seleccionar los acontecimientos relevantes para el punto final: Un relato
inteligible es aquel en el que los acontecimientos sirven para hacer que la meta
sea mas o menos probable, asi por ejemplo, si se esta narrando el episodio del
bogotazo y el surgimiento del llamado periodo de la Violencia, los
acontecimientos mas relevantes son aquellos que hacen gue la meta sea mas
proxima (el asesinato de Gaitan, la dictadura de Rojas Pinilla, etc.) o que se
distancie aan mas (el narcotrafico o la descertificacion, impensables para ese
momento historico).

e La ordenacion de acontecimientos :Si bien es cierto que la secuencia de los
acontecimientos narrados no necesariamente tiene que reflejar la secuencia
real, es muy importante disponer un orden ya que éste puede cambiar la
historia. Esta ordenacion tampoco tiene que ser lineal o representar el tiempo
del reloj, lo importante es gque se fijen unas relaciones espaciotemporales
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previamente que permitan la ubicacién geografica e histdrica de los
acontecimientos.

La estabilidad de la identidad : Una narracion bien formada implica que los
personajes (o los objetos) del relato posean una identidad coherente o continua
a través del tiempo. Cuando se produce un cambio subito o abrupto en la
identidad de un personaje por razones externas a él (la guerra, la pobreza, la
educacion, etc.) el narrador debe explicitar el proceso de transformacion y dar
cuenta de los procesos que generaron dicho cambio. En general, sin embargo,
el relato bien formado, mantiene la estabilidad de la identidad de sus
personajes.

Vinculaciones causales : En la narraciéon siempre se da una explicacion del
resultado. La explicacion causal puede realizarse algunas veces atribuyendo los
efectos a la persona, otras al objeto y otras a los factores situacionales (Heider
1958, citado por Hewstone, 1989). El narrador puede creer que las causas de
un acontecimiento estan en la intencionalidad de los actores o en los estimulos
a que respondan los sujetos (el dinero por ejemplo) o en factores situacionales
(la guerra, el amor, la pobreza, etc.) Este proceso de explicacién causal en el
pensamiento narrativo, no necesariamente entonces debe relacionarse con
explicaciones légicas o nomotéticas sino, por el contrario, con abducciones
(conjeturas, intuiciones, yuxtaposiciones) que son susceptibles de solaparse y
entremezclarse. Lo importante es que tengan sentido, orden y una cabal
comprension para el narrador.

Signos de demarcacién : Los relatos emplean sefales para indicar un principio
y un final. Cuando es una narracion abierta (esto es, sin un punto final explicito)
es evidente que el narrador lo que pretende es generar mayores posibilidades
de significacion y sentido. La metafora se puede volver infinita y las
posibilidades de analisis se hacen multiples y variadas.
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4. DISENO METODOLOGICO BUSCANDO EL CAMINO: “ENTRE CERTEZAS E
INCERTIDUMBRES”

4.1 FINALIDAD Y ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

Esta es una investigacion cualitativa de caracter exploratorio que se realizara
&n los cursos A, B y C de los grados séptimo, octavo y noveno del Centro
Educativo Integral Colsubsidio CEIC Ciudadela, cuyo propésito es indagar fas
representaciones sociales de ciudadania de los estudiantes con_el_fin de
disefiar un modelo curricular mediante una malla currlcular r y unas mediaciones
de aula que sean susceptibles de sistematizarse con el prop051to de dar ¢ cuenta
de los posibles efectos que esta pueda tener en la cualificacion del aprendlzaje
ciudadano de los estudiantes, estableciendo. formas de artlculacmn con los ejes
pT'—teados enios Imeamrentos currlculares de ciencias socuales

El enfoque cualitativo exploratorio escogido por el grupo investigador permite un
conocimiento detallado de los grupos, facilitando con ello la identificacién de los
referentes empiricos y la construccion de los marcos tedricos que orientaran el
camino del disefio curricular y su respectiva intervencion de clase (Bonilla y R,
1997) Desde este enfoque las interpretaciones sobre las percepciones y
representaciones de la realidad socia |l-en este caso las tensiones propias del
gjercicio la ciudadania situada en la escuela — arrojaron reflexiones interesantes
en torno a las cuales se disefaron fas hipotesis de trabajo.

E!l analisis se centré en grupos pequerios escogidos al azar dentro de los grados y
cursos seleccionados para la realizacidon del proyecto de investigacion. A los
estudiantes que intervinieron en el proceso se les informd sobre el objetivo del
trabajo, tanto en la fase de exploracion, como en la fase de intervencidn, pues en
el desarrollo del ejercicio se consideré importante contar con ia intencionalidad y
gusto de los estudiantes en el desarrollo de las actividades propuestas. Esta
condicion posibilitaria al grupo investigador interpretar los sentidos y
representaciones que se construyen colectivamente en el aula de clase (nos
referimos a la construccion negociada de saberes en el aula entre docentes
investigadores y estudiantes)

E! método utilizado durante el desarrollo del proyecto de investigacion paso por la
modalidad inductiva: a partir de la informacion recolectada en la primera fase se
desarrollaron los presupuestos de trabajo sin pretender generalizaciones mayores
por cuanto ésta no es el objetivo del enfoque escogido. El procedimiento de
caracter inductivo nos permitié comprender las manifestaciones de las categorias
previas —que para nuestro caso fueron las tensiones propias del ejercicio de la
ciudadania (Ver tabla 2)- no a manera de generalizacién, sino como formas
situadas de la representacion de la ciudadania que captaran el significado,
conocimiento e interpretaciéon que los sujetos tuvieran sobre esta parte de la
realidad. De manera paralela, se fortalecieron los referentes conceptuales y
tedricos que permitieran determinar las categorias que filtrarian los analisis tanto
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TABLA 2 (categorias previas de analisis)

ENFOQUES FILOSOFICOS DE LA CIUDADANIA

CATEGORIA LIBERALISMO COMUNITARISMO REPUBLICANISMO

ENFOQUE

INCLUSION- Se es incluyente en tanto | La persona que no asume | Ofrece mayores espacios de

EXCLUSION se hace parte del Estado | derechos y responsabilidades | participacion, el Estado es
de acuerdc con sus|frente a la comunidad es |deliberante de manera
intereses y preferencias. | excluido. permanente.

Los patrones de
comportamiento se rigen
de acuerdo a ia
normatividad y a los
codigos morales.

Se excluye en la medida
que se sale de la s formas
de regulacion del estado .

Se excluye o incluye en la
medida que se consumen
sus propios derechos.

El poder reside en el

Estado, éste es
representativo ya que fue
elegido por los
ciudadanos.

La comunidad esta nucleada
en la familia, la vecindad o la

nacion. Estas harian las
veces de Estado sin que se
requiera una  estructura

administrativa que regule la
convivencia.

El individuo se incluye o se
excluye en la medida que
comparte |os principios ¥y
objetivos de la comunidad.

Los valores colectivos son los
que da sentido a la vida.

El individuo se construye en
funcién del otro.

La exclusidon esta dada desde la
imposibilidad de argumentar vy
deliberar debido a diferentes
dificultades comunicativas.

El sujeto social existe en la
medida en que participa
publicamente con su proyecto de
vida.

Con el otro existe la posibilidad
de construir sujetos sociales.

El sujeto se excluye en la medida
que no hace publico su proyecto
de vida. El estado existe como
construccion deliberativa de los
proyectos de vida.




El individuo es un sujeto
deliberante en  términos
procedimentales.

Los valores colectivos son los
que dan sentido al grupo.

La virtud se interioriza a
través de los deberes y las
responsabilidades

La libertad no se limita con la
de los oftros sino que
aumenta con la de ellos.

Los proyectos personales no
entran en conflicto ya que
todos quieren lo mismo.

El poder no esta centralizado
sino distribuido entre los
ciudadanos.

Mis derechos y libertades existen
, en tanto existen los derechos y
libertades del otro

PUBLICO-
PRIVADO

En lo publico media la
relacion sujeto Estado vy
las acciones de quienes
se elige para administrar
lo publico.

Lo publico y lo privado son

Lo publico esta nucleado en
la familia, la vecindad y la
nacion.

Lo privado se subsume por lo
publico.

Lo privado es proyecto de vida
con metas claras.

Lo publico son las deliberaciones
argumentadas que se requieren
par el desarrollo de un juicio
politico.




mutuamente excluyentes.

Lo publico garantiza el
pleno ejercicio de los
derechos.

El espacio publico es de
todos por tantc es
responsabilidad de todos.

Lo publico es el espacio
donde media la relacion
sujeto y Estado

Lo publico esta presente en
todas las relaciones.

Lo publico esta regulado e la
esfera de lo privado en su
afan de tutelar las virtudes,

Las voluntades particulares
estan sujetas a ias
voluntades colectivas.

Lo privade aqui tiene sentido
en tanto se inserta a los
valores colectivos.

Los derechos son el resultado
de procesos deliberativos.

Lo publico recoge la diversidad
como punto de partida para el
debate.

La realizacidén del proyecto de
vida se logra una relacién de
reciprocidad con lo publico.

DERECHOS- Los deberes se | La responsabilidad es una | Los derechos y libertades existen
DEBERES fundamentan en el | vitud social porque da|en la medida que existen las
cumplimiento de las reglas | respuesta a la voluntad | libertades del otro

de juego. colectiva.

Los derechos son
naturales y son pre-
politicos.

Los derechos estan

mediados por el consumo.

Los derechos son

Los derechos individuales no
tienen sentido porque este
discurso se construye desde
los particular.

Los derechos corresponden a
unas responsabilidades sociales.

lLos derechos no son naturales.
Se ejercen en tanto haya un
proyecte de vida

La justicia es entendida
Como la posibilidad que se le da




inherentes al sujeto y el
Estado debe garantizar el
ejercicio de Estos.

al otro para desarrollar
proyecto de vida.

Su

Los derechos se construyen en
la deliberacion publica.

Los derechos estan
correlacionados equitativamente
con las responsabilidades

La responsabilidad es un
contruccion del sentido de bien
(Bien: desarrollo y
autorrealizacion del proyecto de
vida’

PARTICIPACION
CONVENCIONAL
Y NO
CONVENCIONAL

La participacion
convencional crea
espacios para discursos
alternos.

El Estado regula Espacios

Y
Medios de participacion.

La participacion  del
disentir es pertinente si se
realiza con los
instrumentos del estado.

Los espacios de participacion
estan reguladcs por la
colectividad.

La disidencia se recoge por la

comunidad para que se
articule a un proyecto
colectivo

A través de la participacion no
convencional, la otredad que no
ha sido incluida en un discurso
oficial , abre espacios que
propone acciones dialdgicas y

que exigen la presencia de
diferentes instancias sociales
para incluir nuevas miradas

sobre estos fenémenos.

Lo no convencional puede ser la
via para protocolizar acciones
dentro de lo convencional . a
través del actuar dialogico entre
ciudadanos y Estado.




de exploracion como de intervencién. “La fiexibilidad del trabajo... sirve para
advertir lo imprevisible, lo que para uno no tiene sentido"®%. Pues si bien, teniamos
claro el camino, se deja abierta la posibilidad de transformar la intervencion.

En consecuencia, las fases propuestas para esta investigaciéon se caracterizan de
la siguiente forma:

4.2 FASES DE LA INVESTIGACION

4.2.1 Curricularizacion del Aprendizaje Ciudadano y Diagnoéstico : en esta fase
se buscara la tematizacion e identificacién de categorias de analisis en torno a
la discusion de la ciudadania desde lo politico- filoséfico, lo cultural y 1o escolar
y se integrardn los ejes generadores de los lineamientos curriculares de
ciencias sociales mediante preguntas problematizadoras que incorporen los
diferentes saberes disciplinares, alrededor de problemas ético-politicos que
apunten al desarrollo del aprendizaje ciudadano.

En esta fase el equipo investigador realizara un estudio profundo de los
lineamientos curriculares y analizara diversas perspectivas teoricas y
conceptuales en torno a la ciudadania con el fin de identificar cuales son los
conceptos estructurantes pertinentes para los grados séptimo y octavo, vy los
metaconceptos especificos para el grado novenc que pueden hacer posible la
integraciéon de los ocho ejes generadores de los lineamientos alrededor del
nucleo de ciudadania.

La malla curricular que surja en esta fase estara acompafada de una serie de
preguntas problematizadoras que orientaran en la siguiente fase el trabajo
pedagégico del area y a su vez se articularan a la estrategia pedagdgica del
modelo del PEI CEIC.

Asi mismo, se realizard un diagnéstico con los sujetos seleccionados
consistente en indagar sus representaciones sociales de ciudadania a partir de
instrumentos que incorporen la narrativa, la iconografia y el juicio social a través
de la argumentacién de hechos sociales. Las categorias de analisis propuestas
recogen los referentes sobre las tensiones expuestos anteriormente. Estas son:

s Inclusién- exclusion

» Publico- Privado

¢ Derechos- Deberes

¢ Participacion convencional- Participacién no convencional.

Las caracteristicas de las técnicas e instrumentos para el desarrollo de este
diagnéstico se comentaran mas adelante.

*2 Guber R. La Etnografia. Método, Campo y Reflexividad. Editorial Norma, Bogot4, 2001, pag. 17
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4.2 2 Implementacién pedagogica:

Se implementara la propuesta contenida en la malla curricular mediante
practicas de aula, articulando problemas centrales de la ciudadania. Se
precisard un eje curricular por grado (para grado séptimo: eje ético-politico,
grado octavo: eje histdrico- cultural y grado noveno: eje espacio- ambiental) el
cual sera trabajado a partir de modalidades narrativas, iconograficas y de
proyectos. Estas practicas seran sistematizadas mediante tres elementos: la
descripcion y planeacién de las experiencias por parte de los maestros, los
registros filmicos de las actividades en mencién y los productos realizados por
los estudiantes en los momentos de las intervenciones. Las caracteristicas de
estas intervenciones seran expuestas mas adelante.

4.2.3 Sistematizacion y efecto de la intervencion:

En esta fase se indagara por el efecto que tuvieron las intervenciones en el
aula atendiendo a los criterios teéricos y metodoldgicos sefialados
anteriormente. Se estableceran las técnicas e instrumentos para recolectar
toda la informacion teniendo como base las categorias planteadas en la
primera fase. Esta recoleccién de datos contara con un disefio instrumental
cualitativo y con los dos actores del proyecto: estudiantes y profesores.

4.2.3.1 De los profesores:

v Planeacion y descripcion de la experiencia por parte del maestro: esta
herramienta focalizara tres situaciones: una; la dindmica del maestro en su
experiencia pedagoégica respondiendo a los criterios de la malla curricular; dos,
la puesta en marcha de discursos y lenguajes que develen las percepciones y
representaciones de ciudadania en el maestro, y tres, los mecanismos
utilizados para poner en practica las tensiones como ejercicio pedagégico del
aprendizaje ciudadano.

4.2.3.2 De los estudiantes

v Productos: son trabajos de los estudiantes que permitan analizar los
componentes y perspectivas ciudadanas en concordancia con la
intencionalidad del maestro (en coherencia con el presente proyecto) y que se
constituyan en un referente para desagregar los posicionamientos de los
estudiantes frente a las cuatro tensiones de la ciudadania enunciadas
anteriormente.

v Matrices de evaluacidn: plantea criterios de evaluacion, indicadores que para el
contexto del colegio se definen en descriptores de desempefio a partir de la
negociacion de las metas de comprension entre estudiantes y profesores. Esta
es una herramienta que permitird a los estudiantes autoevaluarse desde una
perspectiva cualitativa con relacion a sus desempefios que involucran lo
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cognitivo, actitudinal y valorative, asi como los componentes tedricos y
metodoldgicos del presente proyecto.

v Portafolio: es una carpeta que sistematiza de forma individual y colectiva las
experiencias propias de cada una de las fases de las experiencias realizadas,
los momentos de retroalimentacién que expresan la mediacion del docente y la
cualificacion del estudiante en su proceso de profundizaciéon. Ademas, es un
instrumento que le permite al estudiante una estructuracion metodolégica
conciente, con relacibn a su propio proceso y a las practicas politicas
desarrolladas durante la implementacion de [ a investigacion.

v Registro audiovisual: es un instrumento de recoleccion de informacién de cada
una de las fases de las experiencias de aula llevadas a cabo que pretende
sustituir los registros de observacion.

4.2 4 Interpretacion, analisis y conclusiones:

Como fase final se generara la construccion tedrica, resultado de la
investigacién donde de igual manera se reflejara el estudio comparativo con
grupos no comprometidos en la investigacion.

4.2.5 Socializaciones

El desarrollo del proyecto implica generar tres momentos de socializacion, los
cuales son:

v Presentacion inicial del proyecto: una vez aprobado el proyecto por el
IDEP se realizara una exposicion de la propuesta ante la comunidad
académica del CEIC junto con el area de ciencias sociales del colegio,
haciendo claridad en cada una de las partes que constituyen el proyecto.

v Presentacion de resultados parciales y esirategias de intervencion:
consiste en precisar como se ha dado la implementacién de la propuesta
curricular en cada uno de los grados haciendo especial énfasis en los
aciertos y aspectos por mejorar, utilizando la informacidon aportada por los
instrumentos de sistematizacion. Esta socializacién se realizara con la
comunidad académica del CEIC y con representantes de los profesores de
los demas colegios de Colsubsidio. Asi mismo, se tendran en cuenta las
orientaciones y requerimientos de! IDEP en relacidn con este item.

v" Presentacion de resultados finales e intercambio entre pares para
establecer posibilidades de transferir las experiencias: se presentaran los
analisis finales al equipo docente de Colsubidio (CEIC y demas colegios) y
estudiantes participantes en los diversos momentos del proyecto. De igual
manera, se presentaran estos resultados ante los demas colegios
seleccionados en la convocatoria.
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4.3 PROPUESTA DE SOSTENIBILIDAD

El proyecto se iniciara en los grados séptimo octavo y noveno en los cursos A, By
C para una poblacién inicial de 350 estudiantes. En la siguiente fase se
implementara a todos los estudiantes de la Institucién con una cobertura de seis
cursos por grado de primero a undécimo para una poblacion total de 2.500
estudiantes. Este proceso se implementara a través del area de Ciencias Sociales.

La tercera fase pretende impactar el proyecto transversal de promocién y
desarrollo humano del colegio cuyo objetivo fundamental es --- NO SE PUEDE ---
potenciar el desarrollo de las competencias Sociales en los estudiantes de la
institucion y en cuya matriz y estrategias de aula practica se orientaria la practica
para la formacién y aprendizaje de la ciudadania.

Este proyecto debera permitir que entre los maestros del area de ciencias
sociales, inicialmente, se genere un consenso en torno a los conceptos, enfoques
y métodos en la construccion y aprendizaje de la ciudadania. La intencién es
iniciar un proceso de transformacion en torno al aprendizaje de la ciudadania que
inicie un acercamiento a la coherencia que deberia existir entre las estructuras
cognitivas, actitudinales y valorativas de los sujetos, las cuales deberan reflejarse
en las practicas ciudadanas cotidianas.

4.4 UN INTENTO POR CONTAR LA EXPERIENCIA EN CADA UNA DE SUS
FASES

La intencién es, como bien lo sefiala el modelo, explorar sobre las formas de
comprension de la ciudadania desde los diferentes postulados filosoficos del
ejercicio de ésta, como lo son EL LIBERALISMO, EL COMUNITARISMO Y EL
REPUBLICANISMO. Para mayor precision se establecieron cuatro categorias de
analisis enmarcadas en las tensiones del ejercicio de la ciudadania: Inclusion-
Exclusion, Derechos y Deberes, Plblico y Privado y Formas de participacion
convencional y no convencional.

4.4.1 LA EXPLORACION Y EL DIAGNOSTICO

En la fase de exploracion inicial el grupo de investigacién plante6é modalidad
narrativa a través de tres técnicas: Historia de Vida, Historieta (caricatura) y grupo
focal. En la primera se cuenta la historia de una mujer brasilera que se enfrenta al
virus del VIH SIDA y la bisqueda de instrumentos y caminos que le permitieran el
acceso a “derechos” que por su condicion le eran desconocidos (Ver Anexo “EL
SIDA MI OPORTUNIDAD" 1). La historieta de “boggie el aceitoso” titulada “UNA
VALIOSA TENACIDAD", cuenta las vivencias de un hombre llamado José para
alcanzar la ciudadania norteamericana (ver Anexo 2) La técnica de grupo focal se
realizé utilizando como pretexto de reflexion el conflicto armado en Colombia. Esta
actividad consiste en realizar una entrevista semiestructurada de caracter colectivo
(debe ser impar y de maximo 13 personas) gue arroja informacion de manera agil
y a corto plazo a partir de un pretexto problematizador. Este ejercicio implica
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preguntas cortas, claras (que eviten varios significados), relevantes al tema de
investigacién, pertinentes a experiencias inmediatas y concretas y deben evitar
insinuaciones o posturas parcializadas del entrevistador (Bonilla y R, 1997) (Ver
anexo 3)

Preocupados por la dispersion que llegara a presentar las reflexiones de los-las
estudiantes alrededor de las tres situaciones se disefié un instrumento de
recoleccién de informacién aplicado a los — las estudiantes al que denominamos
MATRIZ DE INTERPRETACION lo que corresponde a un cuadro de doble entrada
en donde se cruzan las tensiones, las preguntas realizadas a los estudiantes y las
respuestas elaboradas por éstos y éstas (ver anexos 4y 5)

Siguiendo la ruta descrita, se realizdé una matriz de sistematizacion que nos
permitiera realizar una lectura horizontal entre preguntas, respuestas mas
comunes, tensiones y el analisis realizado por el grupo investigador (ver anexo 6)
El ejercicio arrojdé como resultado los siguientes elementos:
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MATRICES DE SISTEMATIZACION DE GRADO SEPTIMO

HISTORIA DE VIDA GRADO 7°

N° Pregunta

1. Circunstancias que le
permiten al protagonista ser
ciudadano.

Ideas claves estudiantes

-derechos y deberes y pelear por
Ellos(1-3-4-8-10-11-12-15-17

- una persona que vive sola (2)

- trabajar con personas con V..H
(5-6-9-14-16-18)

- haber nacido en Brasil (7)

- seguir luchando fuera de casa (13)

- en notaria es ciudadano legitimo
Visto por el estado (19)

Se nota que los estudiantes hacen alusion
a que los derechos de las personas estan
ligados a los procesos de los procesos de
respeto por las normas.

2. Manera como el estado
responde a la situacion

-dandoles medicamentos (a-2-35-6-7-9-4-
14-15-16)
-ejerciendo aplicando leyes (4-12-17-18-
19)
- responsabilidad bilateral en la
Aplicacion y cumplimiento de
Las leyes (8-10)
- la comunidad se apropia del sentimiento
solidario y ayuda al individuo (13}

La manera en que el estado enfrenta el
problema es la solucién con drogas y
tratamiento para este caso en especial.
Sin embargo algunos alumnos, asumen
que ese derecho a ala vida {salud), solo se
cumple, cuando se pelea por el ante la ley.

3. Las herramientas legales
existentes resuelven la
situacién?

Reconoce el papel del estado, mientras se
pelee por los derechos; de lo contrario no
existen (1-4-8-14-15-16-17)

Deberes y derechos constitucionales que
todos tenemos y ejercemos (2-3-5-6-7-10-
11-18-19)

Para garantizar el cumplimiento de los
deberes, por parte de! estado, se recurre a
la aplicacion de las leyes.

Pero no se tiene en cuenta el deber del
individuo con el mismo estado. Solo se le
ve como un generador.
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El estado esta en la obligacién de
garantizar la vida /salud (9)

La labor del estado no es suficiente , pero
igual no es su culpa (12-13)

4. Herramientas utilizadas.

Los derechos/ papel de estado (1-2-4-5-
10-14-17-19)

No entiende los términos en el contexto
(3-7-13-18)

Asume los derechos humanos, como las
herramientas (6)

El abogado en la herramienta (8-11-15-16)

La medicina esta herramienta (9-12

Es su mayoria los alumnos identifican al
estado, las leyes, al mismo ciudadano
como artifice y parte clave dentro del
gjercicio ciudadano. No dejan de existir
casos, en los que no se manejen los
términos

5. Opinidn sobre postura de la
comunidad frente a la
situacion.

- identificar el papel de la comunidad ante
el estado, y reconoce al individuo dentro
de este (1-2-3-5-7-10-12-14-15-16-18)

- el papel de la comunidad es falso y
prejuicioso (4-9-11-19)

- no relaciona la pregunta con la respuesta
(6-8)

- la prima al individuo sobre la
comunidad(17)

La comunidad asume su papel, rodeando
al individuo que lucha en desigualdad de
condiciones.

En ocasiones sin embargo tiende a
parecerse a sus alumnos prejuiciosos y
mal dirigidos.

63



6. Papel del estado frente a la
situacion.

- asumir la realidad de la persona enferma
(1-2-3-4-5-6—8-9-10-16-17-18)

- el estado deberia, resolver cada
problema (7)

- el estado debe garantizar el flujo de
dinero para la compra de medicamentos
(4-14-15)

- cumplir con los derechos de las
personas (12)

- no maneja la pregunta en contexto (13-
19)

No se tiene claridad, sobre la verdadera
funcion del estado. Se confunde el
bienestar de uno, sobre el bienestar
comunitario.

7. Papel de la comunidad
frente a la situacion.

Apoyar al individuo (1-2-3-4-7-8-10-11-12-
13-15-16-18)

Evitar la discriminacion(5-9-19)

Apropiarse del problema y buscar
mecanismos de solucion al mismo (6-14)

Realizar marchas de protesta (17)

La generalidad de la muestra, concluye
que la funcion de la sociedad apoyar al
individuo.

Una parte cree que definitivamente el
ejercicio comunitario implica la aceptacion
de todas las personas

8. Responsable de las
decisiones frente a la salud

-el estado (1-2-5-4-15)

-el estado y cada individuo {3-4-10)
- el individuo (6-7-9-12-14-18)

-no contesta (8)

-Los otros {13-16-17-19)

La pregunta, me parece ambigua quien es
responsable de estas desiciones. La
respuesta seria la 2
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9 . Responsabies de las
decisiones respecto al trabajo

El abogado y el juez (1-11-17)

-el estado y el individuo (2-18)

-el estado (3-4)

- el individuo (5-6-9-12-13)

-no contesta(7-8-15)

-los duefios de! trabajo (10-14-19)

-otros (16)

La pregunta me parece ambigua
iresponsabilidad? Frente a enfermarse a
cumplir con los derechos

10. Responsables de las
decisiones frente a los
desplazados.

El estado y las leyes (1-3-4-6-13-19)
No contesto (2-7-8-12-17-18)
Estamentos de derechos humanos (5)
La comunidad (9)

El individuo (10-11-14)¢

Nadie (15-16)

Variadas respuestas muestran la dualidad
de la responsabilidad frente al
desplazamiento priman: estado *

11. Responsables de las
decisiones frente a los
derechos sexuales.

-el ministerio de salud (1-17)
-el individuo (2-3-6-9-10-11-14-15-16-18)
-el estado, el *y la sociedad (14-5)

- no contesta (7-8)

Se confunden los roles y las funciones
tanto del estado, como del individuo.
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- la comunidad ( 12)

-las O.D.H (13-19)

DR-DB

12. opinion sobre la accion
del personaje frente a los
derechos humanos.

Tiene la razon, y el apoyo de la
comunidad (1-2-3-4-5-6-11-12-14-15)

Ejercicio de los derechos (7-9-10-13-16-
17-18-19)

No contesta (8)

Falta que el individuo:

-criterio de los alumnos-

it [

Sea mas respaldado por la comunidad

13. opinidn sobre la accién
del estado frente a los
derechos humanos.

- que hace falta mas respeto por las D.H
(1-2-4-5-6-10-15)

- la accion del estado es acorde al
cumplimiento de sus deberes (3-7-9-11-
12-14-15-18-19)

-no contesto (8)

-no interfirid el estado con los derechos
humanos (17)

Posiciones ambiguos

Frente al papel del estado es benefactor,
pero el individuo debe reclamarie y
recordarie sus funciones para que las
cumplas

14. Los derechos
corresponden exclusivamente
a quienes enfrentan los
problemas?

-es responsabilidad y deber de todos (1-2-
3-4-6-7-9-10-11-12-13-14-15-16-18-19)

-falta conciencia por parte del *y la
comunidad sobre los derechos (5)

- no contesto (8-7)

Va 801 de los alumnos asumen que los
derechos son derechos son generales a las
individuos - igualmente su ejecucion
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15. Los deberes
corresponden exclusivamente
a quienes enfrentan los
problemas?

No (1-2-5-6-7-9-10-12-14-15-16-18-19)
Del estado y el {3-4-)

No contesto (8)
Del individuo (11)

Pregunta no clara el * (17)

En general las responsabilidades se
asumen como compartidos

16. Si se hubiese resuelto la
situacién de otra manera, se
hubieran podido exigir los
derechos?

No existe mecanismos diferentes (1-2-3-4-
6-7-10-14-15-16-18-19)

No porque la forma que Eligio es la
adecuada (5-6-11)

No contesto (8-9)
Si existen mecanismo diferentes (12-13)

No entendio la pregunta (17)

Las leyes existen, pero en ocasiones a
pesar de estar a favor de los individuos

Se deben pelear para recibir beneficios

17. Cual seria la solucién mas
justa?

Que pudiera obtener sus medicamentos
(mantener sus derechos) sin necesidad de
pelear (1-5-7-3-12-13-14-15-16-18)

-la muerte por eutanasia (2)

-la y el personaje ohtuyo es solucion (3-4-
10-19)

- no contesto (8)

La solucién mas adecuada seria tener las
cosas, sin pelearlas: pero puede ser que
cada uno reciba lo que requiere (se

mantienen religiosas posturas ambiguas)
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-pelean por sus derechos (11)

-no entendié la pregunta (17)

PB- PV
18. A quién le corresponde
solucionar los problemas?

- al estado y a la persona (1-3-4-6-7-11-
12-16-18)

-al juez (2-10)
-al estado, otros (5-14-17-18)
-no contesto (8)

-al individuo a la medicina (8-13-15)

La responsabilidad para su mayoria es del
individuo y el estado

19. Hasta qué punto el debate
amerita ser publico?

No deberia tener manejo (debate publico)
1-9-13

Es indispensable el debate
2.3.5.6.7.10.12.14.15.16.18.19

-todos deberian opinar (4)
-no contesto la (8-17)

- no entendiod la preguntan (11)

50% y 50% debate publico y debate
privado

Se reconoce el debate como elemento de
construccion publico

20. Qué aspectos del
problema corresponden a lo
privado?

Su intimidad su problema {1-2-7-9-11-15-
16-18)

Como o quien se contagio (3)

En su mayoria, los alumnos delimitan lo
publico de lo privado y le son mutuamente
excluyentes
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No entendi6 la pregunta (4-7)
Hasta hacerio publico (6-12)
No contesto (18-17)

Hasta que el *, le parezca {(10-13-14-19)

PCNC

21. Qué instrumentos
utilizaria el estudiante
poniéndose en la situacion
descrita?

Emplearia los mismos mecanismos (1-2-
5-9-10-11-14-16-17)

Huelgas abogados (3-4-12-13-18-19)
No entendié la pregunta (6-15)

No contesto (7-8)

Resumen que si les ocurren los mismos
irian hasta las ultimas consecuencias sin
delimitar DERECHOS -DEBERES

22. Qué mecanismos
utilizados por el protagonismo
podrian tener mas apoyo de
la comunidad?

E! hacer valer los derechos (1-2-6-10-11-
14-16-17-19)

Valida el apoyo a través de las reuniones
y protestas (3-4-12-15-18)

El empleo de las leyes (5)
El empleo de drogas (7)
No contesto (8)

No entendié la pregunta (9-13)

Resumen que si les ocurren los mismos
irian hasta las ultimas consecuencias sin
delimitar DERECHOS -DEBERES

23. Qué mecanismos
utilizados por el protagonista
podrian tener mas apoyo del

No entendio la pregunta (1-13-15)

la defensa de los derechos (2-4-5-6-9-10-

Pregunta confusa similar a la anterior
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estado?

11-12-14-16-18-19)
la reuniones comunitarias (3)

no contesto (7-8-17)

24 Iniciativas propuestas por
el estudiante para resolver la
problematica

Mas participacion del estado (1-3-10-12-
13-18)

Trabajo en comunidad (2-5-6-14-15-19)

No entendi6 totalmente la pregunta ( 4-7-
9-11-16)

No contesto (8-17)

Pregunta y susita confusién entre el limite
del esta doy la comunidad y el individuo *
de nada
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GRADO SEPTIMO CARICATURA “UNA VALIOSA TENACIDAD”

No. De
preguntas

Ideas claves del estudiante (literales)

Conclusiones.

1.Circunstancias
que le permiten
al protagonista
ser ciudadano.

Convencer a una enfermera de casarse para
beneficiarse y obtener ciudadania.

Lavar letrinas para casarse

Recoger la idea general de una manera simple sin
entrar en detalles

1.1 Para ser
ciudadano se
requiere vivir
estas

No. Hubiera ahorrado.

No. Basta con conocer las normas de un lugar.

Acude a la dignidad del ser humano como principio
universal.

Reconoce otras alternativas diferentes a las que

experiencias? No. Un ser humano no puede someterse a tanto | van en contra de los derechos.
sufrimiento (dignidad, valores).
No. Deben existir otras alternativas.
No. Con nacer en ese pais, tiene derechos.
No. Se puede conseguir legalmente
2.Manera Si. Se denotan 2 planteamientos.
como el Respetar sus derechos.
estado

Los que interpretan al estado como un medio que
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responde a

El estado debe comprometerse para que la gente lo

respeta y hace

respetar los derechos del

la situaciéon | alcance. ciudadano.
El estado debe compro comprometerse Los que no ven en el estado el regulador del
No. Cada persona debe adquirir sus derechos a la | respeto a los derechos del ciudadano y ven el
ciudadania mismo sujeto el que se gana su derechos.
4. Actitud de La actitud de boggie fue: Se interpretan 2 miradas:
Boogie.

Alentadora escucha — aconseja —bacana.
Esta de acuerdo (castigo) —sincero.
Indiferente —no le da nada- relajada.

Boggie cree que la tenacidad tiene su recompensa.

Los que ven su actitud de escuchar una posibilidad
para que el afecta hable y se desahogue.

Los que ven una actitud desinteresada e
indiferente.

5. Opinién sobre
postura de los
personajes que
conocieron a
José frente ala

Quiso ayudarlo.
Aprovecha para su propio beneficio.

Abusa de José por su condicién.

Se interpreta 2 posturas:

Los que argumentan de una manera clara y
profunda la actitud aprovechada del personaje por
su conduccién y la del propio José.

situacion.
Chantaje-inaceptable. Los que plantean la actitud aprovechada basada
en el exceso de oficio. Lo que denota un bajo nivel
Lo pone hacer mucho oficio. de argumentacién y lectura literal.
6. Papel del No se intereso ayudarlo. Se manifiesta 3 posturas.
estado frente a
la situacion. Lo excluyo. Lo discrimino.

Injusto.

El estado no puede juzgarlo. Debe conocer su
situacion.

Los que mencionan el desinterés, exclusiones y
discriminacion del estado frente a lo vivido por el
personaje.

Los que consideran que el estado es responsable
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Normal, porque José actué ilegalmente.

Bien. Merecia castigo.

El estado es responsable del reclutamiento de José.
El estado aplica sus propias reglas.

Lo que le pase aun extranjero no es culpa del
estado.

de lo que ocurrid al personaje por que quien
origina los hechos a partir de su reclutamiento.

Los que estan de acuerdo con que el estado
castigue y excluya al personaje.

7. Papel de la Casarse con Eloise. Identificar  claramente  los  recursos no
comunidad convencionales y pragmaticos para aicanzar la
frente a la La tenacidad — amigos. ciudadania.

situacién.

Trabajar. Para algunos es aceptable.
Sobornar.
8. Responsable | Eloise: aprovechada. Frescos Distingue ampliamente las intervencion y actitud
delas de estos tres personajes utilizan juicios de valor e
decisiones Tipos del :des indiferentes | insisten en como hundieron a José.
frente a la
adquisicién de Boggie: indiferente aprovechados
la ciudadania
9 Defender los derechos ciudadanos. Se define tres posiciones ;

Responsables
de la situacién
frente a
migraciones y/o
desplazados

No debe meterse.
Darle la oportunidad para ejercer la ciudadania.

Ayudarlo, respaldarlo, colaborarle.

Los que consideran que el estado deben defender
sus derechos, apoyarlo, ayudarlo.

Lo que creen que el estado deben deportarlo con
unas garantias legales.
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El estado no tiene ninguna obligacién José
Castigarlo con un debido proceso.

Devolverio a su pais.

Lo que piensa que el estado deben estar al
margen

12. Accidn de Ayudarlo-no rechazarlo-solidaridad. Se interpretan 3 posturas:
10s personajes
frente a los Respetar sus derechos que se vuelva ciudadano — | Los que ven en la comunidad el medio para
derechos legaimente. apoyarlo.
humanos
No debe involucrarse. LLos que se manifiestan que debe ser indiferente.
Denunciarlo - rechazarlo por ilegal Los que creen que debe rechazarse por lo ilicito.
13. Accion del El responsable es:

estado frente a
los derechos

Todos los actores

Se plantea la corresponsabilidad (estado sujeto).

la responsabilidad exclusiva del estado

humanos.
Gobierno
Estado
DR-DB Estado (quien no da garantia). Es muy fuerte la respectiva del estado como
14. responsable de la falta de garantia.
Responsabilidad | Gobierno. Se acude al fenémeno de la guerra violencia como
frente a los causal de las acciones del personaje
derechos. Guerra - violencia
15. José: no defiende sus derechos / malo -bueno - | Frente a los hechos determina
Responsabilidad | tonto
frente a los Eloise no respeto / mala
deberes. H. desierto: no respeta / bueno

Boggie: indiferente ante derechos
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GRADO OCTAVO
SISTEMATIZACION GRUPO FOCAL

FECHA: MAYO 11 DE 2004
TEMA: CONFLICTO ARMADO EN COLOMBIA

OBJETIVO: IDENTIFICAR FORMAS DE REPRESENTACION DE LA
CIUDADANIA EN LAS Y LOS ESTUDIANTES DEL CEIC, DESDE LAS CUATRO
TENSIONES EN EL MARCO DE LAS DIFERENTES TEORIAS POLITICAS:
COMUNITARISMO, REPUBLICANISMO Y LIBERALISMO.

METODOLOGIA: PARA DESARROLLAR EL OBJETIVO SE UTILIZO COMO
PRETEXTO EL CONFLICTO ARMADO EN COLOMBIA. SE DISENO UN
CUESTIONARIO TENIENDO EN CUENTA LAS TENSIONES:

e INCLUSION — EXCLUSION

e« DERECHOS - DEBERES

e PUBLICO Y PRIVADO

e PARTICIPACION CONVENCIONAL — NO CONVENCIONAL

TEMA: CONFLICTO ARMADO EN COLOMBIA

Poblacién: 13 nifios y nifias entre los 12 y 14 afos. Pertenecientes al estrato
socioeconémico 3, habitantes de la Ciudadela Colsubsidio.

CONTEXTUALIZACION

Los participantes comprenden el conflicto armado en Colombia como una guerra o
peleas entre grupos que no comparten ideas, por ejemplo, los militares y los
politicos. Cuando se indaga acerca del concepto de conflicto, lo explican como
una guerra absurda, donde las personas hacen el didlogo a través de las armas.
Frente a quienes identifican como actores armados del conflicto, sefialan a la
guerrilla, a “nosotros mismos” los politicos, los paramilitares, el gjército, las FARC
y los terroristas. Particularmente, se incluye el satanismo y los narcotraficantes
como otros actores.

Al preguntar por las causas, mencionan la lucha por la tierra, ia intolerancia,
“porque no somos capaces de respetar la forma de pensar de los otros, la
ignorancia de la gente y las diferencias de objetivos de cada actor”. En el caso de
los paramilitares “ellos no estan de acuerdo con lo que dice el gobierno”. Existe
también un desespero de la gente por defender sus ideales frente a los demas y
una gran intolerancia por imponer sus propias ideas
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INTERPRETACION BASADA EN LAS TENSIONES
INCLUSION — EXCLUSION

Los participantes identifican dos posturas: la primera plantea que todos somos
ciudadanos y pertenecemos a la misma ciudad, aunque no todos pensamos igual;
por ejemplo los “paras” piensan diferente a la guerrilia, porque son otros que no
piensan como la mayoria de los ciudadanos. Se establece una comparaciéon con el
curso a que se pertenece: “es como el salén, aunque unos estudian mas que otros
y les va mejor, todos son ciudadanos”. De otro lado, quienes estan en desacuerdo
con las ideas oficiales, no aportan al pais y no son ciudadanos, “como los
politicos, que dicen basura”.

;Cudl es la respuesta del Estado al conflicto?

En esta pregunta, los participantes sefialan que tanto la guerrilla, los terroristas y
las FARC dan elementos para el Estado, comprenden esta institucion como algo
lejano “ El estado esta muy lejos de ellos” El papel del Estado es de impotencia
frente a situaciones como el secuestro y la guerrilla, propone soluciones a estas
problematicas pero finaimente no hace nada. Cuando se cuestiona el papel del
gobierno frente al conflicto los participantes no identifican acciones claras o
visibles y coinciden frente a “este no hace nada”."El gobiernc piensa que combatir
es suficiente pero en realidad no hacen nada”. El gobierno es simplemente otro
bando que hace la guerra.

Al cuestionar como nos ven desde afuera otras naciones, estos responden: “como
terroristas, como personas mal educadas y nos ven como inferiores, porque ellos
estan mejor que nosotros” , “la guerrilla nos hace quedar mal y esa es la imagen
que prevalece para el mundo”. “Somos como una mancha para los otros pero no
entienden nuestras necesidades”.

Cuando se cuestiona acerca del papel ideal del estado se afirma que de todas
maneras es muy dificil poner de acuerdo a todos los actores y el gobierno en
muchos casos decide por todos.

Cuando se pregunta a los estudiantes que harian frente al conflicto, si ellos fueran
parte del Estado, concluyen que muchos problemas se resolverian desde lo
econémico como darle empleo a la gente, invirtiendo en industrias porque “en lo
econdémico somos inferiores”. De igual manera sefialan que hacerlo es dificil y mas
si es una persona que desempefia un cargo publico pues amenazan o
simplemente lo matan.

Al preguntar sobre los responsables del conflicto mencionan al gobierno vy la
guerrilla quienes se encuentran en un juego de intereses en el que cada uno
termina haciendo lo que quiere y protegiendo sus intereses de manera
individualista.
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DERECHOS Y DEBERES

AL tocar el tema de los derechos y deberes se enfatiza que la guerrilla viola
derechos como la libertad y la vida, al cual reconocen como el derecho
fundamental por excelencia. Consideran que los derechos fueron creados para
que las personas vivan bien pero que estos actores del conflicto no se dan cuenta
de ello. Al interrogar si estos actores tienen derechos reiteran su condicion de
ciudadanos y por lo tanto poseedores de ellos “de la vida, la libertad y del resto
gue no me los sé”.

El ejercicio y respeto de los derechos de estos actores depende de jos actos que
llevan a cabo durante el desarrollo del conflicto. Asi mismo son responsables de
cumplir los deberes pero no lo hacen, por ejemplo la vida, pero la guerrilla no lo
hace, el narcotrafico que se aprovecha de las necesidades de las personas y de
quienes no son capaces de decir no utilizando estas situaciones en beneficio
propio. Sefialan que “nosotros como actores del conflicto debemos ver la situacién
del pais, analizarla, entenderla, opinar para que asi, a medida que seamos
grandes hagamos respetar derechos y deberes”

Al cuestionar a cerca del papel del Estado frente a los DDHH sefalan que éste
propone pero no cumple, sélo se limitan a negociar cuando su obligacion es
cumplirios y hacerlos cumplir.

PUBLICO - PRIVADO

Respecto a la busqueda de una solucion justa para el conflicto identifican
situaciones como “no lastimar a las personas, respetar derechos y deberes, no
juzgar, no ser ambiciosos, no involucrar a quien no pertenece al conflicto”

Cuando se pone de cara a los participantes frente a la bisqueda de soluciones al
conflicto, como comunidad, sefialan que les gustaria resolver el problema del
desempleo “porque es donde se inicia el conflicto, pero como este problema es
muy grande, se deberia empezar por problemas mas concretos como la
intolerancia”

Respecto a las mesas de negociacion algunos plantean que si se deberian seguir
haciendo, otros que no, “porque no s un proceso serio y en él nunca se llega a un
acuerdo y todo queda nada mas en palabras” Respecto a los actores que deberian
hacer parte de las mesas de negociacion, se propone al gobierno, los ciudadanos,
todos los que estan involucrados, todos los que representan al pais y se enfatiza
en que el gobierno debe escuchar todas las opiniones incluso las nuestras. Es
importante que quienes hagan parte de las mesas conozcan del tema, sean
neutrales, representen a la comunidad, sean tolerantes y seria importante que
“nosotros conociéramos toda la informacién”
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Al proponer el tema de cudales serian las acciones validas en el conflicto, los
participantes sefialan que “es dificil saberlo, porque es posible que existan cosas
buenas; por ejemplo, para el gobierno todo lo que hace la guerrilla es malo y esas
cosas buenas que deben existir, el gobierno nunca las deja conocer... De todas
maneras, no es aceptable que la guerrilla involucre a la gente, violandole derechos
como la vida, la educacion, la familia, la libre expresion, etc.”

PARTICIPACION CONVENCIONAL — NO CONVENCIONAL

Cuestionando a los actores frente a qué le dirian a un actor del conflicto si tuvieran
la oportunidad de interrogarlo y cémo lo harian; respondieron que a la guerrilla.
Que io harian por teléfono, por internet o por carta y nunca personalmente porque
los matarian. Y le preguntarian por qué hacen [o que hacen, cuales son sus
objetivos y les sugeririan la busqueda de una solucién que convenga a todos. Asi
mismo, les recomendarian a los guerrilleros que no maten a inocentes porque esto
perjudica al pais.

Se comunicarian con el presidente por carta, por internet o personalmente y le
harian ver que “ellos son los responsables y que deben ayudar a la gente” Si es
con un paramilitar, “aunque me da miedo le diria que piense en los demas, que
reconozca los ideales de los demés, que reconozca sus errores y su mala actitud”.
A los narcotraficantes, les dirian que deje sus negocios, que dafan los suefios de
gente, como pro ejemplo en el caso de las mulas.
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MATRICES DE SISTEMATIZACION GRADO NOVENO
CARICATURA: “UNA VALIOSA TENACIDAD”

TENSION- RESPUESTAS CON MAYOR FRECUENCIA INTERPRETACION

PREGUNTA

IN-EX “Se hace parte de la ciudadania cuando ésta se | La ciudadania no supone la existencia de los
1.1, practica. “La cidadania nunca esta por encima de

1.2.Compromiso
del Estado para
brindar la

la dignidad humana”...”si no se reconocen ni
valoran los DDHH no vale la pena la ciudadania”.
“‘La ciudadania se gana porque se tiene derechos,
no la da la relacién con otro, ni la condicion
econdémica”.

‘La ciudadania no es sufrir, es cumplir normas
dentro del contexto del pais”

“Cualquier accién es justificada si posibilita la
ciudadania... Si se requieren los extremos”

“Asumir la ilegalidad es estar dispuesto a todo..si
se cree en el éxito”

‘Es responsabilidad del Estado dar las
herramientas de la ciudadania”

‘Los requerimientos mas que del Estado son de
quienes quieren ingresar a esa ciudadania..como
el trabajo”

“Si trabajo en un pais adquiero los mismos
derechos y deberes. Estos se ganan con el trabajo

derechos .Son dos condiciones que pueden
existir por separado. Los DDHH se privilegian
frente a la ciudadania

Existe una estrecha relacion entre ciudadania y
DDHH

La inclusién en la ciudadania es la meta aunque
signi9fique “cualquier costo”

El estado se concibe como el responsable de la
ciudadania brindandoc herramientas como los
derechos y deberes
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ciudadania

y el compromiso”

La realcion con el Estado es reciproca en
Derechos y Deberes”

“El Estado es responsable de la ciudadania, de ios
derechos y deberes de los ciudadanos que lo
integran”,

“Es el estado quien da la condcién de ciudadania y
es responsable de garantizar los derechos y los
deberes”

‘El estado colabora para dar la ciudadania,
proporciona los derechos al ciudadano, los asume
con el cumplimiento de sus deberes

“Cada quien es responsable de las decisiones que
asume” (respuesta de menor frecuencia)

“Es la comunidad quien debe brindar alternativas,
orientando al otro frente a las dificultades™}

“Boggie brinda apoyo pero lo pudo hacer de otra
manera”

“El valora la tenacidad y la constancia...se debe
luchar por un ideal”.

“La postura de Boggie es buena por que respeta la
vivencia del otro”. (mayor frecuencia)

En este sentido existe para la mayoria una
relacion de reciprocidad en tanto el Estado es
quien da los derechos y en contraprestacion se
cumple con las responsabilidades.

La relacion de reciprocidad estd matizada por
condiciones de obediencia del Ciudadano hacia
el Estado

*En primera instancia se prodria sefalar una
postura liberal en la relacién que el ciudadano
establece con el estado

Se reconoce la responsabilidad en los efectos
que causen las decisiones personales,

Son pocos los que identifican el papel de la
sociedad en la toma de decisiones
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1.3. La postura de
Boogie

3.1 Eloise

“No se reconoce el esfuerzo porque se termina
peor de lo que se empezo’(frecuencia media)
“Franca porque guerriendalo es que la gana uno”

“...asumid una actitud de compaierismo y apoyo
ya que le esta diciendo que después de tanto
luchar alcanzé lo que queria y hoy esta
bien”(mayor frecuencia)

“La actitud de Boggie.. de apoyar y de dar meritos
a la experiencia de José, no fue la mejor pues el
debié darle alternativas, reprenderlo y darle a
conocer el camino que debié tomar par no pasar
por lo que paso”

“...Asumi6 una actitud egoista, abuso sin limite de
José, pensando Unicamente en su beneficio, nunca
reconocié por el problema que José pasaba y una

Se refuerza la idea pragmatica de la inclusion
social

Los esfuerzos de la inclusion deben ser
reconocidos

los estudiantes las reconocen como la mas
apropiada porque a pesar de las circunstancias

respeto la decision de José

*El respeto al otro se puede facilmente confundir
con indiferencias ,

*Postura marcada por la individualidad donde
cobra fuerza la construccion subjetiva de la
responsabilidad jSe comprende la ciudadania
como una decision individual?

En las diferentes respuestas no plantean
acciones paralelas que den salida a la postura
de Boggie.

Manifiesta juicio negativo frente a la accién de
Eloise de “utilizar la necesidad del otro”
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3.2
Actitud del Estado
frente a José

manera de solucionarlo
alternativa de clase

juntos como una

“...No fue muy positiva , se caso con José pero a
cambio lo exploté sexual y laboralmente ....asi
mismo se utilizo el chantaje laboral como forma
para beneficiarse de la necesidad ajena”

“...la actitud nc es la mejor y a que se aprovecha
del problema de José para su beneficio.”

“El Estado no se percata de la situacion de José...
Luego del esfuerzo para lograr la ciudadania el
Estado norteaméricano lo utiliza en la guerra de
Vietnam”

“El por ser un ciudadano proveniente de
Latinoamérica no tuvo el mejor trato y por eso el
Estado se aprovecha para mandarlo a Vietnam”

El Estado asume una buena actitud frente al
problema de José ya que sigue el mismo
procedimiento legal que con tedos los ilegales” (-3)

“ El Estado Hace bien porque José asume las
consecuencias legales que establece el Estado” 4-

“ Es buena ya que primero lo rescatan , luego le
dan una leccidn para que aprendan a respetar a

|dentifica el egoismo de Eloise

Se elabora juicio de valor negativo frente al
dificultad de Eloise de descentrarse. EN
oposicion aborda la  importancia  del
reconocimiento del otro en la convivencia

Se cuestionan formas de explotacion sexual al
igual que la “contraprestacion de servicios “
como forma de vinculo entre los sujetos. Se
plantean juicios de valor sobre presupuestos
éticos en la convivencia.

Se percibe indiferencia en los procesos de
inclusién a la ciudadania de Juan como sujeto.
Se plantea la relacién del estado frente a Juan
de caracter utilitarista

Invita a pensar un poco “si no me ayudo el
estado por que tengo que servir' Se mira la
reciprocida de manera lineal pragmatica.

El origen cultural-nacional se observa como
factor de exclusién y de “uso” por parte del
Estado (En éste caso Norteamérica)
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4. mecanismos que
utiliza José frente
allogro de la
ciudadani

un ciudadano y por dltimo ya que se convierte en
ciudadano , debe servirle al pais y velar por el
pregreso de éste”

8. “No tengo un pensamiento bueno sobre el
Estado estadounidense a pesar de lo que hacen
esta bajo la ley”

“La Actitud del Estado no es buena, no piensa en
los problema que tiene la gente como el de José,
a él no le preguntaron los problemas que tenian
con su esposa cuando lo metieron a la carcel o
cuando lo mandaron a Vietnam”

“‘El Estado asume poder frente a los
ciudadanos...abusa de su condicion. Cuando
legaliza la cidadania lo reconoce, por lo demas es
indiferente

“casarse con la enfermera norteméricana, hacer el
trabajo que a ésta le corresponde y tener
relaciones con su mujer en contra de su voluntad”

‘La ilegalidad, la resignacion, el sufrimiento, el
matrimonio...”

Se manejo el concepto de igualdad desde la
perspectiva de la ley

Juicio moral en donde el bien se relaciona
directamente con el cumplimiento de la norma

El bien del estado esta asociado con el gjercico
de las sanciones frente al incumplimiento de la
ley
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Actitudes de los
personajes en la
historia

‘José no utilizd mecanismos ni herramientas
legales pues entra a los Estados Unidos de
manera ilegal, se c¢asa para conseguir la
ciudadania y la verdad estos mecanismos no
tuvieron ningun beneficio para &l

“‘Utiliz6 al estado para beneficiarse de los meritos
que le otorga la ciudadania”

“eloise y el tipo del desierto se aprovecharon de la
situacién de José. La enfermera abuso como ser
humano, el otro le quito e! dinero y lo que el
llevaba....apesar de que su trabajo (Sefior del
desierto) era ilegal, de pronto lo hacia por
necesidad, no fue la mejor actitud, ni la unica
salida al trabajo”

Boggie lo aconsejo y le dio su apoyo”..."hizo caer
en cuenta a José que todo lo malo tiene sus
consecuencias..lo que no me gusto fue la forma en
que se lo dijo”

Ninguno presté ayuda a José sin recibir nada a
cambio. Todos buscan su beneficio. En cuanto a
Boggie deberia preocuparse por el futuro de su
amigo si es que realmente lo es”

Se pretende el reconocimiento de la ciudadania
desde las diferencias, en este caso
necesidades, particulares de cada individuo.

El Estado existe en la medida que se establece
vinculo legal con éste

Reconocimiento del papel de los mecanismos
que establece la ley para alcanzar la
ciudadania.

No se particularizan ni se discriminan.

*Se puede suponer desconocimiento de parte
de los estudiantes de las condiciones y
formalidades para alcanzar |la ciudadania con un
Estado cualquiera

Se percibe la ciudadania como un beneficio
personal, La ciudadania como  estatus vy
herramienta dentro de un territorio
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6. Papel del Estado

7. Papel de la
comunidad.

“‘ayudar a José brindandole seguridad , dandole a
José los medios para que consiga la ciudadania.*El
Estado debe juzgar a José porque incumpli6 las
normas pero asi mismo debe ayudarlo”

“Ayudar a Joseé sin necesidad de deportarlo”

“El Estado deberia asumir el papel de conciliador y
ayudar a José a resolver el futuro y su pasado para
que José sea alguien productivo

“Deberia respetar las diferentes nacionalidades y
que no dependa del trato y respeto del pais que
venga sino que deberia ser igual para todos

“Apoyo total, la comunidad debe darle alternativas
de vida, de lograr su ciudadania , de conseguir un
buen empleo y ritmo de vida”

“Deberia haber un apoyo y solidaridad con el
problema de José, pero sin aprovecharse de la
situacion, ...respetando sus derechos”

*Se hace uso de elementos ético y morales para
lograr la ciudadania

Oposicion al abuso e indiferencia de las
personas frente a situaciones de necesidad de
otro ser humano.

Reconocen el manejo pragmatico en las
relaciones entre las personas pero no o
validan como practica social.

La bulsqueda de inclusién requiere de
compromisos compartidos tanto de quien la
busca como de quien en algin momento
acompana el proceso

Trasladan las responsabilidades al Estado
atendiendo a un criterio de reciprocidad entre
derechos y Deberes

*El papel de la inclusion corresponde al Estado
reconociendo la legalidad de las practicas de las
personas
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8. Quien es el

responsable frente
a la adquisién de la

ciudadania

8.1

Quien es el

responsable frente

a

los

“La situacion de la comunidad era ayudarlos...un
ejemplo es el de los policias que cogieron a José y
lo iban a deportar cuando se recuperara

“El estado , pues no suministro herramientas para
que tuviera otra opcién”

‘La responsabilidad es de ambos Estados:
Colombia y los Estados Unidos ya que eilos son
los que dan ciudadania a la gente”

“Yo creo que el responsable es José porgque el fue
el que emprendid ese viaje, solo para obtener la
ciudadania sin importarle su salud , ni su
integridad” 3-7-

“José, porque el debid insistir..., intentando sacar
legalmente la ciudadania”

Se reconoce la dignidad humana por encima de
la ciudadania

La comunidad como apoyo sobre el principio de
la solidadarida

*El papel de la comunidad es recoger al
individuo independiente de las condiciones en
las que se encuentre y las razones “legales o
ilegales” por las que llego alli.

*Pareciera ser, entonces, que la normatividad,
legalidad y cumplimientote acuerdos es
responsabilidad (nica del Estado. Ciudadania y
comunidad estan por fuera de éste

Al estado corresponde asignar {a ciudadania.
*Se le reconoce la autoridad al Estado por que
es quien maneja las herramientas legales para
adquirir la ciudadania.

La decisiones sobre las condiciones para
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desplazamientos

‘El Estado porque es el que no brinda las
herramientas ni las alternativas necesarias para
que los ciudadanos tengan una vida digna”

“La violencia al interior del pais es la responsable
de que las ‘personas quieran irse a paises como
los Estados Unidos”

“El gobiemno porque es el que deberia encargarse
de velar por el bienestar de todos y no por robarse
el dinero que se puede utlizar en servicios
publicos”

“El Estado porque debe brindar buenas
condiciones de vida para su gente, también se
debe mejorar las guardas fronterizas y vigilar los
lugares frecuentados por los lugares

ingresar a la ciudadania son personales, en
tanto sea una decision -desde lo individual no
afecta al estado

Se concibe la ciudadania como un fenémeno
afectado por la territorialidad

La ciudadania se mira como un fenémeno de
perseverancia en el tiempo. Pareciera que la
temporalidad legitima el ejercicio de la
ciudadania en cualquier territorio

El estado se le considera el responsable de
generar las condiciones para lograr una vida
digna entre sus habitantes.

La seguridad es vista como el camino para
resolver la situacion de los desplazados e
inmigrantes

*Los estudiantes miran el problema desde la
manifestacion, no se reconocen causas de la
situacion presentada en la historieta

DERECHOS-
DEBERES 2-8-3-11-4. “No respetan ni tienen en cuenta los
DRB DDHH, no se valaran , ni valoran a los demas,

12. Opinién de la
accion de los

simplemente piensan en lograr beneficios, sin
tomar en cuenta los derechos de las personas, ni
sus propios derechos”.."Jose no aprecia ni su vida,

Hay reconocimiento del valor de los DDHH asi
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personajes frente a
los DDHH

13, Accion del
Estado frente a los
Derechos
Humanos

14. quienes son
responsables de
los DDHH en la

ni su dignidad, Elcise no respeta el Derecho , a
José como la libertad; el tipo del desierto lo dejado
tirado como sino fuera nadie”

7-5-6-9-. “José :masoquista e irresponsable: Eloise
abusa de la dignidad; Tipo del desierto:abusa de la
dignidad y se aprovecha de la inocencia y Boggie
es respetuoso y se sabe expresar”

10-12 “Pues todos son violadores de los DDHH,
teniendo en cuenta cada situacién segun el
contexto.

1.2.3.
“El estado no respeta todos los Derechos de José
, aprovechandose de él”

“Malo, porque en vez de arrestarlo deberia
colaborarie”

“Lo que deberia. Hacer cumpilir las leyes”

“Es poco responsabie frente a la accién de mejora
de los ciudadanos” 4.6.8

“El Estado protege los derechos de los ciudadanos,
situacion que no se ve en esta historia"7.9.10

“El Estado no protegié ni defendié los DDHH”
“...hace que una persona tenga que trabajar
mucho para alcanzar los DDHH"11.12

“El Estado y José para encargarse del respeto a
los Derechos y Deberes”

como la relacidn que existe entre estos con el
respeto con la la Dignidad de un sujeto.

Al Estado no se le reconoce trabajo para
defender las DDHH de sus ciudadanos, se ve
ajeno a las condiciones de éste y por el
contrario lo conciben como un ente explotador.

La mayoria de los estudiantes responsabiliza al
Estado por no proteger los Derechos de José,
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historia

15Quiénes son los
responsables en
términos de
deberes

16.

Si José hubiese
resuelto de otra
manera su
situacion

“El Estado es quien debe hacer cumplirlos”

“El Estado es el encargado de promover y hacer
respetar los derechos para todas las personas”
“José porque él fue el encargado de introducirse
de contrabando a los Estados Unidos” “...fue el
responsable de todo lo que le ocurrié y permitiod
todo tipo de abusos sin hacer respetar sus
derechos”

El Estado, José y la comunidad .Segun la ley como
hay derechos también hay deberes que cumplir’
“El Estado porque no debid permitir que José
pasara por todos estos problemas”

“EL Estado y las personas porque tienen la
obligacion de cumplir con sus deberes”

“El Estado y la Ciudadania. E| Estado tiene el
deber de hacer pagar a los que presentan maia
conducta y los ciudadanos tienen el Deber de
respetar los derechos de los demas”

“Boggie, Eloise y el tipo del desierto, en la
historieta, tenian el deber de hacer respetar los
derechos de los demas”

* 8i, pudo haber reclamado sus derechos a través
del Estado porque estos son los encargados de
esta situacion”

Si, hubiera podido pedir proteccion de parte de la
fuerza publica y la ciudadania: Hubiera podido
decidir no ir a ese pais”

muy pocos sefialan al personaje como
responsable del cumplimiento y protecciéon de
sus derechos en la esfera de o personal

Los estudiantes consideran que a todos
(Estado, ciudadanos, comunidada) les cabe
responsabilidad frente a sus deberes que para
el caso que nos ocupa corresponde ala defensa
de los DDHH atendiendo a su rol.
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17. Solucién mas
justa para José

“Claro porque al no haber incumplido con sus
deberes, hubiese podido exigir los derechos”

“Si lo hubiera hecho de manera legal hubiera
podido exigir sus derechos porque seria un
ciudadano “legal” y se tendria de alguna forma la
obligacion de defender sus derechos. El Estado
tiene la obligacion de defender los derechos de los
ciudadanos” “...|a legalidad le hubira permitido ser
tratado dignamente”

“..El derecho a la dignidad porque el no debié
degradarse”

“..sl, exigiendo trabajo en su pais, consigutendo
dinero y buscando los papeles legalmente”

“El hubiera podido , sin de salir de sus pais mostrar
la necesidad de viajar y solicitar la ciudadania.
Ademas hace tanto tiempo no era tan dificil salir...
si el problema era economia debid trabajar’

“Que el Estado le hubiera colaborado” 1.2.4.
“Trabajando dignamente , conseguir sus papeles
con legalidad y demostrar al Estado su
honestidad” 7.8.9.10.11.12.

“No haber asumido la legalidad” (Las demas)
“Dejarlo en paz, dejarlo vivir donde él quiera
después de tanto sufrir

El cumplimiento de la norma y sumir los deberes
es el camino sefialado por los estudiantes para
lograr la inclusion y el reconocimiento de los
derechos.

La ciudadania y los derechos estan intimamente
relacionados pero no se logran por vias ilegales
(estar por fuera de la ley)

Presentan , los estudiantes, la posibilidad de
buscar las alternativas en su propio pais quien
es el responsable de garantizar el derecho al
trabajo.

Se deja claro que antes de buscar caminos
alternos a la ley se debe buscar por la via que
establece la legalidad”

Manifiestan estrecha relacién entre honestidad ,
justicia y legalidad. Se podria sefialar que para
los estudiantes lo que establece la ley es justo
o todo lo justo se representa en la legalidad.
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Publico y privado
PBPV

18.a quien
corresponde la
solucién

19. La situacion
amerita
debate
publico

“Al Estado le corresponde defender
los derechos de los ciudadanos”
1.2.3.456910111.2

A José y al Estado 7.8.

“Yo creo que si porque esta situacion
le pasa muchas personas ilegales en
los Estados Unidos”

“Si  porque todos deberian conocer
esto para tomarlo como criterio”

“Si , esto ayudaria al Estado a saber
lo que opina la comunidad frente al
problema de los inmigrantes”

“Si en una pequefa comunidad para
que se conociera los diferentes
puntos de vista y opiniones”

“Si ya gue se presentan muchos
abusos maltratos e injusticias que se
pueden publicar para que se ayude
en otros casos parecidos” 7.9.

“Si ya que abarca los diferentes
abusos y poco respeto por nosotros
mismos”8.

“...no debe ser publico, de esto se
encarga la persona y el Estado y
nadie mas”.

“Si porque es un problema de todos
defender los derechos de los demas”

Se comprende como publico aquello que es de
conocimiento de la comunidad

El debate publico posibilita desarrollar el juicio y
criterio en la comunidad frente a situaciones
que le competen a todos.

La violacion de los derechos humanos son de
caracter publico , es decir son de interés para
la comunidad

El conocimiento publico de la forma como se
violan derechos humanos es un mecanismo de
prevencion para situaciones similares

El Estado es diferente a lo publico. Se percibe la
institucionalidad de éste en la misma categoria
que a un particular
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20.Aspectos que
corresponden a lo
privado

21 cuando
José cuenta que
corresponde alo
pablico

“No seria justo con José, serian mas
problemas para él"

“Nada, porque esto deberia conocerlo
el estado para dar pautas de solucién”
“De la violacion de sus derechos que
s6lo se entere el Estado” 5.6.

“La privacidad de José es un aspecto
que el Estado debe respetar como
Gnico y privado lo cual no puede
violar”

“La situacién con Eloise al estar
casado con ella {(problemas
conyugales)” 7.9. 10. 11. 12.

“ es privado cuando estuvo de ilegal
y los abusos de Eloise”

‘Cuando Eloise abusa de él, y cuando
tomas la decisién de irse de
contrabando. Someterse a trabajos de
ofros , nada de esc es privado”

“Nada corresponde a lo publico pues
todo lo que le suceda con la vida de
José es privado”

‘la_forma como José llega a los

No les es facil a los estudiantes diferenciar entre
las situaciones que son de caracter publico o
aquellas que son del fuero de los privado

Se considera del fuero privado a quello que
corresponde a su vida de pareja

Todo aquello que corresponde ala violacion de
derecho no hace parte de lo privado. "Por
exclusion las demas situaciones harian parte de
este

En los puntos 20., 20.1 20.2 que corresponden
al las percepciones entre lo publico y lo privado
no existe una linea que separe ambos campos
para los estudiantes.
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20.2

En que momento se
mezclan los
aspectos puablicos
con los aspectos
privados

Estados Unidos y como llega a
obtener su ciudadania”

“Todo porque nada es privado”
“Cuando va a la carcel’ “Cuando se
vade ilegaly lo echan a la carcel’
5.7.8.11.

“Cuando se lo llevan a Vietnam y
cuando estaba en el Desierto"9 .12

“En ninguna parte todo es privado”
“En el momento que se cada y le pega
a laesposa’

“Cuando el Estado mete a la carcel a
Jose”

"Cuando se casa con la enfermera”
5.6.

“Cuando va la carcel porque
comentan todos sus problemas
privados’7.8.

“Cuando estaba en el desierto y era
libre de su esposa”

“Cuando José narra sus sufrimientos
en el desierto y la manera que
sobrevive”

‘Cuando la enfermera le dice que

Lo mas préximo alo publico es la carcel en tanto
corresponde a las sancion que se establece por
el incumplimiento a la norma
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haga su trabajo para que se pueda
casar”

Participacion
convencional -no
convencional
PCPNC
21.Que acciones
llevaria si fuera
José

22. Estrategias de
José que logran
apoyo de la
comunidad

“Hacer valer mis derechos por medio
de ia constitucion” 1.2.11.12

“Yo lograria la ciudadania de manera
legal”

“Miraria otras opciones: compraria
los papeles o permaneceria ilegal’
“Por la participacién ciudadana”
“Insistir al Estado comentando mi
situacion” 5.6.

“La pediria desde mi pais y en caso
de que me la negaran montaria
cargos desde el juzgado™8.9

“Yo regresaria a mi pais para
arreglar mi vida vy realizar un proceso
legal que no tuviera malas
consecuencias”.

“Ninguna porque todas son ilegales e
injustas”

“Someterse a trabajos de otros, pues
alli la comunidad es egoista e injusta y
toda la comunidad lo esta apoyando”

La gran mayoria de los estudiantes reconocen
la legalidad como la forma de participacion.

El Estado y la Constitucion brindan ias
herramientas necesarias para lograr lo que se
requiere, para este caso la ciudadania

Recibira apoyo de todas a quellas situaciones
que les significé esfuerzo, trabajo. Es decir que
la sociedad apoyara todo aquello que le
signifique explotacion a un sujeto

Al parecer se es digno de recibir ayuda en la
medida que se esté en una situacion de
disminucién frente a la sociedad.
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“Pasarse por el desiertos ya que hay
personas que pueden ayudarlo a
sobrevivir en el desierto, ya sea
brindandole agua o alimentos”
‘Ponerse a trabajar hace que la
comunidad le ayude” 4.9.11.12
“Pasar por el desierto ya que es algo
muy duro y muy pocas personas lo
viven. Es traumatico”3.10.

“Casarse porque no es ilegal y antes
él salié perdiendo, entonces le
ayudaria para que haga respetar sus
derechos” ...ademas porque casarse
es una situaciéon normal frente a la
sociedad”
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GRADO NOVENO. HISTORIA DE VIDA: “EL SIDA MI OPORTUNIDAD"

Tensién-pregunta Respuesta de los-las estudiantes | interpretacion
INEX. “Tener la enfermedad le abre las
1.Circunstancias sociales que puertas ala ciudadania! Para los estudiantes se es

permiten ser ciudadano

“La enfermedad porque la mujer
es vista como algo bajoy
propiedad del hombre”

“Es buscar una salida a esta
situacion, ser ciudadano comuny
corriente , pagar los impuestos,
establecer leyes y hacerlas
cumplir’ 2.3.4.6.9.10.

“Estar regido por la constitucién,
cumplir las leyes, cumplir los
derechos y obligaciones que el
Estado tiene con ella”

“El Estado dispone una
constitucion para que los derechos
del ciudadano sean cumplidos”

“El Estado se ocupa de la salud de
las personas”

“El derecho a ser ciudadano por
tener sida y el papel de una mujer
em una sociedad machista...el no
tener para comprar medicamentos
recurre al Estado”

ciudadano al ser parte del Estado
cumpliendo la Constitucién |, las
leyes y las obligaciones,

Estar en condicién de enfermedad
o ser mujer lo convierte mas
facilmente en ciudadano. Es decir
se reconoce ser minoria como
factor de vulnerabilidad frente a la
sociedad pero a la vez de
proteccidbn pues es Ei Estado
quien reconocera dicha condicidon

Inex
2.Cémo el Estado responde ala
condiciéon de la protagonista

“Reconociendo los derechos de
ella”

El Estado incluye a los ciudadanos
reconociendo los derechos que
como ciudadano tiene.
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2cuidando la salud de los
ciudadanos, del ciudadanoc comun
y corriente pues él paga los
impuestos y haciendo cumplir los
derechos”2

“Al reconocer que el problema de
un ciudadano es problema del
Estado el cual debe velar por la
salud e integridad de sus
habitantes”

“Después de hablar con el juez
reconoce los derechos y da
acceso a los medicamentos”4
“Comeo ciudadano que tiene
derechos a reconocer sus leyes y
hacerlo saber para que el Estado
cumpla con sus obligaciones”
“Nair Brito cumple con las leyes y
paga impuestos de su pais y el
Estado debe cumplir con sus
obligaciones como cuidar las
salud de sus ciudadanos’6
“Pagar medicamentos “gracias” a
las circunstancias™?

“Dictando un fallo a favor de sus
peticiones judiciales y legales”8
“Ayudandole sin discriminacion
por la enfermedad que tiene,
ademas ayudandole a controlar su
enfermedad”

“El Estado le pone

Una forma para que los derechos
de ciudadanoc le sean reconocidos
es pagando los impuestos vy

cumpliendo con las
responsabilidades que le
corresponde.,

Se reconocen las vias

establecidas por la ley para ser
incluido en el reconocimiento de
los derechos asi como
mecanismos no incluidos en ésta

como los medios de
Comunicacion

Se observa claramente que
enfermedades como el sida

generan formas de exclusion-
discriminacion
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atencion...después que un
abogadio le ayudaa encontrar sus
derechos. Después de hacer uso
de la prensa el Estado presta
atencion”

“Por las leyes que protegen a los
enfermos”

INEX

3. Las herramientas legales le
dieron la posibilidad de resolver la
situacién a la protagonista

*Si, porque la constitucion y las
leyes de este pais le sirvié para
salir favorecida de esta situacion”
12

1.2.4..10 laro al ella protestar no
la discriminaron , dio pie para
aceptar sus derechos y los de los
demas”

3.6."Cuando habla con el juez, el
apoyo en la constitucion...tuvo el
apoyo de amigos y comparieros,
sobre todo de la prensa y medios
de comunicacion”

5.”Si porque el sida ha abierto
nuevos espacios y Como persona
debe buscar ayuda para solucionar
sus problemas”

8."Algunas ayudaron, otras por el
contrario no sirvieron de nada”
9."Cuando ella presento el caso
creo que existe discriminacion por
parte del Estado...de todas manera
la final hubo colaboracion de parte
del Estado”

Se reconocen los elementos
dados por la constitucion y las
leyes para alcanzar la proteccion-
inclusién frente a los derechos
Humanos.

Asi mismo se tienen en cuenta
los medios de comunicacién
como herramientas o mecanismos
para acceder a los derechos
establecidos en |a constitucién”

Se entiende el SIDA como una
posibilidad de discriminacién pero
a la vez como herramienta para
abrir nuevos espacios frente a los
Derechos.
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INEX
4. cuales fueron las herramientas

1.2."Constitucién. abogado, juez,
demanda”

2.5."Parte de las herramientas
..cumplir las leyes, pagar
impuestos”

4.6.”El abogado, amigos. Los
medios, la prensa”

“Cuando habla con el abogado se
apoya en la constituciéon y las
leyes brasileras, en los amigos y
sobre todo en la prensa vy los
medios”

Se comprende como herramienta
legal para la proteccion de los
derechos el cumplimiento de las
responsabilidades como
ciudadanos entre los cuales es
reiterativo el pago de impuestos
como el cumplimiento de las
leyes.

Los medios cobran fuerza como
herramienta para la proteccién de
los derechos fundamentales

INEX
5. Opinién sobre la postura de la
comunidad

“De acuerdo frente a la equidad de
género y ayuda a enfermos.1
2.4.6.8. "Esta bien porque
personajes de la historia no
admite rechazo peerc como dice la
historia .. ella no se dejo caer y
siguié adelante”
2...Solidaridad por parte del
Estado”’
“Lo mejor que puede suceder es
lograr el apoyo de quienes lo
rodean”
“No es la mejor porque le dieron la
espalda y tuvo que recurrir a las
leyes para que otros conozcan y
hagan respetar”
“‘Debieron ser mas
comprensivos porgue la

Se asume como responsabilidad
dar apoyo a las personas que se
encuentran en situaciones dificiles
como la de estar contagiada.

Se reconoce la actitud
discriminatoria de la sociedad
frente a situaciones que considera
de dificl manejo. Se le califica a la
sociedad de “selectiva” pues con
dificultad reconoce el derecho de
aquellas personas que se
encuentran con alguna
enfermedad critica.
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situacion es critica y no es facil
vivir en una sociedad tan
selectiva...."12."Hay rechazo de
las personas porque se tiene
este virus”

“Al comenzar hay rechazo por
el temor a contagiarse y
después hay colaboracion”
“Hay indiferencia pero apoyo
de las personas gue tiene la
misma enfermedad”

Alas personas que se encuentran
con las mismas condiciones de
vulnerabilidad las reconocen como
un grupo de ayuda (minoria)

INEX
6. Papel del Estado frente a este
tipo de situacines

“‘Debe darle mas ayuda y respetar
y aceptar sus derechos”

2."No sélo apoyar en la salud sino
dar ayuda psicologica, talleres y
ese tipo de cosas”

3.7."asumir la responsabilidad vy
obligacidn que tiene con los
ciudadanos pues debe reconccer y
hacer cumplir los derechos que
aparecen en la constitucion”
48."Apoyar mas que todo lo
econdmico, pues los
medicamentos son muy caros”
“Reconocer que los ciudadanos
tienen una postura y respetarla y
tener en cuenta sus opiniones”
“..Deberia ser mas responsable ya
que no se encargan de este
proceso hasta que exista el
fenémeno de procesos contra el

Es responsabilidad del Estado
proteger los derechos de los
ciudadanos sin que medie para
ello procesos legales

Es responsabilidad especial del
estado con aquellos ciudadanos
que presentan mayor dificultad
procurando mejor calidad de vida
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Estado”

‘Ayudar a que estas personas su
sufran ninguna discriminacion”
‘Estos casos deberia asumirlos el
gobiemno y darles mas apoyo..dar
una mejor calidad de vida

Inex
7. Cual deberia ser el papelde la
comunidad

“..Tomar esto como algo normal
y se puede ayudar en algo y que
ayuden y no critiquen”
‘No rechazarlo y
enfrentar la situacién”
“Ver otra situacion viable pues al
Estado le queda muy dificil
acercarse a todos los problemas
de la ciudadania”
“Atender a estas personas como
se o merecen y respetarlos
teniendo en cuenta el problema
que tienen”
“si somos comunidad ...deberia ser
mas responsable , solidaria y
comprensiva, para ayudar
sicolégicamente a quienes tienen
la enfermedad”
2.8.10.11.12°Ayudar pues no es
facil sobrevivir en una
sociedad que
discrimina”
“Debe ftratarlo como una persona
cualquiera para que no se sienta
rechazado

ayudarlo a

El papel de la sociedad es la
ayuda orientada desde |la
solidaridad y fa compresion a los
problemas de los miembros de la
comunidad.

Parece ser que es tarea
importante de la sociedad recoger
a quienes por alguna situaciéon
puedan llegar a sentirse
discriminados.

La comunidad se percibe como
un factor de proteccién social
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INEX
8. Responsable de las decisiones
respecto a la salud

‘los doctores vy los funcionarios
de! ministerio de salud’11.5

“Ella misma Nair Brito"2

“El Estado, los ciudadanos Ia
comunidad y ella misma”3.11.12
“El Estado porque es el
responsable de la salud por mas
grande es esta sea’4.6.9.8.10

“El' ministerio de salud y
proteccibn  social, éste es
responsable de que se cumplan
los derechos y los deberes de las
personas en asuntos de salud”

La gran mayoria de los
estudiantes consideran que el
responsable da la salud e los
ciudadanos es el Estado a través
del ministerio correspondiente,

En upna menor proporcién lo
acompafian la comunidad y la
persona que se encuentra
afectada

INEX
8. Responsable de las decisiones
frente al trabajo

“El Estado y el ministerio de
trabajo™.5

“‘Nair Brito”

“El estado, la comunidad y
ciudadanos”

2El| estado es el encargado de que
no exista
discriminacion”7.4.6.10.11.12.

“‘Los gerentes de las empresas y
las empresas porque piensan que
aceptar a una persona contagiada
puede afectar a los demas”

los

En primera instancia se encuentra
como responsable al Estado
acompanado con  menor
frecuencia de los empresarios,
empresas, comunidad y
ciudadanos.

Para los estudiantes el Estado
sigue jugando papel determinante
en las responsabilidades
laborales, por tanto constituye a
este disefiar politicas de inclusién
a los sectores vulnerables.

INEX
10. Responsable frente a
decisiones del desplazamiento

las

“El Estado..esta en la
constitucion” 1.2.4.6.7.10.11.12
2El Estado la comunidad y el
ciudadano 3.8.

‘la_comunidad por el temor a

Se muestra actitud paternalista
frente al estado en mayor
cantidad, en segunda instancia a
la comunidad
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infectarse”

Se le observa como responsable.

INEX. “‘Ella  misma, ofras personas

11. Responsable frente a los|enfermas y las minorias”

derechos sexuales “Nair Brito” 3.5.9. Los derechos sexuales se
“El Estado, los ciudadanos y las|encuentran en la esfere del
comunidad” Estado como cualquier oftro

“El Estado porque este garantiza a
cada uno de los ciudadanos sus
derechos sin importar el tipo de
derechos” 4.7.6.

“las empresas y los ciudadanos”
‘Las personas que se infectan ya
gue no previnieron a su pareja y no
uso métodos preservativos”

“El Estado pero los derechos los
debe defender cada uno”

“Las personas que se encargan de
proteger y hacer proteger los
derechos”

derecho para la
estudiantes”
Para otro numero significativo, los
derechos sexuales estan en la
esfera de lo privado o bajo la
responsabilidad de las minorias
que se encuentren bajo la misma
condicién

mayoria de los

Los derechos sexuales , entonces,
pueden ser razén de exclusiéon en
tanto sélo corresponden a los
interesados.

DRB.
12. opinion DE la accién del
personaje frente a los DDHH

“Ella tiene mucho valor por aceptar
el problema y enfrentario con
seriedad”

“‘Buena porque cumple con las
obligaciones como ciudadano vy
como todos los derechos son
iguales para todas las personas”
“No es tan buena porque el Estado
si esta para ayudar pero no para
dar todo, pues si tiene obligaciones

La bisqueda del reconocimiento
del os DDHH es visto como uan
accion de buena ciudadana.

El estado es responsable de
proteger los derechos pero esta
situacién recae primordialmente
sobre la persona afectada. EL-La
estudiante despoja de  buena
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pero no puede ser {a mama de
cada ciudadano . Esto llevaria a
que el Estado mandara en la vida
de todos”

“‘Responsable ya que ella es
conciente de que como tiene
deberes y obligaciones, tambien
tiene derechos los cuales deben
ser cumplidos obligatoriamente por
el Estado”

‘Muy positiva porque ella hace
valer sus derechos como
ciudadana y no solo los de ella
sino también el problema de
mucha gente que pasa por la
misma dificultad”

‘Buena permitid crear conciencia
no solo del Estado sino de la
comunidad en donde todos
tenemos derechos que hay que
cumplir”.

parte de la responsabilidad al
estado trasladandcla al ejercicio
de la ciudadnia

El cumplimiento de las
responsabilidades y obligacicnes
son razones suficientes para que
el Estado cumpla con su
obligacién de proteger los DDHH

El cumplimiento de los DDHH son
una responsabilidad para los
ciudadanos. Mas que el derecho
que se tenga frente a los derechos
es la responsabilidad que ellos
significan.

DRB.
13 Opinién por la accion del
Estado frente a los DDHH

“Es confusa porque no se sabe si
apoya o no”

“‘Buena porque responde con el
abogado”

‘Mala porque debe hacerse cargo
de que se cumplan a perfeccion sin
exceder su poder”

"Regular porque el Estado se
preocupa porque los ciudadanos

Para los — las estudiantes es claro
que la defensa y cumplimiento de
los DDHH es responsabilidad del
Estado. Existe la percepcion de
incumplimiento y negligencia de
parte del estado en el
cumplimiento de sus obligaciones
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cumplan con sus deberes como
pagar impuestos y exige”

“Que el Estado rige los derechos
pero al ponerlos en
funcionamiento no los valora ni
los respeta”

“Es muy mala ya que no se
interesa © preocupa por sus
ciudadanos, sino que se preocupa
porque ellos le respondan al
Estado....pagando impuestos”

“En unos caso cumple y en otros
queda en el papel”

‘En ocasiones ni cumplen ni
respetan los DDHH, se encarga de
ello pro no lo suficiente para
hacerlos cumplir’

“‘mala porque debe morir
gente para hacerlos cumplir”

mucha

con relacion a los derechos.

Comprenden al Estado en una
relacién utilitarista con relacién a
los ciudadanos por cuanto su
preocupacién fundamental es el
pago de las obligaciones con el
Estado y no se expresa una
reciprocidad equitativa respecto al
cumplimiento de los derechos.

El incumplimiento de | Estado en
la proteccién de los derechos es
visto como “malo”

DBR
14. DDHH son exclusivos de
quienes tienen problemas

“No sblo de elios , también del
Estado”

‘Depende de los derechos para
cada situacién, pero la mayoria de
los DDHH son iguales para todos
para que cada persona los
aplique”

‘No hay muchas personas a las

Para algunos los derechos son
situados al contexto que se
requiera su aplicacién.

los estudiantes reconocen que los
derechos estan presentes en

que se les ven violados sus|cualquier situacidn para todos los
derechos” ciudadanos.

*No , a los ciudadanos se les

presentan diferentes
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problematicas, algunas graves
otras no, por tanto como todos los
ciudadanos tienen deberes
tambien tienen derechos por
minima que sea la problematica
tienen unos derechos que debe
brindar obligatoriamente el Estado”

‘No, porque los derechos no son
s6lo para quienes presentan
problematicas ya que son

ciudadanos y tanto ellos como la
comunidad tienen derechos”

La igualdad de los ciudadanos
esta dada por el reconocimiento y

defensa que exista de sus
derechos sin importar su
condicién

DRB
15. los deberes corresponden a
quienes enfrentan el problema

“‘No también a la comunidad”
“‘No necesariamente,
obligaciones son iguales
todos” 2.11.12.

“La responsabilidad es de todos asi
no se encuentran en este
problema’3.4.5.6.

“Si porque no hubo proteccion al
momento de tener relaciones con

las
para

la otra persona ni con Ia
comunidad si se toma alguna
relacion”

“lLos deberes les corresponden a
cada persona y como tal los
ejecuta”

“‘No es facil que una minoria se
haga cargo de todo esto, es un
problema de todos y por tanto
debe ser resuelto por todos”

En su mayoris los estudiantes
consideran que los deberes,
aligual que los derechos,
corresponden a todos por igual.
No es razon de discriminacion los
problemas que enfrente una
persona.

Otros estudiantes consideran que

las responsabilidades
corresponden a quien se
encuentra enfrentando una

situacion particular pues es quien
debe asumir la consecuencias de
sus decisiones”

Podra sefialarse que el grupos
e divide entre comunitaristas y
liberales en cuanto l|a forma de
asumir las responsabilidades.
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DRB

16. Si la protagonista  noo
hubiera decidido resolver su
situacion de esta manera, podra
hacer exido sus derechos de otra
forma?

“Aunque ella quiera no porque el
Estado es el que manda asi uno
quiera o no”

“Si pero daria demasiado tiempo
porque es en contra del Estado”
“No porque el Estado es el Unico

qgue tiene el poder para hacer
cumplir los derechos de los
ciudadanos”

‘no, en estos casos solo se puede
pedir la ayuda del Estado”

“si, ya que como ciudadano debe
exigir y existen leyes que
gobiernan”

‘No, existe siempre la forma legal,
es la viables y la Unica”

“La dnica forma es ir en contra del
Estado que es quien impone los
DDHH a través de demandas”
‘No porque hay otras personas

que necesitan ayuda y
colaboracién para superar la
enfermedad”

“Si por medio de la tutela y que el
Estado no este cumpoliendo con
sus deberes

‘No porque deberes y derechos los
rige la constitucién”

Los estudiantes comprenden al
Estado y a las leyes en una
condicion casi pura y por encima
de la condicion ciudadana”

Los unicos mecanismos
existentes para los-las estudiantes
al momento de reclamar los
derechos son los establecidos por
el Estado a través de la
constitucién

Un camino diferente  al
establecido por la ley seria ir en
contra del Estado , situacién no
viable para los estudiantes

DRB
17.Solucién mas justa para la
protagonista

“Que la protagonista sea tratada
como persona normal y no como
bicho raro”

Se expresa un sentido
comunitarista de solidaridad vy
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“vivir comun y corriente como otros
ciudadanos”

“La solucién justa es que tanto el
Estado como la comunidad y la
ciudadania se ayuden
mutuamente y no ella sola tuviera
que hacer todo”

“‘Después de que la persona
exponga su problema, El estado
brinde a la persona todo lo que
necesita para mejorar su salud
como ayuda econdmica vy
medicamentos”

“Que como persona tiene derecho
a esforzarse y a ser reconocida en
su pais”

“Que la comunidad sepa esto y
hagan valer sus derechos y asi
formar una gran ola contra el
Estado”

“Hacer algo en contra del Estado
para demandarlo, por lo tanto lo
que ella hizo fue lo correcto”

“Que tenga ayuda del gobierno y
los amigos”

“Pienso que hagan cumplir los
derechos o sea que el Estado
debe cumplir lo minimo para la
mujer”

apoyc frente a situaciones
dificiles para las personas.

Se expresa como deber ser del
Estado el cumplimiento a
cabalidad de Ia proteccion de los
derechos de los ciudadanos

Se perciben dos grandes grupos
de enfrentamiento, por un lado
esta la comunidad que apoya a los
menos favorecidos y por el otro
El Estado a quien hay que
enfrentar por el incumplimiento de
sus responsabilidades.

PBPV
18. A

quien _corresponde

“Primero a ella porque es la
afectada, luego a la familia y ala

Mayoritariamente el problema es
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solucionar los problemas

comunidad y finaimente al Estado
para que haga respetar sus
Derechos™.7.11.12.

“El estado tiene las herramientas y
el deber para que brinde mas
ayuda. También ella misma” n2.4.
“El Estado la ciudadania y la
comunidad porque todos estan
implicados y se ven afectados de
alguna manera”

“El Estado y todas sus ramas por
qgue son las encargadas de vigilar
las entidades como clinicas,
alcaldia y empresas”

“A las personas por no haber
utilizado métodos anticonceptivos”

considerado de caracter publico
en tanto es responsabilidad el
estado, la comunidad y las
personas afectadas.

Pocos son los estudiantes que
consideran que la situacién se
queda en el fuero de lo privado
pues las medidas preventivas son
personales

PBPV
19.La situacién amerita debate
publico

“Hasta el momento en que se
niegan los derechos el problema
se vuelve publico”

“Cuando el Estado no responde se
vuelve publico”

“La comunidad debe conocer y
opinar por lo cual yo supongo que
es problema de todos”

*Hasta que los ciudadanos
entiendan la situacion...y estén
concientes del problema y exijan
apoyo del Estado seguira siendo
publico”

“Hasta cuando respeten los
derechos de los afectados...y se

Los estudiantes consideran que
los  problemas que afectan a la
comunidad o a una parte de ella
ameritan debate publico hasta que
haya claridad y sean escuchados
los diferentes puntos de vista.
(Se podria mirar como una
postura republicana)

Se podria sefalar que es publico
aquello que afecte a un particular
0 a la comunidad cuandose trata
de discriminacién y de derechos
humanos .
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solucione el problema y se
entienda que no se debe
discriminar a nadie, es problema
de todos y por tanto amerita la
atencion de todos”

“Hasta que se resuelva el
problema y no se siga
discriminando...llegar hasta las
ultimas consecuencias”

PBPV
20. Situaciones que corresponden
a lo privado

“‘La enfermedad por que tiene
derecho asu privacidad”

"Sus derechos sexuales”

‘El como adquiric el VIH y su
estado actual”

‘Muy poco pues al momento de
ponerlo como ejemplo para los
demas

seran muy pocas las situaciones
que no queden a
los ojos del publico”

‘ninguna, ya que el SIDA no es un
problema de pocas personas sino
que es muy frecuente por tanto es
mejor exponerlo a toda la
comunidad

“s publico cuando la persona

Las situaciones que
aparentemente involucran solo a
personas pero que afectan a la
comunidad son de caracter
publico

El virus como tal es un fendémeno
publico , el proceso personal de la
enfermdad queda en el fuero de lo
privado.

Se considera publico aquellas
situaciones de preocupacién
general de la comunidad y queda
a ojos de los miembros de ésta.
Es privado todo lo relacionado con
practicas personales que no

pueda hablar de ello y se sienta|estan ala luz de la comunidad
bien , mientras tanto no debe
serlo”

PCPNC “Realizar una protesta aunque casi

21Si el Estado no brindara las|nunca resulta aceptada” Los las estudiantes reconocen
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condiciones
utilizaria

que

herramientas

“Seguiria los mismos pasos”

“VYoy a una organizacion que
defienda y ayude a cumplir los
derechos humanos para que me
ayudan o hago un escandalo
internacional para que otras
naciones se conmuevan con mi
caso y me ayuden”

“Buscarias una organizacién que
atienda y exija los derechos de los
ciudandanos” 4.6.

“Realizaria un paro y una protesta
para que el Estado se conscientice
que las personas tienen esta
enfermedad vy tienen derecho a
recibir la atencidén necesaria y el
apoyo que se merecen”

“Utilizaria una demanda legal la
cual me garantice que el estado
correra todos los riesgos en caso
de que yo no tenga dinero para
adquirirlos”

“La demanda y los derechos de
peticion apropiados hasta llegar al
punto de solucionar el problema”
‘Pediria ayuda a personas
conocidas de mi familia para que
me ayuden a superar esta crisis
sin sentirme rechazado por nadie”
‘utilizaria las mismas herramientas
judiciales que la mujer de la

formas tanto instiucionales-
legales como otras que no se
encuentran establecidas por la ley
para resolver el problema en
cuestion.

Asi mismo validan instituciones
por fuera del Estado como
espacios para que los derechos
del ciudadano sean reconocidos-

Para el pleno idsfrute de los
derechos se reconocen formas
convencionales como no
convencionales.
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historia®

“Los medios de comunicacién y las
demandas porque asi todos se
enteran y hacen mas presién al
Estado para que cumplan sus
leyes”

“‘Demandar el Estado ante la ONU
y hacer un escandalo pablico”

PCPNC

22.Cudles DE los mecanismos
utilizados tendrian mas apoyo de
la comunidad

Cuando hizo la demanda y el juez
dio el fallo publicamente”.12
“defender sus derechos que el
Estado le otorga” 2.3.5.

“IA prensa pues algo publico que
conoce la comunidad’4.6.

“Ir a los medios de comunicacion
para que se hiciera mas global la
situacién.Pienso que es lo mejor
que pudo haber hecho pues por
se publico es de obligatorio
cumplimiento”

“Demandas y solicitud de
medicamentos”

“La ayuda y colaboracién de las
personas afectadas”

“El recurrir al abogado, a la
comunidad y a una persona como
ella::"10.11

Los estudiantes consideran que
toda accion que se lleva al
conocimiento publico recibira el
apoyo de la comunidad para lo
cual son validas las vias
convencionales y no
convencionales gque le brinde el
ejercico de su ciudania”

Los medios de comunicacién son
considerados una via no
convencional para adquirir el
apoyo de la comunidad y coon
ello ganar el estatus de lo publico
para su obligatorio cumplimiento.

PCPNC
23 Mecanismos que tendrian

“La aceptacion de su derechos”
“la salud de los ciudadanos”2.5.
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apoyo del Estado

“El abogado porque en su trabajo
conoce derechos y deberes” 3.4 6.
“Todas las estrategias que ella
utilizo”

“Ella es una ciudadana que cumple
con todas las normas dadas por el
Estado lo cual le garantiza que va
a tenr ayuda también”

“En el que ella no hubiera tenido
que recurrir al abogado para la
revision de la constitucion ya que
estos derechos son
responsabilidad del Estado”

Los-las estudiantes consideran
aceptable de parte del Estado las
vias institucionalizadas por ‘éste a
través de la constitucidn

PCPNC
24 Iniciativas que plantearia para
resolver el problema

“Pedir el apoyo de mi familiay
luego pedir externos como el
Estado por ejemplo”

“Contratar abogados para defender
mis derechos humanos”

“Que tanto el Estado como la
comunidad se organicen para crear
una institucién la cual defienda los
DDHH"

“Que los ciudadanos no se queden
callados sino que juntos exijan al
Estado hasta lograr lo que quieren”
“Plantearia charlas para que las
personas tomen conciencia de

Se percibe al Estado como una
institucion ajena al ciudadano y a
ta comunidad.

Consideran la posibilidad de
movilizar a la comunidad como
foorma de participaciébn para
alcanzar la proteccibn de los
derechos humanos
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gue tener esta enfermedad no
debe ocultarlas sino que invitar a
las personas que también la tienen
para que sus vidas sigan
adelante”

“Que el Estado y la comunidad se
comprometan a rescatar,
solucionar y apoyar a estas
personas, aunque es muy utdpico
...también realizar una
organizacion o institucion”

“mas comprensién de parte de la
comunidad y del Estado que por
razones que todo el mundo conoce
esta obligado a responder y
aprestar un servicio comunitario a
todas las personas que lo
necesites”

“Hacer una campaiia de
sensibilizacién ciudadana para que
todos se rebelen contra el estado y
puedan exigir sus derechos’
“Utilizaria la accién de tutela ya
gue es muy importante para
personas gue no estan siendo
apoyadas ni por el Estado ni por la
comunidad”

Validan formas de organizacion
ajenas al Estado para la defensa y
proteccion de los Derechos
Humanos.
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4.4.1.1 REFLEXIONES EN TORNO A LAS EXPLORACIONES E
INTERPRETACIONES DE LOS GRADOS SEPTIMO, OCTAVO Y
NOVENO

INCLUSION —EXCLUSION

El grupo intervenido valida formas pragmaticas para alcanzar la
inclusion “Todo vale..hay que guerriarsela”

Los estudiantes interpretan la inclusién como hacer parte del sistema
establecido por el Estado.

La herramiehta que permite la inclusion social es el respeto hacia la
norma, el use de instrumentos legales y mecanismos de participacién
legitimados por el sistema .La inclusion se logra en tanto se respete la
relacién de reciprocidad que se presenta entre el ciudadano y el Estado
donde el primero cumple con sus deberes, como pagar impuestos, y el
daltimo cumple con la obligacién de proteger los derechos de sus
ciudadanos

Las minoria y grupos sociales que no son reconocidos por el Estado
estdn en condicion de exclusion dado que no se explicitan o
particularizan los derechos que les asisten, por ejemplo, minorias
sexuales: mujeres, homosexuales.

Los estudiantes ven el ejerci6é de la ciudadania como una construccion
subjetiva pues justifican , en buena parte, las formas exclusion e
inclusién del sujeto como una opcién individual

Existe la representacién social en los estudiante sobre formas de
exclusiébn del Estado expresadas en el no cumplimiento, ni
reconocimiento de los derechos de los-las ciudadanos hasta que éstos
utilizan herramientas para alcanzar lo que consideren responsabilidad
de éste

Eventualmente reconocen a la comunidad como mediadora en los
procesos de inclusién para la ciudadania

La percepciones sociales de los estudiantes sobre el estado estan
asociadas a una relaciéon de exclusion en tanto se visualiza éste como
un ente ajeno a su formas de convivencia y la relacién se establece
desde los derechos y deberes que actlan como puente o forma
contractual entre |as partes.

Hipétesis 1. La representacion social del estado se expresa como un
“ente” ajeno y desvinculado del ciudadno y de la comunidad.

Hipotesis 2. el estado es quien incluye o excluye al ciudadano
dependiendo si cumple ¢ no la normatividad establecida
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DERECHOS- DEBERES

Los estudiantes perciben al Estado benefactor pues “es su obligacién y
responsabilidad proteger los derechos de los ciudadanos”

Los-Las estudiantes se perciben como sujetos de derechos, dados por
su condicion humana, es decir asumen una postura ius naturalista frente
a los derechos

Se interpreta la ciudadania como la relacién reciproca entre derechos vy
deberes con una perspectiva de proporcionalidad entre éstos

Todas las problematicas que se deriven de la falta de amplitud de los
derechos se constituyen en responsabilidad del Estado o de aquellas
instancias que lo represente.

Para los estudiantes los deberes son una oportunidad para ganar
derechos o privilegios frente a éstos primando una postura pragmatica y
funcionalista.

En la medida que un sujeto se aleje de las formas normativas y legales
instituidas por el Estadc pierden la posibilidad del reconocimiento y
defensa de sus derechos “Si lo hubiese hecho de manera legal hubiera
podido exigir sus derechos” (historiera Est 2 Noveno). En consecuencia
no se comprende el gjercicio de la ciudadania fuera del marco legal de
los derechos y de l0s deberes.

En algunas ocasiones se maniefiestan formas de corresponsabilidad
con los derechos, es decir un ciudadano es responsable de la defensa
de los derechos de los otros “ es problema de todos defender los
derechos de los demas (historiera est 10 -)grado

El estado aparece para los Estudiantes de manera “difusa”, toda vez
que desde la CONSTITUCION es claro su papel frente a los derechos
humanos, pero en la practica, “queda en el papel “ por lo cual el
ciudadano debe hacer uso de diversas herramientas y procedimientos

para acceder a ellos.

Una buena parte de los estudiantes manifiesta una percepcion
universalista de los derechos vy los restantes consideren que hay
derechos que corresponden a un grupo de personas dependiendo sus
problematicas o condiciones.

Hipétesis 1. Las representaciones sociales predominantes de la tension
derechos deberes se enmarca en los principios del estado liberal
benefactor
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Hipétesis 2. El buen ciudadano se mueve en el cumplimiento de la
legalidad, condicion que le permite generar una relacién de exigencia
de derechos con el estado, siempre y cuando se explicite el
cumplimiento de los deberes con este

Hipotesis 3. El estudiante se reconoce desde el ser, la practica y la
cotidianidad como un sujeto social liberal y desde el deber ser, como un
ciudadano comunitarista.

PUBLICO-PRIVADO.

En parte del grupo comprende lo publico como aquello que es visible y
deja de ser parte del ambito particular, asi por ejemplo en la
eventualidad de la violaciébn de los derechos a un ciudadano es
problema de todos “Hasta el momento en que se viole el derecho pasa a
ser publico” (historia de vida Grado noveno)

Se manifiestan posturas en donde los problemas o fenémenos de exclusion
son de caracter publico, es decir son responsabilidad del Estado. La
comunidad y el ciudadano. No obstante las practicas y o experiencias
particulares en tomo al problema que no supongan violacion de garantias
son de caracter privado. “Hasta cuando respeten los derechos de los
afectados...y se solucione el problema y se entienda que no se debe
discriminar a nadie, es problema de todos y por tanto amerita {a atencién de
todos”

Las dificultades que implique violacion o desconocimiento de los
Derechos Humanos, deben ser objeto de debate publicos, es decir
deben participar todos los miembros de la comunidad “Hasta que los
ciudadanos entiendan la situacion...y estén concientes del problema y
exijan apoyo * sera de caracter publico

Hipétesis 1 Se comprende como publico todo aquello que afecte a la
comunidad sin importar si su procedencia es particular o colectiva.

PARTICIPACION CONVENCIONAL Y PARTICIPACION NO
CONVENCIONAL

Todas las formas, procesos y mecanismos que se podrian utilizar en la
participacién estan reconocidas desde lo convencional, es decir aquello
que brinda el estado y la Constitucién para defender y reconocer
derechos, asi como para el cumplimiento de los deberes.

La posibilidad de generar proceso de transformacion del sistema estan
pensados desde la misma legalidad y legitimidad del Estado.

Son pocos los estudiantes que abordan formas de organizacién

paralelas al Estado, sin embargo su construccion estaria en el marco de
la legalidad.
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Hipoétesis: La participacion ciudadana se reconoce desde los elementos
legales establecidos, bien sea por la constitucién politica o por el estado

4.4.1.2 REFLEXIONES QUE MEDIAN PARA LA CURBICULARIZACION DE
LA CIUDADANIA TENIENDO EN CUENTA LAS HIPOTESIS DE TRABAJO

Es tarea de la escuela generar los vasos comunicantes entre las
percepciones liberales predominantes en la escuela con nuevas formas
de construccién de ciudadanias articuladas a los ambitos culturales,, de
derechos diferenciados, de reconocimiento de minorias y relacion con
el entorno econdmico, social y ambiental.

Partiendo de la necesidad de resignificar la ciudadania en la escuela en
donde se reconozca como un instrumento que le permite al sujeto
manifestar su identidad en diversos escenarios, es un requisito
fundamental generar estructuras escolares flexibles que den cabida a
multiples formas de resistencia, toda vez que una nueva forma de
manifestacion cultural implica una desestabilizacion de las culturas que
tradicionalmente dominan las formas politicas del estado

.existe una construccién comunitarista y solidaria frente al ejercicio de la
ciudadania como el deber ser del sujeto social lo que exigiria una
aproximacion del curriculo y de las practicas sociales de la escuela en
torno a este enfoque

4.4.2 MALLA CURRICULAR AREA DE CIENCIAS SOCIALES ARTICULADA
AL APRENDIZAJE CIUDADANO

Explicacién de la articulacion de la Malla Curricular

Se comprende la malla curricular como la herramienta que permite
operacionalizar el modelo de ensefianza de la ciencias sociales centrada en la

ciudadania..
Los ocho ejes problematizadores propuestos por el MEN se articularon en

tres competencias disciplinares a saber

COMPETENCIA ETICO POLITICA. Recoge los ejes 8,2y 1 comespondiente
a Estructura y funcionamiento del Estado y la Constitucién, Derechos humanos

y monoria respectivamente
Se consideraron como categorias articuladoras : Estado, ciudadania Y

Derechos Humanos

COMPETENCIA ESPACIO AMBBIENTAL. Tiene en cuenta los ejes 34y 5
cuyo contenido basico se centra en saberes de geografia fisica, economia y

desarrollo tecnoldgico
Se plantean como categorfas :GLOBALIZACION Y DESARROLLO

SOSTENIBLE
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COMPETENCIA HISTORICO CULTURAL: Aborda los saberes en torno a la
cultura y la historia de la humanidad enlos ejes 6y 7

Las categorias que estructurar: los problemas alli planteados son IDENTIDAD,
CULTURAY CONFLICTO

Los problemas inicialmente propuestos en la malla oficial se resignifican el la
construccion y ejercicio de la ciudadania en cada uno de los ambitos,
concebidos éstos como formas de ciudadania situada, es decir la practica, la
reflexion escolar se realiza desde una ciudadania ética y politica, una
ciudadania ambientalista con perspectiva de desarrollo sostenible y finalmente
una ciudadania comprendida desde el conflicto, la historia y |a redefinicion de
la cultura como forma de participacion ciudadana.

119



COMPETENCIA ESPACIO AMBIENTAL

EJE CATEGORIA | PROBLEMATIZACIO CONCEPTOS MEDIACIONES NIVEL DE
N DE LAS ARTICULADORES TEMATICAS DESEMPENO
CATEGORIAS
SEPTIMO
DESARROCLLO
SOSTENIBLE
GLOBALIZACION

& Cémo han hecho las ¢Como  las sociedades han Cultural Modos de produccion Interpretara diversas

sociedades para ido cambiando los criterios Desarrollo tecnolégico formas de | cosmovisiones de culturas
recuperar o ampliar de apropiacion del espacio Proceso econdmico aprovechamiento ancestrales que han
los espacios productivo campo y ciudad, Modo de produccién PRODUCTIVO del | contribuido a la generacion
culfivables para acomodarlos a los espacio en diferentes | de procesos cientificos y
habitables? procesos econémicos? cultural antinas tacnaolbgicos parg
Diferencias entre | desarrollar actividades
campo y ciudad productivas que procuren
Sociedades un desarrollo sostenible
iQué implica para ¢Por qué  en diferentes) Condicién humana |Modos de produccion| Analizara las diferentes
una sociedad épocas de la historia de las Esclavismo Formas de trabajo a formas de explotacidn
mantener en socledades, se han tenido . través de fa historia. laboral def ser humano a
condiciones condiciones de  trabajo EXPIOtaCIOH laboral (g trabajo juna forma través de la historia
infrahumanas de infrahumanas tanto en el de explotacion o reflexionando sobre

trabajo a algunos de
Sus grupos de
trabajo?

campo como en |a ciudad?

Dignidad humana

dignificacion del
hombre? Tréafico de
seres humanos.

El frabajo de los nifos
en el tiempo.

La explotacién laboral
en la historia

aquellas condicones que

merman la dignidad
humana
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. Como afectan los Cual es el impacto de la Demografia Dinamica poblacional. Explica las relaciones
desequilibrios distribucién poblacional en Explosién Distribucion de la entre crecimiento
poblacionales la los problemas ambientales y P , poblacién en el mundo poblacional y
supervivencia en el desarrollo  sostenible  de demografica Explosién demografica| depredacién del medio
planeta? Colombia? actual, ambiente , analizando
Implicaciones del| propuestas existente
crecimiento para [a resolucién del
poblacional en el problema
medio ambiente y el
desarrollo sostenible
OCTAVO
DESARROLLO CIUDAD
SOSTENIBLE
TEJIDO URBANO
GLOBALIZACION
DEMOGRAFIA

DESARROLLO SOSTENIBLE
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& Por qué el

¢ Qué necesitan los

Nociones  generales

Explcara el impacto de!

cuidado y la ciudadanos y ciudadanas PCOLITICA AMBIENTAL de Demografia. ser humano sobre el
preservacion  del para contribuir al desarrollo Movimientos y | medio ambiente
ambiente es  un sostenible del pais a paﬁir ESPACIO AMBIENTAL crecimiento colombiano en sus
derecho y un deber del cuidado y preservacién poblacicnal en el|procesos de
d > del medio ambiente dentro mundo y Colombia. urbamizacién y
de todo ciudadano? de sus proceso Consecuencias  del | desplazamiento
demograficos? crecimiento
poblacional en el
mundo y colombia
Compromisc
ciudadano en los
procesos de
aproppiacion de los
espacios
;Qué  implicaciones Cual es | COLONIALISMO Expansién del | Argumentara las
tuvo el comercio en la del impacto de la estructura IMPERIALISMO colonialismo europeoc | relaciones de causalidad
formacién  de la econémica colonial europea MENTALIDAD Estructura del | entre las caracteristicas
economia moderna? en la formacién del colonialismo Europeo | comerciales del
ciudadano en América Latina hasta el S XX en/|capitalismo durante el
Ameérica colonialismo y la vy la
conformacién de la
mentalidad durante el
siglo XVil y XIX en|
América
iQué decisidn i Coémo pueden los Climatologia
tendria que tomar fa ciudadanos contribuir para la Regiones  climaticas | Analiza las condiciones
humanidad para defensa y preservacion dei en el mundo Y en|climatica del planeta
controlar los efectos clima mundial, generando CALIDAD DE VIDA Colombia estableciendo
que de sus acciones condiciones de vida con ESPACIO AMBIENTAL | Cambios  climaticos | propuestas de cuidado y
desencadenan en el calidad? CLIMA actuales. preservacion

clima?

Caracterizar el paepl
de la ciudadania en la

conservacion del
clecima en el planeta:
Organismos de

participacidn nacional
€ internacional.

atmosfericas con miras a
evitar dafios climatos
insostenibles
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NOVENO

DESARROLLO
SOSTENIBLE

GLOBALIZACION

ESPACIO FISICO
ESPACIO AMBIENTAL

DESARROLLO ECONOMICO
DESARROLLO SOSTENIBLE

¢ Como se crearon y

COMo intentan
solucionarse los
problemas

ambientales que

afectan a Colombia
en la actualidad?

¢ Qué condiciones
econdmicas requiere
Colombia para entrar de
manera compelitva a la
globalizacidn, garantizando
mejores condiciones de vida
a los ciudadanos y
ciudadanas colombianos?

Indicadores
economicos
Capitalismo
Globalizacion
Teorias y modelos
econdmicos

Historia econdémica de
Colombia

EXPLICA DESDE
DIFERENTES FUENTES,
EL PROCESO DE
FORMACION DEL
CAPITALISMO EN
COLOMBIA Y SuUs
IMPLICACIONES EN LA
CONSTRUCCION DE
CIUDADANIA.
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Teniendo en cuenta ¢Que condiciones Indicadores ARGUMENTA LAS

la situacion econdmicas requiere econdmicos

econdmica del pais, Colombia para entrar de Capitalismo CONDICIONES = DE

&Qué estrategias manera competitiva a la Globalizacion LA

podrian explorar los globalizacién, garantizando Teorias y modelos | PRODUCTIVIDAD

colombianos para mejores condiciones de vida econdmicos

mejorar sus niveles a los ciudadanos y Historia econdmica de EN COLOMBIA

de calidad de vida? ciudadanas colombianos? Colombia EXPLORANDO
PROPUESTAS QUE
VIABILICEN
MEJORES

CONDICIONES DE
VIDA DE LOS
CIUDADANOS Y
CIUDADANAS
COLOMBIANAS EN
EL MARCO DE LA
GLOBALIZACION

:La crisis econémica
en Colombia es
producto de una falta
de competitividad ©
voluntad politica?

&Cudles estrategias
ciudadanas son viables para
la generacién de proyectos
ambientales para un
desarrollo  sostenible en le
marco de la globalizacién

Caracterizacion fisica
Caracterizacion de
biodiversidad
Problemas
ambientales
Politica y proyecios
ambientales

PLANTEA
ALTERNATIVAS FRENTE
A LAS PROBLEMATICAS

AMBIENTALES A
TRAVES DE
PROYECTOS QUE
DEMANDEN

RESPONSABILIDAD
CIUDADANA, APOYANDO
SE EN EL ESTUDIO DE
EXPERIENCIAS
EXISTENTES
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COMPETENCIA HISTORICO CULTURAL

EJE CATEGORIA | PROBLEMATIZACION CONCEPTOS MEDIACIONES NIVEL DE
DE LAS CATEGORIAS | ARTICULADORES | TEMATICAS DESEMPENO
SEPTIMO
IDENTIDAD RELIGION
CULTURA CAMPO
CONFLICTO CIUDAD
DESARROLLO
TECNGLOGICO
¢Qué  generd el ¢Por qué algunos criterios Modernidad Cambio de | Analiza
cambio del ideal de la relacionados con la cristiandad Humanism mentalidad: De la]comparativamente las
cristiandad al ideal estan mas arraigados en la u‘ am_s ° cristiandad al | diferencias en los ideales
antropocéntrico sociedades campesinas, que racionalismo antropocentrismo. que caracterizan la
modermno? en las sociedades citadinas en El renacimiento. cristiandad frente al
la edad modema? La concepcion | humanismo en el
humanista y el | surgimiento del

surgimiento de las
universidades en
occidente

fenomeno citadino

126



¢Por  qué  ciertos
conocimientos en
ciencia o tecnologfa,
suelen al comienzo
producir rechazo en
las sociedades?

¢ Por qué los conocimientos v el
desarrollo tecnoldgico tuve mas
acogida entre los habitantes de
la las ciudades?

El desarrollo
tecnélogico e
implicaciones sociales.
Tecnologia y exclusion
social.

El desarrollo
tecnolégico y  su
incidencia en las
formas de produccién
tradicional

Analiza las implicaciones
del desarrallo
tecnoldgico en las
diversass dformas de
organizacién e
integracién social de los
pueblos del tercer
mundo explicando
ventajas y desventajas
en los proceso de
inclusién planetaria

OCTAVO
¢Todo puede
determinarse y

preverse segun las
leyes naturales?

IDENTIDAD
CULTURA

CONFLICTO

Como se puede
establecer principios de
transformacion y
cambios en los
Procesos sociales
Del siglo XIX

REVOLUCION
Transformacion
Modo de
Produccion.
Ideologia
Clase social.
Desarrolio

Revolucién
agricola ¥
transformaciones
demograficas en
Europa del Siglo
XIX.

Fases de la revolucion
industrial.
Transformaciones
sociales e ideolégicas
del siglo XIX

Analizara las
reprecusiones de
las
transformaciones
del S XIX enla
conformacion de las
nueva
estructuracion
sociale y de la
ciudadania
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¢Como contribuye el Qué condiciones son Desarrollo Shg:::ﬁlge; ggzm:§n°°m Reconocera el

st wale necesarias para evitar Ciencia " |papel de las

las condiciones de la manipulacién de los Tecnologia Elpapel de la |tecnologias y las

vida  de fas ciudadanos con cienciayla |giencias en la

sociedades? relacion al surgimiento tecnologia en el | formacién de

de nuevas tecnologias? desarrollo de la | ciudadano desde
condicion perspectiva humana
humana
NOVENO
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¢Por qué fueron tan
parecidas en sus
planteamientos y tan
diferentes en sus
resultados las
revoluciones liberales
de America y de
Europa en cuanto a
las naciones que se
crearon?

IDENTIDAD
CULTURA

CONFLICTO

¢ Cuales fueron las condiciones
que posibilitaron y propiciarcn
durante las revoluciones
burguesas la construccion de
ciudadania?

£Qué condiciones permitieron
la construccion de identidad y
de cultura ciudadana en las
revoluciones burguesas del
siglo XIX en América y Europa?

REVOLUCUION
TRANSFORMACION
ESTRUCTURA

LIBERALISMO
ESTADO
NACION

CIUDADANIA

Revolucicones
burguesas
Europa

en

Independencia de los

Estados Unidos
Independencia
América Latina

de

EXPLICA LAS
CONDICIONES DE
FORMACION DE LA
CIUDADANIA EN
EUROPA Y EL
PROCESO
DIFERENCIAL  DE
AMERICZ

LATINA
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LQué  tendria que
hacer Ceolombia para
alcanzar y posibilitar
que un pais que
utilice mejor la
riqueza de su recurso
humano

¢De gué manera aporta la
ciencia y la tecnologia en la
transformacion de la cultura
ciudadana en Colombia?

Fuga de cerebros en Colombia,
¢{ Falta de identidad o
busqueda de oportunidades del
ciudadano global?

CIENCIA
TECNOLOGIA
CONOCIMIENTO
CALIDAD DE VIDA

Caracteristicas de
la Educaciéon en
Colombia.

Condiciones de Ia
Investigacién e
inversion  tecnolégica
en Colombia y el
mundo

ANALIZA LAS
CONDICIONES DEL
DESARROLLO DEL

TALENTO HUMANO EN
COLOMBIA Y LA
RELACION CON LA
CONSTRUCCION DE
CIUDADANIA
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COMPETENCIA ETICO POLITICA

EJE CATEGORIA | PROBLEMATIZACION CONCEPTOS MEDIACIONES NIVEL DE
DE LAS CATEGORIAS | ARTICULADORES | TEMATICAS DESEMPENO
SEPTIMO
DERECHOS CCLONIA
HUMANOS
ESTRUCTURA SOCIAL

SISTEMAS

POLITICOS CLASE SOCIAL

IDENTIDAD GOBIERNO
ZEl mestizaje ¢Por qué para las sociedades Colonia en América Identificara las formas de
americano sirvié para coloniales americanas, era ETNIA Clases sociales legitimar la exclusién en el
solucionar los importante el lugar de EXCLUSION Estamentos sociales perido colonial y las
problemas sOCio- nacimiento de las personas, DISCRIMINACION Mestizaje valorara comparandolas
étnicos surgidos en la determinando la posicion en la Instituciones con las formas actuales de
colonia, o por el piramide social? socioecondmicas discriminacion .
contrario, se
agudizaron los
conflictos?
¢Par queé las ¢Por gué para las sociedades Diversidad Diversidad y| Aplicara los conceptos de
diferencias nos coloniales americanas, era tan Cultura diferencia. diversidad y

producen miedo yfo
rechazo?

importante el lugar de
nacimiento de las personas,
determinando la posicién en la
pirdmide social?

Clase social
Exclusion social

Formas de exclusion y
discriminacion en la
historia.

Mecanismos y
herramientas para
evitar ia discriminacién
y exclusion. El papel
de la ciudadania

reconocimiento a la
diferencia en diversos
contextos
problematizados de la vida
escolar, local , nacional y
global.
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iCémo  se  aceptd éPor que para los europeos Gobierno Absolutismo en | Analizara la incidencia de
que el destino de un entre los siglos XV[ XVIi, fue Poder Europa las formas de porder
pueblo estuviera tan importante la herencia de . i . Monarquia en Europa | absoluto en la organizacién
ligado a la herencia sangre, para acceder al poder? Institucionalidad | situacién de Europa social de los pueblos
de sangre? en los siglos XVI y europeos en las Edad
XV moderna comparando con
situaciones similares en las
democracias actuales
OCTAVO
DERECHOS
HUMANOS
SISTEMAS
POLITICOS
IDENTIDAD
Si la dignidad es la Sociedad civil Xenofobia. Analizara las diferentes
base de todos los De qué manera las diversas Discriminacién Racismo. formas de exclusion que
derechos, ;Cémo se DERECHOS formas de exclusién Dignidad humana Manifestaciones existen en la sociedad
explican las practicas HUMANOS menoscaban la dignidad actuales. planteando posibilidades
discriminatorias? humana como elemento Explotacién y trafico | como parte de 1a sociedad
SISTEMAS fundamental de la ciudadania? de nilos y mujeres. civil
POLITICOS Sociedad civil y
acuerdos
IDENTIDAD internacionales
JAnte la violacién de Coémo contribuye el ciudadanc Historia de los/| Uliliza los mecanismos y
los derechos, que colombiano en la defensa y Estado derechos herramientas legales para
alternativas ha DERECHOS proteccion de los DDHH Nacién la proteccion de los DDHH
creado la humanidad HUMANOS Instituciones Politicas humanos. en contextos mediatos e
para defenderlos? Papel del Estado en la inmediatos
SISTEMAS Defensa de los DDHH
POLITICOS Mecanismos de
defensa y proteccion
IDENTIDAD de los DDHH en

Colombia y el Mundo
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Las naciones
¢Concrecion de una
necesidad o un juego
de intereses?

DERECHOS
HUMANOS

SISTEMAS
POLITICOS

IDENTIDAD

La concrecion de instituciones
democraticas posibilitan
formas de participacion
ciudadana de las diferentes
organizaciones sociales y de
clase en el Estado Colombiano
durante el siglo XIX?

Partido Politico
Nacicén
Clase social
Estado

Nacionalismo
Organizaciones de
clase (campesina,

obrera).
Partidos politicos en
A. Latina

Analiza el pape! de Ia
ideologia en la
conformacidn de
estructuras democréticas,
valorando el papel de las
diversas formas de
organizacion social y
politica
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NOVENO

DERECHOS
HUMANOS

SISTEMAS
POLITICOS

IDENTIDAD

Género
Minoria
Estado
Nacién
Democracia

Institucionalidad
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;Promueven y viven
los hombres
relaciones de
equidad, respeto vy
aceptacion de la
diferencia con las
mujeres, y
visceversa?

Cuales son las condiciones de
géneros y minorias en la
construccion de ciudadanias
emergentes en Colombia?

Principios
Filosdficos de los
Derechos
Historia de los
Derechos Humanos
en COLOMBIA
Caracterizacion de las
minorias en Colombia.
QOrganismos
nacionales e
internacionales que
apoyan las minorias.
Politicas Nacionales e
internacionales frente
a las minorias

EXPLICARA LAS
CARACTERISTICA
DE LAS MINORIAS
EN COLOMBIA
DESDE UNA
PERSPECTIVA DE
GENERO
PLANTEANDO
POSTURAS
CRITICAS QUE
PROMUEVAN EL
RESPETO EN LA
CONVIVENCIA
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(Como afecta a la
democracia y a la
ciudadaniz; las
violaciones de los
derechos humanos?

Cual es el impacto de la
violacién de los derechos
humanos en Colombia en la
construccion de la ciudadania?

;Como se garantiza
en la democracia
colombiana la
participacion
ciudadana?

Condicién actual
de los Drechos
Humanos en
Colombia. Informe
de organizaciones
Nacionales e
Internacionales.
Estatuto de seguridad
y Derechos Humanos
en Colombia.
Sistema acusatorio y
derechos humanos en
el sistema penal
colombiano

ARGUMENTARA EL
IMPACTO DE LA
VIOLACION DE LOS
DERECHOS

HUMANOS EN

COLOMBIA EN LA
FORMACION DE
CIUDADANIA
PROPONIENDO
ESTRATEGIA A

TRAVES DEL USO
DE HERRAMIENTA
EN LA DEFENSA DE
LOS DERECHOS
FUNDAMENTALES
DESDE UNA
PERSPECTIVA DE
GENERO.

Cuales son las condiciones de
la participacion ciudadana en la
democracia Colombiana?

Formacion histdrica de
la ciudadania en
Colombia

Enfoques de
Ciudadania en
Colombia

Posibilidades en la
resignificacion y
practica de la
ciudadania en
Colombia

ANALIZARA, DESDE
DIFERENTES FUENTES
ALGUNOS  ENFOQUES
FILOSOFICOS EN LA
CONSTRUCCION DE LA
CIUDADANIA
COLOMBIANA Y SU
PAPEL EN LAS
PRACTICAS
COLOMBIANAS DE LA
CONVIVENCIA
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4.4.2 FASE 2 : IMPLEMENTACION PEDAGOGICA Y ANALISIS DE LA
INTERVENCION

A partir de los elementos identificados en el diagnéstico y de los problemas y conceptos ')
propuestos en la malla curricular se disefiardn tres experiencias de aula ( una por grado)
que se fundamentaran metodolégicamente en la narrativa, la iconografia y la pedagogia | .
por_proyectos por cuanto consideramos que éstas generan las condiciones mis
favorables parz para incorporar los componentes del aprendizaje ciudadano. A continuacion J
se describen cada una de éstas.

ACTIVIDAD 1: GRADO SEPTIMO. Profesor: John Robert Matias

Competencia: Etico- politica

Conceptos estructurantes: minorfa, grupo social, sujeto social, derechos, estado,
sociedad civil.

Objetivo: Analizar las condiciones y formas de interaccién de las minorias sociales
frente al estado y la sociedad civil con el fin de generar formas de comprension mas
amplia de este fenémeno social en los(as) estudiantes.

Mediaciones tematicas: Derechos sexuales, minorias sexuales, participacion
ciudadana.

Estrategia de Mediacién: esta intervencién de aula se propone mediante cstrategias
narrativas e iconogréaficas a través de historias de vida de minorias sociales y de
fotografias y otros dispositivos visuales.

Experiencia de Mediacion

Al iniciar el trabajo

“En primer lugar se exploraré con los y las estudiantes temas que abordaran las minorias
(tanto sociales, politicas, culturales y hasta sexuales), ya que corresponde al eje
curricular definido en la malla curricular. El propésito es identificar los ejercicios de
ciudadania que realizan las minorias en el entorno inmediato delos estudiantes mediante
una evocacidén de situaciones que permitan reconocer las acciones de los principales
grupos sociales que tienen objetivos comunes, lazos de identidad y/o manifestaciones
piblicas. En esta fase el profesor relacionara las diferentes observaciones delos(as) "
estudiantes con conceptos de Ja ciudadania cultural centrados en identidad, cultura,

minorias, derechos humanos, derechos situados y corrientes normativas de la ciudadania

(liberalismo, comunitarismo y republicanismo). Se abordard ademds, el estado comoJ
construccién politico- social, de tal manera que permita observar la relacin entre

participacion- minorias- ciudadania.

Al intentar resolverlo |
Los (as) estudiantes deberan realizar un rastreo de periédicos para identificar acciones
ciudadanas de las minorias. El curso 7°A se encargara de realizar este rastreo a través de
caricaturas, el curso 7°B a través de articulos informativos y de opinion y el curso 7°C
mediante fotografias, que incluso podran ser tomadas por ellos mismos. Todo este
material deberd organizarse en un portafolio con base en unos pardmetro de
organizacion propuestos por el profesor.

Simuitineamente con este rastreo, los(as estudiantes) identificardn una historia de vida
que puede observarse durante varios dias en la prensa, de tal manera, que se pueda
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conocer su desarrollo. Este seguimiento exige que los (as) estudiantes escriban una
reflexién en torno al ejercié de la ciudadania acudiendo a problemas tales como:
reconocimiento de derechos-deberes, formas de inclusién-exclusién, formas de
participacién, interaccién piblica y/o privada.

Al comunicar la respuesta

Los (as) estudiantes deberan escribir un texto de cardcter argumentativo y reflexivo que
dé cuenta de las situaciones de las minorias analizadas teniendo cuenta si el estado y
aquellas personas de la comunidad que no se sientan minorias generan formas de
inclusién y/o exclusién precisando las causas de estos fendmenos sociales. Los
estudiantes plantearan su punto de vista estableciendo cémo desde sus propios
prejuicios obstaculizan y/o facilitan las formas de interaccidn de estos grupos.

ACTIVIDAD 2: GRADO OCTAVO. Profesor: Fredy Ruiz

Competencia: Historico- Cultural

Conceptos estructurantes: revolucion, estado, sistema econdémico, sistema politico
Objetivo: Analizar las relaciones entre los hechos histéricos que enmarcan las
revoluciones burguesas de Europa en el Siglo XVIII y XIX y el concepto de ciudadania.
Mediaciones temdticas: revoluciones burguesas, formacién de estados liberales,
Cambio del antiguo régimen.

Estrategia de Mediacion: esta intervencion de aula se trabajard mediante la narrativa a
través de una actividad de elaboracién de guiones para cuentos de titeres basada en la
posible relacién entre las revoluciones burguesas de los siglos XVIIl y XIX y la
ciudadania.

Experiencia de Mediacion

Al iniciar el trabajo

Los(as) estudiantes deberén recordar algunos conceptos tales como: revolucidn,clase
social, burguesfa, monarqufa, dominacidn, politica, ciudadania. El propésito es indagar
desde perspectivas tedricas y representacionales las percepciones de la ciudadnia desde
el componente historico, partiendo de algunas preguntas generadoras:

- ;Las monarquias necesariamente son dominantes y opresoras?

- ;Porqué hoy por hoy siguen existiendo monarquias? ;Cémo funcionan con los
sistemas presidencialistas y parlamentarios?

- ;, Las revoluciones para que sean revoluciones requieren de acciones violentas?

- ¢, Qué significado tienen los principios de libertad, igualdad y propiedad privada?

- ¢Qué intereses politicos y sociales podria tener la burguesia en el siglo XVII], si
primaba su necesidad de poder econémico?

- ;El desarrollo de una revolucién supone un nuevo tipo de ciudadano?

Al intentar resolverlo

A partir de las posibles respuestas y discusiones en torno a las preguntas anteriores, los
(as) estudiantes debian disefiar un cuadro comparativo de las revoluciones burguesas
desarrolladas en Europa en los siglos XVIII y XIX teniendo en cuenta variables tales
como: ubicaci6n geografica, etapas, personajes y condiciones polfticas. Al final deben
identificar semejanzas y diferencias de estos procesos sociales.

138




Posteriormente, los estudiantes abordaran uno de dos de los siguientes textos: “La
Revolucién Industrial” Mijailov y “La Revolucién Industrial” A. Escudero. El objetivo
de esta lectura es intentar resolver los interrogantes iniciales determinando conceptos
tales como: estado, movimiento social, burguesia, proletariado, proyecto politico,
justicia. Una vez trabajadas estas lecturas los(as) estudiantes deberén disefiar un guién
para una obra de titeres que permita identificar la apropiacién de elementos histéricos
centrados en las revoluciones y su relacién con la ciudadania. Los guiones deberan
contener una historia con las siguientes condiciones: ubicacién espacial, ubicacién
temporal, problemdtica que relacione el hecho histérico de referencia con la ciudadania,
personajes, vinculos con la literatura (acudiran al profesor de literatura) y descripcion
de ambientes para cada una de las escenas. Una vez revisados los guiones, los grupos
traeran los materiales (icopor, lana, tela y otros que se requieran) y elaborarén los titeres
y la escenografia para la obra.

Al dar la Respuesta

Los estudiantes presentaran su obra dando cuenta de los conceptos enunciados y los
hechos histéricos articulados al problema de la ciudadania. Planteardn mediante la obra
si se puede hablar de una nueva sociedad y un nuevo sujeto social a partir de las
revoluciones. Se aproximaran a una concepcién de estado que aunque esté centrada en
lo jurfdico vislumbre nuevas formas de relacion entre los sujetos y éste.

Los (as) estudiantes contardn su experiencia tanto en la apropiacién de hechos histéricos
y conceptos como en su trabajo individual y grupal. Estableceran por escrito un
compromiso social que dé cuenta de su accién como sujetos sociales e historicos.

ACTIVIDAD 3: GRADO NOVENO. Profesora Ruth Pifieros

Competencia: ESPACIO AMBIENTAL.

Conceptos estructurantes: globalizacion y desarrollo sostenible.
Mediaciones Tematicas: Elementos generales de geografia fisica,
Caracterizacién geogréfica del espacio colombiano, desarrollo sostenible,
Problemas ambientales : desertizacién, fumigacién calentamiento global,
contaminacion de los recursos hiricos, basuras

Estrategia de Mediacion: La intervencién de aula se plantea desde la
didactica de proyectos en tres fases a saber: Planteamiento del Problema,
Construccion de Referentes tedricos y conceptuales en el aula, Elaboracién de
proyecto audiovisual.

FASE DEL EXPERIENCIA DE MEDIACION
PROYECTO

PLANTEAMIENTO | En esta fase de contextualizacién se propone el

DEL PROBLEMA | problema de la relacidon del hombre con su medios a

(Al iniciar el partir de dos premisas que inviten a la polarizacion del
trabajo) grupo: "Eil hombre esta determinado por las condiciones
fisicas del medios por cuanto para su subsistencia
depende de los bienes que éste le provee”. La segunda
tesis sefala que "El hombre transforma el medio de
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acuerdo a sus necesidades e intereses, por tanto la tierra
y sus recursos estan al servicio de éste. Los — las
estudiantes que asumen la primera postura esgrimen
argumentos como el hombre es quien necesita de la
naturaleza, un ejemplo para ellc serfa el desarrollo de las
primeras civilizaciones y culturas: Egipto, Mesopotamia.
Esta es reforzada por otros como: Si observamos los
paises que dependen de los recursos naturales para
garantizar un crecimiento econémico (Paises
atrasados) se encuentran en zonas de latitudes medias
en donde la diversidad climatica les posibilita variedad de
productos alimenticios o en otras regiones el subsuelo
cuenta con riquezas minerales , el caso del medio
oriente.

Quienes asumen la segunda posicién sefalan que el
hombre ha logrado tal nivel de desarrolio cientifico y
tecnologico que logra modificar su espacio. Por ejemplo
el sistema de terrazas para la agricultura, el caso de los
Kibuts en israel o los Polders en Holanda. O para no ir
tan lejos el sistema de cultivos hidropénicos. Asi mismo,
para pensar en mayor crecimiento econémico ha
acondicionado espacios como la ciudad que den cabida
a mayor produccion en menor espacio.

El debate planteado lleva a otra pregunta que precisa el
problema. En las dos posturas, qué inconvenientes
encontramos, si estamos hablando de desarrollo,
crecimiento, cual es el efecto sobre el planeta? En las
dos situaciones, quién es el beneficiado y quién es el
maltratado?

La primera salida sefiala "eso depende, si soy un pais
atrasado me encuentro en la primera situacion: que
dependo de lo que la naturaleza me provea. Si soy un
pais desarroliado al tener tecnologia no dependeré tanto
de la explotacion de mis recursos, sino que hare uso de
otros paises y crearé sélo tecnologia”

Se requiere retomar la pregunta y al Planeta QUE... le
pasa? Se concluye que independientemente la tesis en
la que se establezca la relacion con el espacio planetario
quien finalmente sale dafiado es éste: El primero porque
es una mirada depredadora hacia el planeta pues le
“sacamos” todo lo que nos sirve y no le devolvemos
nada y en la segunda ,ademas de hacer uso de recursos,
el desarrollo tecnoldgico ha llevado a problemas de
contaminacion como el humo de los carros, los desechos
toxico de los laboratorios....

.... Entonces qué hacer? E!ser humano necesita
mejorar las condiciones de vida y esto implica
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SEGUNDA FASE
REFERENCIACION
TEORICA

(Al intentar
resolverlo)

explotacién...transformacion...

¢ Como lograr el anhelado desarrollo, cuidando el
sistema planetario en el contexto de la Globalizacidén?

De quién es la responsabilidad ¢ de los paises
desarrollados o de los paises atrasados?

¢ A quién le asiste los derechos ambientales, a los
humanos o al planeta?

Al iniciar |a fase se identifica con los estudiantes los
conceptos y temas claves que se requieren para
comprender el problema. Asi se construyd el siguiente
recorrido tematico.

Recoger los aprendizajes previos en cuanto a los
procesos de formacion de los elementos del planeta bajo
el criterio de sistema: Sistema hidrografico, sistema
“Iitico”

Sistema atmosferico. Desde aqui se trabajo
funcionamiento, estructura y relaciones tanto internas
como externas particularizando en los procesos y
caracteristicas del espacio Colombiano.

Se identificaron los principales problemas ambientales
entre los cuales se escogieron para trabaja en clase por
grupos. La desertizacién, La fumigacién, Contaminacion
atmosférica: el calentamiento global, La basura:
contaminacién de mares y rios. Para el analisis de éstos,
se trabajo la técnica del arbol de problemas y el arbo! de
medios y fines.

Al desarrollarse la socializacion los elementos comunes
que se encontraron en las causas estan: carencia de
formacion de las comunidades en el uso de suelos,
elementos tecnoldgicos o dafio de algunos producto al
medio ambiente; ausencia de técnicas y tecnologias que
permitan uso adecuado de recursos como el suelo y el
agua, ausencia de politicas del estado frente al dafic
ambiental, en los problemas de desertizacion aparece
en un alto porcentaje la violencia como causa a mediano
plazo (Obiiga a la colonizacién forzosa y sin planeacion).

En las consecuencias los estudiantes sefialan como
inmediatas ampliacion de las fronteras de explotacion de
suelos, crecimiento incontrolado de técnicas
rudimentarias, pobreza.
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Al establecer la relacién con el arbol de medios y fines
que invita a los estudiantes a resolver preguntas como:
Qué quiero resolver? Cémo lo haré? y quién es el
responsable?

En las respuestas un grupo de estudiantes manifiesta la
necesidad de desarrollar proyectos por las comunidades
afectadas pues son ellas quien mejor conocen los
problemas y como le afectan a un buen desarrollo, otro
grupo lo mira como una responsabilidad del Estado pues
es él quien a través de politicas y normas puede obligar
a las comunidades a respeta el medio ambiente y ala
vez invertir econdmicamente en alternativas. También
surgen las posturas en donde el problema se resuelve
con una actitud y conciencia personai.

Para fortalecer herramientas de reflexion frente a
responsabilidades y estrategias a corto y mediano plazo
se recogieron los documentos de la conferencia de Rio
de 1992 (Concepto de desarrollo sostenible y
responsabilidad global), se leyé el Texto de Constitucion
y medio ambiente Enfoque y normas ambientales en
Colombia), se analizaron las propuestas ambientales de
fa actual alcaldia en su programa de gobierno...Cémo
hacer proyectos ambientales...

Para la comprension de los documentos sugeridos se
intervino con la estrategia de las SEIS LECTURAS .

En el siguiente paso los-las estudiantes recogerian todo
el proceso tematico a través de un discurso escrito bien
fuera a nivel narrativo o argumentativo. En éste se
requeria trabajar el problema planteado inicialmente o
focalizarlo si asi lo requeria.

En el desarrollo de la propuesta (la mediacién se realizd
con la estrategia de ponencia) los-las estudiantes
proyectaron una mayor dominio conceptual, ia relacién
entre calidad de vida, desarrollo sostenibie. Asi mismo,
se reconoce al planeta como un sistema vivo fragil en
donde el hombre ésta inmerso.

Se expresa la responsabilidad compartida del estado y
las comunidades, asi como el compromiso de los paises
desarroliados y el papel del tercer mundo en la tarea de
rescatar nuestro sistema planetario.

La dificultad esta en desarrollar un discurso fluido , pues
es evidente el temor al hablar frente a los comparieros
{Dependen del ejercié escritural realizado) previamente
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TERCERA FASE
ELABORACION
DE PRODUCTO
AUDIOVISUAL
(Al comunicar la
respuesta)

Para cerrar el proceso los-las estudiantes realizaron un
video con los siguientes criterios:

» El material seria un documento de denuncia de un
problema ambiental en un contexto cercano.

o Definiria el problema haciendo uso de la
herramienta de arbol de problema, asi como el de
medios y fines.

e Caracterizaria las condiciones
geograficas/sociales del contexto trabajado.

+ Estableceria una estrategia viable. concreta y
posible.

En la sustentacion se realizaron analisis de

+ la contaminacién de los carros en la calle ochenta
y se centraron el condicion del sistema
transmilenio.

« La planta de tratamiento de aguas de la Zona de
Siberia.
La condicién del Rio Bogota al Occidente
El tratamiento de Basuras en los Conjuntos
residenciales

+ Optimizacién de cultivos de tomate en Villa
Pinzén.

« El tratamiento de suelos y politicas del municipio
de la calera.

El ejercicio de cierre, con las dificultades tecnologicas
propias de estudiantes de secundaria- posibilité en ellos
generar herramientas de reflexién y comprensién de
elementos ambientales. Si bien, aun es presente la
actitud paternalista en elios se estan desarrollando
procesos de descentracion en donde se pueden
reconocer como sujetos sociales con responsabilidades
individuales y colectivas frente a su entorno
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4.4.3 ANALISIS DE LAS INTERVENCIONES DE AULA

Para analizar las intervenciones de aula se tuvieron en cuenta tres elementos:

la descripcion de la actividad realizada por cada uno de los profesores, los

productos de los estudiantes (referentes a textos escritos, portafolios, videos, CZ
guiones de titeres) y el registro filmico el cual dio cuenta de la experiencia en el

aula de clase. Para efectos de la lectura, se presentara en primera instancia a
manera de tabla y posteriormente, mediante texto corrido.
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Grado

Séptimo
Tema: Minorias sociales, politicas y culturales.

Tensiones Actividades Analisis

Descripcid Productos de los estudiantes Registro Filmico
n del
_profesor
Mediante Reflexiones a partir de fotografias e historias de vida Exposiciones en las | 1. Se observaron  dos
1. Inclusién/ larevision | relacionadas con minorias homosexuales y con jovenes que que los estudiantes | posicionamientos de los

Exclusion de material | inician su vida sexual a temprana edad. presentaron sus estudiantes. En el primero,
de prensa respectivos acudieron a nociones morales
reciente, En la primera reflexion escogida para realizar el presente trabajos. para excluir de la condicion de
los analisis, los estudiantes examinan la historia de vida de un joven ciudadanos a homosexuales asi
estudiantes | (Will), quien se consideraba cristiano, a la vez que reconocia como a jovenes que inician su
debian que desde temprana edad se habia sentido atraido sexualmente vida sexual a temprana edad. En
examinar por personas de su mismo género. La historia concluye cuando el segundo, apelaron a ia nocion
los el joven finalmente “cae en cuenta de su error” (segiin palabras de respeto por los demas como
ejercicios de los estudiantes), y se decide por ejercer 1a heterosexualidad, requisito para estar incluido en,
de en concordancia con los principios cristianos. ¢ ser ciudadano de, wuna
ciudadania sociedad.

2. Publico/ que En la segunda reflexién escogida, los estudiantes analizan una 2. Se observaron dos

Privado algunos fotografia en la que aparece una pareja heterosexual de jévenes posicionamientos de los
grupos o abrazados y con sus ojos cerrados, la cual estd acompaiiada de la estudiantes. En el primero dieron
individuos | siguiente frase: “Ensefiarles a los jovenes a manejar la prelacién a lo publico sobre lo
de minorias | sexualidad de manera responsable es uno de los retos de privado: la eleccién de identidad
realizaran | «Tirando seriedad»”. En su reflexion, los estudiantes sexual, y el egjercicio de la
en distintos | argumentan que existen jovenes entre 13 y 15 afios “queriendo sexualidad a edad temprana,
contextos. | saber todo acerca del sexo”, quienes resuelven sus inquietudes

mediante la experiencia directa del mismo, “unos con
responsabilidad y otros con mucha inmadurez, por lo cual
podemos observar embarazos no deseados [...y] suefios
frustrados”. Al final de su reflexion, los estudiantes afirman que
dichos jovenes “no son ciudadanos [...], porque su nueva

estan supeditados a normas de
comportamiento  propias  del
ambito de lo pablico. En el
segundo, adjudicaron autonomia
a lo privado, condicionandola al
respecto por los demas.
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3. Derechos/
Deberes

4.Participacion
convencional/
Participacion
no
convencional

manera de aprender del sexo es muy descarada”.

En la tercera reflexion escogida, los estudiantes analizan una
fotografia en la que aparecen dos hombres besiandose en medio
de una discusion de un proyecto de uniones gay, durante una
plenaria del Senado. Como parte de su reflexion, concluyen que
los hombres que aparecen en dicha fotografia “son ciudadanos
porque no estan haciendo nada malo que afecte a la sociedad”, y
que dicha “sociedad se ha encargado de imponer discriminacién
hacia los homosexuales™.

En la cuarta reflexion escogida, los estudiantes examinan una
fotografia en la que aparecen dos manos —al parecer masculinas—
sosteniendo un preservativo, en cuyo pie de pagina aparece el
siguiente texto: “Ultraprotectores, con puntitos, lineas o
medusas. Hay condones para todos los gustos y presupuestos.
Una forma entretenida de protegerse de embarazos y vital frente
a enfermedades de transmisién sexual”. En su reflexion sobre
esta fotografia, los estudiantes comentan que “las personas que
usan preservativos son ciudadanos, porque estan siendo
responsables con su sexualidad y dan ejemplo a otras personas”.

3 Se observaron dos
posicionamientos de los
estudiantes. En el primero
condicionaron el derecho al libre
gjercicio de la sexualidad, al
cumpliriento de deberes de
caracter moral. En el segundo
sefialaron que el reconocimiento
de los derechos de los individuos
implica necesariamente el deber
de respetarse mutuamente.

4, Resaltdt una valoracion
positiva de la participacion
convencional, al considerar
acorde que representantes de la
minoria homosexual acudieran
al Senado para deliberar acerca
del reconocimiento de su
derecho a unirse al igual que el
resto de ciudadanos.
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Grado Octavo

Tema: El significado de las revoluciones de los siglos XVIII y XIX

Tensiones Actividades Analisis
Descripcion del Productos de los estudiantes Registro
profesor Filmico
Mediante la Guiones para obras de teatro sobre la Obras de 1. Los estudiantes que elaboraron su guién en
1. Inclusion/ realizacién de un Revolucion Industrial, la Revolucion Francesa | titeres en las | relacién con la Revolucion Industrial, se
Exclusién guidn para una obra | y la Guerra de Independencia de EUA. que los cenftraron en diferenciar algunos condicionantes
de titeres, los estudiantes socio-econdémicos propios de la clase burguesa y
estudiantes debian | En el primero de los guiones escogidos para representan la proletaria respectivamente. En ambos casos,
dar cuenta de una realizar el presente analisis, 1os estudiantes sus sus argumentos permiten inferir que consideran
de las revoluciones | trabajaron e! tema de la Revolucién Industrial | respectivos que la inclusion de los ciudadanos en la sociedad
de los siglos XVIII | en Inglaterra. Los principales personajes de la | guiones. depende de los recursos econdémicos con los que
y XIX para el obra son un burgués y un campesino- éstos cuenten, pero también de la actitud
mundo, vy de su proletario. Durante el desarrollo del guidn, emancipadora que asuman como herramienta de
relacién con el cada uno de estos personajes sefiala la manera lucha contra la exclusién (esto ultimo es valido
concepto de en que la clase social que respectivamente sobre todo para el caso de los proletarios).
2. Pablico/ ciudadania. representan, afectd y fue afectada por la 2. Los estudiantes que examinaron el tema de la
Privado Revolucién Industrial. Asi mismo, muestran Revolucién Francesa, definieron al ciudadano

sus antagonismos en tanto propietarios de los
medios de produccidn, en el caso de los
burgueses, y vendedores de su fuerza de
trabajo, en el caso de los proletarios.

En el segundo guidn escogido, los estudiantes
analizan el tema de la Independencia de los

como aquel “que se preocupa por los derechos y
deberes de las demas personas”. Tal perspectiva
es cercana a algunos planteamientos de corte
comunitarista, en tanto en ella se asume la
bisqueda del reconocimiento de los derechos
colectivos, mas que del interés privado, como
requisito fundamental del ejercicio ciudadano.
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3. Derechos/
Deberes

4.Participacion
convencional/
Participacion
no
convencional

Estados Unidos de Ameérica (EUA). Mediante
la obra, argumentan que la razén fundamental
que llevo a George Washington y a Benjamin
Franklin a liderar 1a Guerra de Independencia
de EUA, fue la lucha por €l reconocimiento de
sus derechos como ciudadancs, entre los
cuales resaltan: ¢l derecho a la libertad y al
autogobierno en oposicién a la subordinacién
y explotacién como colonias de Inglaterra.

El tercer libreto escogido, gira en torno al
tema de la Revolucién Francesa de 1830. En
su desarrollo, los estudiantes definen al
ciudadano como aquel “que se preocupa por
los derechos y deberes de las demas personas.
Ser ciudadano implica también preocuparse
por el entorno en donde se vive, y por la
politica que lo rige”. Asi mismo, atribuyen a
Luis Felipe I de Orleéns la cualidad de ser
ciudadano en tanto participe de la
proclamacion de “los derechos del pueblo que
una vez los burgueses proclamaron también
[-..), y en [representacidn de los cuales tomd]
el reinado y [fue] un ciudadano rey, ya que el
concepto de ciudadania es una base
fundamental de la legitimidad de la
representacion politica”.

3. En el libreto realizado por los estudiantes que
analizaron el tema de la Revolucién Industrial, se
puede observar un contraste entre, por un lado, la
alusién a los derechos de los ciudadanos en
términos de su participacion en la toma de
decisiones referentes al plano legal de la
sociedad, mediante el voto; y por otro lado, la
referencia a los derechos como algo que debe ser
ganado por medio de las luchas de quienes
debido a sus condiciones econémicas estin en
desventaja para competir en un mercado libre.

4. Los estudiantes que trabajaron el tema de la
Revolucién Industrial, atribuyeron diferentes
significados al ejercicio ciudadano en términos
de participacion, dependiendo de la posicion
social de los principales protagonistas de tal
proceso  historico  (burgueses y  obreros
respectivamente). Para el caso de los burgueses,
la ciudadania se pondria en juego por medio de
la participacion directa en las decisiones de los
lineamientos legales de la sociedad; asi como por
medio del derecho al voto y a competir con los
demas ciudadanos en medio de un mercado libre
(participacién convencional). En el caso de los
obreros, la ciudadania en términos de
participacion se darfa a través de estrategias
participativas no convencionales como las
rotestas masivas.
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Grado Noveno
Tema: Medio ambiente, globalizacidn y desarrollo sostenible

Tensiones Actividades Analisis
Descripci6n del Productos de los Registro Filmico
profesor estudiantes

1. Inclusi16n/
Exclusién

2. Pablico/
Pnvado

Por medio de la
realizacion de un
proyecto audiovisual,
los estudiantes debian
abordar una
problematica ambiental
cercana a su contexto
social, haciendo uso de
la herramienta del arbol
de problema y de
medios y fines; también
debian proponer una
solucion viable ante
dicha problematica.

Dicha herramienta fue
utilizada por los
estudiantes en una fase
previa a la realizacion
del proyecto, en la cual,
luego de definir un
problema general de
trabajo (la tensidn entre
desarrollo sostenible,
extraccion y
transformacién de
recursos del medio
ambiente), los

Videos sobre el medio
ambiente y el desarrollo
sostenible.

El primer video escogido para
la realizacion del presente
analisis, giré en torno al tema
de la contaminacion del
Humedal del Rio Juan
Amanllo. Los estudiantes
entrevistaron a una
especialista, con el fin de
comprender las causas y
efectos de la contaminacion
de este humedal, asi como de
plantear soluciones viables
frente a la misma.

En el segundo video
escogido, los estudiantes
abordan el tema del manejo
de basuras en zonas
residenciales de la ciudad.
Mediante la entrevista al
vigilante, a la administradora,
y a algunos vecinos de un
conjunto residencial del

Se registran algunas de
las exposiciones y
debates sobre los
trabajos fruto de las
intervenciones de aula.
Durante uno de dichos
debates, un alummno de
noveno argumenta que
el problema de lo
ambiental en Colombia,
como muchos de los
demas problemas
propios del pais, se
agudiza por la faita de
identidad nacional de
sus individuos. Ser
colombiano debe
traducirse en acciones
que busquen el
beneficio de toda 1a
sociedad; en Colombia
se deberia pensar mas
en los deberes que en
los derechos a la hora
de buscar soluciones a
las dificultades
ambientales que se
presentan al interior de

1. A partir del trabajo sobre manejo de basuras,
podria decirse que los residentes del sefialado
conjunto residencial se incluyeron en el programa
de 1a LIME gracias a su propia iniciativa, mientras
que muchos otros ciudadanos se encuentran
excluidos de tal programa, en algunos casos por la
ausencia de esa iniciativa, aunque seguramente en
muchos otros debido a que ailn no cuentan con la
infragstructura  basica de  acueducio vy
alcantarillado, de modo que su acceso a dicho
programa es mucho menos factible.

2. En el trabajo sobre al Humedal se mostrd lo
piblico y lo privado como dos dmbitos que se
encuentran en una relacion de correspondencia, al
considerar que cada individuo debe comprometerse
no sélo con el conocimiento de las normas que
rigen lo pitblico, sino también con el ejercicio de
presion hacia las entidades estatales, con el fin de
que éstas lleven a la practica dichas normas.

Los alummos que trabajaron el tema del manejo de
basuras, mostraron cémo una practica propia del
espacio prnivado (el manejo de basuras
residenciales), puede generar un impacto positivo
en el espacio publico (la reduccidén de los efectos
negativos en el medio ambiente), a partir de la
orientacion brindada por instituciones contratadas
por ¢l Estado.
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3. Derechos/
Deberes

4.Participacién
convencional/
Participacion
no
convencional

estudiantes debieron
abordarlo a partir de
referentes tedricos
examinados en clase
por medio de la lectura
y discusién de textos
especializados.

barrio Ciudadela Colsubsidio,
describen la manera en que
los habitantes de esta
agrupacion han implementado
un sistema de reciclaje y
control de sus basuras,
gracias a un convenio
establecido con la empresa
LIME, amparado en €]l marco
legal que rige el cobro del
servicio de acueducto y
alcantarillado.

distintas comunidades.

3. Los estudiantes que realizaron el trabajo sobre el
Humedal, se acercaron a la comprensién de la
ciudadanfa como un ejercicio que implica no sélo
el reconocimiento de derechos por parte del
Estado, sino también como una practica de
compromiso social, particularmente en relacion
con ¢l deber de cuidar el medio ambiente.

Por su parte, los estudiantes que examinaron el
manejo de basuras, dieron cuenta de coémo la
ciudadania se puede ejercer desde iniciativas
locales que apunten al reconocimiento no sélo de
derechos diferenciados, sino también de deberes
frente al cuidado del medio ambiente.

4. En el trabajo sobre manejo de basuras, la
participacidn se presenta como algo a lo cual los
ciudadanos pueden acceder mediante sus propias
iniciativas: la orientacion de la empresa LIME esta
disponible para todos los ciudadanos de Bogota,
pero su acceso real depende de los mismos
ciudadanos, mas que del Estado (obviamente, se
debe hacer la salvedad con respecto a que existen
muchos casos en los que a pesar de la presencia de
iniciativas locales, la falta de infraestructura estatal
limita la participacion).

En el caso del trabajo sobre el Humedal, recalt= 1a
consideracién de la investigacion aplicada como
una herramienta de participacion, toda vez que por
medio de ella las comunidades pueden apuntar a
hacerse participes de la solucion de los problemas
ambientales que las aquejan.

150




He /4) do /t?f_u,;u
T 7T REFLEXIONES DE LA INTERVENCION

GRADO SEPTIMO
En el grado séptimo, a cargo del profesor John Matias, se escogio el tema de
las minorias sociales, politicas y culturales, con el fin de que los y las
estudiantes®, mediante la revisién de material de prensa reciente, examinaran
los ejercicios de ciudadania que algunos grupos o individuos pertenecientes a
tales minorias, realizaran en contextos sociales propios de la realidad
colombiana, y en particular de la bogotana.

La experiencia se organizé de manera que los estudiantes de los diferentes
cursos de grado séptimo debian revisar peribdicos nacionales y localizar en
ellos materia! relacionado con el tema propuesto, divididos de la siguiente
manera: un curso se encargaria de ubicar y recortar fotografias®*; otro, noticias
en las que se hiciera uso de historias de vida; y el tercero caricaturas®.

Una vez recolectada la informacion pertinente, los estudiantes debian
archivarla en carpetas y adjuntar a cada fotografia, historia de vida o caricatura,
una breve reflexién en la que sefalaran la manera en la que, mediante dicho
material, se manifestaba (o0 no) el ejercicio de la ciudadanfa por parte de los
respectivos protagonistas. Después de plantear la actividad, los estudiantes
contaron con un periodo de dos semanas para realizar las tareas asignadas y
preparar su exposicion.

A continuacién se presentara un anélisis elaborado por el autor, basado en |a
lectura critica de la descripcion escrita por el profesor John Matias a partir de la
experiencia de aula esbozada, y en el examen del contenido de algunos de los
respectivos trabajos de los y las estudiantes®.

Al leer el texto “descripcion de la intervencién de aula”, elaborado por el
profesor John Matias (2004), sobresale una repetida alusion al tema de las
minorias sexuales como un topico cargado de cierto exotismo y, por tanto,
como un motivo de asombro. En primer lugar, al iniciar su descripcion, Matias
comenta que se determind escoger un “tema que tuviera que ver con las
minorias ([...] sociales, politicas, culturales y hasta sexuales)” (Matias 2004: 1.
Las cursivas son mias). En esta frase, el uso de las palabras “hasta sexuales”,
posiciona lo sexual como aigo extemo a lo social, cultural y politico. (Acaso
una minoria sexual no es de igual modo una minoria social, cultural y politica —
entendiendo lo politico como un elemento que se inscribe incluso en el cuerpo

3 Serfa ideal utilizar un lenguaje no sexista para escribir este texto, sin tomar el masculino gramatical
como “genérico™, pero el castellano es un idioma poco propicio para este ejercicio. Por lo tanto, y en pro
de facilitar la lectura, s6lo en algunas ocasiones se recordara que los “genéricos” tienen género.

* En este caso se concertd con los estudiantes la posibilidad de tomar sus propias fotografias.

2 En el presente texto se hard alusién anicamente a trabajos de estudiantes a quienes les correspondid
examinar fotografias ¢ historias de vida, pues como lo resalta el profesor Matias en Ja descripeion de las
respectivas experiencias de aula (2004), los alumnos que analizaron caricaturas se desviaron demasiado
del objetivo inicial de la actividad, centrandose en el tema de lo politico y dejando de lado la reflexion
sobre el ejercicio de la ciudadania.

 Los analisis correspondientes a las intervenciones de aula en los grados octavo y noveno, se realizardn
bajo este mismo procedimiento.
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mediante la puesta en escena de una identidad sexual determinada? Esto se
examinara mas adelante.

Luego, Matias afirma: “Durante las exposiciones del curso que trabajé las
minorias a partir de fotos, ocurrié algo muy extrafio, ya que por esos dias
aparecieron unas fofos de homosexuales que estaban peleando por sus
derechos en el Congreso y muchos de los grupos optaron por trabajar minorias
sexuales [...]" (Matias 2004: 2. Las cursivas son mias).

En el parrafo anterior se hace presente de nuevo la sefalada alusion a las
minorias sexuales —en particular a las minorias homosexuales—, como motivo
de asombro y/o como un tépico “muy extrafio”. Podria decirse que, en el fondo,
a tal alusion subyace un tabu gque desde tiempos inmemorables ha estado
presente en las relaciones intergeneracionales —en este caso, entre profesor y
estudiantes—, frente a lo sexual. Este, como los demds tabues propios de las
distintas sociedades, se caracteriza por estar acompafiado de una constante
ambigiiedad: por un lado, su contenido se pretende mantener oculto; pero por
el otro, cuando se presenta la oportunidad y el espacio apropiado, los
individuos utilizan los recursos que tengan a su alcance para representarlo,
incluso para festejarlo (como suele suceder en medio de fiestas o carnavales).

Asi, en el caso que nos ocupa vemos como, por un lado, el profesor Matias
asume el tema de las minorias sexuales, y en general de lo sexual, como una
exoticidad, como si fuera un tépico del cual se hablara (o se debiera hablar)
poco; y por el otro, los y las estudiantes lo ven como un polo de atraccién. Esto
dltimo explicaria, en parte, que un porcentaje notorio de los trabajos de los
alumnos haya girado en torno al tema del homosexualismo, y otra fraccién
considerable alrededor del tema de la sexualidad juvenil.

Los trabajos relacionados con dichas tematicas —realizados principalmente al
interior de los cursos en los que los estudiantes recopilaron fotografias e
historias de vida—, se mueven entre dos posicionamientos distintos: el primero
est4d dado por la consideracién del homosexualismo y la sexualidad juvenil
como temas exéticos, susceptibles de cuestionamientos morales, e indicadores
de lo que algunos estudiantes denominaron un “no ejercicio de la ciudadania’;
mientras que el segundo yace en la apreciacion del homosexualismo y la
sexualidad juvenil como medios para comprender las diferencias como parte
constitutiva de la humanidad y, por tanto, del ejercicio ciudadano.
Posicionamiento 1

En un aparte de! trabajo presentado por cinco estudiantes de grado septimo,
titulado “Will, un ex-homosexual: homosexualidad, ¢pecado de la voluntad de
Dios?” (Galvis et al 2004: s.n.), los estudiantes reflexionan en torno a la historia
de vida de un joven (Will), quien se consideraba cristiano, a la vez que
reconocia que desde temprana edad se habia sentido atraido sexualmente por
personas de su mismo género. La historia concluye cuando el joven finaimente
“cae en cuenta de su error’ (segun palabras de los estudiantes), y se decide
por ejercer la heterosexualidad, en concordancia con los principlos cristianos.
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Aunque los estudiantes citados no hacen una referencia explicita al tema del
gjercicio ciudadano, puede decirse que al usar la frase “cae en cuenta de su
error’, connotan que ser homosexual constituye una desviacién moral, mientras
que el seguimiento de los patrones de conducta propios del cristianismo
representa un ideal de comportamiento en sociedad.

Una interpretacién que sigue un patrén similar al anterior se evidencia en un
aparte del trabajo realizado por cuatro estudiantes del curso séptimo D (Lopez
et al 2004: 2), titulado "lo que los jévenes quieren saber sobre el sexo”, en el
cual los estudiantes analizan una fotografia en la que aparece una pareja
heterosexual de jovenes abrazados y con sus ojos cerrados, la cual esta
acompafiada de la siguiente frase: “Ensefiarles a los j6venes a manejar la
sexualidad de manera responsable es uno de los retos de «Tirando seriedad»”.
En su reflexion, los estudiantes argumentan que existen jovenes entre 13 y 15
afios “queriendo saber todo acerca del sexo’, quienes resuelven sus
inquietudes mediante la experiencia directa del mismo, “unos con
responsabilidad y otros con mucha inmadurez, por lo cual podemos observar
embarazos no deseados [...y] suefios frustrados” (Ibid.). Al final de su reflexion,
los estudiantes afirman que dichos jévenes “no son ciudadanos [...], porque su
nueva manera de aprender del sexo es muy descarada” (Ibid.).

En las interpretaciones descritas resalta la lectura de lo homosexual, por un
lado, y la sexualidad de jévenes entre 13 y 15 afios, por otro lado, como
representaciones de comportamientos desviados de la norma y por tanto
moralmente cuestionables, e incluso indicadores de que “no se es ciudadano’,

Posicionamiento 2

En una seccién del trabajo realizado por cuatro estudiantes del curso séptimo D
(Lépez et al 2004: 14), titulada “La vida de los homosexuales”, los estudiantes
reflexionan a partir de una fotografia en la que aparecen dos hombres
besandose en medio de una discusién de un proyecto de uniones gay, durante
una plenaria del Senado. Como parte de su reflexion, concluyen que los
hombres que aparecen en dicha fotografia “son ciudadanos porque no estan
haciendo nada malo que afecte a la sociedad”, y que dicha "sociedad se ha
encargado de imponer discriminacién hacia los homosexuales”.

En la interpretacidn descrita los estudiantes afirman implicitamente que un
individuo o colectividad ejerce su ciudadania, siempre y cuando sus
actuaciones no generen perjuicios a los demas miembros de la sociedad. Asi,
en el caso que analizan, los homosexuales serlan ciudadanos en tanto su
manera de vivir la sexualidad no estaria afectando a sus conciudadanos.

En otro de los apartes del trabajo citado (Lopez et al 2004: 5), titulado “Todo
sobre los preservativos”, los estudiantes examinan una fotografia en la que
aparecen dos manos —al parecer masculinas— sosteniendo un preservativo, en
cuyo pie de pagina aparece el siguiente texto: “Ultraprotectores, con puntitos,
lineas o medusas. Hay condones para todos los gustos y presupuestos. Una
forma entretenida de protegerse de embarazos y vital frente a enfermedades
de transmisién sexual’ (Ibid.). En su reflexion sobre esta fotografia, los
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estudiantes comentan que ‘las personas que usan preservativos son
ciudadanos, porque estdn siendo responsables con su sexualidad y dan
ejemplo a otras personas” (Ibid.).

En esta ocasion, 1os estudiantes vinculan el ser ciudadano con el autocuidado,
asl como con la promocién de esta actitud ante los demas miembros de la
sociedad.

A continuacidon se analizardn ambos posicionamientos, teniendo en cuenta
algunas tensiones propias del ejercicio ciudadano, a saber: inclusion/exclusion;
derechos/deberes: plblico/privado; participacion convencional/participacion no
convencional. :

L.as tensiones del gjercicio ciudadano:

Como se ha sefialado en otra parte del presente informe, existen tres tesis
béasicas en relacion con el concepto de ciudadania dentro de la democracia
formal: la liberal, 1a comunitarista y la republicana. La primera aboga por la
primacia de los derechos individuales, cuyo ejercicio debe ser garantizado por
el Estado. Segun esta vision, todos los individuos poseen el mismo estatus
moral, en tanto seres auténomos, dignos e inviolables. “La garantia de fas
libertades y derechos civicos tiene prioridad sobre cualquier concepcion
personal de [un modelo ideal de vida], lo que significa que los derechos civico-
politicos individuales basicos son inviclables, al estar basados en el igual valor
y dignidad de toda persona” (Zapata-Barrero 2001: 110). Asi, dentro de un
orden politico o legal no pueden aceptarse diferencias de valor moral entre los
seres humanos.

La prelacién que los liberales conceden a la unidad moral de la especie
humana, ubica en un segundo plano las historicidades y formas culturales
propias de los diversos contextos sociales. Esta concepcion de ciudadania
resulta limitada en un pais como Colombia, en el cual el Estado se encuentra
. lejos de poseer una infraestructura mediante la cual sea factible garantizar a
" todos los miembros de la sociedad un efectivo cumplimiento de sus derechos.

La segunda tesis (comunitarista), hace émfasis en las responsabilidades
comunes que los individuos deben asumir como requisito fundamental para ser
ciudadanos. A diferencia de Tos liberales, los comunitaristas afirman gue mas
alla de los intereses privados se encuentra el interés colectivo, al igual que
cuestionan la unidad moral humana, argumentando que los individuos se
socializan en las comunidades, dentro de un contexto histérico y social
determinado, el cual les proporciona una identidad colectiva particular. Parte de
las criticas que se han hecho a este modelo se centran en su despreocupacion
por el papel del Estado, la cual podria llevar a dar espacio a que las fuerzas del
mercado asumieran una de las principales funciones de éste, como lo es
regular las formas mediante las cuales los individuos pueden ejercer su
ciudadania.

Por su parte, la tesis republicana, que algunos consideran como ‘una
perspectiva comunitarista dentro del liberalismo” (Zapata-Barrero 2001: 110),
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retoma de los liberales la concepcién del Estado como garante de los derechos
de los individuos, asi como la nocién de unidad moral de los seres humanos,
pero reformulandola al plantear que, si bien existe esa unidad, no se puede
hablar de un principio general de justicia, ni de una Unica manera de concebir
un ideal de vida. De este modo, el republicanismo reconoce la pluralidad
humana, y sefiala que ésta debe llevar a que distintas posiciones provenientes
de diferentes .contextos sociales, converjan hacia un proyecto colectivo,
mediante la participacion activa y el reconocimiento mutuo de los ciudadanos,
cgmo elementos inherentes a una democracia.

Como se ha argumentado en otra seccién de este texto, aqul se apunta a
entender la ciudadania como un proceso complejo y agonista. Es decir, -se
parte de considerar la ciudadania como .un- procgso de humanizacion, de
reconocimiento de las diferencias entre los diversos individuos y colectividades
que compohen una sociedad. Este reconocimiento es siempre complejo y
agonista en tanto implica- la presencia de conflictos inherentes al encuentro
entre seres distintos, asi,gcomo la lucha por conquistar tal reconocimiento: no se
es ciudadano, sino que se tiene o no se tiene la ciudadania, de modo que esta
debe ser ‘concebida como una conquista, mas que como una propiedad
abstracta. Teniendo en cuenta lo anterior, la ciudadania puede ser vista como
una técnica, un instrumento de lucha mediante el cual los individuos deben
propender por el reconocimiento de la igualdad social y politica.

Como proceso, la ciudadania se caracteriza por la presencja de una serie de
tensionés entre la inclusion y la exclusién; los derechos y los deberes; o
publico y I6 privado; y |a participacién convencional y la no convencional.

_Estas tensiones son entendidas de diverso modo, segun las tesis basicas de
ciudadania desde las cuales sean abordadas. A continuacion se mostrara
como, mediante las reflexiones planteadas a partir de! anélisis de fotografias e
historias de vida, los estudiantes citados anteriormente esgrimieron distintos
argumentos relacionados con las mencionadas tensiones, posicionandose, de
manera implicita, dentro de algunas de las tesis basicas con respecto a la
nocion de ciudadania.

Como se sefalé mas arriba, en el posicionamiento 1, los estudiantes
interpretaron lo homosexual, por un lado, y la sexualidad de jovenes entre 13y
15 afios, por ofro lado, como representaciones de comportamientos desviados
de la norma y por tanto moralmente cuestionables, e incluso indicadores de
que “no se es ciudadano”. Podria decirse gque en tal posicionamiento prevalece
un marcado tabu frente al tema de la sexualidad, el cual limita un analisis mas
profundo por parte de los estudiantes. Asi mismo, en estas interpretaciones se
puede rastrear un vinculo con la tradicién comunitarista, ya que en elias se
apela a marcos de valoracion de tipo comunitario (en e! primer caso, asociados
al sistema moral cristiano), para clasificar como inadecuados ciertos tipos de
comportamiento: €l homosexualismo y la sexualidad juvenil.

Al utilizar la categoria de “no ciudadanos®, los estudiantes, de manera

consciente 0 no, excluyen a los homosexuales, asi como a los jovenes que
practican sexo desde edades tempranas. De ese modo, dan prelacion a
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marcos de valoraciéon colectivos, los cuales dictaminarian los deberes de los
ciudadanos en términos morales, en oposicién a su derecho a determinar de
manera auténoma el rumbo de sus vidas. Por otro lado, al hablar de un ex-
homosexual que “cae en cuenta de su error’ y decide regirse por los patrones
de conducta cristianos, los estudiantes manejan un argumento cercano a uno
de los modelos de inclusion propios de la corriente liberal, a saber, el de la
asimilacion. Siguiendo a Bilbeny (2002, citado en Gémez 2004), este modelo
parte de los principios de inclusién e’igualdad republicanas, los cuales implican
una aculturacién o pérdida de identidad cultural por parte de los asimilados.
Asi, de modo implicito, los estudiantes estarian argumentando que una
persona se autoexcluye al ser homosexual, mientras que al “caer en cuenta de
su error” se reincluye o es asimilado dentro de la sociedad. De esta manera, se
ubica lo privado o, especificamente, 1a eleccién de identidad sexual, en funcién
‘de marcos morales de referencia pertenecientes al ambito de lo publico.

Si seguimos los presupuestos de la visidbn compleja y agonista de la
ciudadania, puede decirse que al negar la ciudadania de homosexuales y de
jovenes que experimentan tempranamente el sexo, los estudiantes estan
negando a la vez la humanidad de tales individuos. Sin embargo, puede
resultar provechoso, mas que satanizar dicha negacién, incentivar a los
estudiantes a reflexionar en torno a la manera en que, mediante su discurso,
pueden estar asumiendo perspectivas tedricas distintas, e incluso contrarias
(como se vera mas adelante), frente a temas como el de la ciudadania.

En el posicionamiento 2, cuando los estudiantes afirman que los homosexuales
son ciudadanos si se tiene en cuenta que al escoger tal identidad sexual no
pefjudican a sus conciudadanos, se puede apreciar la influencia de
" planteamientos de corte republicano, en tanto sefialan de manera implicita que -
un individuo o colectividad ejerce su ciudadania, siempre y cuando sus
actuaciones no generen perjuicios a los demas miembros de la sociedad. Esta
interpretacién contrasta con las correspondientes al posicionamiento 1, pues en
ella se concede cierto grado de autonomia al ambito de lo privado, siempre y
cuando esa autonomia no pase por encima de los derechos de los demas. Es
decir, aqui el reconocimiento de los derechos de los individuos implica
necesariamente el respeto mutuo entre los mismos: derechos y deberes se
encuentran asociados indefectiblemente; el espacio privado es de libre eleccion
siempre y cuando no genere perjuicios en el espacio publico; se esta incluido
dentro de una sociedad sdélo si se respeta a sus miembros.

Asi mismo, los estudiantes validan la participacién convencional (es decir,
generada en espacios provistos por el Estado), al considerar acorde que
representantes de la tinoria homosexual acudan al Senado para deliberar
acerca del reconocimiento de su derecho a unirse al igual que el resto de
ciudadanos. :

Por otro lado, cuando los estudiantes vinculan el ser ciudadano con el
autocuidado de los jévenes en relacién ton su sexualidad, asl como con ia
promocién de esta actitud ante los demas miembros de la sociedad, se
adscriben a una posicién comunitarista en la que mas alla del interés personal
se encuentra el beneficio de la comunidad en general: el autocuidado en el
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ambito privado constituye un ejercicio ciudadano toda vez que repercute en el
espacio de o publico en términos dei bienestar de la sociedad coman.

Como se comentdé unos parrafos atrds, el ejercicio realizado con los
estudiantes puede ser complementado con debates en los que éstos
reflexionen en torno a la manera en que, quizas sin darse cuenta, mediante su
discurso asumen distintas e incluso contrarias perspectivas tedricas”. Esto
altimo se hace evidente en el trabajo de Lépez et al (2004), el cual contiene
apartes que se ubican tanto en el posicionamiento 1, como en el
posicionamiento 2. En el primer caso, los estudiantes acuden a argumentos
moralistas mediante los cuales excluyen de la condicién de ciudadanos a los .
homosexuales, mientras que en el segundo arguyen que los homosexuales son
ciudadanos en tanto su eleccién de identidad sexual, al igual que su lucha por
el reconocimiento de derechos mediante espacios como el Senado, no afecta
de modo negativo las vidas de los demas ciudadanos.

GRADO OCTAVO

En el grado octavo, a cargo del profesor Fredy Ruiz, se escogié como tema de
trabajo "el significado de las revoluciones de los siglos XVIIl y XIX para el
mundo y su relacion con el concepto de ciudadanfa” (Ruiz 2004 1). A partir de
la socializacién de las preconcepciones que los estudiantes tenian sobre dicho
tema, y de las posteriores exposiciones del profesor Ruiz al respecto, los
alumnos se organizaron en grupos de 4 personas para elaborar un cuadro
comparativo entre la Revolucién Francesa (1789 — 1799), la Revolucion
Industrial en Inglaterra (XVIIl) y el proceso de Independencia de los Estados
Unidos de América (1776), en el cual se abordaron los siguientes items:
ubicacién geografica y espacial, etapas; protagonistas, semejanzas; y
diferencias entre los respectivos procesos. Posteriormente, los estudiantes
expusieron sus cuadros, plantearon inquietudes en relacién con los mismos, y
se brind6 la posibilidad de complementar esta experiencia con la lectura de uno
de los siguientes textos: La Revolucién Industrial de M. Mijailov (1966); y el
libro del mismo titulo escrito por Antonio Escudero (1988). Una vez realizada la
correspondiente lectura, los estudiantes desarrollaron una guia relacionada con
el tema, la cual fue disefiada por el profesor Ruiz, y Tinalmente, en grupos,
escogieron uno de los procesos histéricos sefialados con el fin de representarlo
mediante una breve obra de titeres, para cuya preparacién contaron con tres
semanas.

De los guiongs elaborados por_ios estudiantes se han escogido tres {(uno por
cada proceso histérico) para realizar el presente andlisis. En el primero de
ellos, elaborado por Neira ef al (2004), los estudiantes trabajaron el tema de la
‘Revolucion Industrial en Inglaterra. Los personajes que eligieron para
desarrollar el guién fueron: narrador, burgués, ciudadano y campesino. Al
comienzo de la obra el narrador introduce el tema sefialando los antecedentes
de dicha revolucién, y el burgués comenta due entre las razones que

2T Estos debates habrfan podido generarse en el espacio que se dedicé a la realizacion de un registra cn
video de las exposiciones dc los cstudiantes; sin embargo éstas se restringieron a la presentacion de las
reflexioncs de cada grupo de manera separada, de modo que no se propicié la discusién intergrupal.
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permitieron que ésta tuviera su epicentro en Inglaterra, se encuentra el hecho
de que en este pals existian ‘“ciertas condiciones favorables como: la
estabilidad politica, ya que Inglaterra no sufrié los rigores de la revolucion
burguesa de manera sangrienta como en Francia, pues el parlamento inglés
nos concedié [a los burgueses] participacion y decisién [...] en la elaboracion
de las leyes, [y] ademas el derecho de! voto se extendié hasta [as capas
medias de la poblacién. Esta estabilidad politica propicié un favorable
desarrollo econdmico” (Neira et af 2004: 1). Luego, aparece un dialogo entre
campesino, burgués y narrador —el cual se cita a continuacion—, a partir del cual
se pueden extraer algunas consideraciones relevantes en relacion con el tema
de la ciudadania: '

Narrador. como todos sabemos la revolucion industrial cambi6 el panorama
mundial. Los avances en la produccién, en los fransportes y en las
comunicaciones, generaron una serie de [transformaciones}.

Campesino: fue por el surgimiento de las nuevas clases sociales, ya que
esto implicé [...] importantes cambios para la poblacién obrera y para la
poblacion campesina [...]. La inmensa mayoria de los campesinos
arruinados como yo, tuvimos que vender a la industria capitalista lo Unico
que posefamos, nuestra fuerza de trabajo. De esta forma los campesinos y
los artesanos arruinados pasamos a conformar una nueva clase social
denominada el proletariado.

Burgués: en cambio la gente como yo, que posefamos los instrumentos de
produccion como maquinas, herramientas y materias primas, y que teniamos
el dinero suficiente para comprar la fuerza [de trabajo] del proletariado,
conformamos la burguesia industrial.

Narrador. pero entre estas dos nuevas clases sociales no tardé en aparecer
una oposicién de intereses. La burguesia se apropié del poder politico y
econémico [...]. haciendo que el trabajador laborara por un salario bajo
durante jornadas de hasta 14 horas diarias. Pero por su parte el proletariado
se organizé para exigir mejores salarios y jornadas mas cortas de trabajo.

En los apartes referidos llama la atencién el hecho de que los estudiantes se
hayan posicionado desde diferentes perspectivas —fa del burgués y la del
campesino respectivamente—, dando cuenta de algunos condicionamientos
sociales, econdmicos y politicos propios de cada una de esas posiciones. En
primer lugar, el estudiante que asume el rol de burgués, destaca el proceso de
la Revolucién Industrial en Inglaterra como una fuente de “desarrollo
econémico”, el cual fue posible gracias a ta notoria participacion y poder de
decisién’ que el parlamento inglés brindé a los individuos de su clase en la
elaboracién de las leyes, asi como al reconocimiento del derecho al voto no
solo para la burocracia sino también para la capa media de la poblacién. Esta
posicion es afin a planteamientos de corte liberal. En contraste, el estudiante
que representa el papel de- campesino, destaca que dicha revolucion trajo
consigo el empobrecimiento de grandes masas de campesinos y artesanos
que, al no tener acceso al control sobre los medios de produccioén, debieron
resignarse a vender su fuerza de trabajo a los burgueses que si tenian la
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posibilidad de adquirir tales medios, no sin asumir una posicion de lucha por la
regulacién de los pagos y las jornadas de trabajo respectivas. Lo anterior esta
relacionado con la visién compleja y agonista de la ciudadania, en tanto se
parte de aceptar las diferencias entre.los individuos, eh este caso de tipo social
'y econémico, pero a la vez se apela a una actitud emancipadora como
herramienta participativa dirigida hacia el reconocimiento de los derechos
diferenciados de todos los ciudadanos.

Mediante tales representaciones, y de un modo implicito, los estudiantes
atribuyen ciertas caracteristicas al ejercicio de la ciudadania, dependiendo de
la posicién social a la que pertenezcan los individuos; en el caso concreto de la
Revolucion Industrial, de la posicién de burgués o de obrero. En el primer caso,
la ciudadania se pone en juego por medio de la participacion directa en las
decisiones delos lineamientos legales de la sociedad; asi como en el derecho
al voto y a competir con los demas ciudadanos en medio de un mercado libre.
‘En el segundo caso, ia ciudadania se traduce en la lucha por el reconocimiento
de derechos tales como el trabajo digno, y en la participacion por medio de
estrategias no convencionales como las protestas masivas. En ambos casos, la
inclusién de los ciudadanos en la sociedad depende de los recursos
econémicos con los que éstos cuentan, pero también de la actitud
emancipadora que asumap como herramienta de lucha contra la exclusion
{esto ultimo es valido sobre todo para el caso de los proletarios).

El segundo de los gmones escogidos, realizado por Moncada ef al (2004) tiene
como tema la Independencia de los Estados Unidos de América (EUA).
Mediante la obra, los estudiantes argumentan que [a razén fundamental que
llevé a George Washington y a Benjamin Franklin a liderar la Guerra de
Independencia de EUA, fue la lucha por el reconocimiento de sus derechos
como ciudadanos, entre los cuales resaltan: el derecho a la libertad y al
autogobierno en oposicién a la subordinacién y explotacién como colonias de
Inglaterra.

Bajo tal argumento, la ciudadania se presenta, mas que como una cualidad
abstracta, como algo que se debe ganar mediante una actitud emancipadora e
incluso beligerante. Los derechos se hacen efectivos, ante todo, mediante un
autogobierno a partir del cual se propenda por la eliminacion de las relaciones
de dominacién tefiidas de la explotacién y el desconocimiento de la condicién
de humanos de todo hombre y mujer. Esta lectura es afin al planteamiento de
una ciudadania compleja y agonista, en tanto se parte de considerar el
~ autogobierno v la libertad de los seres humanos como requisitos fundamentales
de la democracia.

El tercer libreto esgogido, elaborado por Santos et a/ (2004), gira en torno al
tema de la Revolucién Francesa de 1830. En su desarrollo, los estudiantes
definen al ciudadano como agquel “que se preocupa por los derechos y deberes
de las demas personas. Ser ciudadano implica también preocuparse por el
entorno en donde se vive, y por la politica que lo rige” (Santos et al 2004: 1).
Asi _mismo, atribuyen a Luis Felipe | de Orledns, miembre del club politico
radical francés, la cualidad de ser ciudadano en tanto participe de la
proclamacién de “los derechos del pueblo que una vez los burgueses
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proclamaron también [...], y en [representacién de los cuales tomo] &l reinado y
{fue] un ciudadano rey, ya que el concepto de ciudadania es una base
fundamental de la legitimidad de |a representacion politica” (Ibid.).

La posicion adoptada es cercana a algunos planteamientos de corte
comunitarista, en tanto en ella se asume la busqueda deil reconocimiento de los
derechos colectivos, mas que del interés privado, como requisito fundamental
del ejercicio ciudadano.

GRADO NOVENO

En la descripcién que la profesora Ruth Pifieros hace de la intervencién de aula
- realizada. en grado noveno, sefiala sus respectivos componentes, asi:

“Competencia: espacio ambiental.

Conceptos estructurantes: globalizacion y desarrolio sostenibie.
Mediaciones tematicas: elementos generales de geografia fisica;
caracterizacion geografica del espacio colombiano; desarroilo sostenible;
problemas ambientales: desertizacion, fumigacién, calentamiento global,
contamihacion de los recursos hidricos, basuras.

Estrategia de medicién: la intervencion de aula se plantea deede la didactica
de proyectos en tres fases, a saber: planteamiento del problema; construccion
de referentes tedricos y conceptuales en el aula;, elaboracion de proyecto
audiovisual” (Pifieros 2004: 1)

En la primera de las fases anteriores, se propuso el problema de la relacion del
hombre con su medio ambiente, a partir de dos premisas que invitaron a la
polarizacién del grupo: “El hombre est4 determinado por las condiciones fisicas
de medios por cuanto para su subsistencia-depende de los bienes que este le
provee”; “El hombre transforma el medio de acuerdo a sus necesidades e
intereses, por tanto la tierra y sus recursos estan al servicio de éste™. Los y las
estudiantes que asumieron la primera postura plantearon argumento$ como,
por ejemplo, "el hombre es quien necesita de la naturaleza”. Por su parte,
quienes optaron por la segunda posicion sefialaron, entre otros planteamientos,
que “el hombre ha logrado tal nivel de desarrollo cientifico y tecnoldgico que
logra modificar su espacio”.

A partir de los dos posicionamientos sefialados, se plantearon nuevos
interrogantes: “si estamos hablando de desarrollo [...], ;cual es el efecto sobre
el planeta? En cada una de las dos [posturas], ¢quién es el beneficiado y quien
es el maltratado?”. Como acercamiento a la solucién de estas preguntas,
algunos estudiantes argumentaron de modo similar al siguiente: “eso depende,
si soy un pais atrasado, me encuentro en la primera situacién: [...] dependo de
lo que la naturaleza me provea. Si soy un pais desarrollado, al tener tecnologia
no dependeré tanto de la explotacién de mis recursos sino que hare uso de
otros palses y crearé sélo tecnologia”.

En cuanto a la cuestion de los efectos sobre el planeta, se concluyé que sin

importar la postura desde la cual se plantee la respuesta, éste siempre es
afectado de manera negativa. En primer lugar, cuando los seres humanos
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dependen del medio, “le [«sacan»] todo lo que [les] sirve y no le [devuelven]
nada”. Y en segundo lugar, cuando los hombres y las mujeres transforman el
medio segun sus necesidades, no sélo hacen uso de los recursos, sino que
debido a diversos procesos productivos ligados al desarrollo tecnoelégico,
contaminan el medio ambiente.

A partir del panorama esbozado, se plantearon las siguientes preguntgs: “si el
ser humano necesita mejorar sus condiciones de vida, y esto implica tanto
explotacion como transformacién del medio ambiente, ¢cdémo lograr el
anhelado desarrollo, cuidando el sistema planetario en el contexto de la
globalizaciéon? ¢;De quién es la responsabilidad, de los paises desarrollados o
de los paises atrasados? ;A quién le corresponden los derechos ambientales,
a los humanos o al planeta?”. .

En la segunda fase, se realizé una referenciacion tedrica. En primer lugar, se
identificaron los conceptos y temas clave necesarios para comprender el
problema. Se partié de recoger los aprendizajes previos de los estudiantes en
relacién con los procescs de formacién de los elementos del planeta, bajo el
criterio de sistema: sistema hidrografico, sistema litico y sistema atmosférico
principalmente. A partir de aqui, se trabajé en tomo a los conceptos de
funcionamiento, estructura y reiaciones tanto internas como externas, haciendo
énfasis en procesos y espacios propios del contexto colombiano, de los cuales
se eligieron algunos que constituyeran problenfas ambientales particulares.
Organizados en grupos, los estudiantes se dividieron para examinar por
separado algunos de estos problemas, a saber, la desertizacion; la fumigacion;
la contaminacién atmosférica; el calentamiento global, las basuras; y la
contaminacion de mares y rios. Con el fin de abordar estas problematicas, se
utilizé la técnica del arbol de problemas y el arbol de medios y fines. Luego, a
partir de la socializacién de los andlisis de cada grupo, se identificaron
elementos comunes en las causas de los diferentes problemas. Entre éstas se
destacaron; carencia de formacion de las comunidades en el uso de suelos y
en el manejo de elementos tecnoldgicos; ausencia de técnicas y tecnologias
que permitan un uso adecuado de recursos como el suelo y el agua; ausencia
de politicas del Estado frente al dafio ambiental; colonizacion forzosa y
desorganizada provocada por fenoémenos de violencia. Con respecto a
consecuencias comunes, los estudiantes sefalaron la ampliacién de [a frontera
agricola, el crecimiento incontrolado de técnicas rudimentarias y la pobreza.

Posteriormente, a partir de la socializacion de inquietixles sobre cual era el
problema que se pretendia resolver, de qué manera se resolveria y quién era el
redponsable, las cuales se generaron gracias a la realizacién de arboles de
medios y fines, un grupo de estudiantes manifesté la necesidad de desarrollar
proyectos acudiendo a las comunidades afectadas, “pues son ellas quienes
mejor conocen sus problemas asf como la manera en que éstos afectan el
desarrollo”; otro grupo asigné al Estado !a responsabilidad sobre los problemas,
“‘pues es &l quien puede obligar a las comunidades a respetar el medio
ambiente y a la vez invertir econémicamente en alternativas”; finalmente, hubo
grupos que argumentaron que los diversos problemas ambientales eran
responsabilidad de los individuos en si mismos, en tanto de sus actitudes y de
su conciencia personai dependia la posibilidad del cambio. X
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Con el fin de complementar las herramientas de reflexion sobre
responsabilidades y estrategias a corto, mediano y largo plazo frente a la
probleméatica ambiental, se propuso la lectura de algunos textos especializados:
Concepto de desarrollo sostenible y responsabilidad global — documentos dé [a
conferencia de Rio de .Janeiro de 1992, Constitucién y medio ambiente —
enfoques y nhormas ambientales en Colombia. Asi mismo; se analizaron
algunas propuestas ambientales de la actual alcaldia de BogotaZ®.

Luego, los y las estudiantes debieron recoger el proceso tematico descrito
mediante un texto escrito en forma narrativa o argumentativa. Segun Pifieros,
en los respectivos textos se evidencié6 un mayor dominio conceptual del
expresado en la primera fase de la intervencion; el manejo de la relacion entre
calidad de vida y desarrollo sostenible; el reconocimiento del planeta como un
sistema vivo y fragil dentro del cual los seres humanos se encuentran
inmersos; la aceptacién de la responsabilidad compartida del Estado y las
comunidades frente ai medio ambiente; y la consideracién de un compromiso
tanto de los paises desarrollados como de los del tercer mundo en la tarea de
“rescatar el sistema planetario”.

En cuanto a las dificultades expresadas en la exposicion de dichos textos,
Pifieros sefald la necesidad de “desarrollar un discurso mas fluido, pues es
evidente el temor a hablar frente a los companeros”, asi como |a dependencia
de lo escrito. .

En la fase de elaboracién de productos audiovisuales, organizados en grupos,
s ylas estudiantes realigaron un video con los siguientes criterios:

« El matetigl seria un documento de denuncia de un problema ambiental
en un contexto cercano.

« Definiria el problema haciendo uso de la herramienta de arbol de
problema, asi como el de medios y fines.

» Caracterizaria las condiciones geograficas/sociales del contexto
trabajado.

« Estableceria una estrategia de solucién vjable y concreta.

Los videos realizados giraron en torno a los siguientds problemas:

« la contaminacién de ids carros en la caile ochenta, haciendo énfasis en
la condicion del sistema transmilenio

La planta de tratamiento de aguas de la zona de Siberia.

La condicién del Rio Bogota al Occidente

El tratamiento de basuras en los conjuntos residenciales

La optimizacién de cuitivos de tomate en Villa Pinzon

El tratamiento de sueios y politicas del &micipio de'la calera

& o -8 o

N

28 wpara la comprension de los textos sugeridos se intervina con la‘estrategia de las SEIS LECTURAS”
(Pifieros 2004: 5)
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Segun Pineros, el ejercicio realizado, pese a ciertas dificultades tecnoldgicas,
posibilitd fa generacnén de “herramientas de reflexién y comprension de
elementos ambientales” en los estudiantes. Si bien aln es presente la actitud
paternalista, en ellos se estan desarrollando procesos de descentracién en
donde se pueden reconocer como sujetos sociales con responsabilidades
individugles y colectivas frente a su entorno” (Pifieros 2004: 7).

De los videos realizados por los estudiantes, se han escogido dos de 10s que, a
criterio del autor, mejor se adaptaron a los objetivos de la actividad propuesta.
El primero gira en torno al problema de contaminacién del Humedal del Rio
Juan Amarillo, localizado al noroccidente de la ciudad (Estudiantes de grado
noveno 2004); y el segundo exarfina la problematica del manejo de basuras en
un conjunto residencial del barrio Ciudadeja Colsubsidio (L6pez, Juan Carlos et
al 2004).

En el primer video, los estudiantes registran una visita al Humedal realizada por-
cerca de 50 personas, bajo la guia de Zoraida, socitloga y representante de la
organizacién Conservacion internacional, la cual fue realizada bajo el auspicio
de esta organizacién con e! animo de concientizar a quienes viven en los
barrios que colindan con el Humedal, de la necesidad de generar propuestas
para la solucién de los problemas que aquejan a este espacio. Ademas de
registrar imagenes en las que se hace evidente un alto grado de contaminacién
del Humedal, los estudiantes hacen una entrevista a Zoraida, en la que
apuntan a la comprension de las causas, consecuencias y posibles soluciones
frente a tal contaminacion.

Mediante el registro de la entrevista, en el video se sefiala que el Humedal del
Rio Juan Amarillo, como muchos de los cuerpos de agua que existen en él
mundo, ha sido considerado como un lugar para el vertimiento de aguas
residuales, sin tener en cuenta que aquél constituye un ecosistema acuatico
cuya capacidad de carga de residuos externos depende de un equilibrio
interno. A diferencia de lo que sucede en zonas geograficas como el
Amazonas, en donde a ias orillas de los rios subsisten pequefias comunidades
que vierten sus aguas residuales en estas fuentes hidricas sin sobrepasar su
capacidad de carga, en el caso de grandes ciudades como Bogota, las aguas
residuales ascienden a tal cantidad que los rios utilizados para su desecho,
como el Juan Amarillo, superan su capacidad de carga, y de ese modo se
desestabiliza su equilibrio, llevando a que los niveles de contaminacion

asciendan de manera descontrolada. '

Las aguas resjduales que son vertidas en rios como el Juan Amarillo,
prowenen tanto del alcantarillado de zonas residenciales, como de las tuberias
de manejo de desechos industriales. Del mismo ‘mado, a los rios también llegan
residuos sélidos que son arrastrados por las lluvias a lo largo de las redes de
alcantarillado 'y de las laderas de estos recursos hidricos.

Entre los efectos generados por la mencionada contaminacién, resalta el
desmejoramiento de la calidad de vida de quienes habitan los barrios que
crgljndan con las zonas contaminadas, traducido en la proliferacién de plagas
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como los zancudos y en la generacion de enfermedades producidas por el
consumo de agua contaminada, entre otros aspectos.
]

En relacién con las estrategias gue se han implementado para contrarrestar el
problema, Zﬁraida sefalé que hace algin tiempo la CAR propuso que los
municipios glie colindan con el Humedal y que representan los mayores niveles
de vertimiento de deshechos en éste, hicieran uso de plantas de tratamiento
para mejorar ias condiciones del agua. Aunque tales plantas se instalaron en
cada uno de los tres municipios, debido a dificultades técnicas, asf como a la
falta de disposicion de parte de las autoridades correspondientes para asumir
los costos del tratamiento, su funcionamiento ha sido demasiado inconstante.

Otra de las estrategias que se ha buscado implementar, segln Zoraida, es la
de las tasas retributivas, la cual se basa en que si las industrias contaminan el
ambiente, deben pagar a la nacién una cifra proporcional a esa contaminacion.
Sin embargo, esta estrategia no ha logrado trascender del marco legal al
operacional, lo que constituye una constante en Colombia en relacion con las
leyes establecidas para reglamentar el manejo de recursos ambientales. Esto
ultimo sucede incluso a pesar de que existen lineamientos internacionales,
tales como el ISO 14000, que aungue no obligan, si generan ciertas presiones
para que las empresas manejen con altos pardmetros de calidad sus
deshechos industriales. Estas presiones estan dadas, por ejemplo, por la
exigencia de cumplir con dichos pardmetros como, requisito para comercializar.
en mercados internacionales en los que existe alta demanda.

A partir de la problematica planteada, los estudiantes preguntaron a Zoraida
cémo podrian ayudar a solucionar el problema, ante lo cual ella sefialé que
aunque una de las mayores dificultades radica en el plano institucional, es
decir, en la incapacidad de las respectivas entidades estatales para hacer
cumplir las normas, los individuos pueden aportar-un grano de arena, en primer
lugar, apropidndose de la necesidad de poner en practica la legislacion
ambiental, y en segundo lugar, socializando en sus respectivos circulos
sociales el problema, y ejerciendo presion ante dichas entidades para que
finalmente ejerzan su papel y hagan cumplir las normas de protection
ambiental. ‘A lo anterior, Zoraida agreg6 que otra forma de asumir el problema
y, de ese mwdo, ser “‘mejores ciudadanos’ (en sus palabras), es
cemprometerse con el estudio de las condiciones biologicas del Humedal.
como una manera de entender las diferentes variables gue lo constituyen como
ecosistema, parg postériormente plantear caribios en tales vafiables, mediante
los cuales se pueda reducir el sefialado grado de contaminacion. Finaimente,
Zoraida destacé que practicas en apariencia inocuas, como el hecho de utilizar
detergentes biodegradables, no arrojar basura a la calle, y reciclar, aportan de
manera indirecta a la solucién del problema. .

Mediante 1a realizacion de la entrevista descrita, y en geheral de la elaboracitn
del video, los estudiantes se acercaron a la comprensién de la ciudadania
como un ejercicio que implica no sélo el reconocimiento de dgrechos por parte
del Estado, sino también como una practica de compromiso social,
particutarmente en relacién con el deber de cuidar el medio ambiente. Para que
la infraestructura estatal funcione es necesario que los ciudadanos ejerzan
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presion por medio de la organizacién comunitaria. Esta organizacion es viable
siempre y cuando los mismos individuos tomen conciencia de la necesidad no
s6lo de conocer la legislacién, sino también de velar porque ésta se traduzca
en acciones reales tanto de su parte como de! Estado.

o anterior se compdlementa con los argumentos esgrimidos por algunos
estudiantes en un video realizado por los docentes del area de sociales (2004),
en el cual se registraron algunas de las exposiciones y debates sobre los
trabajos fruto de las intervenciones de aula en los grados séptimo, octavo y
noveno. Dentro de tales argumentos se encuentra el de un alumno de noveno,
quien sefala que e! problema de lo ambiental en Colombia, como muchos de
los demas problemas propios del pais, se agudiza por la falta de identidad
nacional de sus individuos. Segun dicho estudiante, ser colombiano debe
significar mas que “llevar una pulsera de Colombia en la mano”, traduciendose
en acciones que busquen el beneficio de toda la sociedad. Asi mismo,
considera que en Colombia e deberia pensar més en los deberes que en los
derechos a la hora de buscar soluciones a las dificultades ambientales que se
presentan al interior de distintas comunidades.

Por otra parte, en el video sobre el manéjo de basuras, realizado por Juan.
Carlos Lopez et al (2004), mediante la entrevista al vigilante, a la
administradora, y a algunos vecinos de un cohjunto residencial de! barrio
Ciudadela Colsufdidio, los estudiantes describen la manera en que los
habifantes de esta agrupacién han implementado un sistema de reciclaje y
control de basuras, gracias a un convenio establecido con la empresa LIME,
amparado en el marco legal que rige el cobro del servicio de acueducto y
alcantarillado en Bogota. )

Algunos de los habitantes del conjunto se enteraron, por medio de la prensa,
de que existia una ley que reconocia a los conjuntos residenciales un cobro
diferencial en la factura de acueducto y alcantarillado, de acuerdo con el
promedio en peso de las basuras generadas por cada uno de los apartamentos
constitutivos del respectivo conjunto. En consecuencia, la administracién del
conjunto se contactdé con la empresa LIME para que, durante dos semanas,
ésta estableciera el peso promedio de basura generada por cada apartamento,
y a partir de ahi determinara el cost6é diferenciado de las facturas .

correspondientes.

Para establecer el convenio con la empresa LIME, los residentes debieron
aprender a clasificar u basura, depositando en bolsas distintas los productos
biodegradables y los reciclables. De esta manera, los habitantes del conjunto
lograron un ahorro considerable en sus facturas, y al mismo tiempo tomaron
conciencia de la importancia de reciclar, como una manera de aportar ai
cuidado del medio ambiente.

Mediante su trabajo, los estudiantes dan cuenta de cémo la ciudadania se
puede ejercer desde iniciativas locales que apunten al reconocimiento no sélo
de derechos. diferenciados, sino también de deberes frente al cuidado del
medio ambiente. Los alumnos lograroh mostrar como una practica propia del
espacio privado (el manejo de basuras residenciales), puede generar un
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-

impacto positivo en el espacie publico (la reduccion de los gfectosTegativos en
el medio ambiéente), a partir de la orientacién brindada por insfituciones
contratadas por el Estado. Aqul, la participacién puede ser entendida como
algo .a lo cual los ciudadanos pueden acceder mediante sus propias iniciativas:
la orientacion de/la empresa LIME-esta disponible para todos los ciudadanos
de Bogota, pero su acceso real depende de los mismos ciudadanos, nfas que
del Estado. En este sentido, podria decirse que los residentes del sefalado
conjunto residencial se incluyeron en el programa de la LIME gracias a su
propia iniciativa, mientras que muchos otros ciudadanos se encuentran
excluidos de tal programa, en algunos casos por la ausencia de esa iniciativa,

* aunque seguramente en muchos otros debido a que aln no cuentan con la

infraestructura basica de acueducto y alcantarillado, de modo que su acceso a
dicho programa es mucho menos factible.
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CONCLUSIONES FINALES

~ Implicaciones Educativas: En el presente trabajo se plantea una propuesta

donde el aprendizaje de la ciudadania estructure un modelo de ensenanza de
las Ciencias Sociales y trascienda su tradicional esquema de asignaturizacion.
Visto asi, se abre la puerta para que el aprendizaje de la ciudadania
transverzalice los espacios escolares y de cabida a nuevas formas de
participacién y de reconocimiento de minorias en estos contextos.

Esta concepciéon demanda en la escuela replantear verdaderamente las
practicas en el aula, el discurso decimonénico del buen ciudadanc y el ejercicio
docente ,que de paso invita a los profesores a pensarse desde su ejercicio
profesional alrededor de dos problemas basicos : Qué tipo de ciudadano es ety

. cual es el ciudadano que estamos formado en |la escuela de cara a las nuevas

demandas de la ciudadania planetaria en el contexto de lo global.

Implicaciones politicas: Comprender la practica ciudadana mas alla del
ambito meramente politico y ampliarlo a los diversos contextos que
problematizan hoy en dia la convivencia social;, desde lo local hasta lo globai,
conlieva inexorablemente a buscar formas alternas — no converncionales- de
participacién ciudadana en donde se evidencien un reconocimiento a las
diversas minorias : sexuales, de género, étnicas, sociales, entre otras.
Haciendo real el discurso de la ciudadania situada} y de derechos diferenciados.

Implicaciones sociales: Pensarse desde una escuela que no aplace la
formacion de ciudadanos sino que reconozca la ciudadania en la escuela,
construir una politica en donde la diversidad, o situado y [o diferenciado esten
a la orden del dia tendran sentido en tanto la experiencia de ciudadania escolar
impacte las diversas formas de relacion social y brinden las “Herramientas”
reales para hacer de la comunidad que nos rodee un proyecto social con una
perspectiva sostenible desde la ciudadania en constante cambio

Modelo Curricular: la propuesta desarroliada en el presente proyecto de
investigacién pretende articularse como modelo curricular pues presente un
marco tedrico de referencia en donde se pone en escena los debates
contemporaneos acerca de la ciudadania, paralelo a ello plantea una estrategia
de mediacién con modalidades narrativas por cuanto es considerado, por el
equipo investigador, como el camino para potenciar el desarrollo del
pensamientc social de tal modo, que =zanje diferencias entre las
representaciones sociales que se estructuran en la ciudadania desde lo
cotidiano con las representaciones que se estructuran congnitivamente desde
el dialogo de saberes en el aula. Este proceso se operacionaliza a traves de la
re-estructuracion de la malla curricular en Ciencias Sociales propuesta por el
M:EN:, en donde los problemas planteados en las tres competencias- ético
politica, espacio ambiental e histérico cultural- estén atravesados por la
ciudadania , entendida ésta como instrumento que se situa y expresa en
diversos contextos.



Lo que esta por hacer. Sibien el proyecto permitié repensar |a escula desde
la dindmica cildadana y a la vez a impactade otras areas al interior de la
Institucion son varias las tareas que quedan iniciadas y hacen —desde ya- parte
del proceso de sostenibilidad de la propuesta. Entre ellas podriamos
mencionar:

e Articular proceso de evaluacion tanto del proyecto como de la malla y de las
propuestas de mediacion dejadas para el aula.

o Ampliar la propuesta a los demas grados que integran el area de ciencias
sociales

¢ Impactar los provectos transversales en la institucién para garantizar
sostenibilidad al proyecto *
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CTAINEBALY INT D

MATRIZ DE SISTEMATIZACION
HISTORIA DE VIDA

coOD PREGUNTA GENERADORA RESPUESTA

1. ¢Cudles son las drcunstancias sociales que le

INEX permiten al protagonista ser ciudadano?

2. iDe qué manera, en esta historia, el Estado

responde a la situacién del protagonista?

3. <iConsidera que las herramientas legales o

juridicas existentes, le dieron la posibilidad al

protagonista para resolver la situacion?

4, ¢Cuales fueron esas herramientas?

5. éQué opina schre la postura que asume [a

comunidad en la que se desenvuelve el personaje

ante la situacién?

6. éCudl deberia ser el papél del Estado frente a

situaciones de este tipo?

7.  éCudl deberia ser el papel de la comunidad

frente a situaciones de este tipo?




10.

11,

¢Quién es el responsable de estas decisiones,
respecto a 1a salud?

éQuién es el responsable de estas decisiones,
respecto al trabajo?

éQuién es el responsable de estas decisiones
respecto al desplazamiento?

éQuién es e responsable de estas decisiones
respecto a los derechos sexuales?

DRB

12.

13,

14.

iDesde su perspectiva, qué opina de 1a accion del
personaje frente a los Derechos Humanos?

¢Desde su perspectiva, qué opina de la accion del
Estado frente a los Derechos Humanos?

iConsidera que el problema de los Derechos
corresponden  exclusivamente @  quienes
enfrentan estas problematicas?




15,

16.

17.

éConsidera que €l problema de los Deberes
corresponden  exclusivamente a  quienes
enfrentan estas problematicas?

¢Si el personaje no hubiera decidido resolver su
situacidn de esta manera, podria haber exigido
sus derechos de otra? porqué?

éCual considera que es la solucidn mas justa
frente a los problemas que vive en esta historia
¢l protagonista?

PBPV

18.

19.

20.

<{Desde su perspectiva, a quién considera que le
corresponde solucionar  los problemas
presentados en esta historia?

¢éHasta qué punto considera que la situacion que
se presenta en esta historia amerita el debate
publico?

¢Desde su perspectiva, qué aspectos de la
situacion de este personaje, corresponden a lo
privado?




PCNC

21,

22,

23.

24,

é5i usted fuera el protagonista de esta historia y
el Estado no le brindara las condiciones
apropiadas para el ejercicio de sus derechos qué
instrumentos  utilizaria para solucionar los
problemas descritos?

éCudles de las estrategias y mecanismos que
siguié el protagonista de esta historia considera
que podrian tener mas apoyo de la comunidad?

iCudles de las estrategias y mecanismos que
siguid el protagonista de esta historia considera
que podrian tener mas apoyo del Estado?

éQué iniciativas plantearia para resolver
problematicas como las que aparecen en esta
historia? .




GUIA DE PREGUNTAS

CARICATURA "UNA VALIOSA TENACIDAD”

cbDp

PREGUNTA GENERADORA

RESPUESTA

INEX

1.éQué tuvo que hacer José para lograr 1a ciudadania
norteamericana?

1.1 iDesde su perspectiva, considera que para ser
ciudadano es necesario vivir experiencias como ias
que narra José?

2. éConsidera usted que el Estado adquiere algun
compromiso con aguellos que desean la condicidn de
ciudadanos? Cuail o cudles?

3. ¢Queé opina de la actitud que asume Boogie frente a la
problematica de José?

3.1 éQué opina de la actitud que asume Eloise frente a ia
problematica de José?

3.2 éQué opina de la actitud que asume ¢l Estado frente a
la problematica de José?

!I




4. ¢Qué mecanismos ¢ herramientas utilizd José para
lograr la ciudadania?

5. ¢Qué opina de las actitudes de aquellos que conocieron
a José? Eloise, tipo del desierto y Boogie?

6. ¢Cual deberia ser el papel del Estado frente a esta
situacion?

7. iCual deberiz ser el papel de la comunidad frente a
situacién?

8. ¢Quién es el responsable de esta situacion, respecto a
la adquisicién de la ciudadania?

B.1 ¢Quién es el responsable de situacién respecto a las
migraciones o los desplazados?

DRB

12. {Qué opina de las accion de los siguientes personajes
frente a los derechos humanes?

José

Eloise

El tipo del desierto

Boogie

13. ¢En esta situacidn, qué opina de la accién del Estado
frente a los Derechos Humanos?




-

14. ¢ En esta historia quiénes tiene I3 responsabilidades
frente  los derechos? épor qué?

15, ¢En esta historia quiénes tienen Ia responsabilidad en
términos de deberes Y por qué?

16. ¢Si José no hubiera decidido resolver sy situacion de
esta manera, podria haber exigido sus derechos de otra?
¢Cuadl éporqué?

17. ¢Cudl considera que podria ser la solycign mas justa
frente a los problemas que vive José en esta historia?

18, (Desde sy perspectiva, a quién le corresponde
solucionar los problemas presentados en esta historia?

19 ¢(Considera que Ia situacion en esta historia amerita e
debate publico? ¢ Por qué?

20. iDesde su perspectiva, qué aspectos de la situacién de
José corresponden a Io privado? :

————e —
e ——

————— ———
o ——




20.1 éEn g moenmto en que Josa cuenta

Su historia, qug
Situaciones Corresponden a o Pliblico?

Someterse 3 trabajos de otros

23. iCudles de Jag estrategias que Sigui6 José podrign
tener apoyo dej Estado? {por qué?

Pasarse por g desierto

Casarse

Someterse 3 trabajos de otrog

4. (Qué Iniciativas Plantearia para

a4 resolver Ja
problemética que aparece en esta historia?




4.4.2 FASE 2 : IMPLEMENTACION PEDAGOGICA Y ANALISIS DE LA
INTERVENCION

A partir de los elementos identificados en el diagnéstico y de los problemas y conceptos
propuestos en la malla curricular se disefiaran tres experiencias de aula ( una por grado)
que se fundamentaran metodolégicamente en la narrativa, la 1conograf” a 'y la pedagogia
por_proyectos por cuanto consideramos que éstas generan las condiciones mas
favorables para para incorporar los componentes del aprendizaje ciudadano. A continuacion
se describen cada una de éstas.

ACTIVIDAD 1: GRADO SEPTIMO. Profesor: John Robert Matias

]

Competencia: Etico- politica

Conceptos estructurantes: minoria, grupo social, sujeto social, derechos, estado,
sociedad civil.

Objetivo: Analizar las condiciones y formas de interaccion de las minorias sociales
frente al estado y la sociedad civil con el fin de generar formas de comprension més
amplia de este fenémeno social en los(as) estudiantes.

Mediaciones temdaticas: Derechos sexuales, minorias sexuales, participacién
ciudadana.

Estrategia de Mediacion: esta intervencién de aula se propone mediante estrategias
narrativas e iconograficas a través de historias de vida de minorias sociales y de
fotografias y otros dispositivos visuales.

Experiencia de Mediacion

Al iniciar el trabajo

“En primer lugar se explorara con los y las estudiantes temas que abordaran las minorias
(tanto sociales, politicas, culturales y hasta sexuales), ya que corresponde al eje
curricular definido en la malla curricular. El propésito es identificar los ejercicios de
ciudadania que realizan las minorias en el entorno inmediato delos estudiantes mediante
una evocacién de situaciones que permitan reconocer las acciones de los principales
grupos sociales que tienen objetivos comunes, lazos de identidad y/o manifestaciones

publicas. En esta fase el profesor relacionard las diferentes observaciones delos(as) |

estudiantes con conceptos de la ciudadanfa cultural centrados en identidad, cultura,
minorias, derechos humanos, derechos situados y corrientes normativas de la ciudadania

(liberalismo, comunitarismo y republicanismo). Se abordara ademads, el estado como-

construccion politico- social, de tal manera que permita observar la relacion entre
participacion- minorias- ciudadania.

Al intentar resolverlo

Los (as) estudiantes deberdn realizar un rastreo de periédicos para identificar acciones
ciudadanas de las minorfas. El curso 7°A se encargaré de realizar este rastreo a través de
caricaturas, el curso 7°B a través de articulos informativos y de opinién y el curso 7°C
mediante fotografias, que incluso podran ser tomadas por ellos mismos. Todo este
material deberd organizarse en un portafolio con base en unos parimetro de
organizacidn propuestos por €l profesor.

Simultineamente con este rastreo, los(as estudiantes) identificardn una historia de vida
que puede observarse durante varios dias en la prensa, de tal manera, que se pueda
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conocer su desarrollo. Este seguimiento exige que los (as) estudiantes escriban una
reflexion en torno al ejercié de la ciudadania acudiendo a problemas tales como:
reconocimiento de derechos-deberes, formas de inclusidn-exclusion, formas de
participacion, interaccién pablica y/o privada.

Al comunicar la respuesta

Los (as) estudiantes deberén escribir un texto de cardcter argumentativo y reflexivo que
dé cuenta de las situaciones de las minorias analizadas teniendo cuenta si el estado y
aquellas personas de la comunidad que no se sientan minorias generan formas de
inclusién y/o exclusién precisando las causas de estos fendmenos sociales. Los
estudiantes planteardn su punto de vista estableciendo cémo desde sus propios
prejuicios obstaculizan y/o facilitan las formas de interaccion de estos grupos.

ACTIVIDAD 2: GRADO OCTAVO. Profesor: Fredy Ruiz

Competencia: Histérico- Cultural

Conceptos estructurantes: revolucién, estado, sistema econémico, sistema politico
Objetivo: Analizar las relaciones entre los hechos histdricos que enmarcan las
revoluciones burguesas de Europa en el Siglo XVIII y XIX y e] concepto de ciudadania.
Mediaciones tematicas: revoluciones burguesas, formacién de estados liberales,
Cambio del antiguo régimen.

Estrategia de Mediaci6n: esta intervencion de aula se trabajard mediante la narrativa a
través de una actividad de elaboracién de guiones para cuentos de titeres basada en la
posible relacién entre las revoluciones burguesas de los siglos XVIII y XIX y la
ciudadania.

Experiencia de Mediacién

Al iniciar el trabajo

Los(as) estudiantes deberan recordar algunos conceptos tales como: revolucion,clase
social, burguesia, monarquia, dominacion, politica, ciudadania. El propésito es indagar
desde perspectivas tedricas y representacionales las percepciones de la ciudadnia desde
el componente histdrico, partiendo de algunas preguntas generadoras:

- ;Las monarquias necesariamente son dominantes y opresoras?

- ;Porqué hoy por hoy siguen existiendo monarquias? ;Cémo funcionan con los
sistemas presidencialistas y parlamentarios?

- ¢, Las revoluciones para que sean revoluciones requieren de acciones violentas?

- ¢, Qué significado tienen los principios de libertad, igualdad y propiedad privada?

- ;Qué intereses politicos y sociales podria tener la burguesia en el siglo XVIII, si
primaba su necesidad de poder econdmico?

- ¢El desarrollo de una revolucion supone un nuevo tipe de ciudadano?

Al intentar resolverlo

A partir de las posibles respuestas y discusiones en torno a las preguntas anteriores, los
(as) estudiantes debian disefiar un cuadro comparativo de las revoluciones burguesas
desarrolladas en Europa en los siglos XVIII y XIX teniendo en cuenta variables tales
como: ubicacion geografica, etapas, personajes y condiciones politicas. Al final deben
identificar semejanzas y diferencias de estos procesos sociales.
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Posteriormente, los estudiantes abordaran uno de dos de los siguientes textos: “La
Revolucién Industrial” Mijailov y “La Revolucion Industrial” A. Escudero. El objetivo
de esta lectura es intentar resolver los interrogantes iniciales determinando conceptos
tales como: estado, movimiento social, burguesia, proletariado, proyecto politico,
Jjusticia. Una vez trabajadas estas lecturas los(as) estudiantes deberan disefiar un guion
para una obra de titeres que permita identificar la apropiacién de elementos histéricos
centrados en las revoluciones y su relacién con la ciudadania. Los guiones deberan
contener una historia con las siguientes condiciones: ubicacién espacial, ubicacion
temporal, problematica que relacione el hecho histérico de referencia con la ciudadania,
personajes, vinculos con la literatura (acudiran al profesor de literatura) y descripcion
de ambientes para cada una de las escenas. Una vez revisados los guiones, los grupos
traeran los materiales (icopor, lana, tela y otros que se requieran) y elaboraran los titeres
y la escenografia para la obra.

Al dar la Respuesta

Los estudiantes presentardn su obra dando cuenta de los conceptos enunciados y los
hechos histéricos articulados al problema de la ciudadanfa. Plantearan mediante la obra
si se puede hablar de una nueva sociedad y un nuevo sujeto social a partir de las
revoluciones. Se aproximaran a una concepeién de estado que aunque esté centrada en
lo juridico vislumbre nuevas formas de relacién entre los sujetos y éste.

Los (as) estudiantes contardn su experiencia tanto en la apropiacién de hechos histéricos
y conceptos como en su trabajo individual y grupal. Establecerdn por escrito un
compromiso social que dé cuenta de su accion como sujetos sociales e histéricos.

ACTIVIDAD 3: GRADO NOVENO. Profesora Ruth Pifieros

Competencia: ESPACIO AMBIENTAL.

Conceptos estructurantes. globalizacion y desarrollo sostenible.
Mediaciones Tematicas: Elementos generales de geografia fisica,
Caracterizacién geografica del espacio colombiano, desarrollo sostenible,
Problemas ambientales : desertizacion, fumigacion calentamiento global,
contaminacién de los recursos hiricos, basuras

Estrategia de Mediacion: La intervencién de aula se plantea desde la
didactica de proyectos en tres fases a saber: Planteamiento del Problema,
Construccién de Referentes teéricos y conceptuales en el aula, Elaboracion de
proyecto audiovisual.

FASE DEL EXPERIENCIA DE MEDIACION
PROYECTO

PLANTEAMIENTO | En esta fase de contextualizacién se propone el

DEL PROBLEMA | problema de la relacién del hombre con su medios a

(Al iniciar el partir de dos premisas que inviten a la polarizacién del
trabajo) grupo: “El hombre esta determinado por las condiciones
fisicas del medios por cuanto para su subsistencia
depende de los bienes que éste le provee”. La segunda
tesis sefala que “El hombre transforma el medio de
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acuerdo a sus necesidades e intereses, por tanto la tierra
y sus recursos estan al servicio de éste. Los — las
estudiantes que asumen la primera postura esgrimen
argumentos como el hombre es quien necesita de la
naturaleza, un ejemplo para ellc serfa el desarrolio de las
primeras civilizaciones y culturas: Egipto, Mesopotamia.
Esta es reforzada por otros como: Si observamos los
paises que dependen de los recursos naturales para
garantizar un crecimiento econémico (Paises
atrasados) se encuentran en zonas de latitudes medias
en donde la diversidad climatica les posibilita variedad de
productos alimenticios o en otras regiones el subsuelo
cuenta con riquezas minerales , el caso del medio
oriente.

Quienes asumen la segunda posicidn sefialan que el
hombre ha logrado tal nivel de desarrollo cientifico y
tecnolégico que logra modificar su espacio. Por ejemplo
el sistema de terrazas para la agricultura, el caso de los
Kibuts en Israel o los Polders en Holanda. O para no ir
tan lejos el sistema de cultivos hidropénicos. Asi mismo,
para pensar en mayor crecimiento econémico ha
acondicionado espacios como la ciudad que den cabida
a mayor proeduccién en menor espacio.

El debate planteado lleva a otra pregunta que precisa el
problema. En las dos posturas, qué inconvenientes
encontramos, si estamos hablando de desarrollo,
crecimiento, cual es el efecto sobre el planeta? En las
dos situaciones, quién es el beneficiado y quién es el
maltratado?

La primera salida sefiala “eso depende, si S0y un pais
atrasado me encuentro en la primera situacion: que
dependo de lo que la naturaleza me provea. Si soy un
pais desarrollado al tener tecnologia no dependere tanto
de la explotacién de mis recursos, sino que haré uso de
otros paises y crearé sélo tecnologia”

Se requiere retomar la pregunta y al Planeta QUE... le
pasa? Se concluye que independientemente [a tesis en
la que se establezca la relacién con el espacio planetario
quien finalmente sale dafiado es éste: El primero porque
es una mirada depredadora hacia el planeta pues le
“sacamos’ todo lo que nos sirve y no le devolvemos
nada y en la segunda ,ademas de hacer uso de recursos,
el desarrollo tecnolégico ha llevado a problemas de
contaminacion como el humo de los carros, los desechos
téxico de los laboratorios....

.... Entonces qué hacer? El ser humano necesita
mejorar las condiciones de vida y esto implica
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SEGUNDA FASE
REFERENCIACION
TEORICA

(Al intentar
resolverlo)

explotacién...transformacion...

¢ Como lograr el anhelado desarrollo, cuidando el
sistema planetario en el contexto de la Globalizacién?

De quién es la responsabilidad ¢ de los paises
desarrollados o de los paises atrasados?

A quién le asiste los derechos ambientales, a los
humanos o al planeta?

Al iniciar [a fase se identifica con los estudiantes los
conceptos y temas claves que se requieren para
comprender el problema. Asi se construyé el siguiente
recorrido temético.

Recoger los aprendizajes previos en cuanto a los
procesos de formacion de los elementos del planeta bajo
el criterio de sistema: Sistema hidrografice, sistema
“litico”

Sistema atmosférico. Desde aqui se trabajo
funcionamiento, estructura y relaciones tanto internas
como externas particularizando en los procesos y
caracteristicas def espacio Colombiano.

Se identificaron los principales problemas ambientales
entre los cuales se escogieron para trabaja en clase por
grupos: La desertizacién, La fumigacién, Contaminacién
atmosférica: el calentamiento global, La basura:
contaminacion de mares y rios. Para el analisis de éstos,
se trabajo la técnica del arbol de problemas y el arbo! de
medios y fines.

Al desarrollarse la socializacion los elementos comunes
que se encontraron en las causas estan: carencia de
formacion de las comunidades en el uso de suelos,
elementos tecnolégicos o dafio de algunos producto al
medio ambiente; ausencia de técnicas y tecnologlas que
permitan uso adecuado de recursos como el suelo y el
agua, ausencia de politicas del estado frente al dafio
ambiental, en los problemas de desertizacidn aparece
en un alto porcentaje la violencia como causa a mediano
plazo (Obliga a la colonizacién forzosa y sin pianeacion).

En las consecuencias los estudiantes seftalan como
inmediatas ampliacion de las fronteras de explotacion de
suelos, crecimiento incontrolado de técnicas
rudimentarias, pobreza.
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Al establecer la relacién con el arbol de medios y fines
que invita a los estudiantes a resolver preguntas como:
Qué quiero resolver? Cémo lo haré? y quién es el
responsable?

En las respuestas un grupo de estudiantes manifiesta la
necesidad de desarrollar proyectos por las comunidades
afectadas pues son elias quien mejor conocen los
problemas y cémo le afectan a un buen desarrollo, otro
grupo lo mira como una responsabilidad del Estado pues
es él quien a través de politicas y normas puede obligar
a las comunidades a respeta el medio ambiente y a la
vez invertir econémicamente en alternativas. También
surgen las posturas en donde el problema se resuelve
con una actitud y conciencia personal.

Para fortalecer herramientas de reflexion frente a
responsabilidades y estrategias a corto y mediano plazo
se recogieron los documentos de la conferencia de Rio
de 1992 (Concepto de desarrollo sostenible y
responsabilidad global), se leyé el Texto de Constitucidn
y medio ambiente Enfoque y normas ambientales en
Colombia), se analizaron las propuestas ambientales de
la actual alcaidia en su programa de gobierno...Como
hacer proyectos ambientales...

Para la comprension de los documentos sugeridos se
intervino con la estrategia de las SEIS LECTURAS .

En el siguiente paso los-las estudiantes recogerian todo
el proceso temaético a través de un discurso escrito bien
fuera a nivel narrativo o argumentativo. En éste se
requeria trabajar el problema planteado inicialmente o
focalizarlo si asi lo requeria.

En el desarrollo de la propuesta (la mediacion se realizé
con la estrategia de ponencia) los-las estudiantes
proyectaron una mayor dominio conceptual, la relacion
entre calidad de vida, desarrollo sostenible. Asi mismo,
se reconoce al planeta como un sistema vivo fragil en
donde el hombre ésta inmerso.

Se expresa la responsabilidad compartida del estado y
las comunidades, asi como el compromiso de los paises
desarrollados y el papel del tercer mundo en la tarea de
rescatar nuestro sistema planetario.

La dificultad esta en desarrollar un discurso fluido , pues
es evidente el temor al hablar frente a los companeros
(Dependen del ejercié escritural realizado) previamente
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TERCERA FASE
ELABORACION
DE PRODUCTO
AUDIOVISUAL
(Al comunicar la
respuesta)

Para cerrar el proceso los-las estudiantes realizaron un
video con los siguientes criterios:
e El material seria un documento de denuncia de un
problema ambiental en un contexto cercano.
¢ Definiria el problema haciendo uso de la
herramienta de arbol de problema, asi como el de
medios y fines.
» Caracterizaria las condiciones
geograficas/sociales del contexto trabajado.
+ Establecerfa una estrategia viable. concreta y
posible.

En la sustentacion se realizaron andlisis de

» la contaminacion de los carros en la calle ochenta
y se centraron el condicion del sistema
transmilenio.

¢ La planta de tratamiento de aguas de la Zona de
Siberia.
La condicién del Rio Bogota al Occidente
El tratamiento de Basuras en los Conjuntos
residenciales

o Optimizacién de cultivos de tomate en Villa
Pinzén.

« El tratamiento de suelos y politicas del municipio
de la calera.

El ejercicio de cierre, con las dificultades tecnolégicas
propias de estudiantes de secundaria- posibilité en ellos
generar herramientas de reflexién y comprension de
elementos ambientales. Si bien, aun es presente la
actitud paternalista en ellos se estan desarrollando
procesos de descentracién en donde se pueden
reconocer como sujetos sociales con responsabilidades
individuales y colectivas frente a su entorno
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4.4.3 ANALISIS DE LAS INTERVENCIONES DE AULA

Para analizar las intervenciones de aula se tuvieron en cuenta tres elementos:

la descripcién de la actividad realizada por cada uno de los profesores, (os

productos de los estudiantes {referentes a textos escritos, portafolios, videos, c"/
guiones de titeres) y el registro filmico el cual dio cuenta de la experiencia en el

aula de clase. Para efectos de la lectura, se presentara en primera instancia a
manera de tabla y posteriormente, mediante texto corrido.
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Grado
Séptimo

Tema: Minorias sociales, politicas y culturales.

Tensiones Actividades Andlisis

Descripcid Productos de los estudiantes Registro Filmico
n del
profesor
Mediante Reflexiones a partir de fotografias e historias de vida Exposicionesenlas | 1.  Se  observaron  dos
1. Inclusién/ la revision | relacionadas con minorias homosexuales y con jdvenes que que los estudiantes | posicionamientos de los

Exclusion de material | inician su vida sexual a temprana edad. presentaron sus estudiantes. En el primero,
de prensa respectivos acudieron a nociones morales
reciente, En la primera reflexion escogida para realizar el presente trabajos. para excluir de la condicién de
los analisis, los estudiantes examinan la historia de vida de un joven ciudadanos a homosexuales asi
estudiantes | (Will), quien se consideraba cristiano, a la vez que reconocia como a jovenes que inician su
debian que desde temprana edad se habia sentido atraido sexualmente vida sexuval a temprana edad. En
examinar por personas de su mismo género. La historia concluye cuando el segundo, apelaron a la nocién
los el joven finalmente “cae en cuenta de su error” (segiin palabras de respeto por los demas como
gjercicios de los estudiantes), y se decide por ejercer la heterosexualidad, requisito para estar incluido en,
de en concordancia con los principios cristianos. o ser ciudadano de, una
ciudadania sociedad.

2. Pablico/ que En la segunda reflexion escogida, los estudiantes analizan una 2. Se observaron dos

Privado algunos fotografia en la que aparece una pareja heterosexual de jovenes posicionamientos de los
£rupos o abrazados y con sus ojos cerrados, la cual esta acompaiiada de la estudiantes. En el primero dieron
individuos | siguiente frase: “Ensefiarles a los jévenes a manejar la prelacién a lo publico sobre lo
de minorias | sexualidad de manera responsable es uno de los retos de privado: la eleccion de identidad
realizaran | «Tirando seriedad»”. En su reflexién, los estudiantes sexual, y el gjercicio de la
en distintos | argumentan que existen jovenes entre 13 y 15 aios “queriendo sexualidad a edad temprana,
contextos. | saber todo acerca del sexo”, quienes resuelven sus inquietudes

mediante la experiencia directa del mismo, “unos con
responsabilidad y otros con mucha inmadurez, por lo cual
podemos observar embarazos no deseados [...y] suefios
frustrados”. Al final de su reflexion, los estudiantes afirman que
dichos jévenes “no son ciudadanos [...], porque su nueva

estin supeditados a normas de
comportamiento  propias  del
dmbito de lo pablico. En el
segundo, adjudicaron autonomia
a lo privado, condicionindola al
respecto por los demads.
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3. Derechos/
Deberes

4.Participacion
convencional/
Participacion
no
convencional

manera de aprender del sexo es muy descarada”.

En la tercera reflexion escogida, los estudiantes analizan una
fotografia en la que aparecen dos hombres besandose en medio
de una discusion de un proyecto de uniones gay, durante una
plenaria del Senado. Como parte de su reflexion, concluyen que
los hombres que aparecen en dicha fotografia “son ciudadanos
porque no estan haciendo nada malo que afecte a la sociedad”, y
que dicha “sociedad se ha encargado de imponer discriminacién
hacia los homosexuales”.

En la cuarta reflexion escogida, los estudiantes examinan una
fotografia en la que aparecen dos manos —al parecer masculinas—
sosteniendo un preservativo, en cuyo pie de pagina aparece el
siguiente texto: “Ultraprotectores, con puntitos, lineas o
medusas. Hay condones para todos los gustos y presupuestos.
Una forma entretenida de protegerse de embarazos y vital frente
a enfermedades de transmisién sexual”. En su reflexién sobre
esta fotografia, los estudiantes comentan que “las personas que
usan preservativos son ciudadanos, porque estin siendo
responsables con su sexualidad y dan ejemplo a otras personas”.

3. Se observaron dos
posicionamientos de los
estudiantes. En el primero
condicionaron el derecho al libre
ejercicio de la sexualidad, al
cumplimiento de deberes de
caracter moral. En el segundo
sefialaron que el reconocimiento
de los derechos de los individuos
implica necesariamente ¢l deber
de respetarse mutuamente.

4. Resaltd una valoracion
positiva de la participacién
convencional, al considerar
acorde que representantes de la
minoria homosexual acudieran
al Senado para deliberar acerca
del reconocimiento de su
derecho a unirse al igual que el
resto de ciudadanos.
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Grado Octavo

Tema: El significado de las revoluciones de los siglos XVIII y XIX

Tensiones Actividades Anélisis
Descripcion del Productos de los estudiantes Registro
profesor Filmico
Mediante la Guiones para obras de teatro sobre la Obras de 1. Los estudiantes que elaboraron su guidn en
1. Inclusidn/ realizacidén de un Revolucion Industrial, 1a Revolucion Francesa | titeres en las | relacion con la  Revolucién Industrial, se
Exclusién guién para una obra | y la Guerra de Independencia de EUA, que los centraron en diferenciar algunos condicionantes
de titeres, ios estudiantes socio-econémicos propios de la clase burguesa y
estudiantes debian | En el primero de los guiones escogidos para representan la proletaria respectivamente, En ambos casos,
dar cuenta de una realizar el presente andlisis, los estudiantes SUS sus argumentos permiten inferir que consideran
de las revoluciones | trabajaron el tema de la Revolucion Industrial | respectivos que la inclusion de los ciudadanos en la sociedad
de los siglos XVIII | en Inglaterra. Los principales personajes de la | guiones. depende de los recursos econ6émicos con los que
y XIX para el obra son un burgués y un campesino- ¢stos cuenten, pero también de la actitud
mundo, ¥ de su proletario. Durante el desarrollo del guidn, emancipadora que asuman como herramienta de
relacion con el cada uno de estos personajes sefiala la manera lucha contra la exclusién (esto Gltimo es valido
concepto de en que la clase social que respectivamente sobre todo para el caso de los proletarios).
2. Publico/ ciudadania. representan, afect6 y fue afectada por la 2. Los estudiantes que examinaron el tema de la
Privado Revolucion Industrial. Asi mismo, muestran Revolucién Francesa, definieron al ciudadano

sus antagonismos en tanto propietarios de los
medios de produccion, en el caso de los
burgueses, y vendedores de su fuerza de
trabajo, en el caso de los proletarios.

En el segundo guién escogido, los estudiantes
analizan el terna de la Independencia de los

como aquel “que se preocupa por los derechos y
deberes de las demés personas”. Tal perspectiva
es cercana a algunos planteamientos de corte
comunitarista, en tanto en ella se asume la
biisqueda del reconocimiento de los derechos
colectivos, mas que del interés privado, como
requisito fundamental del ejercicio ciudadano.
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3. Derechos/
Deberes

4. Participacién
convencional/
Participacion

no
convencional

Estados Unidos de América (EUA). Mediante
la obra, argumentan que la razén fundamental
que llevé a George Washington y a Benjamin
Franklin a liderar la Guerra de Independencia
de EUA, fue la lucha por el reconocimiento de
sus derechos como ciudadanos, entre los
cuales resaltan: el derecho a la libertad y al
autogobierno en oposicion a la subordinacion
y explotacion como colonias de Inglaterra.

El tercer libreto escogido, gira en torno al
tema de la Revolucion Francesa de 1830. En
su desarrollo, los estudiantes definen al
ciudadano como aquel “que se preocupa por
los derechos y deberes de las demas personas.
Ser ciudadano implica también preocuparse
por ¢l entormo en donde se vive, y por la
politica que lo rige”. Asi mismo, atribuyen a
Luis Felipe I de Orleéns la cualidad de ser
ciudadano en tanto participe de la
proclamacién de “los derechos del pueblo que
una vez los burgueses proclamaron también
[...], ¥ en [representacion de los cuales tomo6]
el reinado y [fue] un ciudadano rey, ya que el
concepto de cindadania es una base
fundamental de la legitimidad de la
representacién politica”.

3. En el libreto realizado por los estudiantes que
analizaron el tema de la Revolucion Industrial, se
puede observar un contraste entre, por un lado, la
alusién a los derechos de los ciudadanos en
términos de su participacién en la toma de
decisiones referentes al plano legal de la
sociedad, mediante el voto; y por otro lado, la
referencia a los derechos como algo que debe ser
ganado por medio de las luchas de quienes
debido a sus condiciones econdmicas estan en
desventaja para competir en un mercado libre.

4. Los estudiantes que trabajaron el tema de la
Revolucién Industrial, atribuyeron diferentes
significados al ejercicio ciudadano en términos
de participacién, dependiendo de la posicion:
social de los principales protagonistas de tal
proceso  histérico  (burgueses y  obreros
respectivamente). Para el caso de los burgueses,
la ciudadania se pondria en juego por medio de
la participacién directa en las decisiones de los
lineamientos legales de la sociedad; asi como por
medio del derecho al voto y a competir con los
demés ciudadanos en medio de un mercado libre
(participacion convencional). En el caso de los
obreros, la ciudadania en términos de
participacién se daria a través de estrategias
participativas no convencionales como las
protestas masivas.
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Grado Noveno
Tema: Medio ambiente, globalizacion y desarrollo sostenible

Tensiones

Actividades
Descripcion del Productos de los Registro Filmico
profesor estudiantes

Analisis

1. Inclusién/
Exclusion

2. Pablico/
Privado

Por medio de la
realizacion de un
proyecto audiovisual,
los estudiantes debian
abordar una
problematica ambiental
cercana a su contexto
social, haciendo uso de
la herramienta del arbol
de problema y de
medios y fines; también
debian proponer una
solucion viable ante
dicha problematica.

Dicha herramienta fue
utilizada por los
estudiantes en una fase
previa a la realizacién
del proyecto, en la cual,
luego de definir un
problema general de
trabajo (la tension entre
desarrollo sostenible,
extraccion y
transformacién de
recursos del medio
ambiente), los

Videos sobre el medio
ambiente y el desarrollo
sostenible.

El primer video escogido para
la realizacion del presente
analisis, gird en torno al tema
de la contaminacion del
Humedal del Rio Juan
Amarillo. Los estudiantes
entrevistaron a una
especialista, con el fin de
comprender las causas y
efectos de la contaminacion
de este humedal, asi como de
plantear soluciones viables
frente a la misma.

En el segundo video
escogido, los estudiantes
abordan el tema del manejo
de basuras en zonas
residenciales de la ciudad.
Mediante la entrevista al
vigilante, a la administradora,
y a algunos vecinos de un
conjunto residencial del

Se registran algunas de
las exposiciones y
debates sobre los
trabajos fruto de las
intervenciones de aula.
Durante uno de dichos
debates, un alummno de
noveno argumernta que
el problema de lo
ambiental en Colombia,
como muchos de los
demds problemas
propios del pais, se
agudiza por la falta de
identidad nacional de
sus individuos. Ser
colombiano debe
traducirse en acciones
que busquen el
beneficio de toda 1a
sociedad; en Colombia
se deberia pensar mas
en los deberes que en
los derechos a la hora
de buscar soluciones a
las dificultades
ambientales que se
presentan al interior de

1. A partir del trabajo sobre manejo de basuras,
podria decirse que los residentes del sefalado
conjunto residencial se incluyeron en el programa
de la LIME gracias a su propia iniciativa, mientras
que muchos otros ciudadanos se encuentran
excluidos de tal programa, en algunos casos por la
ausencia de esa iniciativa, aunque seguramente en
muchos otros debido a que adn no cuentan con la
infraestructura  basica de  acueducto ¥y
alcantarillado, de modo que su acceso a dicho
programa es mucho menos factible,

2. En el trabajo sobre al Humedal se mostrd lo
publico y lo privado como dos ambitos que se
encuentran en una relacion de correspondencia, al
considerar que cada individuo debe comprometerse
no sélo con el conocimiento de las normas que
rigen lo publico, sino también con el ¢jercicio de
presion hacia las entidades estatales, con el fin de
que éstas lleven a la prictica dichas normas.

Los alumnos que trabajaron el tema del manejo de
basuras, mostraron c6mo una practica propia del
espacio privado (el manejo de basuras
residenciales), puede generar un impacto positivo
en el espacio publico (la reduccion de los efectos
negativos en el medio ambiente), a partir de la
orientacion brindada por instituciones contratadas
por el Estado.
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3. Derechos/
Deberes

4.Participacion
convencional/
Participacion
no
convencional

estudiantes debieron
abordarlo a partir de
referentes tedricos
examinados en clase
por medio de la lectura
y discusidn de textos
especializados.

barrio Ciudadela Colsubsidio,
describen la manera en que
los habitantes de esta
agrupacion han implementado
un sistema de reciclaje y
control de sus basuras,
gracias a un convenio
establecido con la empresa
LIME, amparado en el marco
legal que rige el cobro del
servicio de acueducto y
alcantarillado.

distintas comunidades.

3. Los estudiantes que realizaron €l trabajo sobre el
Humedal, se acercaron a la comprensién de la
ciudadania como un ejercicio que implica no solo
el reconocimiento de derechos por parte del
Estado, sino también como una practica de
compromiso social, particularmente en relacién
con ¢l deber de cuidar el medio ambiente.

Por su parte, los estudiantes que examinaron el
manejo de basuras, dieron cuenta de cémo la
ciudadania se puede ejercer desde iniciativas
locales que apunten al reconocimiento no sélo de
derechos diferenciados, sino también de deberes
frente al cuidado del medio ambiente.

4, En el trabajo sobre manejo de basuras, la
participacion se presenta como algo a lo cual los
ciudadanos pueden acceder mediante sus propias
iniciativas: la orientacién de la empresa LIME esta
disponible para todos los ciudadanos de Bogota,
pero su acceso real depende de los mismos
ciudadanos, mas que del Estado (obviamente, se
debe hacer la salvedad con respecto a que existen
muchos casos en los que a pesar de la presencia de
iniciativas locales, la falta de infraestructura estatal
limita la participacion).

En ¢l caso del trabajo sobre el Humedal, resalta la
consideracion de la investigacién aplicada como
una herramienta de participacion, toda vez que por
medio de ella las comunidades pueden apuntar a
hacerse participes de la solucién de los problemas
ambientales que las aguejan.
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-~ REFLEXIONES DE LA INTERVENCION

GRADO SEPTIMO
En el grado séptimo, a cargo del profesor John Matias, se escogio el tema de
las minorias sociales, politicas y culturales, con el fin de que los y las
estudiantes®, mediante la revisién de material de prensa reciente, examinaran
los ejercicios de ciudadania que algunos grupos o individuos pertenecientes a
tales minorias, realizaran en contextos sociales propios de la realidad
colombiana, y en particular de la bogotana.

La experiencia se organizé de manera que los estudiantes de los diferentes
cursos de grado séptimo debian revisar periédicos nacionales y localizar en
ellos material relacionado con el tema propuesto, divididos de la siguiente
manera; un curso se encargaria de ubicar y recortar fotografias®; otro, noticias
en las que se hiciera uso de historias de vida; y el tercero caricaturas®.

Una vez recolectada la informacion pertinente, los estudiantes debian
archivarla en carpetas y adjuntar a cada fotografia, historia de vida o caricatura,
una breve reflexién en la que sefalaran la manera en la que, mediante dicho
material, se manifestaba (o0 no) el ejercicio de la ciudadania por parte de los
respectivos protagonistas. Después de plantear la actividad, los estudiantes
contaron con un periodo de dos semanas para realizar las tareas asignadas y
preparar su exposicion.

A continuacién se presentara un andlisis elaborado por el autor, basado en la
lectura critica de la descripcién escrita por el profesor John Matias a partir de la
experiencia de aula esbozada, y en el examen del contenido de algunos de los
respectivos trabajos de los y las estudiantes®.

Al leer el texto “descripcion de la intervencion de aula”, elaborado por el
profesor John Matias (2004), sobresale una repetida alusion al tema de las
minorias sexuales como un tépico cargado de cierto exotismo y, por tanto,
como un motivo de asombro. En primer lugar, al iniciar su descripcién, Matias
comenta que se determind escoger un ‘tema que tuviera que ver con las
minorias {[...] sociales, politicas, culturales y hasta sexuales)" (Matias 2004: 1.
Las cursivas son mias). En esta frase, el uso de las palabras “hasta sexuales”,
posiciona lo sexual como algo externo a lo social, cultural y politico. i Acaso
una minoria sexual no es de igual modo una minoria social, cultural y politica —
entendiendo lo politico como un elemento que se inscribe incluso en el cuerpo

2 Seria ideal utilizar un lenguaje no sexista para escribir este texto, sin tomar et masculino gramatical
como “genérico”, pero el castellano cs un idioma poco propicio para este ejercicio. Por lo tanto, y en pro
de facilitar la lectura, sélo en algunas ocasiones se recordara que los “genéricos” tienen género.

2 En este caso se concerté con los estudiantes la posibilidad de tomar sus propias fotografias.

25 En el presente texto se hard alusién inicamente a trabajos de estudiantes a quienes les correspondio
examinar fotografias ¢ historias de vida, pues como lo resalta el profesor Matias en la descripcion de las
respectivas experiencias de aula (2004), los alumnos que analizaron caricaturas se desviaron demasiado
del objetivo inicial de la actividad, centréndose en el tema dc lo politico y dejando de lado la reflexién
sobre €l ¢jercicio de la ciudadania.

% Los andlisis correspondientes a las intervenciones de aula en los grados octavo y noveno, sc realizarn
bajo este mismo procedimiento.
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mediante la puesta en escena de una identidad sexual determinada? Esto se
examinara mas adelante.

Luego, Matias afirma: “Durante las exposiciones del curso que trabajo las
minorias a partir de fotos, ocurrié algo muy extrafio, ya que por esos dias
aparecieron unas fotos de homosexuales que estaban peleando por sus
derechos en el Congreso y muchos de los grupos optaron por trabajar minorias
sexuales [...]" (Matias 2004: 2. Las cursivas son mias).

En el parrafo anterior se hace presente de nuevo la sefalada alusién a las
minorias sexuales —en particular a las minorias homosexuales—~, como motivo
de asombro y/o como un tépico “muy extrafio”. Podria decirse que, en el fondo,
a tal alusion subyace un tabu que desde tiempos inmemorables ha estado
presente en las relaciones intergeneracionales —en este caso, entre profesor y
estudiantes—, frente a lo sexual. Este, como los demas tables propios de las
distintas sociedades, se caracteriza por estar acompariado de una constante
ambigUedad: por un lado, su contenido se pretende mantener oculto; pero por
el otro, cuando se presenta la oportunidad y el espacio apropiado, los
individuos utilizan los recursos que tengan a su alcance para representarlo,
incluso para festejarlo (como suele suceder en medio de fiestas o carnavales).

Asi, en el caso que nos ocupa vemos como, por un lado, el profesor Matias
asume el tema de las minorias sexuales, y en general de lo sexual, como una
exoticidad, como si fuera un topico del cual se hablara (o0 se debiera hablar)
poco; y por el otro, los y las estudiantes o ven como un polo de atraccion. Esto
(ltimo explicaria, en parte, que un porcentaje notorio de los trabajos de los
alumnos haya girado en tomo al tema del homosexualismo, y otra fraccion
considerable alrededor del tema de la sexualidad juvenil.

Los trabajos relacionados con dichas teméticas -realizados principalmente al
interior de los cursos en los que ios estudiantes recopilaron fotografias e
historias de vida—, se mueven entre das posicionamientos distintos: el primero
esta dado por la consideracion del homosexualismo y la sexualidad juvenil
como temas exdticos, susceptibles de cuestionamientos morales, e indicadores
de lo que algunos estudiantes denominaron un “no ejercicio de la ciudadania’,
mientras que el segundo yace en la apreciacién del homosexualismo y la
sexualidad juvenil como medios para comprender las diferencias como parte
constitutiva de la humanidad y, por tanto, del ejercicio ciudadano.
Posicionamiento 1

En un aparte del trabajo presentado por cinco estudiantes de grado séptimo,
titulado “Will, un ex-homosexual: homosexualidad, ¢pecado de la voluntad de
Dios?" (Galvis et al 2004: s.n.), los estudiantes reflexionan en torno a la historia
de vida de un joven (Will), quien se consideraba cristiano, a la vez que
reconocia que desde temprana edad se habia sentido atraido sexualmente por
personas de su mismo género. La historia concluye cuando el joven finaimente
“cae en cuenta de su error” (segun palabras de los estudiantes), y se decide
por ejercer la heterosexualidad, en concordancia con los principlos cristianos.
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Aunque los estudiantes citados no hacen una referencia explicita al tema de!
ejercicio ciudadano, puede decirse que al usar la frase “cae en cuenta de su
error”, connotan que ser homosexual constituye una desviacién moral, mientras
que el seguimiento de los patrones de conducta propios del cristianismo
representa un ideal de comportamiento en sociedad.

Una interpretacién que sigue un patrén similar al anterior se evidencia en un
aparte del trabajo realizado por cuatro estudiantes del curso seéptimo D (Lépez
et al 2004: 2), titulado “lo que los jévenes quieren saber sobre el sexo’, en el
cual los estudiantes analizan una fotografia en la que aparece una pareja
heterosexual de jévenes abrazados y con sus ojos cerrados, la cual esta
acompanada de la siguiente frase: “Ensefiarles a los jovenes a manejar la
sexualidad de manera responsable es uno de los retos de «Tirando seriedad»’.
En su reflexién, los estudiantes argumentan que existen jovenes entre 13y 13
afos “queriendo saber todo acerca del sexo”, quienes resuelven sus
inquietudes mediante la experiencia directa del mismo, ‘unos con
responsabilidad y otros con mucha inmadurez, por lo cual podemos observar
embarazos no deseados [...y] suefos frustrados” (Ibid.). Al final de su reflexién,
los estudiantes afirman que dichos jévenes “no son ciudadanos [...], porque su
nueva manera de aprender del sexo es muy descarada” (Ibid.).

En las interpretaciones descritas resalta la lectura de lo homosexual, por un
lado, y la sexualidad de jovenes entre 13 y 15 afios, por otro lado, como
representaciones de comportamientos desviados de la norma y por tanto
moralmente cuestionables, e incluso indicadores de que “no se es ciudadano”.

Posicionamiento 2

En una seccion del trabajo realizado por cuatro estudiantes del curso séptimo D
(Lopez ef al 2004 14), titulada "La vida de los homosexuales”, los estudiantes
reflexionan a partr de una fotografia en la que aparecen dos hombres
besandose en medio de una discusién de un proyecto de uniones gay, durante
una plenaria del Senado. Como parte de su reflexion, concluyen que los
hombres que aparecen en dicha fotografia “son ciudadanos porque no estan
haciendo nada malo que afecte a la sociedad”, y que dicha "sociedad se ha
encargado de imponer discriminacién hacia los homosexuales”.

En la interpretacién descrita los estudiantes afirman implicitamente que un
individuo o colectividad ejerce su ciudadania, siempre y cuando sus
actuaciones no generen perjuicios a los demas miembros de la sociedad. Asl,
en el caso que analizan, los homosexuales serian ciudadanos en tanto su
manera de vivir la sexualidad no estaria afectando a sus conciudadanos.

En otro de los apartes del trabajo citado (Lépez et af 2004: 5), titutado “Todo
sobre los preservativos”, los estudiantes examinan una fotografia en la que
aparecen dos manos —al parecer masculinas— sosteniendo un preservativo, en
cuyo pie de pagina aparece el siguiente texto: “Ultraprotectores, con puntitos,
lineas o medusas. Hay condones para todos los gustos y presupuestos. Una
forma entretenida de protegerse de embarazos y vital frente a enfermedades
de transmisién sexual” (Ibid.). En su reflexién sobre esta fotografia, los

153



!/

‘

estudiantes comentan que “las personas que usan preservativos son
ciudadanos, porque estan siendo responsables con su sexualidad y dan
ejemplo a otras personas” (Ibid.).

En esta ocasion, los estudiantes vinculan el ser ciudadano con el autocuidado,
asl como con la promocion de esta actitud ante los demas miembros de fa
sociedad.

A continuacidn se analizardn ambos posicionamientos, teniendo en cuenta
algunas tensiones propias del ejercicio ciudadano, a saber: inclusion/exclusion;
derechos/deberes; publico/privado; participacién convencional/participacion no
convencional. -

Las tensiones del ejercicio ciudadano:

Como se ha sefalado en otra parte del presente informe, existen tres tesis
basicas en relacién con el concepto de ciudadania dentro de la democracia
formal; la liberal, la comunitarista y la republicana. La primera aboga por la
primacia de los derechos individuales, cuyo ejercicio debe ser garantizado por
el Estado. Segln esta visién, todos los individuos poseen el mismo estatus
moral, en tanto seres auténomos, dignos e inviolables. “La garantia de las
libertades y derechos civicos tiene prioridad sobre cualquier concepcion
personal de [un modelo ideal de vida], lo que significa que los derechos civico-
politicos individuales basicos son inviolables, al estar basados en el igual valor
y dignidad de toda persona” (Zapata-Barrero 2001: 110). Asl, dentro de un

/ orden politico o legal no pueden aceptarse diferencias de valor moral entre ios

seres humanos.

La prelacién que los liberales conceden a la unidad moral de la especie
humana, ubica en un segundo plano las historicidades y formas culturales

" propias de los diversos contextos sociales. Esta concepcién de ciudadania

resulta limitada en un pais como Colombia, en el cual el Estado se encuentra
lejos de poseer una infraestructura mediante la cual sea factible garantizar a

" todos los miembros de la sociedad un efectivo cumplimiento de sus derechos.

La segunda tesis (comunitarista), hace énfasis en las responsabilidades
comunes que los individuos deben asumir como requisito fundamental para ser
ciudadanos. A diferencia de los liberales, los comunitaristas afirman que mas
alld de los intereses privados se encuentra el interés colectivo, al igual que
cuestionan la wnidad moral humana, argumentando que los individuos se
socializan en las comunidades, dentro de un contexto histérico y social
determinado, el cual les proporciona una identidad colectiva particular. Parte de
las criticas que se han hecho a este modelo se centran en su despreocupacion
por el papel del Estado, ia cual podria llevar a dar espacio a que las fuerzas del
mercado asumieran una de las principales funciones de éste, como o es
regular las formas mediante las cuales los individuos pueden ejercer su
ciudadania.

Por su parte, la tesis republicana, que algunos consideran como “una
perspectiva comunitarista dentro del liberalismo” (Zapata-Barrero 2001: 110),
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retoma de los liberales la concepcion del Estado como garante de los derechos
de los individuos, asi como la nocién de unidad moral de los seres humanos,
pero reformulandola al plantear que, si bien existe esa unidad, no se puede
hablar de un principio general de justicia, ni de una Unica manera de concebir
un ideal de vida. De este modo, el republicanismo reconoce la pluralidad
humana, y sefala que ésta debe llevar a que distintas posiciones provenientes
de diferentes .contextos sociales, converjan hacia un proyecto colectivo,
mediante la participacion activa y el reconocimiento mutue de los ciudadanos,
como elementos inherentes a una democracia.

Como se ha argumentado en ofra seccién de este texto, aqui se apunta a
entender la ciudadania como.un proceso complejo y agonista. Es decir, se
parte de considerar la ciudadania como .un- procgso de humanizacion, de
reconacimiento de las diferencias entre los diversos individuos y colectividades
que compohen una sociedad. Este reconocimiento es siempre complejo y
agonista en tanto implica la presencia de conflictos inherentes al encuentro
entre seres distintos, asi,gcomo la lucha por conquistar tal reconocimiento: no se
es ciudadano, sino gue se tiene o no se tiene la ciudadania, de modo que ésta
debe ser concebida como una conquista, mas gue como una propiedad
_abstracta. Teniendo en cuenta lo anterior, la ciudadania puede ser vista como
una técnica, un instrumento de lucha mediante el cual los individuos deben
propender por el reconocimiento de la igualdad social y politica.

Como proceso, la ciudadania se caracteriza por la presencia de una serie de
_tensiongs entre la inclusion y la exclusion; los derechos y los deberes; lo
publico y 16 privado; y la participacién convencional y la no convencional.

Estas tensiones son entendidas de diverso modo, segun las tesis basicas de
ciudadania desde las cuales sean abordadas. A continuacién se mostrara
como, mediante las reflexiones planteadas a partir del andlisis de fotografias e
historias de vida, los estudiantes citados anteriormente esgrimieron distintos
argumentos relacionados con fas mencionadas tensiones, posicionéandose, de
manera implicita, dentro de algunas de las tesis basicas con respecto a la
nocién de ciudadania.

Como se sefialé mas arriba, en el posicionamiento 1, los estudiantes
interpretaron lo homosexual, por un lado, y fa sexualidad de jévenes entre 13y
15 afios, por otro lado, como representaciones de comportamientos desviados
de la norma y por tanto moralmente cuestionables, e incluso indicadores de
que "no se es ciudadano”. Podria decirse que en tal posicionamiento prevalece
un marcado tabu frente al tema de la sexualidad, el cual limita un analisis mas
profundo por parte de los estudiantes. Asi mismo, en estas interpretaciones se
puede rastrear un vinculo con la tradicion comunitarista, ya que en ellas se
apela a marcos de valoracion de tipo comunitario (en el primer caso, asociados
al sistema moral cristiano), para clasificar como inadecuados ciertos tipos de
comportamiento: el homosexualismo y la sexualidad juvenil.

Al utilizar la categoria de “no ciudadanos’, los estudiantes, de manera

consciente o no, excluyen a los homosexuales, asi como a los jovenes que
practican sexo desde edades tempranas. De ese modo, dan prelacion a

155



marcos de valoracién colectivos, los cuales dictaminarian los deberes de los
ciudadanos en términos morales, en oposicién a su derecho a determinar de
manera auténoma el rumbo de sus vidas. Por otro lado, al hablar de un ex-
homosexual que “cae en cuenta de su error’ y decide regirse por los patrones
de conducta cristianos, los estudiantes manejan un argumento cercano a uno
de fos modelos de inclusién propios de la corriente liberal, a saber, el de la
asimilacién. Siguiendo a Bilbeny (2002, citado en Gémez 2004), este modelo
parte de los principios de inclusion e igualdad republicanas, los cuales implican
una aculturacién o pérdida de identidad cuitural por parte de los asimilados.
Asi, de modo implicito, los estudiantes estarian argumentando que una
persona se autoexcluye al ser homosexual, mientras que al “caer en cuenta de
su error” se reincluye o es asimilado dentro de la sociedad. De esta manera, se
ubica lo privado o, especificamente, la eleccién de identidad sexual, en funcion

‘de marcos morales de referencia pertenecientes al ambito de lo plblico. -

Si seguimos los presupuestos de la vision compleja y agonista de [a
ciudadanla, puede decirse que al negar la ciudadania de homosexuales y de
jovenes que experimentan tempranamente el sexo, los estudiantes estan
negando a la vez la humanidad de tales individuos. Sin embargo, puede
resultar provechoso, mds que satanizar dicha negacion, incentivar a los
estudiantes a reflexionar en torno a la manera en que, mediante su discurso,
pueden estar asumiendo perspectivas tedricas distintas, e incluso contrarias
(como se vera mas adelante), frente a temas como el de la ciudadania.

En el posicionamiento 2, cuando los estudiantes afirman que los homosexuales

son ciudadanos si se tiene en cuenta que al escoger tal identidad sexual no

periudican a sus conciudadanos, se puede apreciar la influencia de

planteamientos de corte republicano, en tanto sefialan de manera implicita que °
un individuo o colectividad ejerce su ciudadania, siempre y cuando sus

actuaciones no generen perjuicios a los demas miembros de la sociedad. Esta
interpretaciéon contrasta con las correspondientes al posicionamiento 1, pues en

ella se concede cierto grado de autonomia al ambito de lo privado, siempre y

cuando esa autonomia no pase por encima de los derechos de los demas. Es

decir, aqui el reconocimiento de los derechos de los individuos implica

necesariamente el respeto mutuo entre los mismos: derechos y deberes se

encuentran asociados indefectiblemente; el espacio privado es de libre eleccion

siempre y cuando no genere perjuicios en el espacio publico; se esté incluido

dentro de una sociedad sélo si se respeta a sus miembros.

Asi mismo, los estudiantes validan la participacién convencional (es decir,
generada en espacios provistos por el Estado), al considerar acorde que
representantes de la minorfa homosexual acudan al Senado para deliberar
acerca del reconocimiento de su derecho a unirse al igual que el resto de
ciudadanos. ~

Por otro lado, cuando los estudiantes vinculan el ser ciudadano con el
autocuidado de los jovenes en relaciéon ton su sexualidad, asl como con la
promocién de esta actitud ante los demé&s miembros de la sociedad, se
adscriben a una posicion comunitarista en la que més alla del interés personal
se encuentra el beneficio de la comunidad en general: el autocuidado en el

156



ambito privado constituye un ejercicio ciudadano toda vez que repercute en el
espacio de |o pUblico en términos del bienestar de la sociedad comun.

Como se comenté unos parrafos atrds, el ejercicio realizado con los
estudiantes puede ser complementado con debates en los que éstos
reflexionen en torno a la manera en que, quizas sin darse cuenta, mediante su
discurso asumen distintas e incluso contrarias perspectivas tedricas®’. Esto
ultimo se hace evidente en el trabajo de Lépez et af (2004), el cual contiene
apartes que se ubican tanto en el posicionamiento 1, como en el
posicionamiento 2. En el primer caso, los estudiantes acuden a argumentos
moralistas mediante los cuales excluyen de la condicién de ciudadanos a los .
homosexuales, mientras que en el segundo arguyen que los homosexuales son
ciudadanos en tanto su eleccion de identidad sexual, al igual que su lucha por
el reconocimiento de derechos mediante espacios como el Senado, no afecta
de modo negativo las vidas de los demas ciudadanos.

GRADO OCTAVO

En et grado octavo, a cargo del profesor Fredy Ruiz, se escogié como tema de
trabajo “el significado de las revoluciones de los siglos XVIIi y XIX para el
mundo y su relacién con el concepto de ciudadania” (Ruiz 2004: 1). A partir de
la socializacion de las preconcepciones que los estudiantes tenian sobre dicho
tema, y de las posteriores exposiciones del profesor Ruiz al respecto, los
alumnos se organizaron en grupos de 4 personas para elaborar un cuadro
comparativo entre la Revolucion Francesa (1789 — 1799), la Revolucion
Industrial en Inglaterra (XVIIl) y el proceso de Independencia de los Estados
Unidos de Ameérica (1776), en el cual se abordaron los siguientes [tems:
ubidacién geografica y espacial; etapas; protagonistas; semejanzas; y
diferencias entre los respectivos procesos. Posteriormente, los estudiantes
expusieron sus cuadros, plantearon inquietudes en refacion con los mismos, y
se brindé6 la posibilidad de complementar esta experiencia con la lectura de uno
de los siguientes textos: La Revolucién Industrial de M. Mijailov (1966); y el
libro del mismo titulo escrito por Antonio Escudero (1988). Una vez realizada la
correspondiente lectura, los estudiantes desarrollaron una guia relacionada con
el tema, la cual fue disefiada por el profesor Ruiz, y finaimente, en grupos,
escogieron uno de los procesos histéricos sefialados con el fin de representarlo
mediante una breve obra de titeres, para cuya preparacién contaron con tres
semanas.

De los guiongs elaborados por los estudiantes se han escogido tres (uno por
cada proceso histérico) para realizar el presente andlisis. En el primero de
ellos, elaborado por Neira et al (2004), los estudiantes trabajaron el tema de la
‘Revolucion Industrial en Inglaterra. Los personajes que eligieron para
desarrollar el guién fueron: narrador, burgués, ciudadano y campesino. Al
comienzo de la obra el narrador introduce el tema sefialando los antecedentes
de dicha revolucién, y el burgués comenta que entre las razones que

2" Estos debates habrian podido generarse en el espacio que se dedico a la realizacion de un registro en
video de las exposiciones de los estudiantes; sin embargo éstas se restringieron a la presentacion de las
reflexiones de cada grupo de manera separada, de modo que no se propicié la discusion intergrupal.
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permitieron que ésta tuviera su epicentro en Inglaterra, se encuentra el hecho
de que en este pais existian “ciertas condiciones favorables como: la
estabilidad politica, ya que Inglaterra no sufrié los rigores de la revolucion
burguesa de manera sangrienta como en Francia, pues el parlamento inglés
nos concedié [a los burgueses] participacién y decisién [...] en la elaboracion
de las leyes, [y] ademas el derecho del voto se extendié hasta las capas
medias de la poblacion. Esta estabilidad politica propicié un favorable
desarrollo econdmico” (Neira et al 2004: 1). Luego, aparece un dialogo entre
campesino, burgués y narrador —el cual se cita a continuacién—, a partir del cual
se pueden extraer algunas consideraciones relevantes en relacion con el tema
de la ciudadania:

Narrador. como todos sabemos la revolucién industrial cambié el panorama
mundial. Los avances en la produccién, en los transportes y en las
comunicaciones, generaron una serie de [transformaciones].

Campesino: fue por el surgimiento de las nuevas clases sociales, ya que
esto implicd [...] importantes cambios para la poblacién obrera y para la
poblacién campesina [...]. La inmensa mayoria de los campesinos
arruinados como yo, tuvimos que vender a la industria capitalista lo Unico
que poseiamos, nuestra fuerza de trabajo. De esta forma los campesinos y
los artesanos arruinados pasamos a conformar una nueva clase social
denominada el proletariado.

Burgués: en cambio la gente como yo, que poseiamos los instrumentos de
produccién como maguinas, herramientas y materias primas, y que teniamos
el dinero suficiente para comprar la fuerza [de trabajo] de! proletariado,
conformamos |a burguesia industrial.

Narrador. pero entre estas dos nuevas clases sociales no tardd en aparecer
una oposicién de intereses. La burguesia se apropié del poder politico y
econémico [...], haciendo que el trabajador laborara por un salario bajo
durante jornadas de hasta 14 horas diarias. Pero por su parte el proletariado
se organizé para exigir mejores salarios y jornadas mas cortas de trabajo.

En los apartes referidos llama la atencion el hecho de que los estudiantes se
hayan posicionado desde diferentes perspectivas —la del burgués y la del
campesino respectivamente-, dando cuenta de algunos condicionamientos
sociales, econémicos y politicos propios de cada una de esas posiciones. En
primer lugar, el estudiante que asume el rol de burgués, destaca el proceso de
la Revolucién Industrial en inglaterra como una fuente de “desarrollo
econdmico”, el cual fue posible gracias a ta notoria participacion y poder de
decisién’ que el parlamento inglés brindé a los individuos de su clase en la
elaboracién de las leyes, asi como al reconocimiento del derecho al voto no
solo para la burocracia sino también para la capa media de la poblacién. Esta
posicién es afin a planteamientos de corte liberal. En contraste, el estudiante
que representa el papel de- campesino, destaca que dicha revolucion trajo
consigo el empobrecimiento de grandes masas de campesinos y artesanos
que, al no tener acceso al -control sobre los medios de produccion, debieron
resignarse a vender su fuerza de trabajo a los burgueses que sf tenian la
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posibilidad de adquirir tales medios, no sin asumir una posicion de lucha por la
regulacion de los pagos y las jornadas de trabajo respectivas. Lo anterior esta
relacionado con la visién compleja y agonista de la ciudadania, en tanto se
parte de aceptar las diferencias entre.los individuos, eh este caso de tipo social
y econdmico, pero a la vez se apela a una actitud emancipadora como
herramienta participativa dirigida hacia el reconocimiento de los derechos
diferenciados de todos los ciudadanos.

Mediante tales representaciones, y de un modo implicito, los estudiantes
atribuyen ciertas caracteristicas al ejercicio de la ciudadania, dependiendo de
la posicién social a la que pertenezcan los individuos; en el caso concreto de [a
Revolucién Industrial, de la posicién de burgués o de obrero. En el primer caso,
la ciudadania se pone en juego por medio de la participacién directa en las
decisiones de los lineamientos legales de la sociedad; asf como en el derecho
al voto y a competir con los demas ciudadanos en medio de un mercado libre.
'En el segundo caso, la ciudadania se traduce en la lucha por el reconocimiento
de derechos tales como el trabajo digno, y en la participacion por medio de
estrategias no convencionales como las protestas masivas. En ambos casos, la
inclusion de los ciudadanos en la sociedad depende de los recursos
econdmicos con los que éstos cuentan, pero también de la actitud
emancipadora que asuman como herramienta de lucha contra la exclusion
(esto Gltimo es valido sobre todo para el caso de los proletarios).

El segundo de los guiones escogidos, realizado por Moncada et al (2004), tiene
como tema la Independencia de los Estados Unidos de América (EUA).
Mediante la obra, los estudiantes argumentan que la razén fundamental que
llevé a George Washington y a Benjamin Franklin a liderar la Guerra de
independencia de EUA, fue la lucha por el reconocimiento de sus derechos
como ciudadanos, entre los cuales resaltan: el derecho a la lbertad y al
autogobierno en oposicién a la subordinacién y explotacién como colonias de
Inglaterra.

Bajo tal argumento, la ciudadania se presenta, mas que como una cualidad
abstracta, como algo que se debe ganar mediante una actitud emancipadora e
incluso beligerante. Los derechos se hacen efectivos, ante todo, mediante un
autogobierno a partir del cual se propenda por la eliminacion de las relaciones
de dominacién tefidas de la explotacién y el desconocimiento de la condicion
de humanos de todo hombre y mujer. Esta lectura es afin al planteamiento de
una ciudadania compleja y agonista, en tanto se parte de considerar el
. autogobierno v la libertad de los seres humanos como requisitos fundamentales
de la democracia.

El tercer libreto esgogido, elaborado por Santos et al (2004), gira en torno al
tema de la Revolucién Francesa de 1830. En su desarrollo, los estudiantes
definen al ciudadano como aquel “que se preocupa por los derechos y deberes
de las demdas personas. Ser ciudadano implica también preocuparse por el
entorno en ‘donde se vive, y por la politica que lo rige” (Santos et af 2004: 1).
As{ mismo, atribuyen a Luis Felipe | de Orledns, miembra del club politico
radical francés, la cualidad de ser ciudadano en tanto participe de la
proclamacién de ‘los derechos del pueblo que una vez los burgueses
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proclamaron también [...], y en [representabién de los cuales tomd)] el reinado y
[fue] un ciudadano rey, ya que el concepto de ciudadanfa es una base
fundamental de |a legitimidad de la representacion politica” (Ibid.).

La posicion adoptada es cercana a algunos planteamientos de corte
comunitarista, en tanto en ella se asume la bisqueda del reconocimiento de los
derechos colectivos, més que del interés privado, como requisito fundamental
del ejercicio ciudadano.

GRADO NOVENO

En la descripcién que la profesora Ruth Pifieros hace de la intervencién de aula
" realizada en grado noveno, sefiala sus respectivos componentes, asi:

"Competencia: espacio ambiental.

Conceptos estructurantes: globalizacion y desarrollo sostenible.
Mediaciones teméticas: eélementos generales de geografia fisica;
caracterizacién geogréfica del aspacio colombiano; desarrollo sostenible;
problemas ambientales: desertizacion, fumigacion, calentamiento global,
contaminacién de los recursos hidricos, basuras.

Estrategia de medicién: la intervencién de aula se plantea de&de la didactica
de proyectos en tres fases, a saber: planteamiento del problema; construccion
de referentes teéricos y conceptuales en el aula; elaboracion de proyecto
audiovisual® (Pifieros 2004: 1).

En la primera de las fases anteriores, se propuso el problema de la relacién del
hombre con $u medio ambiente, a partir de dos premisas que invitaron a la
polarizacion del grupo; “El hombre esta determinado por las condiciones fisicas
de medios por cuanto para su subsistencia-depende de los bienes que éste le
provee”; “El hombre transforma el medio de acuerdo a sus necesidades e
intereses, por tanto |a tierra y sus recursos estén al servicio de éste”. Los y las
estudiantes que asumieron la primera postura plantearon argumentos-como,
por ejemplo, “el hombre es quien necesita de la naturaleza”. Por su parte,
quienes optaron por la segunda posicion sefialaron, entre otros planteamientos,
que “el hombre ha logrado tal nivel de desarrollo cientifico y tecnoldgico que
logra modificar su espacio”.

A partir de los dos posicionamientos sefialados, se plantearon nuevos
interrogantes: “si estamos hablando de desarrollo [...], ;cuél es el efecto sobre
el planeta? En cada una de las dos [posturas), ,quién es el beneficiado y quién
es el maltratado?”. Como acercamiento a la solucién de estas preguntas,
algunos estudiantes argumentaron de modo similar al siguiente: “eso depende,
si soy un pais atrasado, me encuentro en la primera situacion: [...] dependo de
lo que la naturaleza me provea. Si soy un pais desarrollado, al tener tecnologia
no dependeré tanto de la explotacién de mis recursos sino que hare uso de
otros paises y crearé sblo tecnologia”.

En cuanto a la cuestion de los efectos sobre el planeta, se concluyé que sin

importar la postura desde la cual se plantee la respuesta, éste siempre es
afectado de manera negativa. En primer lugar, cuando los seres humanos
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dependen del medio, ‘le [«sacan»] todo lo que [les] sirve y no le [devuelven]
nada”. Y en segundo lugar, cuando los hombres y las mujeres transforman el
medio segun sus necesidades, no sélo hacen uso de los recursos, sino que
debido a diversos procesos productivos ligados al desarrollo tecnelégico,
contaminan el medio ambiente.

A partir del panorama esbozado, se plantearon las siguientes preguntds: “si el
ser humano necesita mejorar sus condiciones de vida, y esto implica tanto
explotacion como transformacion del medio ambiente, ;cémo lograr el
anhelado desarrollo, cuidando el sistema planetario en el contexto de la
globalizacién? ¢De quién es la responsabilidad, de los paises desarrollados o
de los paises atrasados? ;A quién le corresponden los derechos ambientales,
a los humanos o al planeta?”.

En la segunda fase, se realizd una referenciacion teérica. En primer lugar, se
identificaron los conceptos y temas clave necesarios para comprender el
problema. Se partié de recoger los aprendizajes previos de los estudiantes en
relacién con los procesos de formacion de los elementos del planeta, bajo el
criterio de sistema: sistema hidrografico, sistema litico y sistema atmosférico
principalmente. A partir de aqui, se trabajé en torno a los conceptos de
funcionamiento, estructura y relaciones tanto internas como externas, haciendo
énfasis en procesos y espacios propios del contexto colombiano, de los cuales
se eligieron algunos que constituyeran problenias ambientales particulares.
Organizados en grupos, los estudiantes se dividieron para examinar por
separado algunos de estos problemas, a saber, ia desertizacién; la fumigacion;
la contaminacién atmosférica; el calentamiento global, las basuras; y la
contaminacién de mares y rios. Con el fin de abordar estas problematicas, se
utilizé la técnica del arbol de problemas y el arbol de medios y fines. Luego, a
partir de la socializacion de los andlisis de cada grupo, se identificaron
elementos comunes en las causas de los diferentes problemas. Entre éstas se
destacaron: carencia de formacién de las comunidades en el uso de suelos y
en el manejo de elementos tecnolégicos; ausencia de técnicas y tecnologias
que permitan un uso adecuado de recursos como el suelo y el agua; ausencia
de politicas del Estado frente al dafo ambiental, colonizacion forzosa y
desorganizada provocada por fenémenos de violencia. Con respecto a
consecuencias comunes, los estudiantes sefialaron la ampliacién de la frontera
agricola, el crecimiento incontrolado de técnicas rudimentarias y la pobreza.

Posteriormente, a partir de ia socializacién de inquiettides sobre cual era el
problema que se pretendia resofver, de qué manera se resolveria y quién era el
reponsable, las cuales se generaron gracias a la realizacion de arboles de
medios y fines, un grupo de estudiantes manifest6 la necesidad de desarrollar
proyectos acudiendo a las comunidades afectadas, “pues son elias quienes
mejor conocen sus problemas asi como la manera en que éstos afectan el
desarrollo”; otro grupo asigné al Estado la responsabilidad sobre los problemas,
“‘pues es él quien puede obligar a las comunidades a respetar el medio
ambiente y a la vez invertir econdémicamente en alternativas’; finalmente, hubo
grupos que argumentaron que los diversos problemas ambientales eran
responsabilidad de los individuos en si mismos, en tanto de sus actitudes y de
su conciencia personal dependia la posibilidad del cambio. i
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Con el fin de complementar las herramientas de reflexion sobre
responsabilidades y estrategias a corto, mediano y largo plazo frente a la
problematica ambiental, se propuso la lectura de algunos textos especializados:
Concepto de desarrollo sostenible y responsabilidad global — documentos dé la
conferencia de Rio de Janeiro de 1992; Constitucion y medio ambiente —
-enfoques y hormas ambientales en Colombia. Asi mismo; se analizaron
algunas propuestas ambientales de la actual alcaldia de Bogota?s.

Luego, los y las estudiantes debieron ‘recoger el proceso tematico descrito
mediante un texto escrito en forma narrativa 0 argumentativa. Segun Pifieros,
en los respectivos textos se evidencié un mayor dominio conceptuai del -
expresado en la primera fase de la intervencion; el manejo de [a relacion entre
calidad de vida y desarrollo sostenible; el reconocimiento del planeta como un
sistema vivo y' fragil dentro del cual los seres humanos se encuentran
inmersos; la aceptacion de la responsabilidad compartida del Estado y las
comunidades frente al medio ambiente; y la consideracién de un compromiso
tanto de los paises desarrollados como de los del tercer mundo en la tarea de
“rescatar el sistema planetario”.

En cuanto a las dificultades expresadas en la exposicion de dichos textos,
Piferos sefald la necesidad de “desarrollar un discurso mas fluido, pues es
evidente el temor a hablar frente a los comparieros”, asi como la dependencia
de lo escrito.

En la fase de elaboracién de productos audiovisuales, organizados en grupos,
lgsy las studiantes reallzaron un yideo con los siguientes criterios:

« El matenal serfa un documento de denuncia de un pro‘blema amblental
en un contexto cercano.

» Definiria el problema haciendo uso de la herramienta de arbol de
problema, asi como el de medios y fines. |

e Caracterizaria las condiciones geogréaficas/sociales del contexto
trabajado.

o Estableceria una estrategia de solucién vjable y concreta.

Los videos realizados giraron en torno a los siguientds problemas:

e la contaminacion de Ids carros en la calle ochenta, haciendo énfasis en
la condicion del sistema transmitenio

La planta de tratamiento de aguas de la zona de Siberia.

La condicién del Rio Bogota al Occidente

El tratamiento de basuras en los conjuntos residenciales

La optimizacién de cultivos de tomate en Villa Pinzén

El tratamiento de suelos y politicas del rgbnicipio e’'la calera

e & & & »

AN

28 “Para la comprensién de los textos sugeridos se intervind con la‘estrategia de las SEIS LECTURAS”
{Pifieros 2004: 5)
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Segun Piferos, el ejercicio realizado, pese a ciertas dificultades tecnolégicas,
posibilité la generacién de “herramientas de reflexion y comprensién de
elementos ambientales” en los estudiantes. Si bien aun es presente la actitud
paternalista, en ellos se estdn desarrollando procesos de descentracion en
donde se pueden reconocer como sujetos sociales con responsabilidades
individudles y colectivas frente a su entorno” (Pifieros 2004: 7}.

De los videos realizados por los estudiantes, se han escogido dos de los que, a
criterio del autor, mejor se adaptaron a {os objetivos de la actividad propuesta.
El primero gird en torno al problema de contaminacién del Humedal del Rio
Juan Amarillo, localizado al noroccidente de la ciudad (Estudiantes de grado
noveno 2004); y el segundo examina la problematica del manejo de basuras en
un conjunto residencial del barrio Ciudadeja Colsubsidio (Lépez, Juan Carlos et
al 2004).

En el primer video, los estudiantes registran una visita al Humedal realizada por-
cerca de 50 personas, bajo la guia de Zoraida, sociéloga y representante de la
organizacion Conservacion Internacional, la cual fue realizada bajo el auspicio
de esta organizacién con el &nimo de concientizar a quienes viven en los
barrios que colindan con el Humedal, de la necesidad de generar propuestas
para la solucién de los problemas que aquejan a este espacio. Ademas de
registrar imagenes en las que se hace evidente un alto grado de contaminacion
del Humedal, los estudiantes hacen una entrevista a Zoraida, en la que
apuntan a la comprensién de las causas, consecuencias y posibles soluciones
frente a tal contaminacion.

Mediante el registro de la entrevista, en el video se sefiala que el Humedal del
Rio Juan Amarillo, como muchos de los cuerpos de agua que existen en el
mundo, ha sido considerado como un lugar para el vertimiento de aguas
residuales, sin tener en cuenta que aquél constituye un ecosistema acuatico
cuya capacidad de carga de residuos externos depende de un equilibrio
interno. A diferencia de lo que sucede en zonas geograficas como el
Amazonas, en donde a las orillas de los rios subsisten pequerias comunidades
que vierten sus aguas residuales en estas fuentes hidricas sin sobrepasar su
capacidad de carga, en el caso de grandes ciudades como Bogota, las aguas
residuales ascienden a tal cantidad que los rios utilizados para su desecho,
como el Juan Amarillo, superan su capacidad de carga, y de ese modo se
desestabiliza su equilibrio, llevando a que los niveles de contaminacion
asciendan de manera descontrolada.

Las aguas resjduales que son vertidas en rios como el Juan Amarillo,
provienen tanto del alcantarillado de zonas residenciales, como de las tuberias
de manejo de desechos industriales. Del mismo mado, a los rios también llegan
residuos sélidos que son arrastrados por las lluvias a lo largo de las redes de
alcantarillado'y de las laderas de estos recursos hidricos.

Entre los efectos generados por la mencionada contaminacién, resalta el
desmejoramiento de la calidad de_vida de quienes habitan los barrios que
cglindan con las zonas contaminadas, traducido en la proliferacion de plagas
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como los zancudos y en la generacién de enfermedades producidas por el
consumo de agua contaminada, entre otros aspectos.

En relacién con las estrategias que se han implementado para contrarrestar el
problema, Zﬁraida senald que hace algin tiempo fa CAR propuso que los
municipios que colindan con el Humedal y que representan los mayores niveles
de vertimiento de deshechos en éste, hicieran uso de plantas de tratamiento
para mejorar las condiciones del agua. Aunque tales plantas se instalaron en
cada uno de los tres municipios, debido a dificultades técnicas, asi como a la
falta de disposicion de parte de las autoridades correspondientes para asumir
los costos del tratamiento, su funcionamiento ha sido demasiado inconstante.

Otra de las estrategias que se ha buscado implementar, segun Zoraida, es la
de las tasas retributivas, la cual se basa en que si las industrias contaminan el
ambiente, deben pagar a la nacién una cifra proporcional a esa contaminacion.
Sin embargo, esta estrategia no ha logrado trascender del marco legal al
operacional, lo que constituye una constante en Colombia en relacion con las
leyes establecidas para reglamentar el manejo de recursos ambientales. Esto
Ultimo sucede incluso a pesar de que existen lineamientos internacionales,
tales como el ISO 14000, que aunque no obligan, si generan ciertas presiones
para que las empresas manejen con altes pardmetros de calidad sus
deshechos industriales. Estas presiones estdn dadas, por ejemplo, por la
exigencia de cumplir con dichos parametros coma requisito para comercializar
en mercados internacionales en los que existe alta demanda.

A partir de la problematica planteada, los estudiantes preguntaron a Zoraida
cémo podrian ayudar a solucionar e! problema, ante lo cual ella sefalé que
aunque una de las mayores dificultades radica en el plano institucional, es
decir, en la incapacidad de las respectivas entidades estatales para hacer
cumplir las normas, los individuos pueden aportar un grano de arena, en primer
lugar, apropiandose de la necesidad de poner en practica la legislacion
ambiental, y en segundo lugar, socializando en sus respectivos circulos
sociales el problema, y ejerciendo presién ante dichas entidades para que
finamente ejerzan su pape! y hagan cumplir las normas de proteccion
ambiental. A lo anterior, Zoraida agregd que otra forma de asumir el problema
y, de ese mwdo, ser “mejores ciudadanos’ (en sus palabras), es
cemiprometerse con el estudio de las condiciones biolégicas del Humedat.
como una manera de entender las diferentes variables que [o constituyen como
ecosistema, parg postériormente plantear cambios en tales vafiables, mediante
los cuales se pueda reducir el sefialado grado de contaminacion. Finalmente,
Zoraida destacé que practicas en apariencia inocuas, como el hecho de utilizar
detergentes biodegradables, no arrojar basura a la calle, y reciclar, aportan de
manera indirecta a la solucién del problema. - .

Mediante la realizacién de la entrevista descrita, y en general de la elaboracitn
del video, los estudiantes se acercaron a la comprensién de la ciudadania
como un ejercicio que implica no sélo el reconocimiento de derechos por parte
del Estado, sino también como una practica de compromiso social,
particularmente en relacion con el deber de cuidar el medio ambiente. Para que
la infraestructura estatal funcione es necesario que los ciudadanos ejerzan
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presién por medio de la organizacion comunitaria. Esta organizacién es viable
siempre y cuando los mismos individuos tomen conciencia de la necesidad no
sélo de conocer la legislacion, sino también de velar porque ésta se traduzca
en acciones reales tanto de su parte como del Estado.
- i

Lo anterior se complementa con los argumentos esgrimidos por algunos
estudiantes en un video realizado por los docentes del area de sociales (2004),
en el cual se registraron algunas de las exposiciones y debates sobre los
trabajos fruto de las intervenciones de aula en los grados séptimo, octavo y
noveno. Dentro de tales argumentos se encuentra el de un alumno de noveno,
quien sefiala que el problema de lo ambiental en Colombia, como muchos de
jos demas problemas propios del pais, se agudiza por la falta de identidad
nacional de sus individuos. Segun dicho estudiante, ser colombiano debe
significar mas que “lievar una pulsera de Colombia en la mano”, traduciéndose
en acciones que busquen el beneficio de toda la sociedad. Asl mismo,
considera que en Colombia %e deberia pensar mas en los deberes que en los
derechos a la hora de buscar soluciones a las dificultades ambientales que se
presentan al interior de distintas comunidades.

Por otra parte, en el video sobre el manéjo de basuras, realizado por Juan
Carlos Lopez ef al (2004), mediante la entrevista al vigilante, a la
administradora, y a algunos vecinos de un conhjunto residencial del barrio
Ciudadela ColsyHéidio, los estudiantes describen la manera en que los
habifantes de esta agrupacién han implementado un sistema de reciclaje y
control de basuras, gracias a un convenio establecido con la empresa LIME,
amparado en el marco legal que rige el cobro del servicio de acueducto y
alcantarillado en Bogota. T

Algunos de los habitantes del conjunto se enteraron, por medio de la prensa,
de que existia una ley que reconocia a los conjuntos residenciales un cobro
diferencial en la factura de acueducto y aicantarillado, de acuerdo con el
promedio en peso de las basuras generadas por cada uno de los apartamentos
constitutivos del respectivo conjunto. En consecuencia, la administracion del
conjunto se contacté con la empresa LIME para que, durante dos semanas,
ésta estableciera el peso promedio de basura generada por cada apartamento,
y a partir de ahi determinara el cost¢ diferenciado de las facturas
correspondientes.

Para establecer el convenio con la empresa LIME, los residentes debieron
aprender a clasificar u basura, depositando en bolsas distintas los productos
biodegradables y los reciclables. De esta manera, los habitantes del conjunto
lograron un ahorro considerable en sus facturas, y al mismo tiempo tomaron
conciencia de la importancia de reciclar, como una manera de aportar al
cuidado del medio ambiente. :

Mediante su trabajo, los estudiantes dan cuenta de cémo la ciudadania se
puede ejercer desde iniciativas locales que apunten al reconocimiento no solo
de derechos. diferenciados, sino también de deberes frente al cuidado del
medio ambiente. Los alumnos lograroh mostrar como una practica propia del
espacio privado (el manejo de basuras residenciales), puede generar un
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-

impacto positive en el espacie publico (la reduccién de los efectosTiegativos en
el medio ambiente), a partir de la orientacién brindada por indlituciones
contratadas por el Estado. Aqui, la participacion puede ser entendida como
algo a lo cual los ciudadanos pueden acceder mediante sus propias iniciativas:
la orientacién de/la empresa LIME-esta disponible para todos los ciudadanos
de Bogota, pero su acceso real depende de los mismos ciudadanos, nfas que
del Estado. En este sentido, podria decirse que los residentes del sefalado
conjunto residencial se incluyeron en el programa de la LIME gracias a su
propia iniciativa, mientras que muchos ofros ciudadanos se encuentran
excluidos de tal programa, en algunos casos por la ausencia de esa iniciativa,

" aunque seguramente en muchos otros debido a que ain no cuentan con la

infraestructura basica de acueducto y alcantarillado, de modo que su acceso a
dicho programa es mucho menos factible.
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CONCLUSIONES FINALES

- Implicaciones Educativas: En el presente trabajo se plantea una propuesta
donde el aprendizaje de la ciudadania estructure un modelo de ensefianza de
las Ciencias Sociales y trascienda su tradicional esquema de asignaturizacion.
Visto asi, se abre la puerta para que el aprendizaje de la ciudadania
transverzalice los espacios escolares y de cabida a nuevas formas de
participacion y de reconocimiento de minorias en estos contextos.

Esta concepcion demanda en la escuela replantear verdaderamente las
practicas en el aula, el discurso decimonénico del buen ciudadano y el gjercicio
docente ,que de paso invita a los profesores a pensarse desde su ejercicio
profesional alrededor de dos problemas basicos : Qué tipo de ciudadano es ély

. cual es el ciudadano que estamos formado en la escuela de cara a las nuevas
demandas de la ciudadania planetaria en el contexto de lo global.

— Implicaciones politicas: Comprender la practica ciudadana mas alla del
ambito meramente politico y ampliario a los diversos contextos que
problematizan hoy en dia la convivencia social, desde lo local hasta lo global,
conlleva inexorablemente a buscar formas alternas — no convencionales- de
participaciéon ciudadana en donde se evidencien un reconocimiento a las
diversas minorias : sexuales, de género, étnicas, sociales, entre otras.
Haciendo real el discurso de la ciudadania situada y de derechos diferenciados.

Implicaciones sociales: Pensarse desde una escuela que no aplace la
formacion de ciudadanos sino que reconozca la ciudadania en la escuela,
construir una politica en donde ia diversidad, lo situado y lo diferenciado estén
a la orden del dia tendran sentido en tanto la experiencia de ciudadania escolar
impacte las diversas formas de relacién social y brinden las “Herramientas”
reales para hacer de la comunidad que nos rodee un proyecto social con una
perspectiva sosteriible desde la ciudadania en constante cambio

Modelo Curricular: la propuesta desarrollada en el presente proyecto de
investigacion pretende articularse como modelo curricular pues presente un
marco teérico de referencia en donde se pone en escena los debates
contemporaneos acerca de |a ciudadania, paralelo a ello plantea una estrategia
de mediacion con modalidades narrativas por cuanto es considerado, por el
equipo investigador, como el camino para potenciar el desarrcllo del
pensamiento social de tal modo, que zanje diferencias entre |las
representaciones sociales .que se estructuran en la ciudadania desde lo
cotidiano con las representaciones que se estructuran congnitivamente desde
el dialogo de saberes en el aula. Este proceso se operacionaliza a traves de la
re-estructuracion de ta malla curricular en Ciencias Sociales propuesta por el
M:EN:, en donde los problemas planteados en las tres competencias- ético
politica, espacio ambiental e histérico cultural- estén atravesados por la
ciudadania , entendida ésta como instrumento que se situa y expresa en
diversos contextos.



Lo que esta por hacer. Si bien el proyecto permitié repensar la escula desde
la dinamica cildadana y a la vez a impactado otras areas al interior de la
Institucién son varias las tareas que quedan iniciadas y hacen —desde ya- parte
del proceso de sostenibilidad de la propuesta. Entre ellas podriamos
mencionar.

o Articular proceso de evaluacion tanto del proyecto como de la malla y de las
propuestas de mediacion dejadas para el aula.

o Ampliar la propuesta a los demas grados que integran el 4rea de ciencias
sociales

e Impactar los proyectos transversales en la institucion para garantizar
sostenibilidad al proyecto
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