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PRESENTACION

El presente documento da cuenta de la experiencia “Maestros en colectivo. Construyendo y
deconstruyendo miradas y sentidos de fos ambientes de aprendizaje”, cuya linea de base

Ambientes de aprendizaje en el aula (AAA) gira alrededor de los objetivos:

- Enriquecer el saber pedagdgico en tanto se dinamicen acciones alrededor de los Ambientes
de aprendizaje en el aula.

- Recenocer al docente como constructor de saber.

- Consolidar un equipo de investigacion e innovacion en tomo a los Ambientes de aprendizaje en el aula.

Este informe esta compuesta por los apartes: Descripcion de la experiencia en 1a que se muestra
la ficha descriptiva .y los antecedentes. Planteamientos de fa experiencia referidos a la
educacion en Ia sociedad, el sentido de la escuela, los colectivos, redes pedagdgicas y fos AAA.
La aproximacion conceptual, recogida en la metéfora de la red como forma de comprender los
AAA. E! estado actual de la experiencia muestra los momentos del desarrollo desde su
seminario de formacion permanente especialmente. Anafisis e interpretacion de fa experiencia
se presentan las reflexiones sobre la linea de base, las variables de transformaciones y los

resultados y proyecciones del colectivo y la bibliografia.

Finalmente se presentan los anexos como escritos de reflexion def colectivo y as vivencias en el

aulay la difusién y contrastacion de la experiencia.
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyenda Miradas y Sentidos de fos Ambientes de Aprendizaje

Primera Parte
DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

1.1 Ficha descriptiva de experiencia

1. Nombre de la Experiencia:

Maestros en colectivo; Construyendo y deconstruyendo miradas y sentldos de los ambientes de

aprendizaje

2. Linea Tematica:

Pedagogia, Escuela y Culturas Juveniles.

3. Instituciones Participantes (localidad)

|ED Gustavo Restrepo

IED Entre Nubes Sur Oriental (Localidad 4)

IED Antonio Baraya {Localidad 18)
|ED La Toscana - Lisboa (Localidad 11)
[ED José Marti {Localidad 18)

(Localidad 18)

Gimnasio Sabios del Bosque {Localidad 18)
Dpto. de Fisica UPN. Especializacion  (Localidad 2)

4. Institucion Contratista

IED Entre Nubes Sur Oriental

4.1 Representante legal

Guillermo Leon Camillo Vargas (a Agosto 31 de 2005)
Luis Ignacio Rodriguez Gonzélez (Designada como ordenador del
gasto por resolucion 11 del 31 Agosto de 2005)

4.2 Direccidn

Calle 43 B sur No. 1D-30 Este Barrio San_Miguel

4.3 Teléfono 2068676 3635165
4.4 Fax 3644228
4.5 e-mail cedanibalfernanded @redp.edu.co
5. Coordinador {es) del Oscar Leonardo Cardenas Forero, Maria Gilma Acosta Rodriguez,
proyecto James Frank Becerra Martinez.
5.1 e-mail osle@007mundo.com, Tel. 7185334 - herman1974@terra.com
Tel. 2904294 - jafra@hotmail.com Tel. 4381616
6. Nimero def contrato |27
7. Colectivo de maestros = QOscar Leonardo Céardenas Forero
= Maria Gilma Acosta Rodriguez
= James Frank Becerra Martinez
= Apa Bibiana Quiroga Pérez
= Edith Constanza Negrete Soler
» |ibia Mireya Garzon Moreno
s Sonia Milena Uribe Garzén
* Ingeborg Cristina Behrentz Pfalz
= Maria Anais Moncada Rodriguez
* Rosa Inés Pedreros Martinez
Proyecto Financiado Por El Instituto Fara La Investigacién Educativa  Desamolio Pedagogico 1

-IDEP- Experiencia de Frontera Del Laboratorio Pedagdgico 2004-2005




MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas y Sentidos de jos Ambientes de Aprendizaje

['n Abstrac...2:;

-2.1. Linea de Base
- Ambientes de Aprendlzaje en el Aula AAA
2.2 Sintesis del proyecto - :

Desde hace 5 afios, algunos maestros han estado en una constante reflexion sobre su quehacer
pedagdgico en torno a la caracterizacion de los ambientes de aprendizaje en el aula, para construir
colectivamente un saber pedagdgico que se valida en una relacion de pares, que no desconoce la
divergencia en el ser y el hacer de cada uno.

De esla manera, se enriquecen y confrontan concepciones de los Ambientes de Aprendizaje en el
Aula, no solamente apuntando a privilegiar herramientas y destrezas que fortalezcan algunas
acciones de indole escolar, sino a la configuracion de una serie de elementos en interaccion (sujeto
- actividad - contexto), que permiten entre ofras cosas la valoracion humana acorde a sus
potenciales, en tanto se dlnamuzan yse desarrollan en snuacnones dwersas y contrastantes
i)/ Informacion‘Académica.
*3.1 Gestores de'la experiencia ;-

Maestros que desde sus campos de formacion, fos niveles de escofaridad en los que laboran y sus
vivencias de conocimiento, desde hace varios afios vienen consolidando un colectivo en tomo a la
caracterizacion de los ambientes de aprendizaje en el aula (AAA), las dindmicas del colectivo y el
reconocimiento del docente como constmctor de saber en una relacron de pares
:3.2 Pobiacion beneficiada e o B
Nifias, niftos (450)) y jovenes estud1antes 550) docentes de preescolar basqca medla y
universitaria (320).
.3.3.0bjetives *. ¢ -

- Enriquecer el saber pedagogico en tanto se dinamicen acciones alrededor de los Ambientes
de Aprendizaje en el Aula.
- Reconocer al docente como constructor de saber.
- Consolidar un equipo de investigacion e innovacion en tomo a los Ambientes de
Aprendizaje en el Aula.
3.4 Resultados esperados - = o e s

« Consolidar un equipo de innovacion e investigacion alrededor de los Ambientes de Aprendizaje
en el Aula.

» Elaborar, fortalecer, retroalimentar y configurar discurso pedagégico a traves de la relacion de
pares al interior de una red de maestros.

» Reflexionar y mejorar las practicas pedagdgicas que conlleven a la cualificacion docente.

 Pensar y proponer actividades con sentido y significado para los maestros y estudiantes.

« Enriquecer la mirada y el hacer de los estudiantes frente y desde la actividad.

Proyecto Financiado Por El Instituto Para La Investigacion Educativa y Desarroﬂo Pedagogico 2
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyenda Miradas y Sentidos de los Ambientes de Aprendizaje

1.2 Antecedentes de ia experiencia

Antes del encuentro y la conformacién del equipo de maestros que en la actualidad participan en
esta experiencia, se venian desamroltando propuestas innovadoras! que emergian de [as inquietudes
e intereses particulares de los docentes frente a situaciones escolares. Estas propuestas buscaban
transformar el ambiente de aprendizaje, reflexionar sobre los principios que orientan fa escuela, las
expectativas, intenciones, necesidades y deseos del maestro y de los mismos estudiantes. Ademas,
comprender y diferenciar el proceder en el aula que permitieran construir significativamente procesos
de conocimiento y transformar las relaciones con & ofro y con su entomo. Propuestas en las que se
encuentran elementos para enriquecer la practica pedagdgica y superar ef sofipsismo de los
maestros. Para ampliar lo expuesto se muestran algunos trabajos adefantados por los maestros que

integran el colectivo.

La investigacion Un acercamiento a la escuela, en los nifios del Centro Educativo Distrital
(CED) Santa Rita Sur Oriental. Jornada Tarde?, socializada en el V Simposio sobre
Ensefianza de las ciencias en la educacién Basica y Mediad, y en el II Encuentro de
Maestros y comunicacion de experiencias?, evidencia la ambivalencia entre los imaginarios
que tienen los nifios, las nifias y los maestros, respecto a la concepcion de escuela: “La
escuela es un espacio lleno de salones, bafios, pupitres, profesores, rejas, venianas, ninos,
nifias y cuadernos, en donde se viene a aprender a sumar, a restar, a multiplicar, a dividir,
a leer y escribir; pero también en donde se puede jugar, a veces a escondidas del profesor”

(Opinién de los estudiantes (CED) Santa Rita Sur Oriental. Jornada Tarde. 1999)

! “La innovacion no es emergencia de un nuevo modelo pedagogico. No es la autenticidad y originalidad
frente a la experiencia universal que se define en la «puntar de una sucesion de modelos «mds perfectosn,
«mds eficaces» y «mds significativosy para las politicas, las estrategias y los objetivos idcticos del estado. La
innovacion es significativa para el maestro que rompe con su propia experiencia y se inaugura como un
sujeto capaz de deseo, proyecto y cambio de si mismo”. TORRES CARDENAS, E. Fantasmas y Ulopias.
Ponencia presentada en el VII Foro Pedagdgico convocado por Compensar. Bogota. 1999.

? Investigacion realizada durante 1999, con el apoyo de la Corporacion Escuela Pedagégica Experimental, a
cargo de los docentes Olga Cecilia Ajiaco djiaco, Mario José Puche Cabrera, James Frank Becerra
Martinez y Oscar Leonardo Cardenas Forero.

3 Evento organizado por la Escuela Pedagigica Experimental, el grupo de fisica y cultura de la Universided
Pedagogica Nacional y la Red de Cualificacicn de Docentes en ejercicio. Bogotd 18, 19 y 20 de Agosto de
2000.

* Encuentro realizado en Noviembre 4y 3 de 2000, por la Corporacion Escuela Pedagogica Experimental.

[FS]

Proyecto Financiade Por Fl Instituto Para La Investigacion Educativa y Desarrolio Pedagdgice
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MAESTROS EN COLEGTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas y Sentidos de fas Ambientes de Aprendizaje

Esta situacion generd que estos docentes se preguntaran por los factores que imposibifitan que el
estudiante se reconozca y valore en otros saberes y vivencias en el aula diferentes a los
habitualmente institucionalizados y comprender la muitidimensicnalidad en la formacion del sujeto
dentro de sus habilidades, destrezas y potencialidades. Esta inquietud, llevd a explorar otios
referentes teoricos alrededor de la concepcion de conocimiento y de sujeto en busqueda de utopias

y realidades.

El registro en diarios de campo durante un afio y su sistematizacion dio cuenta de una serie de
afirmaciones sobre la realidad de! aula: £f docente de una u ofra manera asume el reto del
conocimiento escolar desde la informacién, lo que ocasiona que se evidencien en el estudiante solo
determinadas habilidades y destrezas, que permean casi todas las clases. La validacion del

conocimiento se da en tanto la informacién que se espera debe ser similar a la que hace circular ef
maestro. EI educador es en gran parte responsable de que la escuela, el conocimiento y el sujeto
s6lo sean valorados desde la dptica de lo aritmético y la lecto-escritura. €l maestro ha de replantear
su quehacer pedagogico para que desde el auta de clase, se susciten una serie de transformaciones

expresadas en un saber-hacer y en un saber -ser.

Lo anterior condujo, en el afio 2000, al planteamientc de un problema que sirvié como ruta en el
disefio y aplicacion de .propuestas pedagogicas desde los ambientes de aprendizaje: £n los
curricules de la gran mayoria de las instituciones escofares se privilegia en las diversas actividades
en el aula fa aritmética y fa lecto-escritura como Unicos aspectos refevantes en la formacion de fos
éstudiantes, olvidando que el individuo en su experiencia en ef.mundo aborda las sifuaciones desde

muttioles formas.

Esto posibilité a los maestros el disefio de la propuesta pedagdgica, implementada durante los arios
2000 y 2001, “El estudio de las Inteligencias Mdttiples: Una posibilidad de disefiar curriculo desde el
aufa’™s, la cual evidencid que para el estudiante la inteligencia esta relacionada con habilidades y

? Propuesta realizada por los docentes James Frank Becerra Martinez y Oscar Leonardo Cdrdenas Forero
con el cual se participé en el [ Encueniro de Maestros “De la Insularidad a la practica de lo colectivo”
organizado por la RED-CEE en el aito 2001 y en la Convocatoria Fundacion Ford Expedicion Pedagogica
Nacional en el afio 2002.

Proyecto Financiado Por Ei Instituto Para La Investigacion Educativa y Desarrolio Pedagigico 4
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas y Sentidos de los Ambientas de Aprendizaje

destrezas netamente escolares. La forma como la escuela los hace sentir frente al conocimiento, los
lieva a creer que solo son validos aquellos aspectos de la vida escolar que respondan a unas
tematicas especificas: lecto-escritura y las destrezas matematicas (operaciones basicas). Durante el
proceso de escolaridad del individuo (al menos en la Basica Primaria), slo se es inteligente en la
medida en que se cumplan unas expectativas o tareas escolares, las habilidades deportivas,

artisticas y emocionales no son consideradas como una manifestacion de ia inteligencia.

Aunque el termino “Intefigencias Muitiples” de Howard Gardner (1997), no circula en fa comunidad
educativa, el imaginario se encuentra manifiesto, pues es el padre de familia quien lo hace evidente
al lograr visualizar la intefigencia ya no desde el ambito académico, sino desde una optica que

abarca la multiplicidad de habilidades y destrezas humanas.

Las ponencias “Quehacer matematico en fa escuela: Una reflexion desde el enfoque de maestros no
matematicos”, “; Qué tiene para ofrecer la clase de mateméticas al desarrollo def pensamiento?”® y
“Pensar Mateméaticamente: Una manera distinta de enfocar el ambiente matemético en la escuefa”,
dan cuenta, que al mediar situaciones dentro del ambiente de aprendizaje de la matematica por los
desafios, los problemas y las tensiones, es decir, que el pensar circule & su interior, 1a matematica
perderd su caracter de abumida y estatica, para dar paso a un universo en el que se le presentan 2
los nifios y nifias una serie de situaciones y actividades caracterizadas por estar fundamentadas en
la contradiccion, el desafio, la tension y la somresa, favoreciendo en gran medida 1a constitucion del

pensamiento matematico.

En el CED Luis Ldpez de Mesa, se gesto en el afio 2000, la experiencia de aula “Aprender
caminando y observando: Una experiencia significativa™. En este trabajo se asume las salidas
pedagogicas a zonas de alta montafia y nacimientos de agua, como practicas escolares que
contribuyen en los procesos de aprendizaje signiﬁbativo desde la investigacion-accion participativa.

6 Ponencias, If] Encuentro de Maestros y Comunicacion de Experiencias organizado por la CEPE y enel V
Simposio de la ensefianza de la ciencias en el nivel Bdsico y Medio. UPN-EPE, Junio 2001. Bogotd.

” Ponencia presentada en el VII Foro Educativo Local (Localidad San Cristobal) y en el VI Foro
Educativo Distrital, Bogota. 2002.

# Experiencia de la maestra Maria Gilma Acosta Rodriguez, VIII Foro Educativo Local (Localidad Rafael
Uribe Uribe) y en el VII{ Foro Educativo Distrital. De la Curiosidad a actitud cientifica. 2003

Proyecto Financiado Por El Instituto Pare La Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagégico 5
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas y Sentidos de los Ambientes de Aprendiraje

Bajo esta perspectiva la experiencia deja entrever que el ambiente de aprendizaje trasciende el
escenanio del salon de clase y puede ser ubicado en relacion con el entomo. De esta forma, se
abren posibilidades para caracterizar un ambiente de aprendizaje desde el conocimiento, los sujetos

y las relaciones que entre ellos se establecen.

En el CED Antonio Baraya, la propuesta Ensefianza aprendizaje por investigacién: Resolucion de
preguntas problema® desde el 2001, busca analizar fa implementacion de esta estrategia didactica
cuyo instrumento fundamental es la V heuristica que permite reconocer las ideas previas de los

estudiantes para construir el conocimiento y establecer relaciones conceptuales.

Estas propuestas y experiencias dan cuenta de las inquietudes e intereses que son comunes para
~ algunos maestros del CED Santa Rita 5.0 (sede D de la actual IED Entre Nubes S O)., CED Baraya
" (sede A de fa actual IED Antonio Baraya) y CED Luis Lopez de Mesa (sede A de la actual IED José
Marti), particularmente la reflexion en torno a los ambientes de aprendizaje y la sistematizacion y
socializacion de sus practicas pedagogicas como una estrategia para la busqueda de la cualificacion

en diferentes espacios academicos.

En estos encuentros y participaciones los maestros ubican la pertinencia de conformar un grupe,
inquietud que se fortalece a parﬁr de reuniones, realizacion de talleres, conversatorios, leclura de
articulos y documentos y socializacion de las vivencias en ef aula. Dindmica que adquiere sentido
por ¢l nivel de profundidad en las reflexiones, produccion de escritos (ponencias, disefio de
actividades, relatorias, etc.), constituyéndose de esta manera, un colectivo de docentes cuyo centro
de trabajo es la discusidn sobre los ambientes de aprendizaje en el aula y la busqueda de la

validacion de su saber pedagdgico.

En la actualidad se ha conformado un colectivo de maestros de diferentes instituciones y niveles
escolares, que se encuentra desamollando experiencias en sus respectivas aulas, reflexionando y

participando en el Seminarioc de Formacion Permanente. Estas nuevas propuestas que enriquecen

° Propuesta de la docente Edith Negrete Soler, socializada en el VIII Foro Educativo Local (Localidad
Rafael Uribe Uribe) y en el VIII Foro Educative Distrital. De la Curiosidad a actitud cientifica. 2003

Proyecto Financiado Por El Instituto Para L a Investigacion Educativa y Desamroilo Pedagogico 6
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyando Miradas y Senfidos de los Ambientes de Aprendizaje

la mirada del maestro, la practica de cada uno y los discursos sobre la escuela, la educacion, los

aprendizajes y los ambientes de aprendizaje, son las siguientes:

En la IED Toscana —Lisboa sede C la docente Ana Bibiana Quiroga aborda la estrategia
metodologica aprender-jugando a través del desarrollo actividades lidicas como sociodramas,
presentaciones, ejercicios de costura, desarrollo de guias, bailes, cantos, desfiles, pintura y artes
plasticas; las cuales han permitido determinar las fortalezas y debilidades en los diferentes
nrocesos, que posibifitan que fos estudiantes las consideren como un espacio creado y recreado en
el que se expresan de manera natural, sin temores y distancias que le impidan decir lo que sienten y

piensan.

En la 'ED José Marti, la docente Cristina Behrentz, aborda ejes tematicos de diferentes areas para
desarrollar las habilidades comunicativas, privilegiando los procesos de escritura y fectura frente a
los contenidos, se fundamenta en la lectura compartida alrededor de la pregunta. ¢De que manera
se puede incentivar el desamoffo de fas habilidades comunicativas en nifios de segundo de

primaria.?

En el IED Entre Nubes S. 0., en la sede B la docente Sonia Milena Uribe propone el juego del
ajedrez, como una estrategia didactica que busca desarroilar el pensamiento y mejorar las
relaciones de convivencia en los nifios, a través de ejercicios de consulta de libros, conversaciones
con los adultos y sus compafieros de curéo, medios (T.V. e Intemet), enciclopedias virtuales, entre
otros. El juego es un valioso instrumento de motivacion y reconocimiento del otro en términos de

aprendizaje y de sociabilidad entre los nifios

La profesora Anais Moncada, en la [ED Gustavo Restrepo, planiea propuestas de
aprendizaje en el drea de tecnologia, orientadas a propiciar herramientas basicas que
permitan a .los egresados desempefiarse tanto en lo laboral como en lo acadeémico

mediante el disefio y elaboracion de modelos y artefactos.

Proyecto Financiado Por El Instituto Para La Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagogico 7
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstriyendo Miradas y Sentidos de los Ambientes de Aprenditaje

En el Gimnasio Sabios del Bosque la docente Libia Mireya Garzdn Mofeno aborda la propuesta “la
sinfonia del saber’ a través de la musica como instrumento para estimular y desarrollar el

aprendizaje de los nifios de la escuela inicial.

Proyecto Financiado Por El Instituto Para La Investigacion Educativa y Desarrollo Pedagégico 8
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MAES TRUS EN COLECTIVO: Construyendo y Decanstruyendn Miradas y Sentidos de fos Ambientes de Aprendizaje

Segunda Parte

PLANTEAMIENTCS
DE LA EXPERIENCIA

Cuando se habla de ambientes de aprendizaje en el aula, se hace referencia, a imaginarios que se
tienen alrededor de sujeto, actividad, y contexto, y se frasciende a formas de significar el ser y el
hacer de la Escuela, a las maneras de entender el sentido de la educacion y la sociedad y las

relaciones que se establecen entre ellas.

Foto 1. Relacion sujeto-actividad. Grado Segundo J.T. LE.D. Entre Nubes 5.0, (2005)
2.1. Educacion y Sociedad

El abandono paulatino en fas Gltimas décadas, a nivel mundial, del desarrolio industrial, propio de

una sociedad modema, para dar paso a ta denominada sociedad del conocimiento como resulfado
de una acelerada revolucion cientifico-tecnolégica que se ha expresado en los campos de la
informatica, elematica, robdtica y microelectronica, ha implicado profundas transformacicnes en el

Froyecto Financiade Por El Instifuto Para La investigacion Educativa ¥ Desarroflo Pedagogico 0
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MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas y Sentidos de los Ambientes de Aprendizaje

orden escolar. Esta época, argumenta Maldonado (2001}, surge de las observaciones hechas sobre
|a relacion entre conocimiento y trabajo. En la primera mitad del sigio XX, el conocimiento se asocia
con el desempefio taboral y las empresas generan estrategias para que los recursos humanos se
actualicen. En esa dindmica actuan los avances de esa gran revolucion cientifico- tecnologica, los
cuales se convierten en aceleradores del proceso y fuente de temas de formacion para los centros

educativos.

Bajo este paradigma, se pretende organizar, transformar y configurar los centros escolares en favor
del mejoramiento de la calidad de los procesos de produccion de conocimiento y formacion de los
sujetos en el marco de una sere de habilidades, destrezas y valores necesarios para el

desenvolvimiento laboral.

En esta situacidn, las naciones se ven obligadas a enfocar su atencion sobre la calidad, pertinencia y
eficiencia de los conocimientos que se estan produciendo e impartiendo, particularmente en los
centros escolares, que condiciona el disefic e implementacion de reformas que afectan y
transforman al sistema educativo y sirven en gran medida a los intereses de una economia de

mercado.

Esto nos lleva como docentes, por un lado, a cuestionamos acerca de “¢Qué entendemos por
educar?, Para qué educamos?, ¢Cudl es el sentido de la educacién? y ;Cual es el papel politico
de fa educacion?. Esta multicausalidad y complejidad de los interrogantes en la construccion de
una mirada altemativa, implica pensar &l tipo de sociedad y pais que queremos”. (Fomento If, 2004)
Y por otro, reflexionar sobre las relaciones que existen o se establecen entre el sistema educativo y

la sociedad

Al respecto, Suarez (2002) sostiene que exisien cuatro perspectivas desde las cuales se puede
analizar esta relacion: e/ sistema educativo entendido como una entidad independiente del sistema
social: el sistema sacial coma producto del sistema educativo; ef sistema educativo determinado por
el sistema social y sistema educativo y sistema social como enfidades diferentes pero

estructuraimente interdependientes.
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La primera aisla la escuela de su realidad social inmediata pues consideran que el medic es
perjudicial, cadtico y afecta los objetivos particulares trazados por ella. La segunda, muestra como
en tanto, se transforme la educacion se generaran grandes cambios en la sociedad. La tercera
vision, asegura que en la medida que se transforme la sociedad se conseguird cambiar el sistema
escolar establecido y la cuarta, hace pensar que el sistema educativo a pesar de estar inmerso en

un sistema social es diferente, pero que guarda una profunda relacion de interdependencia.

Analizar y reflexionar en tomo a las relaciones que existen o se establecen entre el sistema
educativo y fa sociedad, conlleva a reconocer el papel y senlido que la escuela esta asumiendo
frente a los requerimientos que la sociedad esta confiando y exigiendo de ella, el rol de! maestro y Ia
orientacion de sus practicas pedagogicas.

Estas apreciaciones son un punto de referencia para iniciar la bisqueda de la esencia y sentido de
la escuela, en especial, paraun pais como el nuestro, con profundos problemas sociales, culturales,
politicos y econdmicos e inmerso en un contexto global. Ademas, es una invitacion a discutir sobre la
orientacion de la educacion y la Escuela y la pertinencia de lo que hacemos los maestros en
nuestras practicas pedagogicas; aunque, es de por si una cuestién compleja cambiar la sociedad
desde la escuela o pretender que transformando las estructuras escolares modifican las estructuras
sociales, estamos convencidos y concientes de que es un medio para fa construccion de la sociedad
y el pais que todos queremos, en tanto, “intentamos preparar las personas para que sean mejores
que el promedio de la sociedad a la que van a destinadas’.

{Savater, 2005}

2.2 El Sentido de la Escueia

Si bien es cierto, la escueta es una entidad socializadora y en ocasiones se han ido transformando
en “/a papelera de fa sociedad fes decir], en receptaculo politico en el que se deposita sin ceremonia

alguna lo no resueffo de fa sociedad y los problemas insolubles™ Halsey (1996) (Gitado Hargreaves,
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1996), se mueve muchas veces, independiente del sistema social: es claro que forma personas para

desenvolverse en un entomo que resulta en ocasiones desconocido para ella.

Foto 2. Refacion Sujeto-Sujeto. Grado tercero JM. |LE.D. La Toscana-Lishoa { 2005)

Cuando a la escuela se le responsabiliza de los problemas que afectan a la sociedad como la
profiferacion de la violencia y el consumo de drogas entre los jovenes, prostitucion, aumento de los
embarazos entre las adolescentes, suele desde muchos escenarios cuestionarse el sentido de esta

institucion, minusvalorando el papel social v politico de sus docentes.

En la blsqueda de esa escuela con sentido para nuestro contexto, un lugar donde la noma es la
convivencia pacifica, ordenada, respetuosa, no se acepta la agresion, se practica el didlogo, se
comparten los objetos de juego y funciona desde la igualdad, donde la autoridad esta claramente
establecida, se respetan y se cuidan los bienes publicos, se aprende y se ensefa el respeto a otras
culturas, se educa en valores, y se ensefia para que la persona se desempeiie en sociedad, resulta
evidente que la realidad es completamente distinta, pues nos encontramos con que nuestros nifios y

adolescentes viven otros contextos, ofras realidedes, donde sus familias, en fa mayoria de
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ocasiones, han abandonado su rol dentro del proceso de formacién educativa de sus hijos y han

responsabilizado unilateralmente a fa escuela.

Son muchas las expectativas, exigencias y anhelos que fa sociedad le confia a la escuela, lo que
genera mltiples miradas de ella, come esperanza, como abemacion, como posibilidad permanente,
como ente inmodificable, como cuestionador social, en fin, por todo ello, 1a escuela ha de abrirse a la
sociedad y a sus aspiraciones, y prepararse para atender a sus requerimientos. Debe aprender a
distinguir entre lo que se quiere y lo que se necesita y entre lo que se necesita en general y lo que es
bueno que ella brinde y de qué modo, sin llegar a perder su real funcion educadora dentro de la

sociedad.

Pese a las dificultades a las que en el actual contexto internacional se enfrenta la Escuela, lo que
muestran las anteriores reflexiones es fa apertura de un mundo de posibilidades para pensar una
institucion escolar con sentido y ef papel transformador de los maestros. En este sentido, el
colectivo: Maestro en colectivo, aporta elementos que dan cuenta de que si es posible generar

cambios desde el ambiente escolar.

2.3. Los Ambientes de Aprendizaje en el Aula - AAA

En el ambito pedagagico se plantean diversas formas de comprender los ambientes de aprendizaje.
Cada una de estas perspectivas se convierten en el fundamento para enriquecer, deconstruir y
construir miradas y sentidos que sobre elios se proponen. Teniendo en cuenta esto, se reflexiona

sobre algunos planteamientos ubicados en la aproximacion del estado de arte sobre AAA.

Diversos han sido los planteamientos expuestos por autores e investigadores que le dan sentido al
concepto de ambienfe de aprendizafe en el aula. El interés por reconocer quiénes y desde cuales
dominios del saber se preguntan por los ambientes de aprendizaje se convierte en un punto de
analisis ante la constante referencia de la mayoria de fuentes bibliograficas al campo de lo

tecnoldgico.
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Para algunos autores, e ambiente de aprendizaje es considerado como wun conjunfo articufado de

condiciones para ef desarrolio de determinadas compefencias en los estudiantes [para lo cual] es necesario precisar que
«dicho ambiente debe ser defimitado en fo que respecta a los conceplos que se exploran, estudian y aprenden
significativamente; estucturado por los dacentes, de tal manera que los docentes puedan abordar ef aprendizaje de

manera sistematica y flexible para permitir 1a fendencia hacia ef aprendizaje auténomoy”. Andrade (1995).

FOTO 3. Satida De Campo- Trabajo con Hongos- |.E.D. Anfonio Baraya. Grupo Ecologico ( 2005 )
Bajo esta perspectiva, se hace alusion al concepto de ambiente de aprendizaje significativo en un
escenario constituido por una serie de condiciones que favorecen el dilogo y Ia reflexion, en el que
el docente asume un papel dinamico en una intensa inferaccion con los estudiantes. No obstante, e
ambiente de aprendizaje aparece como algo ya determinado, disefiado y dado sujeto a unas
condiciones preestabiecidas‘ por el docente y el escenario mismo Y N0 COMO una construccion que se
da en la interaccion entre los estudiantes y &l maestro.

Desde la ensefianza usual el ambiente de aprendizaje se asume al igual que un salén de clase, es
decir, como un escenario en donde “se invoca una imagen de estudiantes sentados en filas de
pupitres muty ordenados que miran hacia ef frenfe del aufa, donde ef maestro o fa maestra se siente

frente a un gran escritorio a corregir papeles o se para frente al pizaron para exponer un tema a los
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alumnos” Armstrong, (1995), este enfoque se complementa con la postura de Gallego (1989), quien
argumenta, que en estos ambientes, “los discentes “estudian™ por los apuntes tomados en clase y
los dacentes preparan los temas a exponer, fo mejor que pueden, del confenido de los manuales en
boga. Es el ambiente de quienes no acuden a las bibliotecas porque todo lo que es exigible aprender
se haya en los cuademos”. Esta vision tiende a confundir el significado de escenario v el de
ambiente de aprendizaje. El primero hace referencia a un lugar, por el cantrario, el segundo es una

inferaccion que se construye entre sujelos, precisamente en un fugar como referente.

En algunas propuestas altemativas se dice que “el entorno escolar no es sofamente una edificacion
con mobifiario sino un conjunto de interacciones que se dan entre las condiciones fisicas, los
patrones de comportamiento y las conceplualizaciones que tienen las directivas, los maestros y los
estudiantes para convivir en esta clase de fugar”. Paramo, (1995), y al respecto afiade Erazo, P.
(1995), retomando a Pérez, y Cafias, y Porlan, que“la vida del aula se considera como un sistema
complejo y singular, dotado de una estructura: profesor- alumnos- contexto social y de una dinémica
flena de interacciones y'reacciones a diferente niveles: académico, simbolico, de poder, de principios
fdeoldgicos, etc. (Modelo sistémico-ecologico-investigativo)”

BEios

Foto 4. Socializacion del Conocimiento. .E.D. Antonio Baraya. Grado Séptimo J M. 2005
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En otras revisiones se plantea como los ambientes de aprendizaje tienen en cuenta aspectos que
aportan elementos en la direccidn de la construccion y proposicion de altemativas frente a los
mismos, como por ejemplo, lo expuesto por Arango, (1975), para quien ‘fa ocumencia del
aprendizaje tiene lugar cuando se establece una relacién directa entre el potencial de aprendizaje
del educando y la oportunidad para aprender que fle ofrezca ef ambiente”, ademas que en estos
ambientes se encuentra que “los recreos, las clases, las filas, las izadas de bandera, los centros
fiterarios, los campeonatos deportivos, fos tafleres con maestros, estudiante y padres, el manual de
convivencia, por mencionar algunas rifualidades, proyectos y actividades que se realizan en la
institucién y hacen parte de la cuffura escolar, son abordados por los maestros, los nifios, de formas,

sentidos y significados diferentes”. Boada, (2002).

- Otros miran el ambiente de aprendizaje desde lo que emerge del trabajo disciplinar, por ejemplo,
para Castillo, (2002); “crear un tipo de ambiente en donde se favorezca la construccion de
conocimiento... debe haber respeto al desamolfo matemético de cada nifio y el apoyarlo y

reconocerle sus avances fomenta en & su autoestima y sus actividades creativas’.

También, desde el ambito de las Ciencias Sociales, Cardenas, y Parra, (2000) plantean que las
estrategias para generar un ambiente democratico “giran akrededor de un objetivo general, una
metodologia que ofrece la oportunidad de vivir en experiencias de aprendizaje estrucfuradas... que
promueva el didlogo... con baée en fa confrontacion, el consenso y los acuerdos construidos”.

Aungue algunos lo contempian desde la Interdisciplinariedad

Enta ruta para el cambio conceptual que modifica y transforma la practica pedagogica del maestro,
el ambiente de aprendizaje es contemplado por Chaparro, C. (1998) como “la necesidad constante
de una claridad conceptual que potencie transformaciones en su préctica y valore fa necesidad de
compartir experiencias para la consofidacién de espacios de reconocimiento y de confrontacion en el

quehacer pedagagico” formando parte de un colectivo.

Algunos autores prefieren hablar sobre Ambiente Académico, es el caso de Segura, D. (1999)

intentando una “aproximacién a fa construccion de una trama cuftural se concebiria como un
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gspacio en donde se reconoce que son las interacciones muftiples fas que conducen a fa
elaboracion de sentidos, ideas, afectos, acciones y significados, y que se frata de obrar en
consecuencia”. Es pensar una escuela en la que se privilegien las interacciones de los individuos
entre si, con las actividades y con los espacios.

Es una escuela en 1a que ‘fodo no este resuelto, en fa que fa participacién y la autonomia sean
alternativas frente a la sumision vy la obediencia, donde las imagenes de conocimiento superen el
clima medieval, de manera, que en lugar de aprender los resuftados de la ciencia como dogmas y
revelaciones, se propicie la creatividad y fa imaginacion, la posibilidad de busqueda y el gjercicio de
la fibertad de pensamiento”. Este planteamiento vale no solo en relacion con el conacimiento, sino
en la construccion de la confianza del sujeto en sus propias capacidades; es decir, en 1a elaboracion
~ de un autoconcepto sano que le permita interactuar socialmente y avanzar en [a consolidacion de la

autonomia.

2.4. Los Colectivos y Redes Pedagégicas

Diversas son las razones que invitan a los maestros a conformar agrupaciones de caracter
pedagagico, inquietudes personales y profesionales, el preguntarse sabre lo que esta sucediendo en
|la escuela, sensaciones de insatisfaccion frente al quehacer, la realizacion de actividades puntuaies
y tareas propias de las dindmicas de una institucion educativa, ademas, de lazos afectivos y
emocionales que emergen y se consolidan en el entramado de relaciones propias del contexto
escolar. Estas organizaciones tienden a reconocer a los maestros como sujetos y a la diversidad de

intereses como razones que flexibilizan las formas organizativas.

Toda esta diversidad de organizaciones, en las que se pueden leer que de manera directa 0nose
esta inmerso en problematicas de indole pedagdgica, de acuerdo a requerimientos se clasifica en
grupos y colectivos. Diferenciarlos no es labor facil, pues reunirse para planear o comentar la

vivencia no implica {a existencia de alguno de los dos.

Proyecto Financiado Por El Instituto Para La investigacion Educativa y Desarrolio Pedagigico 17
-DEP- Experiencia de Frontera Del L aboratorio Pedagogico 2004-2005



MAESTROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas y Sentidas de los Ambientes de Aprendizaje

Un grupo se conforma por la reunion de personas que emprenden una tarea 6 se comprometen con
una responsabilidad, y mientras se presente esta solicitud tarea-responsabilidad, se reunen,
dialogan, planean, concertar, ejecutan y evaluan; cuando finaliza desaparece et grupo 0 se diluye, a

no ser que se convide 0 se le delegue nuevas tareas.

Un colectivo se constituye en primer lugar por lazos de afectividad, intenciones, busquedas
similares, el deseo de trabajar con el otro por su reconocimiento como par, como congenere por el
saber y fa experiencia. Muchas veces sus encuentros trascienden a emprender trabajos conjuntos,
enriquecer sus iniciativas en el aula ¢ configurar un equipo de maestros que se mueven entre la

innovacion y la investigacion.

A pesar del sinndmero de condiciones, que muchas veces impiden la conformacion de
organizaciones de caracter pedagogico, ya sea por no contar con espacios y tiempos suficientes y
propicios dentra y fuera de la jornada faboral, muchos maestros logran constituir grupos, equipos y
colectivos a través de los cuales circulan y se plantean propuestas pedagogicas que buscan
transformar los ambientes del aula y de la institucion en general. “Es una aventura donde se pone
de manifiesto que ef maestro es un sujeto de saber... en donde la confrontacién de pares permita la
reconstruccion del saber a niveles episternologicos, pedagdgicos y didacticos entre otros”™ Fonseca,
G. y ofros {1998)

La constitucién de colectivos y la necesidad del encuentro con el ofro, propicia socializar,
discutir, enriquecer y ante todo validar el trabajo en el aula. En una accion cualificadora de la labor
docente; donde el reconacimiento de o que se hace, por parte de la institucion, los grupos de
trabajo y los pares académicos, se aportan elementos que enriquecen la experiencia de aula para
mejorar los procesos de formacién de los estudiantes y “propiciar el despliegue de otras formas de
ensayo y de invencion en un ambiente donde los maestros buscan superar obstaculos como fa

insularidad y el aislamiento”, ( Martinez, B. y Unda, P.)

La docente Ruth Albarracin, advierte que no existe diferencia entre colectivo y red “Cuando se
empieza a establecer refaciones de afecto, en un grupo de personas podemos estar hablando de
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red, nos hemos humanizado.. la red es un camino impredecible, un legado social en
movimiento...es sentarse a construir caminos con aquefios proyectos que de acuerdo a sus

necesidades e intereses de esos actores se encuentra en un tiempo y en un espacio”.

Al intentar establecer relaciones e intercambio de saberes que generan didlogos disciplinarios e
interdisciplinarios potencializa la estructura de la red, “enfendida como un mecanismo flexible,
abierto y plural que garantiza a sus integrantes crear vida pedagdgica a través de una comunidad
espontanea y libre, generando relaciones de afecto y fortalecimiento de comunidades académicas”™.
Martinez. (1997). Este intercambio, contribuye a que el docente socialice y valide su quehacer en

encuentros que propician el despliegue de otras formas de ser maestro y hacer escuefa.

Ochoa, M. (1998) aporta nuevos elementos al considerar 1a red ‘como una totalidad de nodos que
no permite ni finealidad ni jerarquizacidn;, su naturaleza infegradora posibilta fa inter y la
pluridisciplinariedad porques se establecen nexos voluntarios entre profesores y disciplinas diversas,
investigaciones propias y ajenas”, en un espacio para lenguajear, para construir amistad, saberes,
conocimiento, no sentirse solo y alejado, saber que lo que se hace es importante y se requiere
cualificar, saber que otros sienten lo mismo o diferente, saber que nuestra compromiso con {a

educacion tiene sentido como proyecto de vida.

2.5, Maestros en Colectivo

El interés constante por compartir fas experiencias de aula entre pares académicos ha posibilitado la
creacién de un equipo de trabajo cuyos miembros ademés de propiciar encuentros de reflexion
pedagdgica y disciplinar en sﬁ seminario de formacion permanente, se comprometen con acciones
encaminadas a favorecer los ambientes de aprendizaje en el aula. Para tal fin el encuentro
académico que se ha venido configurando se dinamiza desde practicas de interaccion comunicativa
tales como sesiones de discusion sobre el quehacer educativo, el apoyo y reconocimiento del otro, el

disefio, planeacion y ejecucion de actividades puntuales, individuales o conjuntas.
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Esto viene ocuriendo aproximadamente hace seis afios en una conversion de intereses y
expectativas de maestros de distintas instituciones y localidades, con diferentes areas de formacion
y desempefiandose tanto en fa educacién inicial, basica, media y universitaria; se encuentra
alrededor de /a permanente caracterizacion de fos ambientes de aprendizaje en el aula, para ir

construyendo un saber pedagdgico sin desconacer Ia divergencia en el ser y hacer del maestro.

En el construir y deconstruir miradas y sentidos de los ambientes de aprendizaje, a traveés de la
riqueza de ese ser colectivo que hay en cada uno de los integrantes, aportando saberes, emociones,
experiencias, de esos otros, que forman parte de aguelios otros colectivos, grupos v redes en los
que se ha participado y se sigue perteneciendo, como es el caso de Expedicion Pedagdgica, Grupo

de Fomento, Comités de &rea institucional, para mencionar algunos.

En este ir y venir se entrecruza el saber y se nutre, en tanto se valida y confronta concepciones al
interior del colectivo “Maestros en colectivo: construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de
los ambientes de aprendizaje ", que recoge vivencias propias y ajenas, tejidas por hilos invisibles
enire el sujeto (llamese estudiante o maestro} , la actividad y el contexto, que allegan elementos que
hacen posible ese caracterizar del ambiente de aprendizaje en el aula y que permite: Enriquecer el
saber pedagogico, reconocer al docente como constructor, reflexionar y mejorar practicas
pedagdgicas, pensar y proponer actividades con sentido y significado para los maestros y

estudiantes y enriquecer ia mirada y el hacer de los estudiantes frente y desde la actividad.
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Tercera Parte
APROXIMACION CONCEPTUAL

3.1. El cambio conceptual en la transformacion de las practicas

El cambio conceptual hace referencia al proceso de transformacion de las miradas y sentidos que
poseen habitualmente los maestros sobre los ambientes de aprendizaje. Existen en el contexto
escolar formas usuales de asumir las acciones pedagégicas, el aprendizaje, el sujeto, ol
conocimiento y la disciplina, los cuales se han ido manteniendo y persistiendo sin sufrir ningtin ajuste
0 reflexion por parte de ellos. Cuando esto permanece y.se aferra no solamente en Ias dinamicas
escolares sino en las estructuras mentales de los docentes, asumiéndose como axiomas,
dificilmente se pemmite el planteamiento de propuestas pedagdgicas que trasciendan y con ello
espacios de encuentro, discusion y dialogo académico que se encaminen en la busqueda por
generar elemenlos de transformagion, que por fo general no son consecuentes con los imaginarios
educativos de ciertos docentes.

FOTO 5. Cambio de escenario. |.ED. Entre Nubes S.0.J.T. { 2005)
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‘Los maestros son, en su gran mayoria, un grupo conservador, y tienen la tendencia a
<<apresurarse lentamente>>"Morrish (1988). Cuando aquellas representaciones e imagenes que se
enmarcan en las estructuras mentales de los maestros ¢como camino (nico a seguir en el proceso de
formacion estudiantil, se ve transformado hacia una nueva perspectiva, se habla de un cambio
conceptual. En la medida en que las concepciones sobre los sujetos, conacimiento, aprendizaje
sufra un proceso de reflexion y por consiguiente de cambio, la mirada sobre el ambiente de

aprendizaje y el quehacer pedagogico sera modificada.

Una manera para propiciar este cambio es ia reflexién sobre la practica pedagdgica, develando los
imaginarios y las concepciones; de tal forma, que el maestro se hace consciente de los supuestos
que orientan [a practica. En nuestro trabajo se ha posibilitado ef cambio a partir de Ia busqueda de
estrategias pedagdgico didacticas frente a los ambientes de aprendizaje. Este proceso se fortalece
"~ en tanto se dé apertura a espacios de socializacion y discusion pedagdgica (institucionales, locales y
distritales}), pues en estos encuentros es en donde se reflexiona, se consique validar el saber y las
practicas pedagégicas y se aportan elementos en la transformacion de la mirada de los maestros y

en la produccion de saber pedagogico..

3.2. Miradas y sentidos de los ambientes de aprendizaje en el aula

Al abordar el estudio de los AAA se pone en juego un conjunto de concepciones y apreciaciones no
solo desde referentes tedricos, sino también desde las experiencias y sentires de los maestros, para

construir una propuesta tendiente a caracterizar los AAA.

El ambiente de aprendizaje desde [a vivencia de las Inteligencias Maltiples

Desde la experiencia pedagégica “Vivenciando fas Inteligencias Multiples en bésica primaria”, el
ambiente de aprendizaje es entendido como ef encuentro de intersubjetividades. Los ambientes de
aprendizaje pueden ser considerados como un encuentro, no casual o al azar, sino intencionado y
propiciado especialmente por el maestro en su deber ser. La intersubjetividad esta dada por
relaciones sociales en el reconocimiento del otro (maestro, estudiante, padres de familia), el
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encuentro esta mediado por el tiempo en el que se presenta la interaccion con el ofro, en un
escenario: Aula, escuela, humedal, plaza de mercado, museo). Se puéde pensar que los ambientes
de aprendizaje en el aula son fa interaccion e interrelacion de mudtiples elementos propios de un

escenario educative, encaminados a favorecer el aprendizaje de los estudiantes y sus maestros.

Ambiente de Aprendizaje Significativo: El reto de problematizar

Este proyecto, que surge de la necesidad de transformar ef aula a partir del proceso de enseflanza
aprendizaje por resolucion de preguntas problema planteadas por los estudiantes, considera que el
ambiente de aprendizaje, particularmente de las Ciencias naturales, hace referencia los saberes
cotidianos, escolares y disciplinares de los estudiantes en un espacio fisico donde se gestan las
interacciones entre los diferentes  actores, el Contexto, representado y vividos por los sujetos que
dan cuenta de las caracteristicas de una comunidad v la Interaccion de relaciones entre sujetos:

estudiante-estudiante, estudiante-maesiro y maestro-maestro.

La experiencia del colectivo en ef aula ambiente lGdico de aprendizaje

En el proyecto Crear jugando. Una estrategia divertida de aprender, ef ambiente de aprendizaje se
concibe cono un espacio dinamico-interactivo donde se potencian multiples saberes Y
conocimientos capaces de incidir en los procesos de la condicién humana. Al ser la institucion
escolar uno de los espacios de socializacion, el encuentro con el ofro resulta determinante para
configurar un ambiente que trasciende no sdlo los modos de conacer y aprender sino ante todo de

actuar.

El ambiente de aprendizaje se plantea en la perspectiva de dos referentes que dialécticamente se
estructuran a saber: Acfores, e! docente facilitador de los procesos de aprendizaje y el estudiante
con su motivacién por aprender, ante la posibilidad de construir y reconstruir de la interaccion y
Accion pedagogica, como la practica pedagdgica que permea directa o indirectamente todas las

dimensiones de los sujetos.
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La Sinfonia del saber

En esta propuesta el ambiente de aprendizaje se expresa como un conjunto armonioso, de
diferentes elementos, escenarios, contextos, objetivos, contenidos, actividades, sujetos, entre otros,
que se convierten en espacio educativo generador de cambio.

Ei ambiente de aprendizaje se presenta en cuanto hay un papel dinamico del maestro, 1a interaccion
con sus estudiantes y la organizacion en el aula. Su'ﬂexibilidad esta dada de acuerdo a las visiones

del maestro con respecto a las actividades y fos contextos.

Lectura compartida como estrategia para el desarrolio de las habilidades comunicativas

En este proyecto, el ambiente de aprendizaje es la conjugacion de lo fisico y psicoldgico que crea el
docente para desarollar su labor de ensefianza-aprendizaje. El componente fisico, es €l espacio de
clase, que acompafiado del carisma del docente puede lograr los objetivos propuestos por él. El
salon no es el Unico escenario ni lugar de aprendizaje, esta el patio, e! barrio, la biblioteca y demas.
E! ambiente de aprendizaje se crea a partir de la actitud y disposicion del docente y sus estudiantes

en ef lugar donde ocurre la practica pedagogica.

Interactuando y aprendiendo jugando ajedrez
En este proyecto, el ambiente de aprendizaje es concebido como un espacio de compartir con el otro

a través de juego y de las vivencias de los saberes que se tienen.

Al observar cada una de las miradas que desde estos proyectos de aula, se tienen sobre los
ambientes de aprendizaje, se encuentran ciertos elementos comunes, que se convierten en el
fundamento para la construccién de la bropuesta colectiva. El ambiente no es “algo” dado, estatico
sing que éste se constituye y caracteriza en la interaccion e interrelacion entre i0s sujetos
(maestros, estudiantes, los cuales también pueden ser lamados acfores),|a actividad y ef contexto.
Los AAA que se generan son intencionados y a fa vez toman forma dependiendo de lo que emerge

de estas interacciones e interrelaciones, por lo tanto, ellos se van transformando, enrigueciendo
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permanentemente y constituyendo un entramado de significaciones y sentidos para aquellos que los
vivencian.
Tres elementos comunes que emergen de los proyectos de aula son:

» Actores son los sujetos maestros y estudiante reconocidos como seres integréles, que no son
posibles de homogeneizar ni en gustos, ni en intereses ni en el saber y que par fo tanto no son
unidimensionales.

o Actividad comesponde a las acciones y ef hacer de los sujetos donde se genera una serie de
conocimientos: pedagdgicos para el maestro y escolares para sus estudiantes.

o Contexto se entiende como las condiciones politicas, histéricas, culturales e ideolégicas de la

sociedad en un espacio-tiempo particular.

Actores

Actividad < > Contexto

Interaccion e interrelacién de los elementos de un AAA

Cada una de estas apreciaciones enriquecidas por [as reflexiones, producciones y discusiones a
partir del estado de! arte fundamentan la propuesta de la metafora de fa red sobre ambientes de

aprendizaje en el aula.
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3.3. La Metafora de la Red. Una forma de comprender los AAA

En la metafora de la red se asumen lo AAA como un entramado de aclores, actividad y contexto. La
red se configura y reconfigura en tanto las interacciones de sus elementos que la conforman y
emergen de |a accion pedagégica. En este sentido, ésta no se pueden pensar como algo rigido y

estatico, pues no habria ninguna interaccion.

SUJETO ACTVIDAD

ACTIVIDAD SUJETO

: - CONTEXTO
T
[; " SUJETO
SUJET ACTIVIDAD
SUJETO
ACTIVIDAD d> CONTEXTO

SUJETO

La metéifora de la red, una forma de comprender
los Ambientes de Aprendizaje en el Aula -AAA

En cada una de estas interacciones se leen, maneras de ser maestro en sus practicas pedagogicas,
de ser sujeto en interrelacion con el otro, de aprender, de conocer, de evaluar, de hacer escuela y de
producir saber y conocimiento. Al transformarse el ambiente, en tanto, sé vivencia otras maneras
de entender y ver al sujeto, de asumir, proponer y hacer la actividad y tener en cuenta el contexto, se
esta asumiendo la Escuela desde un enfoque que transciende lo que usualmente se ha venido

haciendo: centrar el trabajo en la informacion y pensar que todos aprenden igual.

Los AAA tienen que ver con una cultura que se hace evidente en las instituciones educativas cuando
se relacionan formas de ser, expectativas y fines que confluyen, donde se potencian acciones para

la formacion de sujetos. Hoy mas que nunca se tiene que pensar la Escuela como un escenario
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donde no solamente hay un proceso de conocimiento en un ambito de! saber, sino que fleven a los

sujetos a la regulacion, a ser participes activos con su saber en las comunidades a las cuales
pertenecen.

- T &" N
d ek
we

N

Foto 8. Relacion Sujeto-Contexto. LE.D. Entre Nubes $.0. JT. {2005 )
Enesta propuesta sobre AAA, hay maneras de asumir el sujeto, ef conocimiento, la evaluacion, el
contexto, fa actividad vy las salidas pedagégicas (como ofros escenarios diferentes al saldn de
clase).

¢ Eisujeto

Desde esta propuesta, el sujeto es reconocido bajo una serie de aspectos, que se alejan del carécter
«unidimensional que en gran medida ha servido para vaiorarlo asi mismo. "Hay existen numerosos
argumentos para sostener que no es posibie homogenizar al individuo, ni en sus gustos e intereses,
ni en la talla de su ropa, ni en sus capacidades mentales, ni en los ritmos que determinan sus formas
de interaccion con el mundo, con el saber, con sus iguales o consigo mismo.” Segura, (1997).
Puesto que, en ia medida en que se homogenice a las personas, simultaneamente, se esta
tendiendo a excluirla, de muchas de los ambitos del contexto escolar ¥ porque no de la sociedad en
general, «ya que solo se puede definir o que es normal y, consecuentemente, 1o que esta por fuera
de la nommalidad» Segura (1997).
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Al hablar def sujeto se pueden asumir dos orientaciones para entenderlo. Como un sufefo dado , es
decir como una persona con una historia, una forma de comportarse, con experiencias ds
conocimiento, valores , emociones y pensamientos . Y como un sujefo no dado que se configura,
emerge y aparece en |3 interaccion que se establece con los otros, y es alli donde aparece su
historia, sus experiencias de conocimiento, valores, emociones , pensamientos y comportamientos.

» El conocimiento

Desde esta perspectiva, ef conocimiento es entendido como una construccion que se hace en la
interaccion colectiva {como en muchos estudios fo ha mencionado Vygotsky), por lo cual, éste no se
construye en el sofipsismo, pues se necesita de! otro para validarlo y por supuesto, para darlo a
conecer. En este sentido, esta imagen se aparta de la concepcion usual que lo considera como (...)
un conjunto de resultados, esto es, como un catalogo de leyes, teorias, principios y algoritmos (...’
Segura, (1999 ); al mismo tiempo, confieva a diferenciar en ef 4mbito escolar, entre fo que significa
la informacion y el conocimiento. Por su parte, la informacion hace referencia a las generalizaciones
{«afirmaciones fuera de contextos) y e! conocimiento se refiere a lo particular y especifico. La
informacion (sin desconocer su valor en la construccion de conocimiento), se transforma en
conocimiento cuando el estudiante la utiliza para solucionar una situacion problémica explicar y

comprender un fendmeno social y natural .

FOTO 7. construccion de Conocimiento en Colectivo .1.E.D. Antonio Baraya. Grado Octavo (2005 )

PrEYECIO FIANCIATD OF £ MStituto Para La Investigacion Edusativa y Desarrollo Pedagogico 28
-IDEP- Experiencia de Frontera Def Laboratorio Pedaotnico 20042005



MAESTROS EN COLECTIVO:; Construyendo y Degonsiruyendo Miradas y Sentidos de los Ambientes de Aprendizaje

Es importante tener claro, que en el AAA el conocimiento es ademas, *(...) el resultado de la
interaccion entre ef sujeto y su objeto de estudio [y] nunca puede ser idéntico al abjeto es por elle
que, como resultado de! estudio de los contenidos, no pademos tener los contenidos, sino algo que

se predica acerca de ellos o, mejor, de la interaccion con ellos. ” Segura, {1999).

Por lo tanto, en esta propuesta el conocimiento adquiere ofra connotacion, que basicamente se
define a partir de todo aquello que nos permite comprender el mundo de la vida y asumir posiciones
criticas frente al mismo, en donde existen sujetos dindmicos que interactian con su entomo y
buscan explicaciones del mismo, por ende entramos en el juego de las subjetividades para la
comprension, puesto que mientras en el ambiente de aprendizaje se adiestre al estudiante en el
desarrollo de destrezas y hatilidades que respondan de manera desarticulada a sus necesidades,
intereses y expectativas, seguiremos, con “un curriculo dirigido al desarrolio de técnicas [que] no
puede ayudar a comprender, no pude desamallar significados, no puede capacitar al alumno para

que adopte una postura critica” Bishop, {1999).

Entonces, (...) si consideramos que todo conocer es hacer y todo hacer es conager, esto es, que
“conocer €$ accion efectiva, es decir, efectividad operacional en el dominio de la existencia del ser
vivo" Maturana y Varela (1990), entendemos por conocimiento todo aquello que oriente la accion o la
comprension. Asi pues, una lista de datos e informaciones (como fos que se encuentran en las
enciclopedias, en un manual o en la cabeza de un erudito) no son conocimientos por si mismos; sélo

lo seran en la medida en que orienten fa accién y la comprension.”

Es fundamental dejar de lado la vision homogenéizante sobre los sujetos y orientarnos mas bien
hacia una mirada heterogénea y enriquecedora, que més que privilegiar la informacion que podamos
manejar, y ciertas destrezas, habilidades y competencias propias de unas modalidades especificas,
es mas importante y relevante  empezar a ver a los sujetos como sujetos no dados, como

realidades diferentes en la medida de la comprension y el accionar sobre la vida.

E! conocimiento esta relacionado con la resolucion o el intento por aportar posibles soluciones a
problemas genuinos (que emergen de las inquietudes particulares de quienes estan en el AAA ), con
el desarmollo de proyectos, con la necesidad de responder interrogantes, con la expficacion

Proyecto Financiado Por El Institurto Para La Investigacién Educativa y Desarirollo Pedagégice 29
-IDEP- Experiencia de Frontera Def Laboratorio Pedagigico 2004-2005



MAES TROS EN COLECTIVO: Construyendo y Deconstruyendo Miradas Y Sentidos de los Ambientes de Aprendizaje

comprensicnes de fendmenos sociales y naturales , con asumir actitudes morales, investigativas,
personales, criticas, reflexivas y con la resolucion de conflictos.
* Laactividad _

Las actividades que se plantean en los AAA, se disefian bajo la forma de una pregunta, un
problema (definido como una “situacién abierta expresada a través de enunciados interesantes y
sencillos, capaz de generar descubrimientos mediante la aplicacion de heuristicas apropiadas que
permitan al estudiante plantear ejemplo, contra ejemplos, hacer verificaciones Y proponer conjeturas”
[Lakatos] o como una “herramienta a través de la cual ef estudiante es colocado en situacién de
accion y transformacion® [Maza, C.], un taller ( Significa un ’(...) sistema de ensefianza/aprendizaje
[que hace referencia a] un lugar donde se trabaja, se elabora y se transforma algo para ser utilizado.
Se trata, pues, de un aprender haciendo. (ANDER - EGG, Ezequiel. En “Capitulo 1V. Programacion
de aula. En: La planificacion educativa. Conceplos, métodos estrategias y técnicas para educadores.
Argentina: Editorial Magisterio del Rio de fa Plata, 6. Ed., 1996, p. 213.), un desafio, un juego,
un interrogante, un conflicto historico-social, un proyecto segin {os intereses y expectativas de los

estudiantes (relacionado con un tema, una idea, o una cuestion de la vida colidiana).

Foto 8 .Actividad que proyecta af estudiante como sujeto de conocimiento.l.£.D. Entre Nubes S.0. Grado Quinto (2005)
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Simultaneamente se proponen opciones de caracter metodoldgico y estrategias educativas, como
por ejemplo, trabajo en equipo, busquedas particulares, resolucion de problemas, debates e
interlocuciones, disefio y construccion de modelos explicativos, didlogos constantes. De igual

manera, se eligen para la materializacion de las actividades.

En consecuencia, las actividades que los docentes propongan, no sélo deben mejorar la
comprensitn de los estudiantes con respecto al mundo sinc que también deben mezciarse con la
sorpresa, con la contradiccion, con los hechos inexplicables y con la tension, para que el proceso se
dispare, puesto que si “ (...) no se produce el cambio interior en [los] alumnos, no es probable que
consigan algo mas de valor que fa aplicacion mecanica y el uso de procedimientos y técnicas

aprendidas anteriommente.” Segura. (1988 )

. »La evaluacion

La evaluacidon es un complemento central en la vida escolar, es uno de los determinantes en la
transformacion de las practicas pedagdgicas, del proceso educativo, de la institucidn escolar y de la

educacion en general.

En la ocurrencia de ese proceso de formacion integral, se exige a la evaluacion una transformacion
desde su concepcion usual a ofra que contemple elementos conducentes a favorecer la

participacion y el reconocimiento de potencialidades, expectativas e inquietudes humanas.

En tal sentido, el énfasis, de la evaluacién ha de hacerse en los procesos, que estan presentes en
fodos los eventos ocurrentes en los AAA, en la construccion del conocimiento. Es decir, fa
gvaluacion ha de ser utitizada para el mejoramiento y optimizacion de los procesos, no en términos

de controlar o medir, sino para orientar, quiar y potenciar.

Esta se enriquece a partir de los elementos de los modelos de evaluacion estudio de casos de
Sthenhouse (1976), la evaluacion basada en la critica artistica de Elliot, Eisner y Kelly (1971) y la
evaluacion iluminativa de Parett y Hamilton (1972). , se caracteriza por el comprender la vivencia

de la experiencia desde lo holistico (el todo no es igual a la suma de sus partes), ademéas se
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ST

preocupa mas por fa descripcion e interpretacion que en la media y la prediccion. Se orienta hacia el
andlisis de procesos que a la de productos y se desarolla bajo condiciones naturales. En resumen,

es porque ella trata de orientar e “iluminar” Ia compleja gama de intefrogantes presentes en los
AAA.

®  ElContexto
Diversas experiencias, estudios e investigaciones en el Campo de la educacién y fa pedagogia
particularmente, suelen afinmar, entre otros aspectos que para que fa educacion sea pertinente y
adquiera sentido, tanto para quienes se involucran en esle proceso como para los intereses.
necesidades y expectativas de! proyecto colectivo de pais y nacion, es fundamental ubicarla en un
contexto, es decir, contextualizaria. Sin embargo, ¢a qué es a lo que se esta denominando

contexto?, mas aln, cuando en algunas ocasiones suslen atribuirsele como sindnimos, conceptos
como e de escenario.

IR

Cuando hablamos de escenario, se hace referencia a un lugar especifico, a un espacio fisico
determinado en el que interactian maestros y estudiantes y en el que se propicia un ambiente de

aprendizaje. Algunos ejemplos de escenario son el salon de clase, los museos la biblioteca, la plaza
de mercado, el barrio y 1a ciudad |

los cuales pueden estar sujetos a las inténciones det maestro.

FOTO 8. Estudiantes reconociendo el contexto |.E.D. Entre Nubes S.0.Grado Quinto J.T. {2005)
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No obstante, al hablar de contexto, la cuestion es de por si mas compleja, puesto que no sdlo
involucra a los escenarios mismos sino a un sinndimero de elementos <de caracter histérico, social,
economico, cultural, tecnolégico, cientifico y politico- que condicionan y se retroalimentan con el

actuar de los grupos humanos.

Para Quintana (1999), el contexto esta constituido principalmente por dos aspectos: “primero, el
espacio fisico, geografico o espacial, donde e! individuo ejecuta las acciones, que permiten inferir las
competencias que esta utiizando en un momento dado, recalcando que un individuo puede
desempefiarse adecuadamente en un contexto, pero no desempefiarse adecuadamente en ofro
contexto. Y en segundo, ef confenido de ese contexto, fes decir], lo que también se ha flamado ef
texto, que son las redes de significado o redes simbéficas de saberes que establecen los sujetos que
- comparten el espacio fisico, el cual] le da contenido y sustancia a las relaciones que se establecen
af interior de un grupo en un contexto especifico”. Estas redes hacen referencia al espacio cultural
de un grupo, en donde se encuentran parametros histéricos, refigiosos, psicoldgicos, laborales, de
aprendizaje, ideologicos, efc., que le dan identidad y pertenencia a los individuos de esa
colectividad. E! mismo autor, menciona una tercera idea acerca de este aspecto, la cual hace
referencia a las disciplinas def conocimiento y sus diferentes abordajes, teorias o postulados. Es
decir, el contexto que se relaciona con las diferentes concepciones que se desprenden de una

disciplina del saber.

El contexto se define desde Rodriguez (1999), como una «explicitacion de situaciones
problematicas» expresadas desde lo global, legal y reaf, en este sentido, se involucran elementos
econdmicos, politicos, sociales, culturales y cientifico tecnologicos, que emergen desde [a

perspectiva de un espacio de problemas.

Por su parte, Pérez Gomez (1998), reconoce a la escuela como un espacio ecoldgico en el que se
produce «un cruce de culturass; “la cultura critica, alojada en las disciplinas cientificas, artisticas %
filosoficas; fa cultura académica, reflejada en las concreciones que constituyen el curriculo; los
influjos de la cultura social, constituida por los valores hegemoénicos del escenario social fas

(¥ )
W8]
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presiones cotidianas de la cultura institucional, presente en los roles, normas, rutinas y ritos propios
de la escuela como institucion social especifica y las caracteristicas de fa cultura experiencial,
adquirida por cada afumno a través de la experiencia en los intercambios espontdneos con su

entorno”,

A su vez, Morin (1999), sostiene que al estar inmerso el corocimiento y la educacion, en la “era
planetaria se necesita situar todo en contexto y en la complejidad planetaria’. El contexto actual es el
mundo mismo, una de {os problemas universales de todo ciudadane del nuevo milenio es saber,
como percibir y concebir el contexto. Lo anterior significa que para que un conocimiento y la
educacién misma sean pertinentes hay que ubicarlas en contexto y dejar de considerarios como

elementos aislados.

~ Cada una de estas apreciaciones, aporta elementos en la construccion de un significado particular
acerca del concepto. El contexto, para este caso, es el espacio y tiempo vividos y representados por
las personas que conforman un grupo humarno, que dan cuenta de /as interrelaciones econdmicas,
histéricas, politicas, cientifico- tecnolégicas, cutturales que alli se suscitan. En consecuencia, los
contextos son diversos en tanto los sujetos y los grupos humanos, es una construccion social

dinamica y compleja que devela la cultura de una comunidad.

= Salidas pedagogicas

En la propuesta sobre AAA el contexto parece desdoblarse para hacer mas visible a uno de sus
componentes, el escenario lo que permite leer por momentos los AAA de una manera tal que el
contexto parece cederle su espacio. Al respecto un profesor del colectivo afirma: “siempre hablamos
de actores, actividad y contexto, aunque me parece que esta surgiendo o se hace visible por
momentos un posible cuarto, el escenario como el espacio donde se configuran los ambientes de
aprendizaje, que en ofro termino lo podria ffamar el aula, y es que en palabras como pertinencia,

contraste y recurso fo estan ya significando”.
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Actividad +— —»  Contexto (Escenario)

Triada entre Sujeto, Actividad y Escenario que sé vivencia en el aula

En la organizacion académica de los espacios escolares, se contemplan actividades generales de la
institucion y las correspondientes a las propuestas en el aula para cada grado escolar. Una de estas
actividades son las Salidas Pedagégicas, que pueden ser generales en fa Escuela o las elegidas
para uno o varios cursos; estas salidas se programan en el cronograma de la institucion y se ubican
en el plan de trabajo del maestro. Algunas actividades no son previstas, pues surgen por su
pertinencia frente a las bisquedas que se tienen en el aula, son sugeridas por el maestro titutar, los
maestros de &rea 0 en ocasiones por algin estudiante(s), fos cuales se involucran en Su
organizacion y planeacion (cartas, permisos, agenda, efc. ).

FOTO 10 . Salida Pedagbgica de Sensibilizacion .E.D. Antonio Baraya { 2005 )
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Los lugares o los espacios que se definen para adelantar las Salidas Pedagogicas se asumen como
otro escenario diferente a los de la Escuela. Estos escenarios comprenden Io fisico y lo psico-social
para el trabajo de una comunidad de estudiantes, como lo expone el Grupo IDEAD de la Universidad
del Tolima, al hablar de los Ambientes de Aprendizaje; conciben que en el escenario fisico se puede
incluir toda clase de recursos de aprendizaje, tales como: las aulas convencionales e informéticas,
las bibliotecas, las Casas de Cultura, los espacios deportivos y os no convencionales (hogares,
sitios de trabajo). £l escenario psico-social, lo comprende el grupo como las aptitudes y actitudes
individuales y grupales presentes en las actividades y discursos. (IDEAD, 2005). A continuacion se

muestra en el cuadro un registro de una salida pedagogica.

Actividad

Preguntas de los nifios, en el &mbito de la evolucion y la adaptacion de los seres vivos
Curso: 701  Fecha: Abril 21 de 2005  Profesor: Maria Gilma Acosta Rodriguez
Institucion: [ED Antonio Barava Localidad: 18

Escenario: Museo de Historia Natural - Universidad de la Salle

RESUMEN
Descripcion Intenciones Opinion de la actividad
de la Actividad (Indicadores cualitativos /Variables de
_ transformacion)
Con los estudiantes del curso | Enriquecer y resolver las|En el intercambio de saber, los estudiantes
701 de la institucion se venia | preguntas -  problema | adelantaron charlas sobre lo estudiado la clase ¥y su
estudiando algunas | planteadas por los nifios. | vivencia en el Museo de Historia Natural. En el
inquietudes que involucran la intercambio de ideas se presentd la autorregulacion

luz y el color, por ejemplo, | Abordar el estudio puntual | cognitiva a propdsito de los aspectos trabajados
gpor  qué las luciérmagas |de cada una . de las|sobre el sonido, luz y color y, las ideas que se tenia
producen luz?, ;por qué los | preguntas de los niiios, [ sobre la evolucion y adaptacion de los seres vivos.
colores del arco iris?, jcomo | desde la comprension de
los murci€lagos se pueden | la luz, el sonido y el color. | Para la gran mayoria de estudiantes se mostré que
orientar en la oscuridad?, Ia informacion y la riqueza del escenario les aportd
entre otras ingquietudes. Correlacionar el trabajo en | para la comprension de lo estudiado en clase,
el aula a partir del estudio { comprender sus inquictudes y emergen nuevas
Actividad en la cual se|de la  evolucion y preguntas. En muy pocos estudiantes no se logro
indagd y discutid para|adaptacion de los seres por lo menos contrastar la vivencia en el aula y la
comprender o que sucedia | vivos. experiencia en el escenario.

en cada caso.
Ampliar y dimensionar la|Se presentd interacciones entre los sujetos

En la actividad se ubica la|biisqueda en e! aula con la {estudiantes-maestros-guias), entre los sujetos-la
importancia de ir al escenario { informacion que brinda el | informacion, entre ellos y el escenario. Aspecto
de Museo Natural, en el que | escenarioc del Museo de que se evidencia en sus comentarios, escritos en los
se muestra la evolucién y| Historia Natural de la]cuademos y en las exposiciones que realizaron ante
diversidad  de  algunos | Universidad de la Salle. el curso.

animales de Colombia.
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En estas actividades, se ha identificado que &f enriquecer de fas busquedas en el aula, y el generar
nuevas vivencias de conocimiento, son fuente de informacion para las problematicas de
conocimiento, y posibilitan otras vivencias de convivencia. Cada una de estos aspectos, se

dimensionan de la siguiente manera, a saber:

Enriquecer fas busquedas en el aula, en el desarrolio de las propuestas, se parte de supuestos,
situaciones ideales, mirar en algunos textos o del disefiar actividades experimentales para hacer ef
sequimiento de un evento natural y social . Por ejemplo, el comportamiento def organismo o de una
sustancia dependiendo de las condicianes, el estudio de las relaciones, preservacion y conservacion

de un ecosistema, el proceso en la transformacion de una sustancia, entre otras.

En la organizacion del trabajo en el aula acudir a algunos escenarios permiten visualizar y
" dimensionar lo que se estudia en clase, reorientar la busqueda, ver nuevas relaciones que se
presentan y comprender offos SUCESos O Procesos que no se habian contemplado en ia clase. Por
ejemplo, al estudiar la estructura fisica y quimica de la materia, la visita a la planta de cerveza
offece evidenciar la transformacion de la materia y la relacion ciencia, tecnologia y sociedad. Otro
escenario puede ser un humedal, lugar que posibilita distinguir el habitat, los ecosistemas, el tipo
de especies vegetales y animales, establecer relaciones, y la importancia del humedal en la ciudad,

efc.

Nuevas vivencias de conocimiento, ia posibilidad de interactuar, conocer y aprender en otros
escenarios diferentes al salon de clase, genera gue los estudiantes y maestros tengan nuevas
vivencias frente al problema de conocimiento que abordan, de tal manera que se ven nuevas cosas
no previstas con antelacién, que no se encuentran en los textos escolares o libros especializados 0
que emergen en la interaccion con el escenario, a través del didlogo con fos conferengistas o guias
del lugar. Por ejemplo, no es lo mismo hablar del comportamiento de los animales que vivenciar fo
que acontece en una granja (organizacion, alimentacion, cuidado, etc.) o hablar del proceso de

transformacion de la cebada que ir a la fabrica de cerveza.
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En este sentido, Bogota aporta y contribuye con una diversidad de escenarios, que utilizados,
aportan al proceso de construccion de conocimiento en el aula, ademés, permiten ubicar nuevos
problemas susceptibles de ser abordados en la clase y generar proyectos que relacionen y
beneficien mutuamente a la escuela, al escenario y a los sujetos involucrados en la actividad

maestro-estudiante-directivas-comunidad en general.

Fuente de Informacion, las incursiones en el conocimiento se presentan de tal forma que se acude
a diversas fuentes para ampliar el estudio particular, fundamentar, fortalecer o transformar el bagaje
conceptual de los estudiantes (e inclusive del maestro). Ademas, dimensionar o identificar la
problematica de conocimiento, generar diversos discursos sobre el asunto abordado, plantear
soluciones, ampliar fa mirada y confrontar algunas elaboraciones. En esta dinamica de trabajo se
ubican fuentes de informacion como la palabra del maestro, del companiero, los especialistas, los
‘textos  fibros, una experiencia , la conversacion, los videos, las salidas otros escenarios un ejemplo

es el museo de los nifios , ia biblioteca , entre otras fuentes.

La fuente de informacidn se asume y se le da sentido en tanto la busqueda en el aufa, pues es
desde el problema de conocimiento, el estudio particular y quienes la lideran {maestro y
estudiantes). En este sentido, las fuentes pueden ser diversas en tanto la problematica de 1a clase,
pero ademas no es suficiente asumida como fuente sino que se debe aprender a acudir y
seleccionar la fuente apropiada, séber manejar y usar la informacidn y, ver su utilidad en el estudio

que se adelanta en el aula. Al respecto Segura (2002), dice:

"El conocimiento posee unas fuentes. Es ef resuftado de contribuciones de muchos tipos, una de
ellas es la informacion. Se trata de fa informacién que individualimente poseemos o de la que
conseguimos a fravés de ofros vehiculos, tales como el maestro o los textos de un amigo o un
familiar o las redes internacionales de informacién.....” *... la informacion es neutral, se trata de
un dato o una formula o un montaje. Mientras que el conocimiento, esto es fo que orienta fa
accion, esta comprendido con frecuencia ideologicamente. La sola informacion no es suficiente
para orientar la accion. En el momento en que se posee fa informacion, su utilizacion esta
mediada por un sujefo social, de tal suerfe que lo que cada sujeto haga con fa informacion
disponible no depende sélo de ella y de las intenciones, sino del sujeto y de su contexto de

trabajo”.
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Vivencias de convivencia, las salidas pedagogicas propician ofras formas de organizacion y
regulacion dado el escenario y sus posibilidades, pues mientras se tiene una manera particular de
relacionarse y convivir en el salon de clase, en otros espacios, exige ofros aspectos que no se
contemplan en el ambiente escolar. De acuerdo a las condiciones fisicas y la razén de ser del
escenario, se plantean nonmas y posibilitan diversas interacciones del sujeto con lugar, del sujeto

" con la informacion disponible alli y entre ellos mismos (estudiante-estudiante y maestro-estudiante).

En las salidas estan implicitas acciones como, ef compartir expeniencias, trabajar en grupo (si se
contempld en la organizacion de la actividad) y de equipo, generando diversos aprendizajes. Al
respecto de las condiciones de aprendizaje Segura {2002}, expone lo siguiente:

“.... de fodos fos aprendizajes posibles queremos referirmos a aqueffos que permitan al
individuo un acople estructural més eficiente con su entorno. Estos aprendizajes estan muy
figados al establecimiento de diferencias. Veamos: si las cosas funcionan como lo habiamos
previsto, no hay aprendizajes. Si hacemos las cosas como siempre fas hemos hecho, no
hemos aprendido nada nuevo. Ef aprendizaje genuino se presenta cuando las cosas no
resuftan como se pensaban, cuando nuestras expectativas se ven contrariadas por los
acontecimientos y tenemos que buscar explicaciones, cuando ef camino que habiamos
previsto, no nos conduce a donde queriamos 0 cuando o Que siempre hemos hecho no es
atil en fa situacion en que nos encontramos y tenemos que hacer ofra cosa. £s entonces
cuando siento a la vez la necesidad de aprender y la evidencia de haber aprendido. Es por
ello que ef aprendizaje es un proceso recurrente: se aprende a partir y en contra de lo que
se sabe.”

En este sentido las blsquedas en el aula, que son las que orientan la accién para posibilitar el
conocimiento, se enriquecen con otros escenarios y las interacciones en la convivencia que generan
diversos aprendizajes; unos al nivel de lo cognitivo, ofros en tanto la convivencia y unos dltimos

sobre la riqueza del entomo.
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Cuarta Parte

Estado Actual de la Experiencia

Diversas son las razones que invitan a los maestros a conformarse en equipos y colectivos
pedagdgicos, inquietudes personales y profesionales, preguntas acerca de lo que esta sucediendo
en la Escuela, sensaciones de insatisfaccion del quehacer docente propio, ademas de os lazos de

afecto que se establecen al relacionarse los docentes en el contexto escolar.

- Es el caso de Maestros en Colectivo: Construyendo y deconstruyendo miradas y senfidos de los
ambientes de aprendizaje, quien desde finales de 1999 ha estado reflexionando sobre el quehacer
pedagogico, en tomo a una permanente caracterizacion de los ambientes de aprendizaje en el aula

de las distintas instituciones en las que laboran los maestros que fo constituyen.

En el aio 2004 es reconocida por la Universidad Pedagogica Nacional a través de la Expedicion
Pedagégica Nacional y por la Secretaria de Educacion del Distrito desde el Laboratorio de
Pedagogia como una de las 14 experiencias de frontera, financiadas y acompafadas por el IDEP
(2004-2005). '

En este proceso la experiencia se ha enriquecido desde las dinamicas del Seminario de Formacion

Permanente y las vivencias en ef aufa de los docentes
4.1. Seminario de Formacion Permanente

Para avanzar en la construccion del saber pedagogico y la conformacion del colectivo en el cual se
intercambian vivencias en ef aula, se dimensiona y elabora el discurso sobre los Ambientes de
Aprendizaje en el Aula (AAA), se organiza el Seminario de Formacién Permanente en el cual se

contemplan los objetivos de proyecto a saber: Enriquecer ef saber pedagogico en tanto se dinamice
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acciones alrededor de los Ambientes de Aprendizaje en el Aula v reconocer al docente como
constructor de saber en 1a relacidn de pares y consolidar un colectivo de maestros en tomo a Ia
tematica del proyecto. Algunos de los testimonios sobre [a vivencia del colectivo, son leidos en la

encuesta que se les realizo a los maestros participantes de fa propuesta, a saber:

“La pertinencia de este colectivo se fundamenta en tanto la linea de base AAA, la cual se convierte
en un factor determinante que orienta estrategias y acciones pedagogicas encaminadas af
mejoramiento de la ensefanza y el aprendizaje y por lo tanto a la transformacion def sentir y el vivir
la Escuela”. Profesora Bibiana Quiroga.

Cuando se.habla de codmo ha sido su experiencia en el colectivo, el profesor Frank Becera, dice:

‘En lo personal, el fortalecimiento de lazos afectivos con maestros y maestras que comparten
conmigo intereses comunes. En fo profesional, el poner en evidencia mi practica pedagégica en una
refacion de pares, y que sobre ellas realicen miradas criticas — reflexivas”.

Otro tanto lo comenta la profesora Gilma Acosta:

“E! colectivo me ha permitido fortalecer y construir mi formacidn personal desde las voluntades pues
ha generado reflexiones sobre el ser maestro. Ademas, me ha estructurado desde 1as teorias sobre
algunos aspectos de los AAA, que me han permitido fortalecer y construir un proyecto personal a
corto, mediano y largo plazo sobre mi accion pedagdgica y sentido de ser docente”

El seminaric de Formacion Permanente, sesiona los dias Martes de 6:00 - 9:30 p.m. y fos dias
Sabado de 8:30 - 10:00 am. en las instalaciones de la Corporacion Escuela Pedagdgica

Experimental.

4.1.2. Caracterizacion del Seminario

Instancia de cualificacién y formacion, el colectivo que emprende esta experiencia reconocen que
estan en una formacion permanente, que no estan acabados $ino que las vivencias y exigencias del
contexto contemporaneo Hlevan a que el maestro se actualice, esté en permanentemente dialogo
con otros colegas y participen en eventos académicos para dimensionar el estado del paradigma
educativo. Confronte y elabore nuevos discursos sobre la accion pedagégica y resignifique sus
vivencias en el aula. En este sentido, el colectivo de AAA valora y reconoce €l seminario como

instancia que posibilita responder a estas exigencias.
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Reconocimiento del otro, la vivencia en el seminario durante estos meses ha pemmitido generar
lazos afectivos, escuchar la experiencia del otro, estudiar conjuntamente documentos y participar
como representante del colective en eventos. Estas actividades y acciones han llevado al
reconocimiento del otro como otro yo, que me aporta, me genera nuevas construcciones, me
cuestiona y me enriquece. De tal forma que cada uno se reconoce a si mismo y al otro (colega del
cotectivo) como un sujeto de saber, un intelectual, un ser afectivo v emocional; este reconocimiento
fleva a confiar en el ofro y a asumir con ellos —sus colegas— la aventura de desarrollar una

investigacién sobre AAA.

Autoorganizacion y autorregulacion, la dinamica de trabajo alcanzada por el colectivo, ha llevado
a que los maestros se autoorganicen. Por ejemplo, en la definicidn de los tiempos de encuentro (los
" cuales empiezan a ser méas frecuentes), en la definicion de las actividades al interior del seminario,
en la eleccidon de los documentos a estudiar, en la blisqueda de estrategias para elaborar los
escritos, fa manera de acompafiar a los colegas ponentes y la planeacion de nuevas acciones, entre

otros.

Esta autoorganizacion también ha propiciado el proceso de autorreguiacion def colectivo, cada uno
de los maestros en conjunto con su asesora reguian el devenir del colectivo, sus responsabilidades,

perspectivas y proyecciones.

Proyeccion individual yl/o colectiva, reconocer el seminario como espacio para compartir
experiencias pedagogicas y la produccion del equipo ha dado lugar para que cada maestro vea la
pertinencia de lo que se realiza en esta instancia y vea posibilidades para su accién en el aula, para
que piense y repiense la Escuela, comprenda el discurso pedagégico y el sentido del educar. De tal
manera que cada uno y el equipo en general construye y deconstruye significados y sentidos no solo
sobre los AAA, sino de los discursos, modelos y paradigmas sobre la educacion y 1a sociedad.

Constitucion de equipos de trabajo, en el encuentro con el otro, el reconocimiento del saber
pedagégico de cada uno, fa produccion de escritos varios y el fortalecimiento de ios {azos afectivos,

ha posibilitado identificar inquietudes e intereses comunes generando empatias y el deseo de
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organizar equipos al interior del colectivo. Unos al interior de las instituciones IED Entre Nubes sur
oriental e IED Baraya y “seduciendo” a otros colegas de!l [ED Toscana, IED José Marti y el Gimnasio

Sabios del Bosque.

4.1.3. Actividades adelantadas en el Seminario
En el desarrolio def Seminario se han presentado diversas actividades, entre las cuales encontramos

las siguientes:

Presentacién y socializacion de experiencias, se constituyen para el colectivo en una de las
aclividades mas importantes y significativas, porque al socializar las vivencias en e aula, se
dinamiza el discurso que orienta la accion pedagdgica, las valoraciones que el maestro tiene sobre
su trabajo y refacidn con los estudiantes, sus intenciones académicas, dificultades y obstaculos para
" llevar a cabo sus propuestas en sus instituciones. Ademas, atendiendo a la linea de base sobre los
AAA la socializacidn se constituye en un lugar para dar cuenta de las transformaciones en tanto las
relaciones de los sujetos {maestro-estudiantes) con el ofro, con el conacimiento y con los
escenarios. En este sentido se hace imprescindible para el colectivo de maestros estar comentando,
escribiendo y el permitir ser observado por su colega para ubicar sus estrategias en tanto la
disposicion o construccion de un AAA. Se muestra a continuacion uno de los registros de

observacion.
TRABAJO DE CAMPO: PRIMERA OBSERVACION

PROFESORA: MIREYA GARZON

COLEGIO: GIMNASIO INFANTIL “LA CASITA DE DAVID”

DIRECCION: Cr. 87H N. 0-19 TELEFONO: 2652875 . BARRIO: TINTALA
CURSO: KINDER JORNADA: UNICA

OBSERVADOR NO PARTICIPANTE: EDITH CONSTANZA NEGRETE SOLER

FECHA: Jueves, 21 de abril 2005-04-28 - Tiempo registro: 10:30 am.- 11:10 am.

Sintesis

Al llegar fa profesora Mireya me muestra el colegio, que es una casa de tres pisos: en el primero se
encuentra la oficina, dos salones y un bafio, en el segundo tres salones y una cacina y en el tercero
es un apartamento donde vive la mamé de fa directora del colegio. Al igual me presenta las
profesoras que frabafan alli. Los cursos van de parvulos a segundo.
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Ya en el salon de clase de kinder, la Profesora Mireya canta con fos nifios la ronda: “Arriba las
manitos, abajo los piecits, fa boca ceradita...” me presenta, los nifios. Me saludan sonrientes. En
el momento que flequé los nifios estan tomando las onces y Se encuentran distribuidos en siete
mesas cada una con cuatro sillas, algunas mesas con cinco sillas y hay 32 nifios en ese momento
cuyas edades oscilan entre 4 y 5 afos.

Ef drea del salon es de aproximadamente 5 x 4 melros cuadrados. Las paredes estan pinfadas
alternamente de naranja y verde, la puerta es de madera ¥ permanece abierta, en la esquina del
salon hay un escritorio de madera, sobre &/ cuadernos y una agenda, sequido hay un estante de
tubos donde estén las loncheras. Las mesas son biancas con sillas amarillas, verdes, rofas rosadas
y blancas.

En ef tablero acrilico hay un dibujo de un nifio y una nifia con las principafes partes del cuerpo y un
titulo * El cuerpo humano”, enseguida de la presentacion los nifios cantan ofra ronda "fatortuga...” de
esa forma fogra fa profesora que e presten atencién para continuar con el tema de la clase, ella les
dice vamos terminando rapido fas onces, enseguida ofra ronda que habla sobre fas partes del
cuerpo en donde los nifios van sefalando en su cuerpo las partes, mientras van cantando con la
profesora elfa  observa que todos estén participando y llama la atencién a un nifio que
" momentaneamente se distrae diciéndole ; Dany estas de acuerdo que la mano tiene cinco dedos? Ef
le responde si y continua en la actividad.

Pocos nifios no han terminado de comer pero van haciendo fa actividad, fa profesora les ayuda a
recoger recipientes y basura de la lonchera y viene con otra pregunta ; Qué tenemos que hacer con
el cuerpo? Los nifios van respondiendo al azar ¥ con esas respuestas fa profesora gesticula las
acciones: como bafiarse, vestirse... y todos Jos nifios van haciendo o mismo,

Aparece una nueva cancion: “abro mi boquita, ciemo mi boguita y la vuelvo a cerrar..” efla les
pregunta ;Que letra es esta?, maneja solo fas vocales y empleza haciendo énfasis en la vocal O y
enseguida cantan " yo tengo un osito, un osito en la cama...” fuego con fa vocal E y ofra cancion.
En ese momento llega otra profesora a comentarle algo y los niftos se ponen a hablar, algunos se
paran del puesto y fa nifia Valentina me pasa un juguete y hace que juegue con éi. La profesora sale
un momento del salon y vuelve con una bolsa flena de juquetes y reparte un nimero de ellos en
cada mesa.

Aprovechamos para hablar, efla me dice que fodos fos dias hay que escribir en fa agenda, que e
trabajo es algunas veces con libros, otras con el cuaderno ¥ que el proyecto es a través de las
canciones. Me despido de los nifios que estaban entretenidos Jugando.

Relacion profesor-estudiantes: la profesora se ve que es simpética con fos nifios, en ef transcurso de
la actividad les sonreia les lamaba la atencién de forma amable. Est3 muy pendiente del trabajo de
cada nifio, fes cofabora.

Relacion entre estudiantes: En el franscurso de la actividad no hubo oportunidad a las pataletas.
Cuando la nifia Vanesa me presto ef juguete de forma espontanea se observo una actitud muy
amplia, en ese momento ofros nifios me decian como lo tenia que utifizar, cuando yo termine de
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utilizar ef juguete que era un ringlete se lo devolvi a un nifi y &l me dijo: * yo se lo doy a Vanesa
porque es de ella’, entonces se observa una actitud de respeto enire elffos.

Refacion entre estudiantes y actividad: Los nifios estuvieron concentrados en la actividad, el nivel de
participacion en general fue alfo, aunque el tema del cuerpo humano era tratado por primera vez en
clase, los nifios mostraron dominio, algunos se distraen facilmente pero rapidamente se ubican.

Relacion entre profesor vy actividad: La profesora se observo versatil frente a la actividad, se le nota
la experiencia, maneja un buen tono de voz ademas canta bonito,

Informacién que no se loqrd recoger: Hizo fatta tiempo para entrevistar a los nifios preguntarfes
c0mo se sienten en el colegio?, ; Si les gusta a la profesora? ;Qué hacen sus pacres?, ;Cuéntos
amigos tienen en el colegio?. Indagarles sobre lo que han aprendido.

Estudio de documentos y revision bibliografica, en la organizacion y definicion de los aspectos a
trabajar en el Seminario, se seleccionaron documentos de estudio. Algunos de los abordados por el
' colectivo han sido: La sistematizacién espefo del maestro innovador (Jorge Ramirez Velasquez); /a
sistermatizacion como estrategia para recuperar y recontextualizar las préacticas de ensefianza
(Steiner Valencia); ambientes de aprencizafe (Ana Lopez); fa escuela y el medio, una reconstruccion
sobre ef entorno de la institucién escolar (Jaume Trillas); ef trabajo por proyectos (Graciela Fandifio)
y fa dimension pedagégica formacion y escuela nueva en Colombia (Rafael Fiores Ochoa), entre

otras.

Los temas abordados han sido: fa sistematizacion espejo del maestro innovador {Jorge Ramirez
Veladsquez); la sistematizacion como estralegia para recuperar y recontextualizar las précticas de
ensefianza (Steiner Valencia); ambientes de aprendizaje (Ana Lopez); fa escuefa y el medio, una
reconstruccion sobre ef entorno de fa institucion escolar (Jaume Trillas); ef trabajo por proyectos
(Graciefa Fandifio) y /a dimension pedagdgica formacion y escuela nueva en Colombia (Rafael
Flores Ochoa). También producciones de la Escuela Pedagégica Experimental como: “Vivencias de
conocimiento y cambio conceptual”, “la autorregulacion”, “Es posible pensar ofra escuela” “ fa
construccion de la confianza®, “Constructivismo ¢construir que?, Revista Planteamientos, volumen
12,3 y 4. Otros, como: “/a ensefianza de las ciencias en Colombig”, Innovacién y Ciencia V X. N 3

y 4. ‘Informacién y conocimiento” Dino Segura. La Investigacion etnogréfica aplicada a la
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educacién. Dimensidn educativa N° 35, abril 1999, Bogota. “Proyectos de aula” Graciela Fandifin,

*Proyectos de Aula”Nodos y Nudos agosto y diciembre. 2000.

Produccion de escritos, al interior del Seminario se ha visto como una actividad
trascendental para el maestro y para el colectivo en general, elaborar escritos, que recojan la
vivencia del seminario, la produccién de documentos que a la vez, muestran el estado del
discurso del colectivo en tanto la experiencia en el aula vy su correspondencia con lo
construido y discutido en el seminario. Algunas producciones son las actas de las
reuniones, la biticora de cada maestro, las resefias de documentos, la elaboracion de
escritos particulares y la construccion de articulos y ponencias. A continuacién se presenta
la sintesis de las ponencias elaboradas por el colectivo y algunos de los eventos en los que

se participo:

Titulo: Construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de los ambientes de
aprendizaje.

Auteres: Ana Bibiana Quiroga Pérez, Edith Constanza Negrete Soler, James Frank Becerra Martinez,
Oscar Leonardo Cardenas Forero y Maria Gilma Acosta Rodriguez, Libia Mireya Garzon Moreno
Ponentes: Ana Bibiana Quiroga Pérez, Edith Constanza Negrete Soler,

Evento: V encuentro de maestros y comunicacion de experiencias

Organizador: Corporacion EPE

Lugar: Escuela Pedagdgica Experimental

Fecha: Marzo 19 y 20 de 2005

RESUMEN
El presente documento busca dar cuenta de las discusiones y reflexiones hechas por un colectivo de
maesiros a través de un seminario de formacién permanente alrededor de los Ambientes de
Aprendizaje en el Aula, sobre los principios que orientan la escuela, las expectativas, intenciones,
aprendizajes, necesidades, proceses de conocimiento y las transformaciones de las relaciones con el
ofro y con su entorno.

Mltiples han sido las experiencias que dan cuenta de algunos elementos en torno a los ambientes de
aprendizaje, la sistematizacién y [a socializacion de las practicas pedagtgicas como estrategia parala
cualificacion docente.

En la medida en que las concepciones sobre sujetos, conocimiento y aprendizaje entre ofras, se
mantengan en una constante reflexion, la mirada sobre los ambientes de aprendizaje en el aula (AAA),
se iran caracterizando y complejizando en la transformacion de nuestras préacticas pedagdgicas.
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Titulo: Creando cofectivos

Autores: Ana Bibiana Quiroga Pérez, Edith Constanza Negrete Soler, James Frank Becerra Martinez, Qscar
Leonardo Cardenas Forero y Maria Gilma Acosta Rodriguez, Libia Mireya Garzon Moreno

Ponentes: Libia Mireya Garzon Moreno y James Frank Becerra Martinez

Evento: V encuentro de maestros y comunicacion de experiencias Organizador: Corporacion EPE

Lugar: Escuela Pedagégica Experimental Fecha: Marzo 19y 20 de 2005

RESUMEN

El presente documento busca diferenciar entre lo que significa construir un grupo ¥ un colectivo, Mostrando
que dicha labor no es una cuestion facil, pues reunirse para planear o comentar la vivencia pedagégica no
implica la existencia de alguno de los dos. Particularmente, af hablar de un grupo, se encuentra que éste se
conforma por la reunién de personas que emprenden una tarea o se comprometen con una responsabifidad,
y mientras se presente esta solicitud tarea-responsabilidad se rednen, diafogan, planean, concertan, ejecutan
y evallan; cuando finafiza desaparece el grupo o se diluye, a no ser que se convide o se deleguen nuevas
tareas.

A diferencia de la idea de grupo, un colectivo, se constituye en primer lugar por lazos de afectividad,
busquedas similares, e deseo de trabajar con el ofro por su reconocimiento como par, como congénere por
el saber y la experiencia.

Titulo: Maestros en Colectivo: Construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de ios
ambientes de aprendizaje

Autores: Ana Bibiana Quiroga Pérez, Edith Constanza Negrete Soler, James Frank Becerra Martinez, Oscar
Leonardo Cérdenas Forero y Maria Gilma Acosta Rodriguez.

Ponentes: Maria Gilma Acosta Rodriguez, Edith Constanza Negrete Soler.

Evento: IV Encuentro lberoamericano de Colectivos Escolares que hacen investigacion desde su Escuela.
Organizador: RED CEE (Colombia); RED TEBES (México); RED RIE (Brasil); RED DHIE- CTERA
(Argentina); Red DRIA (Argentina} y RED IRES (Espafia}.

Lugar: Lajeado, Estado Do Rio Grande Do Sui, Brasil. Fecha: 24 al 29 de julio de 2605.

RESUMEN

£l presente documentn da a conocer los tres ejes fundamentales que sustentan la propuesta Maestros en
Colectivo: Construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de los ambientes de aprendizaje, ambientes
de aprendizaje, constitucion de equipo de maestros y validacitn del saber pedagégico. Ademas, muestra
como propuesta metodoldgica de investigacion, a la investigacion etnografica y una serie variables a
transformar. Las fases de! proyecto son caracterizacion de Iz linea de base Ambientes de Aprendizaje en el
Aula: Caracterizacitn, experimentacion y contrastacion.

De esta manera, se valida y confrontan ias concepciones én torno a los ambientes de aprendizaje, ya no
solamente apuntande a privilegiar herramientas y destrezas que fortalezcan algunas acciones de indole
escolar, sino por el contrario, a que se abra la perspectva de comprension y valoracion humana acorde con
los multiples potenciales que son inherentes a la totalidad e integralidad que caracteriza a los sujetos,
favoreciendo el reconocimiento de los mismos en tanto los desamolla en situaciones diversas ¥
contrastantes.
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Talleres con consuitores tematicos, para el trabajo se requiere de colegas que aborden
problemas relacionados con los ambientes de aprendizaje y 1a sistematizacion de experiencias.
Para avanzar en la construccion del saber pedagogico y la conformacion def colectivo en el cual se
intercambian vivencias en el aula, se dimensiona y elabora el discurso sobre los Ambientes de
Aprendizaje en el Aula (AAA) y se contemplan dentro del  Seminario de Formacion Permanente
los objetivos del proyecto a saber: Enviquecer el saber pedagdgico en tanto se dinamice acciones
alrededor de los Ambientes de Aprendizaje en el Aula y reconocer al docente como constructor de
saber en la relacitn de pares y consolidar un colectivo de maestros en torno a la temética del
proyecto. Las consultorias con maestros y maestras que desde sus experiencias y practicas han
reflexionado alrededor de tematicas particulares y que en este sentido es importante el conocer sus
apreciaciones y miradas con e} propésito de recoger elementos que contribuyan en las actividades
de actualizacion, profundizacion, innovacion e investigacion y abordar reflexiones puntuales sobre fa

" experiencia, aspectos de la formacion permanente y el desarrollo de proyectos de aula.

A continuacion se muestra en el siguiente cuadro las consultarias adelantadas en el proyecto.

Consultor Tematica Tiempo (horas) Fecha
Steiner Valencia Sistematizacion 12 horas Mayo 7 / Octubre 19
Dpto. Fisica UPN

Adalgiza Luna Organizaciones

Expedicién Pedagbgica Pedagégicas de 3 horas Agosto 8
Maestros
Gildardo Moreno Ambientes de Agosto 11
CEPE Aprendizaje 3 horas
Solita Saavedra
Escuela Pedagégica Proyectos de aula 3 horas Agosto 16
Experimental
Ruth Albarracin
Expedicion Pedagbgica Colectivos de Maestros 3 horas Septiembre 15

RED de Ares
Fanny Landinez
IED La Belleza Los Proyectos de aula 3 horas Septiembre 20

Libertadores
Grupo Fomento | - CEPE
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4.1.4. Las vivencias en ef aula

Uno de los retos que en la actualidad tiene la escuela es concretar en actividades su COMPromiso
con el conocimiento y no en desdibujar su mision, confundiéndolo con la informacion. £n muy pocas
ocasiones los docentes solemos detenemas a reflexionar acerca de qué es el conocimiento, su
importancia y el sentido que le estamos dando desde la practica pedagogica y desde esa mirada

asumir a escuela, la evaluacion, a los estudiantes y hasta la educacion misma.

En la escuela y frente al proceso de construccion del conocimiento podemos afirmar que lo que
usualmente se hace es tomar como objeto de estudio los contenidos de los programas de las
asignaturas escolares, €s decir, ciertos resuitados de ia actividad cientifica. La actividad en clase se
reduce a la inferaccion sujeto (estudiante) y objeto de estudio (contenidos). De esta interaccidn
emerge un conocimiento, que en altimas, es un conocimiento def conocimiento establecido, 0 sea, 1o
' que se construye es una imagen de conocimiento. Sin embargo, el conocimiento consfruido no
puede ni es idéntico al objeto mismo. (Segura, 1997). Las memorias del Foro Interinstitucional aportan
elementos en esta direccion, por ejemplo las presentadas en la Mesa No.4 Vivencias de conocimiento en el

aula, 3 manera de sintesis veamos los siguientes registros:

o Los estudiantes traen una experiencia y una historia que son su propio conocimiento, el cual no
debemos desconocer y por el contrario, tener en cuenta para el trabajo que se pretende desarroliar
en el aufa o en ¢ada proyecto educativo.

e El conocimiento es diferente a fa informacion, el primero surge a partir de fas vivencias que se
generan en las diferentes actividades dada la relacion que los estudiantes establecen con la
actividad. La informacién se encuentra en fos libros o en los diferentes medios que la ofrecen y i no
hay vivencia no se genera conocimiento.

e Se debe buscar los ambientes propicios para generar actividades a través de fas cuales fas
informaciones Sean (tifes, de interés y motivacion para los esludiantes. De tal manera, que sepan
utilizar la informacién, le den sentido en sus busquedas tanto para estudiantes como maestros.

e la idea es darfe sentido a las tematicas creando en fos estudiantes situaciones de inquietud,
contextualizando las informaciones para lograr relaciones de produccion de conacimiento.

o Romper las bameras entre profesor-estudiante con el fin de que se acabe el temor a la
descalificacién sin perder de vista los preconceptos de f0s estudiantes, ya que serd mas facil
atraerlos a través de sus potencialidades, capacidades y habilidades. :

e Cuando ef conocimienta no se logra desamolfar con los estudiantes se puede tener en cuenta una
negociacion para Negar a acuerdos o punfos medios de trabajo en el aula y actividades 0
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metodologfas que motiven, asi como lograr espacios de acercamiento y de construccion de
colectivos en fas escuelas.

4.1.5. Socializacién y Contrastacion de ia Experiencia

Como una foma de contrastacion del saber pedagdgico de! colectivo, se ve conveniente la
parlicipacion en una sefie de eventos de caracter pedagogico y educativo para socializar las ideas,
enriquecer las miradas, atender los comentarios de los pares académicos y COMO un espacio que
permite fortalecer, enriquecer y ver la pertinencia de! discurso pedagagico frente a la linea de base
de la investigacion, las vivencias contemporaneas del conocimiento y las preocupaciones de 2
comunidad académica de docentes. Dos de los eventos fueron: (1) V Encuentro de Maestros y
Comunicacion de Experiencias. En la Escuela Pedagogica Experimental (EPE). Abril 2005y (2) IV
Encuentro Iberoamericano de Colectivos Escolares que hacen investigacion desde su Escuela.
" Lajeado. Brasil. Julio 2005.

Aligual se realizb el Foro Interinstitucional Ambientes de Aprendizaje en el Aula y sus implicaciones
de prapuestas pedagdgicas, realizado el 21 de octubre del afio en curso, en ¢! Instituto San Pablo

Apéstol. Bogota; cuyas intenciones fueron:

= Propiciar el encuentro con pares académicos entomo a la discusion sobre los Ambientes de
Aprendizaje en el Aula.

= Identificar y definir los aspectos que caracterizan los Ambientes de Aprendizaje en el Aula
con los maestros e instituciones participantes.

= Socializar los avances de la investigacion *Maestros en Colectivo: Construyendo y

deconstruyendo miradas y sentidos de los Ambientes de Aprendizaje”.

El Foro Interinstitucional hace parte de las actividades de difusion y socializacion de la
experiencia del colectivo de maestros de AAA. Es un momento importante para dar cuenta
de las reflexiones acerca de la linea de base Ambientes de Aprendizaje en el Aula,
compartir las vivencias en el aula e invitar a conversar sobre algunos aspectos del quehacer
en la Escuela, nuestros retos y expectativas. Estas iniciativas se recogen en las dos

actividades centrales del Foro, el Panel y las Mesas de Trabajo. (Ver anexo No. 3).
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Quinta Parte
INTERPRETACION Y ANALISIS DE LA EXPERIENCIA

La investigacion que actualimente adelanta el equipo de maestros parte de la unificacion de una
serie de criterios que permite, por un lado, determinar los indicadores cualitativos de 1a linea de base
a observar y registrar y, por otro, el disefio e implementacian de instrumentos {entre ellos el diaric de
campo, y la observacion no participante) que los recoge; 1a informacidn registrada se presenta,

- discute y sistematiza en el Seminario de Formacion Permanente.

La clase es la primera herramienta y el marco de referencia para leer las distintas formas de
concebir los AAA, que evidencia la realidad escolar desde dos perspectivas: la mirada introspectiva
del maestro fitular como un observador participante, y la mirada extema de un observador no

participante.

Esta manera de llevar a cabo el trabajo nos ubica en la investigacion etnografica, coincidiendo con

Candela, (1990), en lo siguiente:

‘Para hacer un estudio efnografico es necesario que el investigador realice instancias
profongadas en ef contexto escolar estudiado que fe permita adentrarse en la vida cotidiana
del aula para tratar de entender el significado que tienen fos distintos contenidos para los
estudiantes (maestros en ejercicio en nuesfro caso) y para el docente en la frama de sus
relaciones contextualizadas. Lograrlo exige que el investigador cuestione el sentido comun
de sus primeras interpretaciones sobre lo que registra y ademas, que evite una actitud
evaluafiva del trabajo docente.”

De acuerdo con la concepcion de Rockwell {(1982), Candelg, anota ademas,
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“ a perspectiva investigativa no puede consistir en fa calificacion de fa practica educativa a
riesgo de bloquear fa posibiidad de comprender la complejidad real y de impedir ef acceso af
significado que tienen los procesos escolares para los propios actores.

Con una perspectiva etnografica se pretende reconstruir fos aspectos no documentados,
rescatar lo cotidiano, fo inconsciente, lo ocufto de la reafidad escolar en una construccion de
caracter cualitativo y descriptivo def trabajo de campo (Rockwell, 1986).

En el trabajo de andlisis y de reflexion sobre fa reafidad escolar se va construyendo fas
mediaciones y van adquiriendo sentido concreto las grandes categorias que aporfan a una
cierta vision tedrica general, que en este caso es fa concepcion constructivista de la ciencia y
de su aprendizaje y una vision interaccionista, inferpretativa y negociadora de fa produccion
de significados en el contexto cultural de la escuefa.”

En ta medida en que se va desarrallando la investigacion surgen las primeras aproximaciones a la
’ elaboracion de las categorias de analisis, las cuales se reformulan permanentemente de acuerdo
con el desarrollo de la investigacion. Y que nos permiten ir ubicando la transformacién de la mirada

sobre los ambientes de aprendizaje en &l aula.

En la observacion participante, el maestro titular toma distancia por momentos en su cotidiano hacer
para registrar las vivencias de su aula. Es el diario de campo donde quedan consignados
comentarios y testimonios como “.. Alexander lee en voz afta, fo hace muy bien, los comparieros o
aplauden y él hace un gesto gracioso..”; “.. cada grupo recibe punfos después de armar
palabras..”; donde se evidencia un sinniimero de interacciones que comuinmente pasan
desapercibidas como la participacion y el impacto de lo que el maestro hace y dice sobre sus

estudiantes, enfre otras.

La mirada que se tienen de los AAA es que la refacion més incidente es aquella que se establece
entre el docente y la actividad didactica. ¢ Qué connotacion tiene para ef docente la refacion que se

da entre estudiante - estudiante como constructor de conocimiento?

En la observacion no participante se evidencia la actitud de los estudiantes frente a fa actividad
propuesta por el docente, ademds se da cuenta de ‘unas alianzas previamente esfablecidas por

afectos de género...” que resaltan el interés de los actores por optimizar ef escenario como fuente de
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saber y hacer en contexto. El AAA resulta ser una construccion dindmica y compleja entre

estudiantes y maestro a la base de una actividad didactica.
5.1. Indicadores Cualitativos de la Linea de Base

En esta propuesta los Ambientes de Aprendizaje se reconocen en tanto existe una interaccion de
Actores, Actividad y Contexto, donde los primeros hacen referencia al y a la estudiante, sus
compafieros y compafieras y Su maestro o maestra, en un espacio - tiempo determinado mediado
por una serie de factores politicos, académicos, economicos y situacionales; entre otros tantos, que
son llevados a escena o forman parte de la idiosincrasia de cada uno de los sujetos, llamado
contexto, realizando una actividad que permite al maestro y la maestra concretizar su accion,
tendiente a favorecer procesos de aprendizaje en €l aula, y al y a la estudiante vivencias y

" experiencias de conocimiento y de convivencia.

Categoria de Andlisis Indicadores Cualitativos
Sujeto - Sujeto Formas de Organizacion
Regulacion
Sujeto - Actividad Intenciones
Aprendizaje
Sujeto — Contexto Actitudes
Escenario

Las relaciones que se dan entre los actores, la actividad y el contexto, son tomadas como categorias
de analisis desde las cuales se pretende caracterizar los Ambiente de Aprendizaje, a saber: sujeto -

sujeto, sujefo - actividad y sujeto - contexto.

Relacion sujeto - sujeto. Las formas de organizarse y la regulacion vienen a ser los indicadores

cualitativos a tener en cuenta de 'a ocurrencia de este encuentro intersubjetivo.
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Las formas de organizarse individual, en grupo y en equipo son maneras de dar cuenta de un actuar
y relacionarse en las vivencias de conocimiento y convivencia en el aula, por parte de los

estudiantes.

Toda accién que realice el estudiante sin la interaccion con el compafiero puede entenderse como
individual, ya el grupo s la reunion de dos o mas estudiantes que buscan cumplir una farea,
generalmenté asignada desde las actividades propuestas por el docente, donde se reconoce ai otro
en tanto forma parte del mismo grupo. E! equipo, al igual que el grupo es una reunion de dos o mas
estudiantes pero en este caso hay una valoracién del ofro en la medida en que se reconoce como un
sujeto de saber y de hacer, lo que se traduce en |a asignacion de tareas movidas por una actividad

con sentidos para todos.

‘La regufacion es una manera de dar cuenta al interior de un grupo o equipo de los acuerdos y
compromisos establecidos por los mismos estudiantes y maestros frente al desarrollo de la actividad.

La relacion Sujeto - Actividad. Las infenciones y el aprendizaje son l0s lugares desde los cuales

se lee esta relacion.

Los maestros y maestras son en este caso, los que asumen las intenciones de las actividades a

desarrollar en el aula, siendo éstas de caracter pedagdgico por un [ado, y escolar por el otro.

En cuanto al aprendizaje es la manera como el sujeto se relaciona con el otro y con el conocimienta,

por tanto se permite la colaboracion, la autonomia y ia cooperacion, por ejempio.

La relacién Sujeto - Contexto. Las actifudes y el escenario son los elementos que permiten dar
cuenta de esta relacion. Las aclitudes son las disposiciones del sujeto frente al conocimiento y
frente a los otros sujetos, las cuales estan condicionadas por factores socio - culturales (politicos,

econdmicos...) del escenario donde se mueve.
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5.2. Interpretacion y Andlisis desde los Indicadores Cualitativos

5.2.1. Las relaciones sujeto ~sujeto

Existen muchas manera de leer la relacion sujeto -sujeto en los AAA, particulammente se orienta la
mirada-desde las formas de organizacion que tienen los estudiantes para afrontar los refos y

actividades escolares y la regufacion que emerge y se suscita al interior de las mismas.

Individual En Grupo En Equipo
Formas de
Organizacion \
Sujeto Sujeto
Regulacion
/ T
Compromiso Acuerdo

Diagrama relaciones sujeto - sujeto en los AAA

Las formas de organizacion

Hay tres formas de organizacion de los estudiantes: individual, en grupo y en equipo. Cuando se
habla de Io individual se hace referencia al establecimiento de una relacion unidireccional enire el
sujeto -estudiante y su maestro, la cual se da por circunstancias como: Requerimientos de la

actividad: Forma de ser del sujeto (personalidad) y el desconocimiento del otro .

Algunas veces las actividades solicitadas por el maestro, requieren para su desarrollo que el
estudiante se enfrente a unas busquedas sin la intervencidn de los demas compafieros, para poner

en evidencia no solamente fa forma como asume una serie de instrucciones, sino  las
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concepciones que cada uno tiene respecto a las intenciones en ef aula. En este rastreo, cuando a
¢ada nifo se les solicita construir un ajedrez, la maestra pretende con esta actividad dar cuenta de
la informacidn que posee con respecto al tablero y las diferentes formas de las fichas.

"En la construccién de su juego... un nifio pintd el tablero y se equivocd en algunas casillas dejando
el mismo color,... ofro cortd el tablero de menos cuadros,... Tatiana realizé en madera ocho fichas
pintando la parte delantera blanca y la ofra negra..” (Registro del Proyecto Aprendiendo e
interactuando jugando ajedrez grado cuarto. 22 de julio de 2005).

De esta.manera, cuando el estudiante realiza algunas actividades que requieren de un trabajo
individual, se ponen de manifiesto sus vivencias de conocimiento. En este caso, aparecen las

nociones que los nifios poseen en relacion con el ajedrez.

“.. Ahora van a describir un perro, dice ef profesor y todos comienzan a comentar fas
caracteristicas del animal. El profesor les dice que es un trabajo individual, que no deben copiarse
del compafiero y que cada uno escriba sobre un perro que hayan visto 0 conocido.(Registro de 1a
Experiencia Pedagdgica Vivenciado las Inteligencias Multiples en Basica Primaria, grado segundo.
11 de mayo de 2005)

Es el maestro quien enfatiza el trabajo individual como la dinamica a desarrollar en esta actividad en

particular, pues su intencion es dar cuenta del proceso escritural de cada uno de sus estudiantes.

Aunque algunas aclividades son propuestas para el trabajo individual, los estudiantes recurren al

compaiiero para colaborarse mutuamente en el desarrollo de fa misma.

La guia de trabajo Pentominds y perimetro enuncia: “ Los y las estudiantes de manera individual y
representando mediante dibujos, deben hallar las 12 maneras de construir pentominds”. A pesar de
ser individual el trabajo “se manifiesta en los estudiantes aclitudes de sofidaridad, companerismo,

didlogo y confrontacién constante frente a las bisquedas y hallazgos, dando paso def trabajo
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individual a trabajo con el ofro”(Registro de la Experiencia Pedagdgica Vivenciado las Intefigencias
Miftiples en Bésica Primaria, grado quinto.23 de agosto de 2005).

Iqual ocurre cuando desde el proyecto de “Lectura Compartida como estrategia para ef desarrofio de
las habilidades comunicativas” se propone una actividad individual, pero al momento de llevarse a
cabo fos estudiantes prefieren el trabajo con el ofro: “Profesora, lo que pasa es que nosotros
estamos organizando el frabajo en grupo por eso lo estamos haciendo nosotros, pero no es por
copiarnos es para que lo terminemos todos, profesora” (Registro de clase, grado quinto. 3 de octubre
de 2005)

Algunos estudiantes trabajan individualmente, ya que por sus caracteristicas personales no le lama

la atencidn realizar actividades con los compafieros.

*Profe yo trabajo sofo, a mi no me qusta trabajar con mis comparieros ya que no me entienden,
;puedo? y fe prometo que respondo por todo” (Caros Arturo Rojas, 14 aiios, estudiante grado
séptimo. |[ED Antonio Baraya), “A mi me rinde mas frabajar solo, porque mis compafieros siempre se
quedan atrasados y hay que esperarlos” {Johan Stuart Piragauta Acosta, 10 afios, estudiante grado
quinto. IED Entre Nubes Sur Oriental)

Los anteriores testimonios dan cuenta de particularidades que se encuentran en las diferentes aula.
Algunos estudiantes {muy pocos realmente) prefieren el solipsismo como una manera de trabajo

escolar, tan valida como el trabajo en grupo y en equipo.

Es importante anotar que en los espacios escolares aun se presentan situaciones de rechazo y
aislamiento a estudiantes que por sus condiciones fisicas, economicas, académicas, por ejemplo, y

se ven obligados a asumir el frabajo escolar individuaimente.

“‘Marcefa es muy lenta y desordenada y es muy callada... no ayuda en nada siempre espera que
uno haga... més bien que trabaje con alguien mas, o que o haga sola’(Diana Cristina Poveda, 11
afios, estudiante grado quinto. [ED Entre Nubes Sur Oriental).

La mayoria de 1as actividades propuestas por el maestro contempian una forma de organizacion

grupal de sus estudiantes, porque es a traves de! encuentro que se posibilita procesos de
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convivencia y conocimiento. Esta manera de asumir el trabajo en el aula “favorece en gran medida
el trabajo en equipo, la comunicacion, la interaccion, el aprendizaje con significancia y el
reconacimiento del otro®, Caminantes y Caminos de fa Expedicion Pedagogica {2003) para flevar a

cabo las diferentes tareas escolares.

‘Los estudiantes se organizan en grupo de a cinco, orientacién dada por la profesora. Los
estudiantes siguen las indicaciones que se dan por escrito en ef tablero;

e Qbservacion y manipulacion del material

= Encender la vela y mover la lupa hasta lograr una imagen nitida

o Ultifizar plastilina para fifar la lupa

« Medir la distancia entre la vela y la lupa. ;Qué observa?. Registrar en ef cuaderno

s Reemplazar la lupa por una fente divergente y repetir la experiencia.

Ante esta serie de instrucciones, Natalia una estudiante de uno de estos grupos dice: «yo no
entendi fa instruccion que me dio la profesora, mis amigos del grupo me explicaron fo que feniamos
que hacer»'(Registro de la actividad ;cémo se forman las imégenes en fa retina?. Grado séptimo. 9
de mayo de 2005). ‘

“Profe, estamos ensayando fodas las nifias para salir bien en el desfife, dice Yadira preparéndose
para el Fashion show del colegio” (Yadira Manrique, 9 aiios, estudiante del IED La Toscana -
Lisboa). :

“‘Cuando se propone fa actividad, los nifios ya comienzan a preguntar ; Profe, podemos hacerfo en
grupo?.. Camilo y Sebastian son dos nifios que siempre se ven trabajando juntos en las actividades,
Michael y Nicolas son otros nifios que siempre estan en el grupo de trabajo, comparten, conversan y
logran desarrollar la actividad."(Registro del proyecto Lectura Compartida como estrategia para ef
desarrollo de las habilidades comunicativas. 20 de septiembre de 2005).

“... por uftimo se plantea como actividad: Observa las siguientes construcciones (se le presento a los
nifios una serie de construcciones con pentominds), se fes pregunté ;cual es ef perimetro? A lo que
Jessica pregunta «Profe, ; Podemos trabajar en grupo?». Ante la aprobacin dei maestro, la mayoria
de nifios y nifias se agrupan para desarrolfar el ejercicio... al integrarse se asume ofra perspectiva de
la actividad” (Registro de la Experiencia Pedagogica Vivenciado fas Intefigencias Multiples en

Basica Primaria, grado quinto.23 de agosto de 2005).
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Lo anterior evidencia que el trabajo en grupo, es una de las maneras mds recurrentes de
organizacion de los estudiantes en el aula de clase, porque favorece vivencias de conocimiento y
aprendizajes con el ofro, ofras maneras de comunicarse, convivir y de regularse al interior de los

mismos.

El trabajo en grupo no solamente es propuesto por el maestro, son los mismos nifios y jovenes
quienes recurren a esta forma de organizacion, porque ven en ela la posibilidad de responder a los

relos escolares.

En primana la conformacién de los grupos, especialmente cuando parten de la iniciativa de los
estudiantes, se da fa tendencia a reunirse segun ef género. Las nifias prefieren estar con otras nifias
porque hay mayor empatiay compartimiento de gustos, al igual que los nifios. En secundania, esta
situacion no es latente, por el contrario, en la busqueda de identidad por parte de los adolescentes

se llega a reunirse con estudiantes del otro género.

FOTO 11 Consolidacion de equipos de trabajo. 1.E.D. Antonio Baraya .Grado noveno {2005)
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La organizacitn en grupo es el origen de la conformacion de equipos de trabajo entre estudiantes,
sin embargo, en primaria no se evidencia este tipo de organizacién, aunque los nifios y las nifias ya
empiezan a dar los primeros pasos para ello, cuando reconocen al ofro, en tanto unas caracteristicas

que pueden favorecer |a realizacion de alguna tarea escolar.

" por ejemplo, se observa como Yazmin y Lucia comparan fos tefrabolos encontrados. Lucia dice:
Yazmin, fe falta este, a Io que elfa le responde, luego de comparar rapidamente fos dos cuadernos:
Y & usled este. Esta conversacion permite vislumbrar como enire estas nifias es importante fa
colaboracion en las biisquedas de solucion a los problemas presentados. A la vez se reconocen sus
habilidades y fortalezas.” (Registro de Ia Experiencia Pedagogica Vivenciado fas Infeligencias
Mittiples en Baésica Primaria, grado quinto. 7 de Junio de 2005)

“... Profe, yo le estoy ayudando a Jairo con las divisiones ¥ ya entendio y se esta portando bien,
dice Juan Camilo cuando la maestra le pregunta por qué esta trabajando con ese compafierito que
siempre lo vive molestando” (Registro del proyecto Crear Jjugando. Una estrateqia divertida de

aprender, grado tercero. 18 de agosto de 2005).

El transito entre grupo y equipo de trabajo se concretiza y se hace evidente en la secundaria,
cuando los estudiantes se organizan no solamente en la direccion de realizar todos Ia tarea
asignada, sinc que en el reconocimiento del otro hay asignaciones de tareas por parte de ellos

mismos para generar sus propias blsquedas, y maneras de regularse.

Una vez finalizada la actividad los grupos se desintegran, mientras que los equipos de trabajo son de
un caracter mas duradero y cohesionado, porgue sus busquedas van un poco mas alla de las

propuestas desde la escuela.

“Cuando se encuentra ef grupo ecoldgico, el primero que propone la actividad es Fefipe del curso
802, quien siempre se ha caracterizado por liderar ef grupo, es asi como éf asigna tareas, William es
el encargado de dibujar, es el artista, ivan Rene se encarga de los materiales, es el mas responsable
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y el mas cuidadoso. Lizeth es quien expone ef fema y el logo, pues se le facilita hablar en publico”
(Registro del proyecto £/ Reto de Problematizar, grado septimo. 26 de septiembre de 2005).

La regulacion

Otro de los indicadores cualitativos que evidencia a relacion sujeto - sujeto es la regulacion,
entendida como el conjunto de compromisos y acuerdos que establecen los estudiantes al interior de
uh grupo 0 equipo de trabajo frente al desarrollo de una actividad, que favorece la convivencia
escolar. Esto se traduce en valorar el pensamiento y la opinion del otro, discutir y debatir con él, sin
agredirfo o violentarlo, si.n ofenderio e intimidario, respetando los compromisos y acuerdos de
convivencia. Estos se materializan en acciones, pasos, pautas y normas, entendidas como
"acuerdos minimos no negociables que se establecen entre individuos para vivir en comunidad’, libro
~ Caminantes y Caminos de fa Expedicién Pedagbgica, (2003), los cuales se construyen en un

colectivo para mejorar las relaciones entre los sujetos y fa convivencia.

“Se enfrega hojas blancas para la elaboracion de una plancha en artes... los representantes elegidos
por ellos mismas, fas reparten a sus grupos, al igual que el resto del material, solo hay una regla por
grupo. Cuando termina uno le facilita fa regla a su compariero. Yadira, Gloria y Gustavo fe explican a
sus comparieros el trazo de margenes... unos se orienten de ofros, la solidaridad y el apoyo mutuo
se expresa en cualquier momento. El grupo se jafona de tal manera que todos estan en la dindmica
de obtener los mejores resuttados, Yadira comenta «Profe, fodos los de nuestro grupo hicimos fa
plancha y nos sacamos E, que tal que a todas nos pongan en el cuadro de honory’ (Registro del
proyecto Crear jugando. Una estrategia divertida de aprender, grado tercero. 6 de Octubre de 2005).

“Como hay tantas cosas por hacer que fal les parece si los que van terminando los ejercicios de
mateméticas ayudan a terminar el mural, a lo que Maria Femanda le responde al profesor. mejor
todos nos podemos a hacer ef mural, pero que algunos hagan unas cosas y olros otras. Alexander
dice: yo quiero trabajar con Miguel en el pegado de las tapitas. Yo con Luisa y Olga nos podemos
encargar de colocar fas semillas, designéndose para esta tarea Laura. Poco a poco se van
distribuyendo fos nifios y nifias asignandose responsabilidades ya sean individuales o en grupo.
jAhora vamos a hacer ef mural.” (Registro de la Experiencia Pedagogica Vivenciado fas
Inteligencias Muttiples en Bésica Primaria, grado segundo. 8 de Agosto de 2005)

4 os estudiantes al trabajar en equipo, organizan la propuesta para presentar fa experiencia de fal
manera que hay roles. Cada uno asume un fol, el compafiero que fidera la actividad, el que se
encarga de reflexionar a partir de la experimentacion, el que maneja la argumentacion tedrica y
como esto los fleva finalmente a consolidarse como un equipo de trabajo... es fmportante tener la
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capacidad de escucharse y compartir sus saber dentro def respeto mutuo.” (Registro del'proyecto
Preguntas Problematizadoras, grado séptimo. 26 de septiembre de 2005).

En la medida que el maestro privilegie el trabajo en grupo 0 en equipo sin desconocer que algunos
de sus estudiantes prefieren hacer las cosas sin la intervencion del compariero, se favorece en gran
medida, la construccidn colectiva del conocimiento, ef aprendizaje colaborativo y coaperativo y a
convivencia en tanto, se van eétableciendo, vivenciando y dinamizando acuerdos y COMPromisos

como fundamentos de |a regulacion.

5.2.2. Relacion Sujeto - Actividad
Para dar cuenta de la relacion sujeto - actividad en el Ambiente de aprendizaje en el Aula, se toman
como indicadores cualitativos, las intenciones del aprendizaje. Las primeras son cada una de las

_orientaciones del quehacer del maestro en el aula, que se recogen desde lo pedagogicoy lo escolar.

Basquedas Busquedas con el Conocimiento en
individoales nira tantn accidn
Aprendizaje
Sujeto Actividad
Intenciones
Pedagogicas Escolares

Diagrama Relaciones Sujeto — Actividad en los AAA
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Las intenciones pedagégicas
Las intenciones de los y 1as maestras para cada una de las actividades que se plantean desde los
proyectos de aula, actividades puntuales y ofras estrategias metodologicas dan cuenta de los

referentes pedagdgicos y epistemologicos desde los cuales se soportan las practicas pedagogicas.

Y a necesidad de ofrecer a los estudiantes experiencias que cobren sentido, que sean construidas
en conjunto y orientadas al descubrimiento “siendo asi, un nifio en edad preescolar y tal vez durante
los primeros afios de escolaridad, adquieren conceptos y proposiciones a través de un proceso
inductivo basado en la experiencia no verbal, concreta y empirica” Ausubel, D. (1 993)" (referente
tedrico del proyecto de aula: crear jugando una estrategia divertida de aprender).

“E{ aprendizaje implica la reconstruccion activa de fas percepciones, ideas, conceptos y esquemas
que el aprendiz posee en su estructura cognitiva” Ausubel, D. (1993) “es necesario que nuestros
alumnos sean competentes para leer y producir los textos que circulan en la sociedad” MEN (2000).
- (Referente tedrico del proyecto de aula: lectura compartida como estrategia para el desarrollo de las
habitidades comunicativas).

Todas estas intenciones tienen a la base un deseo por parte del maestro que fos estudiantes
disfruten de su proceso de aprendizaje, relacionando experiencias pasadas, presentes y posibles
proyecciones, tratando de mirar siempre de una manera global sin desconacer los contextos en los

cuales estan inmersos los sujetos.

Ofra de las intenciones pedagogicas del maestro es el propiciar AAA, “para la gran mayoria de
estudiantes se mostré que la informacion y la riqueza del escenario les aportd para la comprension
de Jo estudiando en clase, comprender sus inquietudes y emerger nuevas preguntas. En muy pocos
estudiantes no se fogré por lo menos contrastar sus vivencias con la experiencia en el escenario”
(registro de la actividad Los nifios en el ambito de fa evolucion y la adaptacion de los seres vivos.
Escenario: Museo de historia Natural. Universidad de la Safle. 21 de abiil de 2005.

“Todos los AAA ponen en interaccion los fres efementos... pero en algunos casos, uno o dos de
estos parece estar dando cuenta solo de ellos... €s el caso donde fa actividad didactica prima por
momentos sobre los demas” ( registro de la actividad produccion textual: la descripcion. Escenario
salon de clase. 11 de mayo de 2009).
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Las intenciones escolares

Estas intenciones hacen referencia a los propositos que orientan el que hacer del maestro en el
Ambiente de Aprendizaje en el Aula. Particularmente, son tres los aspectos que intencionan €l
accionar de los docentes en el aula, el saber, el hacer y el ser. Algunos testimonios que dan cuenta

de esto, es la vivencia con los nifios de segundo de Primaria de la IED José Marti, a saber:
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Cuando [a intencion escolar privilegia procesos y actividades del saber, los docentes propician en el
Ambiente de Aprendizaje .en el Aula acciones que pretenden que’ los estudiantes vivencien
situaciones frente a un objeto de estudio particutar a un dominio disciplinar escolar o area academica
con el fin de interactuar con conceptos, feyes, teoremas, algoritmos que fundamentan y ennquecen
desde la ciencia a las asignaturas escolares buscarido la construccion de. explicaciones y
conocimientos que favorecen el proceso de comprension de los fendmenos naturales y sociales. Por

gjemplo:

“ ... ya en la vivencia se observa que es un trabajo constante por procesos...el estudiante debe dar
cuenta de su conocimiento y en tiempos mas largos cambian las actifudes... y a la vez brindar
elerentos para su formacion personal” (registro de la actividad taller de aplicacion ondas luminicas.
10 de mayo 2005.)

Las intenciones que se tuvieron en cuenta en {a actividad del Pentomind fueron “Desarrollar el
pensamiento espacial y geométrico a partir del trabajo con pentominds y Explorar las nociones de
los y las estudfantes con respecto al perimetro, mediante la construccion de pentominds”. (Objetivos

de la actividad pentomings, grado quinto)

Otro de los propositos que encaminan las intenciones escolares de los docentes esté referido hacia
el hacer. Cuando la intencion del trabajo escolar esta enfocada en el hacer, lo que estan
pretendiendo 1os maestros es que sus estudiantes desarrolien destrezas, habilidades de acuerdo a
sus propios ritmos, “en el proceso de construccion del conocimiento, propias de los dominios del

saber en general.

Esta situacidn se evidencia en la actividad “;como se forman las iméagenes en la refina?” en donde
se busca el desarrollo de habilidades hacia fas competencias basicas: abservar, explorar, descubrir,

argumentar y decidir,

El ser visto como otra intencion escolar debe contemplar el reconocimiento de contextos,
necesidades, caracteristicas de los sujetos en el desarrollo de sus potencialidades “naci el dia 3 de
junio de 1997, fui a la escuela a los 5 aftos, me ha ido muy bien porgue estudio mucho, porque me
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gustaria ser un buen bombero” (Victor Gonzélez Arboleda, 7 afos, estudiante grado segundo. 1ED
Entre Nubes Sur Onental).

Aprendizaje

Otro de los- lndacadores cualltah\io;_e_n la: relacnon Su;eto-actwidad es el aprendtza;e entendldo como
™ manera que el su;eto se relaciona con el-otro y con el conacimiento por tanto se coniempia
responsabilidades, contenido con significado, aprovechamiento del efror, desarrollo de habitos y Ia

auto-evaluacion.

" profe, yo quiero trabaja r con Laura y Andrea porque son muy juiciosas y todas trabajamos répido”
(registro del proyecto de aula Sinfonia def saber 2 de agosto del 2005).

‘.. esos estudiantes no se saben si estaban cautivados o aburridos. “ no sea tonto, es sobre fo que
escribimos” fe dice una nifia a un companero que.dio una respuesta que a Su parecer no era fa-
correcta” (registro de ia experiencia pedagagica vivenciando las inteligencias multiples en basica

primaria, grado segundo. 14 de marzo de 2005.

5.2.3. Relacion sujeto- contexto
Entre los indicadores cualitativos que dan cuentan de la relacidn sujeto- contexto aparecen las

actitudes y el escenario.

Las actitudes

Algunas de las actitudes de los sujetos, entendidas como disposiciones, que se pueden evidenciar
en sus comportamientos y en el lenguaje utilizado, estan profundamente relacionadas con los
escenanos en el que se suéciten los encuentros y relaciones interpersonales. Algunos de los

registros que dan cuento de este aspecto, son:

“Sandra Milena, es una nifia de grado quinto, que en la escuela es muy agresiva y se muesira como
una persona dura que «no se deja de nadier y se percibe, por didlogos con ella, que en casa es muy
maltratada cuando no se comporta como debe. Estando en el CIC! ~AQUAPARK, se comporto
dulcemente, tierna y carifiosa, su comportamiento era ofro, se veia feliz y confiada... no tenia que
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asumir su rof de persona inquebrantable...Cuando safimos del CICI ~AQUAPARK con una sonrisa
en el rostro, Sandra se me acerco, me abrazd y dijo: «Profe, muchas gracias».” {Registro de la
Salida Pedagogica CIC! AQUAPARK. Grado Quinto.26 de Agosto de 2005}

e

FOTO 12. Salida Pedagogica. Busquedas con el ofro. LE.D.Entre Nubes S.0. Grado Segundo J.T.(2005)

"Un grupo que regularmente hace indisciplina en ef salon de clase, en la salida a Bavaria, durante el
recorrido estuvieron muy atentos, no molestaban a sus compafieros y sequian fas instrucciones. Es
evidente que estando fuera del safon asumnen otra actitud” (Registro de |a salida pedagogica Bavaria.
Grado séptimo 15 de Septiembre de 2005).

“Constantemente los estudiantes hacen referencia a su gusto por ef alcohol y el deseo que tienen de
poseer todas las canastas que ven en la sala de emboteflamiento, algunos afirman que todas esas
canastas no cabrian en sus alcobas” (Registro de la salida pedagégica Bavaria. Grado séptimo 15
de Septiembre de 2005).

En este sentido, otros escenarios diferentes al Saldn de Clase, propician las condiciones para el
posicionamiento distinto y el asumir otro tipo de actitudes. Por ejemplo, en un didlogo de una
estudiante con su maestro le dice:

"Lis se me acerca y me comenta —estando en ef CICI -AQUAPARK, que lo que mas fe qusto fue fa
piscina de olas. Es pertinente mencionar que Lis es una esfudiante de grado quinfo muy conflictiva
con sus comparieros y maesfro, pero estando alli solo sonrie y era amable, compartia con
todos ... (Registro de la Safida Pedagdgica CIC! AQUAPARK. Grado Quinto. 26 de Agosto de 2005).
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En el Museo de los Nifios, las disposiciones estuvieron enmarcadas por el asombro, conjugado con-
la novedad de lo que se presenta a través de los madelos v situaciones explicativas alli presentadas.

"Por ejemplo Jhon Alexander le comenta a Jeisson —estando en la seccidn de dptica del museo-: jUy
mire que bacano el rayo laser!... Alonso en actitud de asombro y curiosidad le pregunta a Danilo en

voz baja- observado una esfera que al tocarla genera corriente-: ;Coémo se produce la energia de fa-
- esfera?...” (Registro de la Salfida Pedagdgica Museo de fos Nifios. Grado Quinto.. 26 de Agosto de

2005).

‘De regreso al colegio en la ruta algunos estén calmados, se sientan, hablan en voz baja, ofros se
acuestan sobre las piernas de los comparieros, juegan, cantan , rien y se dirigen con groserias...”
(Registro de la salida pedagégica Bavaria. Grado séptimo 15 de Septiembre de 2005).

- El escenario

Otro de los indicadores cualitativos que dan cuenta de esta relacion, es el escenario. Los escenarios,
como espacios posibilitadotes de la construccion de los AAA, que sirven de referentes para el
analisis de esta relacion, son particularmente, el saldn de clase, el Museo de los Nifios, el Cici-

Aquapark y la Empresa Cervecera Bavaria.

Cuando el escenario se representa y focaliza en el saldn de clase, éste se puede convertir en un
espacio para el didlogo, el encuentro y la convivencia entre los estudiantes y maestros en el cual se
expresan emociones, sentimientos 'y valores que dan cuenta del contexto en el que se
desenvuelven. Un caso es la experiencia con los nifios de cuarto de la IED Entre Nubes S.0,, en el

cual se menciona lo siguiente:

‘Realizando ef juego de la loteria en clase de Inglés, fos nifios y nifias... se divertian mucho, la
dinamica daba para contar chistes... algunos daban cuenta del trato afectivo de sus padres y
familiares... Este espacio de didlogo permite que el nifio y la nifia cuenten de manera espontanea
las agresiones a las que estan siendo sometidos” (Registro del Proyecto Crear jugando. Una
estrategia divertida de aprender, Grado tercero. 1 de Agosto de 2005)

En este sentido, el salon de clase, de acuerdo con las intenciones de los maestros, se transforma en
un espacio que posibilita otro tipo de relacionarse con el ofro y de generar confianza y

reconocimiento.
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Cuando son ofros escenarios 10s que se invalucran en el proceso educativo, estos pueden asumirse

como escenarios fuente de inforrmacion, como en el caso del Museo de os Nifos y Bavaria

"A la pregunta del docente: ;Qué fue lo que mas fes gusto de la visita al museo? Lis y Geraldine
respondieron. Yo aprendi muchas —comenta Lis- ...una de esas cosas es de donde viene el
petrolec. Y Geraldine comenta que «nos ensefiaron acerca de la contaminaciony (Registro de la
Salida Pedagogica Museo de los Nifios. Grado Quinto. 26 de Agosto de 2005)

Los otros escenarios también pueden ser el complemento y contraste de lo que se hace en el salon
de clase, se evidencia en la clase con los nifios de quinto de la Basica Primaria, en la que se

encuentra que:

“Sus vivencias de conocimiento emergen en tante las preguntas™y comentarios hechos por el guia.
Cuando el guia pregunta: « ;Por qué se forma ef arco iris cuando fluever, Lucia responde «se debe
a que la luz solar traspasa las gofas de fluvia» (Registro de la Salida Pedagogica Museo de los
Nifios. Grado Quinto. 26 de Agosto de 2005)

Al mismo tiempo, estos ofros escenarios, se {ransforman en una posibilidad de generar cambios

actitudinales en los estudianfes, este es el caso de Ovidio:

"Ovidio es un nifio de grado quinfote quien se puede entrever que-es una persona muy sola y
abandonada. Sus padres lo tienen muy descuidad, prueba de ello es que en la semana se coloca la
misma prenda de vestir varios dias. Su auto estima es muy baja, es muy grosero infolerante y
agresivo con sus comparieros; sin embrago, estando en el CICI - AQUAPARK, se mostré tolerante
con todos sus compafieros, los abrazaba en la piscina, jugaba con elios, en el almuerzo ante su
poca comida, sus companeros le invitaron de fo que ellos traian..."(Registro de la Salida Pedagogica
CIC- AQUAPARK. Grado Quinto.. 26 de Agosto de 2005)

Esta situacion demuestra como el escenario, sus compoenentes, dinamicas y condiciones son
factores que intervienen y producen cambios actitudinales y de la forma de mirar el mundo y
relacionarse con el otro y genera nuevas formas de conocerse, relacionarse y convivir que algunas
veces en el saion de clase son poco factibles de ser vistas, asumidas y percibidas por los

estudiantes.
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Lo anterior, iguaimente, da apertura a valorar el papel de transformar el escenario salon de clase a
favor del reconacimiento'y la aceptacion de la diversidad y el dar apertura a otros escenarios como

fuentes de informacion, dé complemento escolar y de vivencia de conocimiento y convivencia.

5.3. Variables de Transformacion

Siendo Ia linea de base de esta experiencia AAA, el cofectivo de maestros: construyendo y
deconstruyendo miradas 'y sentidos de los ambientes de abrendizaje en el aula se pregunta sobre:
¢ Que transformacién se daré en la escuela si se reconoce al docente como constructor de saber en
la relacion de pares?. ;Qué transformacion sé dara en fa escuela si se dinamr’zan acciones
alrededor de los ambientes de aprendizaje?. ;Qué transformacion se dara en la escuela si se

organizan los docentes en colectivos y redes para el frabajo pedagdgico?.

Desde el transcurrir de esta e_xpen’encié nos permite hoy hablar desde ef colectivo de maestros,
las practicas pedagogicas y las relaciones en el aula, como 1as variables de transformacion con

respecto a los sujetos que estan inmersos en ella.

El colectivo de maestros, lo que ha sido la historia del colectivo se observa en el crecimiento
paulatino de reconocemos los ma'estros “como pares, esto se hace evidente por ejempio en el
numero de integrantes, en un momento dado el colectivo se conformaba por tres docentes hoy
somos 10 maestros, sujetos de conocimiento que interactuamos con varios propdsitos: uno de
construir relaciones de convivencia que nos han llevado consolidamos y a vincularnos con otros

grupos como ¢on la Red de Ciencias, Fomento y con otras experiencias del Iéboraion’o Pedagdgico.

Otro propdsito es el de construir y broponer un discurso bedagégico e_videnciédo desde la
elaboracion conceptual, alrededor de [a linea de base, como una forma particufar de la mirada y de
acercamiento a la escuela que redunda en las ponencias presentadas en encuentros académicos,
en articulos para publicar. Todo lo anterior ha ido permeando nuestro quehacer en el aula, las
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instituciones y localidades a las que pertenecemos donde motivados realizamos un primer foro
interinstitucional * Ambientes de aprendizaje en el aula y sus implicaciones en la construccion de

propuestas pedagégicas”.

De grupo a colectivo y a red, Iniciaimente los docentes desde sus inquietudes trabajan en las
aulas, estas experiencias son comunicadas entre un grupo de profesores, desde este momento el
conocimiento compartido ya no esta desprovisio de una mirada colectiva, porque desde alli emerge
un interés comdn: revisar los ambientes de aprendizaje en el aula es posible por sujetos de
conocimiento que los propician. El colectivo de  maestros estd conformado por docentes con
diferentes areas de formacion que trabajan en distintos niveles e instituciones y por o tanto sus
miradas se hacen desde escenarios particulares, desde este punto de vista el colectivo
intrinsicamente trabaja como red permitiendo que se involucren otros gestores del conocimiento
pedagégico. “Cuando se empiezan a establecer relaciones de afecto en un grupo de personas
podemos estar hablando de red, nos hemos humanizado. Por eso hay que desmontar esas
estructuras llamados grupos, colectivos, equipo, enillo; entre ofras, tantas denominaciones y
matices. La red es sentarse a construir caminos con aqueffos proyectos que de acuerdo con las
necesidades e intereses de esos actores se encuentran en un tiempo y en un espacio” (tomado de

archivo consultoria: redes y colectivos de maestros. Albarracin, R. septiembre 2005)

Las Practicas Pedagdgicas, 'én el proceso del colectivo se dinamiza la cualificacion desde la
posibilidad de desarrollar una experiencia y poder contarla construyendo una historia de vida escrita
en donde es posible establecer categorias de andlisis basadas en fas relaciones sujetc-sujeto,
suieto-actividad y sujeto-contexto que se rastrean de acuerdo con unos indicadores que dan cuenta
sobre la forma como se modifican ellas o como se interviene para potenciarias en los ambientes de
aprendizaje en el aula. Los profesores Frank Becerra y Oscar Cérdenas cuentan: Inicialmente
trabajabamos por prequnitas generadoras, luego por unidades didécticas y a partir de las discusiones
en el colectivo ef frabajo se basa en el proyecto flamado “ Vivenciando las intefigencias muttiples en

basica primaria”.
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La esencia en el gjercicio de ta practica docente se da en el reconocer que no hay formas Unicas en
la refacion de ensefianza-aprendizaje, la interaccion entre maestros y estudiantes; debido a la
diversidad en el aula en cuanto a poblacion, intereses y habilidades. La docente Edith C. Negrele
realizaba el proyecto * resolucién de preguntas problema” desde la relacion ensefianza- aprendizaje
enla constmccién de conocimiento sin tener en cuenta las relaciones entre estudiantes, a partir del
andlisis sobre la connotacién del ambiente de aprendizaje reconoce la relacion de pares como

dinamizadores en la construccion de conocimiento en €l proyecto "Ef refo de problematizar”.

Es asi como al colocar evidencias sobre ello para una mirada critica y reflexiva en nuestro quehacer
se reconoce que se presenta dificultades en el aula y por tanto es necesario buscar altemativas que
transformen efectivamente la practica pedagogica para construir un ambiente de aprendizaje
~ particular. La docente Bibiana Quiroga afirma que a partir de la reflexion personal el aprendizaje es
efectivo al darle prioridad a la relacion sujeto-sujeto a traves del juego y de la afectividad y entonces
su trabajo se convierte en el proyecto “crear jugando una estrategia divertida de aprender”. La
docente Cristina a partir del proyecto “la lectura compartida como estrategia para el desarrollo de
habilidades comunicativas” interioriza el proceso de lectura en los primeros afios y su refacion con
las otras habilidades comunicativas, al mismo tiempo privilegia los procesos de lectura-escritura

frente a los contenidos problematicos.

Lo anterior es viable al analizaf y discutir sobre fas diferentes formas de acercarse al proceso de
ensefianza, de generar espacios de discusion sobre la practica pedagogica permitiendo asi a los
maestros explicitar 1as intenciones y los criterios desde los cuales orenta |a ensefianza y construye
una propuesta de ambiente de aprendizaje que aplica en la cofidianidad para nuevamente ser
reconstruido. “La docente Maria Gilma Acosta cuenta que a partir del trabajo logré la capacidad de
sistematizar el proceso de conocimiento y de involucrar los actores (estudiantes) a organizar la
investigacién a partir de fa V heuristica y reconocer el aporte conceptual de la fisica y la quimica
como parte de un conocimiento significativo, complementario a la asignatura de biologia”.
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Las relaciones en el aula, los ambientes de aprendizaje son conformados y construidos por
sujetos de conocimiento, como son los estudiantes vy los profesores. En la triada de ambientes de
aprendizaje en el aula es de privilegiar la posicion de los actores en cuanlo ellos son los agentes
dinamizadores y potencializadores en la relacion e interaccion entre si, con el contexto y la actividad

didactica.

5.4. Resultado y Proyeccion del colectivo

Entre las diversas acciones que dan cuenta de la proyeccidn del colectivo, su sostenibilidad y
transferibilidad, aparecen en cuanto a la linea de base, la continuacion en el proceso de
. caracterizacidn y configuracién de los AAA, con miras, de un lado, a mejorar el aprendizaje de los
nifios, niias y jovenes estudiantes y las practicas pedagogicas de los y 1as docentes. Y de otro, a
consolidar un equipo vy linea de investigacion que sirva- de altemativa para el planteamiento de

politicas educativas pablicas para nuestra ciudad y nuestro pais.

Desde esta mirada, continuar investigando topicos como el contemplar ef aula como sistema
complejo o la manera como aprenden los estudiantes, y construir comunidad — académica

impactando cada una de las instituciones en las que se proyecte ef trabajo del colectivo.

A la vez, vincular en un trabajo interdisciplinario las instituciones en las que participan los docentes
investigadores y convocar a maestros que hagan parte del entomo mediato e inmediato en |a
consolidacion de equipos de investigacion y el fortalecer diferentes redes del trabajo en la escuela.

Siendo asi el trabajo en colectivo un referente conceptual para aquellos maestros que constituyan
colectivos y saber pedagogico. En esta medida, se contribuye en la transformacion de los discursos,
las practicas, miradas y sentidos que poseen docentes, directivos, la administracion publica y la
comunidad educativa en general, no solo alrededor de los AAA, sino sobre las formas de ser y hacer

escuela y maestro, entender la educacion y comprender a sociedad misma.
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ANEXO No. 1

ESCRITOS
REFLEXIONES DEL COLECTIVO
AAA |

o UNA MIRADA A LA EDUCACION, ESCUELA Y SOCIEDAD

¢ IDEAS Y PLANTEAMIENTOS
ACERCA DE LOS AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA

o MIRADAS Y SENTIDOS
EN NUESTROS ESPACIOS ESCOLARES






UNA MIRADA A LA EDUCACION, ESCUELA Y
SOCIEDAD

Cuando se habla de ambientes de aprendizaje en e aula, se hace referencia, no solo, a
imaginarios que se tienen alrededor de sujefo, actividad didéctica, escenario y contexto,
sino se frasciende a formas de significar el ser y el hacer de la Escuela, a las maneras de
enlender el sentido de la educacion y 1a sociedad y las relacionss que se establecen entre
ellas.

EDUCACION Y SOCIEDAD

Algunos autores, como Toffler (1982), Drucker (1994), Magendzo (1995), Amaya (1995),
Dieterich {1996), Delors (1996), Mantilia (1999), Maldonado (1999) y Merin (1999) entre
otros, han puesto en evidencia como las actuales condiciones (globalizacion,
internacionalizacién de la economia, mundializacion de la competencia, Aldea Global,
posmodernidad, massmediatizacién social y politica, planetarizacion cultural, entre ofras)
han incidido marcadamente en el “conocimienio, en fa cultura, en fas artes, en las
ciencias, en fa tecnologia, en la comunicacion, en la politica, en la economia, en fin, en las
relaciones sociales y en las maneras de concebir, organizar y pensar la sociedad, al sujeto
y ef mundo” MEN (1998), y como esto ha generado el establecimiento de una nueva
sociedad, que posiciona el conocimiento en un lugar de privilegic al jugar “un papef
determinante no slo en ef campo de los procesos productivos, sino en el de la politica, la
educacion y la cuftura® MEN (1998}, a tal punto que es considerado como una mercancia y
un valor agregado a la produccion y el recurso econdmico basico para que los paises
logren alcanzar poder, riqueza, competitividad, crecimiento y bienestar social y scondmico.

El abandono paulatino, a nivel mundial, del desarrollo industrial, propio de la sociedad
moderna, como consecuencia de una acelerada revolucion cientifico- tecnoldgica que se
ha expresado en los campos de la informatica, telematica, robdtica y microslectronica,
para dar cabida a la época del conocimiento y la informacion, ha implicado profundas
transformaciones en e orden escolar. Esta época denominada la Sociedad def
conocimienfo, argumenta Maldonado (2001), surge de las observaciones hechas sobre la
relacion entre coneccimiento y lrabajo. En la primera mitad def siglo XX la mayoria de
empleos podian ser desempefiados sin una educacion especifica; diferente fue la
situacion al finalizar el mismo siglo cuando cerca de un 80% de los puestos de trabajo son
asignados a personas con requisitos de educacién especializados. El conocimiento se
asocia con el desempefio laboral y las empresas generan estrategias para que los
recursos humanos se aclualicen. En esa dinamica actlan los avances de esa gran
revolucidn cientifico- tecnoldgica, los cuales se convierten en aceleradores del proceso y
como fuente de temas de formacion para los centros educativos.

Bajo este paradigma, se prelende organizar, transformar y configurar los centros escolares
en favor del mejoramiento de la calidad de los procesos de produccion de conocimiento y



de la formacion de los sujetos en el marco de una serie de habilidades, destrezas y
valores necesarios para el desenvolvimiento laboral, es decir, individuos capaces de
utilizar ef conocimiento de forma eficaz en fa accidn, como lo afirma Drucker (1994). Este
sujeto, competenle debe ademas, ser innovador, creative, autonomo, flexible, productivo,
consumidor, adaptable, pero ante todo, competitivo a nive! internacional.

Hay quienes sefialan, como Magendzo (1998), que es el conodmiento dientifico-
tecnoldgico, aquel que se ha universalizado, globalizado e internacionalizado y por fanto,
es al que mayor valor agregado se le oforga dentro de la produccion. Esta es una de las
premisas, que ha hecho que muchas de las reformas educativas de los paises, centren su
atencion en aquellas areas dentro del plan de estudios que logren el desarrollo singular de
esle tipo de conocimiento, es el caso de la Matematica, |as Ciencias y la Tecnologia.

El conocimiento, el saber y la informacion se convierten en un negocio y en una serie de
mercancias a producir por la escusla, en consecuencia, debe participar de este proceso
de competitividad como si fuese cualquier empresa industrial o de servicios. La escuela
asume los mismos retos que las organizaciones empresariales. Asi pues, la escuela
adquiere una categoria de empresa de fa informacién y cuando la informacion es un
producto, una mercancia, la sociedad se divide, sostiene Amaya de Ochoa (19398), entre
las que tienen acceso a la informacion y las que no. Esto hace que se genere cierta
competencia entre instituciones educativas bajo las reglas del modelo economicista, Sin
embargo, no es una empresa, los nifios no son produclos y por regla general, los
educadores no consiguen beneficios segin Hargreaves {1996).

La educacion, sostiene Yunis (2000), es la tnica formufa para alcanzar el conocimiento y
“el mejor camino para alcanzar el bienestar economico del individuo y aumentar la riqueza
de la comunidad’ Savater (2000). De esta forma, conocimiento y educacion, aparecen en
la esfera mundial, como las variables a tener en cuenta, para conseguir crecimiento y
desarrollo econdmico nacional.

En esta situacion, las naciones se ven obligadas a enfocar su atencién sobre la calidad,
pertinencia y eficiencia de los conocimientos que se estan produciendo e impartiendo,
particularmente en sus centros escolares, y que condiciona el disefio e implementacion de
reformas que afectan y transforman al sistema educativo y que sirven en gran medida a
los intereses de una economia de mercado.

Como docentes, eslo nos lleva por un lado, a cuestionarnos acerca de “;Qué {..)
[fentendemos jpor educar?, ;para qué educamos?, ;cudl es ef sentido de la educacion?,
;cudl es el papel politico de la educacion? (...), [fque muestraj la multicausalidad y
complejidad de estos interrogantes en la construccion de una mirada afternativa que
implica pensar el tipo de sociedad y pais que queremos” Grupo Fomento tl (2004), y por
otro, a reflexionar sobre las relaciones que existen o se establecen entre el sistema
educativo y la sociedad.

A este respecto, Suarez (2002) sosliene, que existen cuatro perspectivas desde las
cuales se pueden analizar |a refacion entre sociedad y educacion, ef sisfema educativo



entendido como una entidad independiente del sistema social; el sistema social como
producto del sistema educativo; el sistema educativo determinado por el sistema social y
sistema

educativo y sistema social como entidades diferentes pero estructuraimente
interdependientes. El aulor expresa ideas como ias siguientes:

LPara qué la educacion?

Contribuir a la
transformacion
social

Reproducir la
sociedad

Producir otra
sociedad

ZFPara qué la educaciéon?

El sistema educativo es una entidad independiente del sistema social. Bajo este enfoque,
sogtiene Suarez, el sistema educativo se aisla de la realidad social convirtiéndoss en una
isla de un sistema social determinado, reduciendo todas las dindmicas que se suscitan en
la escuela a actividades académicas: ir a clases, presentar pruebas reglamentarias y
formar profesionales compelentes en las diversas ramas del saber, convirtiendo de esla
manera |a educacion en un instrumento de desarraigo y de desadaptacion social.

£l sistema social es producto del sistema educativo. Con esta vision se guarda la
creencia de que cambiando el sistema educativo, el sistema social sera transformado. Es
decir, que cambiando la escuela se cambia la sociedad. El educador es un servidor de un
sistema, es un empleado plblico de una empresa estatal. Educar, se reduce a adoctrinar,
a trasmitir ciertos valores y conocimientos preestablecidos indispensables como sostén de
ciertas estructuras socioecondmicas. La escuela se convierte en una entidad al servicio
del sisiema social y el estado.

E! sistema educativo determinado por el sistema social. Esla relacion, inspirada en los
planteamientos de Marx, promulga que las relaciones sociales y las relaciones de
produccion determinan las demas estructuras de la sociedad. Por tanto, para instalar un
sistema educativo nuevo es preciso fransformar las estruciuras socioeconémicas
existentes.

El sistema educativo y el sistema social son diferentes, pero estructuralmente
interdependientes. El sistema educalivo, esta estructurado integralmente a lodo sistema
social, sin perder su identidad, su funcién especifica y su relativa autonomia. La educacion
no es instrumento de ningun sistema cerrado y dogmatico, por el contrario, es el motor
que lleva al cambio y al crecimiento. El estudiante se manifiesta como ser libre a través del
desarrollo de sus capacidades creadoras.

A manera de resumen, la primera aisla la escuela de su realidad social inmediata pues
consideran que el medio es perjudicial y cadtico y afecta los objetives particulares
trazados por ella. La segunda, muestra como en tanto, se transforme la educacion se




generaran grandes cambios en la sociedad. La tercera vision, asegura que en la medida
que se transforme la sociedad se conseguira cambiar el sistema escolar establecido.
Finalmente, una cuarta, hace pensar que el sistema educativo a pesar de estar inmerso
en un sistema socia es diferente, pero que guarda una profunda relacién de
interdependencia.

Estas perspectivas son un punto de referencia para la busqueda del sentido de la escuela
para un pais como el nuestro, con profundos problemas sociales, culturales, politicos y
econdmicos. Ademas, es una invitacion a discutir sobre la pertinencia de lo que hacemos
los maestros en nusstras practicas pedagégicas; aunque, es iluso cambiar la sociedad
desde la escuela o pretender que cambiando las estructuras escolares cambian las
estrucluras sociales. No obstante, es un medio para la construccion de la sociedad.

EL SENTIDO DE LA ESCUELA

Si bien es cierto, la escuela es una entidad socializadora y en ocasiones se han ido
transformando en “la papelera de la sociedad fes decir], en receptéculo polifico en el que
se deposita sin ceremonia alguna lo no resuelto de la sociedad y los problemas insolubles’
Halsey (1996), se mueve muchas veces, independiente del sistema social, es claro que
forma personas para desenvolverse en un medio que resulla en ocasiones desconocido
para ella.

La imagen de esa escuela ideal, a la cual llegan el nifio y la nifia, es la de un lugar
donde los tiempos estan perfestaments pautados, lo mismo que los espacios: ahora es el
momento de jugar, no antes ni después, y se ha de hacer aqui, no en ofro sitio. Un lugar
donde la norma es la convivencia pacifica, ordenada, respetuosa, no se acepla la
agresion, se practica el didlogo, se comparten los objetos de juego y funciona desde la
igualdad. Un lugar donde la autoridad esta claramente establecida, donde se respetan y
se cuidan los bienes plblicos. Un lugar donde se aprende. Un lugar donde se ensefia el
respeo a otras culluras, donde se educa en valores, donde se ensefia para que la
persona se desempefie en sociedad.

Pero, estos mismos nifios y nifias  viven fuera de ella, en ofro contexto, en una ciudad,
en el seno de sus familias, con prolongadas y solitarias sesiones ante el televisor o las
paniallas de videojuegos. No es de extrafiar que todas esas cosas que la escuela ensefia
sean solo eso: cosas que lienen su iugar en el escenario escolar, sin mayor
trascendencia. Es por ello que, la institucion escolar ha de responder a estas dinamicas
consecuencia en parte, a la modernizacion y globalizacion, siendo sin duda uno de los
relos que |as politicas actuales intentan abordar.

Aspectos de coberlura, modelos, curriculos, estandares y metodologias resultan ser sin
duda referentes fundamentales a nivel educativo, pero considerar ef senfir de /a escuela
se convierte en ¢l eje sobre e cual versa lo real y determinante de si misma, constituido
por una comunidad educaliva que dia a dia pone en escena sentidos, aclitudes, desafios y
emociones,

La gran libertad que todo ser humano tiene es la del pensamiento para lo que no hay
limites ni fronteras; un pensar .capaz de transformar es la apuesta que el docente intenta



lograr poniendo sin limites, en escena, no sdto sus cualidades profesionales sino ante todo
que compromete su ser para ofrecer, a su entender, el mejor ambiente de aprendizaje,
para sus estudiantes.

Ellos, por su parte, motivados por una serie de intereses intentan encontrar y sentir en la
escuela cuestiones de curiosidad, asombro, imaginacion, confianza, aceptacidn, afecto,
valoracion, entre otras. También, muchos padres de familia sienten |2 escuela como aquel
sitio encargado de “acoger” a su hijo e hija, para confiarle gran parte de la responsabilidad
en su formacién personal y social,

Los sentires que dia a dia se entrecruzan ponen en evidencia las multiples formas de ver,
comprender y vivir |a escueta. Un vivir desde la posibilidad del encuentro con el olro, para
explicar teorias, conceptos, formulas que se creen necesarias, para descubrir, encubrir,
repasar, copiar y pasar el rato. Un vivir que integra: Hacer, Senfir y Pensar, donde, el
hacer para los actores implica construir y deconstruir, relacionar, infegrar y proponer; el
pensar que exige predecir, crear y asimilar; y el sentir que media todas las intenciones,
alternativas y posibilidades crientadas a la transformacion.

En esta conjuncion de sentimientos, afectos, emociones y pensamientos, aparecen
diferentes matices y denominaciones, escuela que conjuga tiempo {dia, semana, ...ano
escolar), espacio (sitio, construccion, estructura), intenciones, protagonistas, elementos y
suocesos; escuela espacio cultural, donde la cultura se entiende como € dmbito cruzado
por miradas y el maestro es un hacedor.

Escuela del confliclo. Porque ella es “un escenario permanente de conflictos (...) lo que
tiene lugar en ef aufa es el resuftado de un proceso de negociacion informal que se situa
en algun lugar infermedio enfre lo que el profesor{a) o la institucion quiere que sus
alumnos hagan y lo que estos estén dispuestos a hacer”. Fernandez Enguita (1990}

Escuela comunidad. “La escuela debe convertirse en una comunidad de vida y la
educacion debe concebirse como una continua reconstruccion de Ja experiencia.
Comunidad de vida democrética y reconstruccién de la experiencia basada en el didlogo,
el contraste y el respelo real a las diferencias individuales, sobre cuya aceptacion puede
asentarse un entendimiento mutuo, el acuerdo y los proyectos solidarics. Lo que importa
no es uniformidad sino el discurso”. Berstein {1987)

Escuela saludable. Espacio vital que desarrolla |as potencialidades de los nifios, nifias y
jovenes y generadora de salud y bienestar para la comunidad escolar. (Proyecto de la
Empresa Social del Estado San Cristébal. Plan de accién Bésica. Implementado en
Instituciones Educativas, Localidad Cuarta, afio 2000).

Escuela evolutiva, *Como el mundo actual es rapidamente cambiante, también la escuela
debe estar en continuo estado de alerta para adaptar su ensefianza, fanto en contenidos
como en melodologia... la escuela evoluciona para preparar individuos con capacidad
para actuar en este mundo complejo y diversificado”. Parra y Sainz (1994)

Escusela constructiva. Tonucei (1993), los estudiantes son capaces de crear, imaginar y
senlir, su unidad es e grupo que constituye la referencia para la construccion del



conocimiento, se permite y se hace importante la diversidad de criterios, se pone de
manifiesto contrastes y contradicciones. Las soluciones son relativas y no terminales, ya
que el conocimiento es dinamico.

Escuela inteligente. Perking, (1995) °Queremos escuelas que brinden conocimientos ¥
comprension a un gran nimero de personas con distintas capacidades e intereses y
provenientes de medios culturales y familiares diferentes’. Con la caracteristica de estar
informada, ser dindmica y ser reflexiva. £n este sentido, son valiosos los aportes que hace
Segura (1999), respecto a la diferencia que existe entre el conocimiento y la informacion al
interior de la Escuela y de los mismos ambientes de aprendizaje en el aula. Este mismo
autor sostiene que al hablar de informacion, se hace referencia a la formulacion de
teoremas, leyes, principios, teorias, a fos nombres de capitales de fos paises del mundo, o
a los simbolos, nimeros atomicos y periodos que se encuentran en la tabla periddica, asf
como fambién, al conjunfo de accidentes geogréficos o a las fechas de batallas
memorables, ecuaciones a solucionar, factorizar, resolver integrales, es decir, a fodo
aquello que se encuentra en ltextos, enciclopedias, Intemmef y en los manuales. Mientras
que el conocimiento, es un cumulo de construcciones que se hacen a partir de la
informacion, de las experiencias y vivencias cotidianas e individuales y de los problemas y
necesidades, el cual se construye y valida en la interaccion con € otro y sirve para
explicar sftuaciones y fenémenos de nuestra realidad. La informacion es una
generalizacion, en tanto, que el conocimiento es particular y especifico.

Escuela abierta. Para abrirse al exterior y establecer puentes con el entorno, ser
permeable en doble direccion: de adentro hacia fuera y viceversa, a iravés de salidas,
paseos, excursiones, y visitas a lugares.

Escuela del futuro. Favorecedora de! desarrollo del pensamiento y reconocedora de las
diferencias cualitativas que existen entre los estudiantes de periodos evolutivos diferentes,
actuando consecusniemente a partir de alli.

Todas estas propuestas como alternativa, se encaminan a contrarrestar modelos inscritos
dentro de la relacion de independencia entre el sistema educativo y la sociedad, de esa
escuela llamada escuela clausurada, que aisla y separa a sus alumnos de su enforno
propio, generando |a negacién radical de |a realidad presente. Es la misma Escuela usual,
donde se ensefian conocimientos particulares y fragmentados, el aprendizaje es por
memorizacion, el profesor sabe y los alumnos no. Lo que se evalia es el grado de
retencion, “fo importante para ella es que sus estudiantes dominen las cuatro operaciones
bésicas y hagan una correcta lectura y escritura” Becerra et. al, (2000), los alumnos son
iguales, no se concibe & intercambio, hay competencia, egoismo y temor, Conocimientos
preestablecidos. La experiencia individual no cuenta, Ja orientacién es unidireccional. La
evaluacion actia como unidad de medida, dividiendo las capacidades del ser humano en
buenas y malas. Ella permanecs al margen de la investigacion, acepta lo que es seguro.
El docente es el guardian de la verdad y de ¢l se espera que sepa todo, no puede
squivocarse.



Son muchas las expectativas, exigencias y anhelos que la sociedad le confia a la escuela,
fo que genera miuilliples miradas de ella, como esperanza, como aberracion, como
posibifidad permanente, como ente inmodificable, como cuestionador social, en fin, por
todo dllo, la escusla ha de abrirse a |a sociedad y a sus aspiraciones, y prepararss para
atender a sus requerimientos. Debe aprender a distinguir entre lo que se quiere y lo que
se necesita y enlre lo que se necesita en general y lo que es bueno que ella brinde y de
qué modo, sin llegar a perder su real funcién educadora dentro de 1a sociedad.



IDEAS Y PLANTEAMIENTOS
ACERCA DE LOS AMBIENTES DE
APRENDIZAJE EN EL AULA

En el ambito pedagdgico se plantean diversas formas de comprender los ambientes de
aprendizaje en ¢l aula. Cada una de estas perspectivas se convierten en & fundamento
para enriquecer, deconstruir y construir miradas y sentidos que sobre ellos se proponen.
Teniendo en cuenta esto, se hace necssario reflexionar sobre los planteamientos hechos
para que de esta forma se puedan evidenciar diversas formas de leer los ambientes de
aprendizaje. Algunos de los ubicados en el estudio del estado del arie se exponen a
continuacion:

Enfoque usual (Pedagogia tradicional), el ambiente de aprendizaje se entiende como
escenario (salén de clase) en el cual la dinamica de interaccion entre docente y estudiante
se da en términcs de transmision de conocimiento. Desde /a educacién usual son
considerados como: "Los discentes ‘estudian’ por los apuntes tomados en clase y los
docentes preparan los temas a exponer, o mejor que pueden, del contenido de fos
manuales en boga. Es el ambiente de quienes no acuden a las biblictecas porque fodo lo
que es exigible aprender se haya en los cuadernos”, Gallego (1985)

Enfoque cultural, 1a experiencia pedagdgica del CED Alberto Lleras Camargo {1999)
hace referencia a un ambiente de aprendizaje que tiene en cuenta el entorno cultural. “Se
habla del aula infercultural como un espacio en el que se da el encuentro entre jévenes y
adultos. Es un espacio abierfo y construido con la tnica idea de ser un lugar donde tnos
y otros expresen sus sentimientos, opciones, suefios, construyan y resignifiquen valores”.

Por ofra parte, Camacho (2000), al citar a Beltran Fidencio, considera que ‘el ambiente
escolar estd conformado por los modelos y procesos académicos que se generan
méfodos, medios y estilos del profesor, intereses de los alumnos, naluraleza de los
contenidos, los materiales didacticos disponibles, el mobiliario y su distribucién, ...el
modelo de organizacion curricular, los criterios de evaluacion, los requisitos de ingreso
permanencia y egresos, asi como las condiciones arquitectonicas y de infraestructura
disponibles”.

En concordancia con lo anterior, Paramo (1995), afima: “El enforno escolar no es
solamente una edificacion con mobitiario sino un conjunto de interacciones que se dan
entre las condiciones fisicas, los patrones de comporfamiento y las conceptualizaciones
que tienen las directivas, los maestros y los estudiantes para convivir en esta clase de
fugar’.

Para Boada (2002), °...fos recreos, las clases, las filas, las izadas de bandera, Jos centros
literarios, los campeonatos deportivos, los talleres con maestros, estudiantes y padres, el
manual de convivencia, por mencionar algunas nifualidades, proyectos y actividades que



se realizan en fa institucion y hacen parte de las cultura escolar, son abordados por los
maestros, los nifics, de formas, sentidos y significados diferentes’.

El documento "Despertar def Milenio. Pedagogia de la convivencia” (2000), producido por
la Corporacion Escuela Pedagdgica Experimental (CEPE), apunta al reconocimiento de la
diversidad en el ambiente educativo, a la concepcién de conocimiento como una actitud de
bisqueda, y en el cual se hace una dara diferenciacion entre el ambiente usual que ha
caracterizado a la escuela y la propuesta de ambiente escolar desde una pedagogia de la
convivencia que se plantea desde [as ATAS (Aclividades Totalidad Abiertas).

En términos de Segura (1998), una “aproximacion a la construccion de una trama cultura
se concebiria como un espacio en donde se reconoce que son fas interacciones multiples
las que conducen a la elaboracion de sentidos, ideas, afectos, acciones y significados, y
que se ltrata de obrar en consecuencia”. Por su parte, Moreno y Molina (1993} consideran
que ‘como espacio para la vivencia de la democracia, la escuela no se fimita a ser un
escenario para ef didlogo de saberes; es también un espacio para el intercambio de
intereses, para la definicion de infencionafidades comunes y para el establecimiento de
criterios de accidn que tengan por objeto la consolidacién de proyectos culturales y
sociales, basados sobre & reconocimiento mutuo en igualdad de oporfunidades, en
contraste con la busqueda violenta de la homogeneidad y el igualitarismo”.

Enfoque disciplinar, a diferencia de los enfoques anteriores, el ambiente de aprendizaje
es creado y tiene en cuenta el contexto. Para Galindo (2003), “se hace necesario construir
un ambiente de clase donde es imprescindible que el maestro esté dispuesto a ...
comprender sus asuntos (los de sus estudiantes), sus inquietudes, sus intereses, y se
hagan evidentes los saberes, las necesidades frente a fas probleméticas que se proponen
en fa clase”. Al plantear que ‘ef maestro esté dispuesto a”, de cierta manera hace
referencia al contexto del estudiante a la hora de configurar un ambiente de aprendizaje
en el aula.

Asi mismo, para Castillo {2002), ‘crear un tipo de ambiente en donde se favorezca fa
construccién de conocimiento ... debe haber respeto al desarrollo matematico de cada
nifio y el apoyarlo y reconocerfe sus avances fomenta en é su autoestima y sus
actividades creativas”.

En términos de Arango (1975), el ambiente por si solo no garantiza el aprendizaje. Para
el primero, “a ocurrencia del aprendizaje tiene fugar cuando se establece una relacion
directa entre f potencial de aprendizaje del educando y la oportunidad para aprender que
le ofrezca el ambiente”. En consecuencia, “ef ambiente de aprendizaje no se dinamiza tan
solo con las condiciones necesarias para que el individuo aprenda, aunque es un referente
valioso, en el proceso de ensefianza, es fundamental que el aprendiz aproveche af
maximo su potencial®.

Enfoque democrético, el interés particular de considerar un ambiente de aprendizaje
basado en la convivencia democratica resulta fundamental para Cardenas y Parra (2000)
‘desde el &mbito de las ciencias sociales, ... las estrategias para generar un ambiente
democrético “giran alrededor de un objetivo general, una metodologia que ofrece la
oportunidad de vivir en experiencias de aprendizaje estructuradas ... que promueva el
didlogo ... con base en la confrontacion, el consenso y los acuerdos construidos”.



El ambiente como contexto inmediato, si se tienen en cuenta las condiciones fisicas,
sociales y emocionales que inciden en el que hacer pedagdgico como elementos a
considerar en el ambienle de aprendizaje, Lopez (2004), ‘en términos genéricos el
ambiente es la suma tolal de condiciones e influencias extemnas que afectan a la vida y
desarrolfo de un organismo. Podriamos entenderflo) ...como ef resulfado de la interaccién
de facfores objetivos (fisicos, organizativos, sociales) y factores subjetivos (preceptuales,
cognitivos, cuffurales)”.

Asi mismo, Segura (2005), argumenta que “fos ambientes de aprendizgje se establecen
en la manera como franscurre la dlase, las expectativas y disposiciones de fos estudiartes
frente a los problemas propuestos en esta, teniendo en cuenta la orientacion del profesor”.

Enfoque tecnolégico, en este enfoque los cambios propiciados por la innovacion
tecnologica inciden de manera directa en el escenario educativo; en términos de Salinas
(1997), "Describir escenarios de aprendizaje propiciados por las nuevas tecnologias nos
ayudara en el disefio y creacion de ambientes de aprendizaje adecuados a las nuevas
coordenadas espacio - temporales, a los nuevos objetivos educativos, efc., de tal forma
que podamos comprender como los cambios afectan a los estudiantes, profesores,
centros y a la comunidad”,

Por su parle, Barbero (2002) argumenta sobre el ambiente de aprendizaje en tanto
“aparece el concepfo de cibercullura, como un escenario tecnolégico para la produccién
cultural, de la mediatizacion de fo social”.

Ademas de afirmar lo anterior, Andrade (1999), caracteriza el ambiente por unas
componentes y condiciones, ‘delimitado por un entorno en el cual ocurren cierfas
relaciones de tfrabajo escolar, donde hay unas relaciones afectivas y vivencias de
conocimiento. Este esta deferminado por el frabajo, las reflexiones e intervenciones”.

Para este (ftimo enfoque el ambiente de aprendizaje es construido, planteamiento que
también comparte Arcos (2003), ademas de considerar que el ambiente también se puede
propiciar; “E£l maestro debe asumir el liderazgo en la construccion de ambientes de trabajo
para la resolucidn de problemas. Es indudable que ef maestro en la escuela genera un
ambiente ligado a sus concepciones y experiencias, en formo a Ja maternética, los
estudiantes y a la educacion en general. Ambiente que genera unos aprendizajes ligado a
propdsitos explicitos por parte def maestro y ofros no tan explicitos, ligados &l desarrolfo
de fa clase. La concepcion matemética, maestro, clase escuela y estudiante entre otros.

Los primeros, que sirven para efectos de la escuela, pueden olvidarse, los ofros, los que
se viven en la clase, duran toda la vida. La clase como un ambiente colectivo, ...se respira
un ambiente para que los estudiantes aprendan de sus vivencias, bajo intercambios
dialogo entre ellos y ef profesor, el papel del maestro en este contexio como parte def
colectivo se da en este ambiente posibilita que: :
- El maestro estd mas interesado en promover el pensamienfo ... que en la
repeticion.
- El maestro promueve ias inferacciones entre los estudiantes en los procesos de
validacion.



- Se valore el error y fa equivocacidén como punto de parfida y fuente para el
aprendizaje.

- Las inferacciones que se dan prefenden incitar, orientar, construir y crear
razonamientos en los estudiantes, en espacios de argumentacion colectiva que se
construyan en instancias de validacion.

- En un ambiente de clase, e maestro logra un acercamienfo afectivo de los
estudiantes a la disciplina de conocimiento”,

Algunos planteamientos incluyen fos componentes de los ambientes de aprendizaje; es el
caso de Tonucci (1993}, quien propone ‘una serie de elementos que sirven de fundamento
para su propuesta de una escuela constructiva, en la cual se configura un ambiente de
aprendizaje, en el que se reconoce que ef nific sabe y que el principio de igualdad no
acepta la diversidad escolar, rescatando la importancia del trabajo en grupo y en donde la
evaluacion es entendida no como un proceso que ha de limitarse af aprendizgje final y la
memaria, proponiendo la coevaluacion, heteroevaluacidn y fa autoevaluacion”,

En términos de Ariza (2003), es necesario ‘ofrecer al estudiante experiencias que
estimulen su curiosidad ... la solucién de problemas y la comunicacion; realizando
actividades que promuevan la participacion activa de los estudiantes ... en fin, brindando
al estudiante los tiempos y espacios necesarios para que sean gestores de su proceso de
forracion”. ‘

Por su parte, Lakatos (1995), expresan la importancia de las actividades en los ambientes
de aprendizaje, que “se diseian bajo la forma de wna pregunta, un problerna (definido como una
“situacion ablerta expresada a través de enunciados inferesarites y sencillos, capaz de generar
descubrimientos medarte la aplicacién de heuristicas goropiadas que permitan & estudiante
plantear gfemplos, coriragiemplas, hacer verificaciones y proponer conjeturas’)’.

Maza (1995), complementa lo anterior, al considerar la actividad “como una herrarnienta a
través de fa cud o estudiate es colocado en situacion de acadn y transformacion” un tafler, un
desafio, un conflicto histérico soda, un proyedo segin los intereses y expedativas de los
estudiantes (refacionado con un tema, una idea, o una cuestion de la vida cofidiana)”.

Enfoque sistémico, como una propuesta alternativa frente al enfoque usual, para Erazo
(1995), “la vida del aula se considera como un sisterna complejo y singular, dotado de una
estructura: profesor — alumnos — confexto social y de una dinémica llena de interacciones
y reacciones a diferentes niveles: académico, simbdfico, de poder, de principios
ideolégicos, etc., (modelo sistémico —ecolbgico - investigativo’.

En el estado del arte sobre las diferentes formas de abordar los ambientes de aprendizaje,
se evidencia que existe una gran riqueza de referentes conceptuales y vivenciales desde
el campo de la pedagogia con aportes de investigadores, pedagogos y experiencias de
aula que se han interesado por indagar y caracterizar los ambientes de aprendizaje.



MIRADAS Y SENTIDOS
EN NUESTROS ESPACIOS ESCOLARES

Al abordar ¢ estudio de fos AAA se pone en juego Un conjunto de concepciones y apreciaciones No
solo desde referentes tedricos, sino también desde las experiencias y sentires de los y ias
maestras, para consiruir una propuesta en colectivo tendiente a caracterizar su linea de base.

LA METAFORA DE LA RED, UNA FORMA DE COMPRENDER LOS AMBIENTES DE
APRENDIZAJE EN EL AULA

Cuando hablamos de las vivencias en & contexto esodlar, en paticular de Jos sucescs que se
refieren & ambiente educativo, ambiente escolar © a los ambiertes de aorendizae, pacas veces
ponemos en discusion estos t&rminos y mencs ain, explicitamos lo que entendemos por ellos, su
significado e ideas bajo las cudes los caraclerzamos. Esla exigencia se presenta en nuestro
colectivo de ambientes de aprendizaje, pues ubicados en la linea de base Ambierres de
Aprendizgie en e Aula nos vemos en [a necesidad de hacer de nuestra investigacion un discurso
propio, que a la vez que dinamiza y orienta nuestras accionss en @ aula nos permite comprender
las vivencias e identificar las estrategias metodoldgicas para generar un ambients de aprendizaje
propicio que tenga en cuenta a nuestros estudiantes, sus vivencias, sus intereses y contemplar las
exigencias que se hacen en nuestro conlexio contemporaneo. En tal sentide, & equipo explicita
sus ideas al respecio de los Ambientes de Aprendizge en e Aula, muestra y sccidiza sus
propuestas en o aula, permitiendo ver una coherenda y comespondencia entre & discurso y la
accion, las intenciones, maneras de proceder v lo que emerge en las interacciones de cada uno de
los acentecimientos de! encuentro en la dase.

Partimos de la idea que el ambiente no es “algo” dado, estdtico sino que éste se
constituye y caracteriza en la interaccion e interrelacion entre los sujetos (maestros,
estudiantes, directivas, padres de famitia}; la actividad didactica y el escenario dentro de
un contexto. E} ambiente que se genera es intencionado y a la vez toma forma
dependiendo de lo que emerge de estas interacciones e interrelaciones, por lo tanlo, el
ambiente no es estatico, sino que se va transformando, se enriquece permanentemente y
va consliluyendo un entramade de significaciones y sentido para aquelles que lo
vivencian, maestros y estudianies.

EVOLUCION DEL PENSAMIENTO DEL COLECTIVO

Al considerar el ambiente de aprendizaje una construccion surgen inmedialamente
diversos interrogantes: ;Quién o quiénes lo construyen y constituyen?, ;Cémo se
propicia? ;Como se construye?, ; Qué es aprender?. Cada una de estas preguntas aln
sin respuestas precisas, han molivado una discusién mas profunda para evitar caer en un
recetario de condiciones para configurar ambientes de aprendizaje en el aula.



Una pimera aproximacién con relacién a lo que es aprender, siguiendo a Maturana, Humberto
(1987), es convivir, es dedir, se da de una manera u ofra en |a transformacién que tiene lugar en la
convivendia, y consiste en vivir & mundo que surge con d ofro. Este argumento conlleva a afimar
que es oon los otros que se aprende en |a interaccion, enlonces en los ambientes de aprendizae
se establecaran rdlaciones para € aprender,

Existen diversos ambienles de aprendizaje que se originan, construyen y dinamizan, tanto
al interior como al exterior de la escuela. Particularments, en el aula se caracterizan
desde la triada: Actores, contexto, actividad didactica, ias interacciones de los sujetos que
intervienen en el proceso de aprendizaje. El enfoque metodologico que se adopta y las
posibilidades de aprovechamiento del potencial de los actores y de la representacion
significativa que evoque el conocimiento, entre otros los cuales mostramos en el siguiente
diagrama.

| ACTORFS |

S m N

ACTIVIDAD ¢ )
DIDACTICA CONTEXTO

Interaccidn e interrelacion de los elementos de un AAA

Las anteriores ideas se convierten en punto de partida para construir una propuesta que propicia
vivendias de conocimiento y vivendias de convivenda que implican transformar las relaciones en d
aula y &l proveder del maestro en su practica pedagdgica; acciones que son posibles enriqueciendo
la mirada de! maestro en cuanlo a su discurso disciplinar, pedagogico ~didactico, epistemolégico y
socioldgico.  Estas acdiones favorecen la formacion de nuestros estudiantes, posibilita dimensionar
espados pedagdgicos, que se diferencien de las formas usuaes de concebir e encuentro esodlar,
por gjemplo, hadiendo disfincion enfre lo que comprendemos sobre infarmacidn y conodimiento 4
abordar los problemas de conocimiento en la dase, formular actividades en términos de proyectos
de aula y enniquecer |as bisquedas con otros escenarics.

Desde esta perspectiva e intenciones, reconocemos que se constituye una red formada en
sus nudos por lodas aquellas personas, actividades, escenarios y acciones en el
encusntro en el aula, de tal manera que se presentan interacciones ¢ interrelaciones,
permitiendo una verdadera vivencia de conocimiento y vivencia de convivencia. La
metéfora de la red como Ambientes de Aprendizaje en el Aula (AAA), nos posibilita
dimensionar el enramado en el aula, sus encuentros y desencuentros en las vivencias y, a
la vez, ubicar y comprender que puede aparecer muitiplicidad de sucesos y nuevas
orientaciones que se determinen en la ligazén de los nudos de la red, de tal manera que
nuestra red se constituye en un sistema dinamico constituido por los estudiantes, el
maestro, las actividades, los escenarios y el contexto escolar en el cual se desarrolla la
accion pedagdgica. En esta manera de asumir los Ambientes de Aprendizaje en el Aula



desde la metéfora de |a red, no la podemos pensar como algo rigido o eslético, pues esio
implicaria que no se tendria ninguna interaccion al interior de la red y menos con el
contexto en el que se constituye (aula, escuela, sociedad). Una forma de representaria es

la siguiente:
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La metiforz de la rod, una forma de comprender Jos ambientes de aprendizafe en of aufa

Los ambientes de aprendizaje en el aula no se refieren especificamente a un lugar o
espacio fisico, es decir, a un escenario, sino al conjunto de interrelaciones e interacciones
que suscitan entre sujetos (maestros-estudiantes), una aclividad (la cual puede estar
enmarcada por una pregunta problematizadora, un taller, una unidad didactica, un juego,
un dilema, ete) v e contexto (definido como |a explicacion de un espacio y tismpo vivido y
representados por un grupo humano que da cuenta de una serie de inferacciones socio-
economicas, cientifico-tecnoldgicas, politicas histéricas y culturales).

De estas ideas se desprende que el ambienfe de aprendizaje en ef aula es una interaccion
que se presenta en distinlos escenarios (salon de clase, parque, biblioteca, museo, entre
otras posibilidades), dependiendo de las intenciones didacticas y metodolégicas del
maestro ideas que las podemos relacionar de la siguiente manera:

Sujeto
/ AAA \“
Actividad < > Contexto

Actividad Contexto
Didactica —

Didactica

1 |
1 . I
: Sujeto :
i / \ |
i |
| AAA |
b |
' I
I |
I

[

Escenario A |

Los Ambientes de aprendizaje en el Aula (AAA} en miiitiples escenarios

Escenario B :



Ambientes, escenarios y contexios, a pesar de aparecer como términos sindnimos,
desde su significado y senlidos diferentes guardan entre si una profunda relacion
complementaria. Es por ello, necesario conceptualizarlos para no generar confusiones.

En cada una de las interacciones que en el ambiente de aprendizaje se suscite, se leen,
maneras de ser maestro (practicas pedagogicas) de ser sujeto en interrelacion con el ofro,
de aprender, de conocer, de evaluar y por su puesto, de hacer Escuela. Al transformarse
el ambiente, en tanto, se vivencia ofras maneras de entender y ver al sujeto, de asumir,
proponer y hacer |a actividad y lener en cuenta €l contexto (para hacer pertinente y con
sentido el proceso educativo), se estd asumiendo la escuela desde un enfogque que
transciende io que usualmente se ha venido haciendo o se guiere hacer acorde con unocs
modelos internacionales de caracter econémico, social y laboral, generando un modelo
de Escuela y de comprender el fenémeno de la Educacion.

En este sentido, el ambiente de aprendizaje tiene que ver con una cultura que se hace
evidenle en las instiluciones educativas cuando se relacionan formas de ser,
expectalivas y fines que confluyen donde se potencian acciones para la formacion de
ciudadanos. Hoy méas que nunca se tiene que pensar la Escuela como un escenario donde
no solamente hay un proceso de conocimiento en un ambito del saber sino que lleven a
los sujetos a la autorrealizacion, a ser participes activos con su saber en fas comunidades
a las cuales pertenece. Sin embargo, algunas veces el maestro se cierra solamente a lo
académico: conocimiento-ensefianza-aprendizaje en formas verlicales de interaccion,
desconociendo las pedagogias modemas que nos dejan ver que los procesos son
transversales y complgjos.



ANEXO No.2

VIVENCIAS EN EL AULA






TITULO
Los pentominés y sus posibilidades
en el ambiente de aprendizaje matematico

Curso: Quinto de Pnimaria Afio: 2005

Docente: Oscar Leonardo Cardenas Forero Institucién: IED Entre Nubes S.0.

PRESENTACION

Uno de los aspectos que poco ha sido valorado por la escuela fundamentaimente la de
educacion basica primaria, y que ha sido reconocido en diversas investigaciones, es que 10s
nifios y las nifias, cuando ingresan en la ensefianza escolar poseen muchas nociones
intuitivas sobre el espacio.

El reconocimiento de estas vivencias de conocimiento espacial es un hecho importante en el
proceso inicial de desarrollo y constitucién del pensamiento espacial y geomeétrico, que a su
‘vez, contribuye en un mejor conocimiento y aprehension del espacio por parte de los nifios y
las nifias y en la resolucion de problemas de orientacion, localizacion y distribucion de
espacios. A esto se afiade la poca importancia otorgada a la geometria en los curriculos
escolares, ante la arraigada tendencia a favorecer, para el ambiente de aprendizaje
matemético, la adquisicién de destrezas y habilidades numéricas y aritméticas y el manejo de
algoritmos relacionados con fas operaciones fundamentales.

Al interesarse solamente la escuela y los docentes por los asuntos aritméticos y numeéricos, lo
cual no desconoce su importancia en el desarrolio del pensamiento matemafico, tiende a
minusvalidar el hecho de que casi todo el mundo -y particularmente los nifios y las nifias-
afrontan con mayor frecuencia problemas espaciales que numéricos en su vida cotidiana. De
esta manera, se presenta el componente numérico como lo més relevante de la matematica
escolar, olvidando otros elementos que constituyen el pensamiento matematico.

De esta propuesta particular emergente, se plantean un conjunto de actividades que
pretenden desarrollar y vivenciar el pensamiento geométrico y espacial de los nifios y las
nifias, como elemento basico del proceso de construccion y aprehensién espacial, los cuales
~ desembocan en el disefio y aplicacién de la unidad didactica “Mapas, planos y rutas’.

Una de esas actividades es precisamente, *Los pentominés y sus posibilidades en el ambiente
de aprendizaje matemético’, con la cual no solo se pretende al mencionado anteriormente
sino integrar dos componentes del pensamiento matematico, es decir, el pensamiento
geométrico-espacial y el pensamiento métrico.

ORIGEN

Simultaneamente a cierto inconformismo, frente a las actividades, procesos, estructuras y
accionares pedagogicos en el aula, especificamente frente al ambiente de aprendizaje
matemético, y a raiz de la experiencia llevada en PFPDs, surgit la propuesta pedagogica




“pensar mateméticamente: Una manera distinta de enfocar el ambiente matematico en la
Escuela” que habia identificado como problematica en el aula, una proclive tendencia a
privilegiar, de una parte, la adquisicion, manejo y desarrollo de habilidades, destrezas y
conocimientos  aritméticos relacionados con las operaciones basicas (suma, resta,
multiplicacién y division); y de otra parte, se favorecia la aplicacién mecanica de algoritmos
para la resolucién de situaciones y problemas que en la mayoria de ocasiones resultaban
estar descontextualizados.

Al mismo tiempo, esta situacion develaba el desconocimiento existente frente a otros diversos
elementos que componian la matemética escolar, fundamentalmente, del pensamiento
matematico, como por ejemplo, los componentes geométrico-espacial, métrico, probabilistico,
variaciones y numerico, entre otros.

En consecuencia, la propuesta “Pensar matematicamente: una manera distinta de enfocar ef
ambiente...”, planteada por los docentes James Frank Becerra y Oscar Leonardo Cardenas se
convierte en el fundamento para aplicar y disefiar, a partir del afic 2002, se convierte en el
fundamento para una esftrategia metodologica y didactica, afiadida a elementos
enriquecedores recogidos en PFPD “La ensefianza de fa Topologfa”, que buscaba transformar
el quehacer matematico en el aula, resaltar el valor de la geometria en el desarrofio del
pensamiento espacial, profundizar en el estudio del pensamiento matematico y modificar la
concepcién cultural que sobre la matemdtica escolar mantenia la comunidad educativa. Las
intenciones del trabajo son: ‘

» Desarrollar el pensamiento espacial y geométrico a partir del trabajo con pentominds.
» Explorar las nociones de los y las estudiantes con respecto af perimetro mediante la
construccion con pentominds.

REFERENTES CONCEPTUALES

Diversas investigaciones realizadas por Sherard {1976), Lurcat (1979), Sauvy (1980), Dickson
(1984) y Del Grande (1987) han reconocido que los nifios y las nifias ingresan a la escuela
con muchas nociones intuiivas del espacio. Sin embargo, en las instituciones escolares,
especificamente las de educacion basica primaria, esta situacion no se fiene en cuenta y por
el contrario, poca o ninguna importancia tiene en el quehacer matematico.

Este acontecimiento se ha visto reflejado en el hecho de que la geometria practicmante ha
desaparecido de los curriculos escolares {Castafieda, 2000), pero cuando la escuela lo logra
hacer, lo realiza de manera parcial y fragmentada, es decir, desde os elementos del espacio
cofidiano desconociendo, como afirma Sauvy, et.al (1980:12) que el espacio es una tofalidad
constituida por tres variantes: fopoldgica — proyectiva y euclidiana.

Al mismo tiempo, estudios hechos por Colmez (1977), Fey (1979) [Citades por Bishop, 1986:
184] y Segura (1999), sostienen que muchos docentes de la educacidn inicial privilegian en
gran medida, para la clase de matematicas, la adquisicion de desirezas y habilidades
numéricas y aritméticas, el manejo de algoritmos relacionados con las cuatro operaciones



basicas y la memorizacion de procedimientos mecénicos para la resolucion de problemas y
ejercicios.

Por su parte, Sherard (1976), Hoffer (1977), Frostig (1978}, Del Grande y los planteamientos
expresados en los Lineamientos Curricufares (1998), han destacado la importancia de la
iniciacién del proceso del desarrollo de la geometria y del pensamiento espacial, en los
primeros afios de escolaridad, y han reconocido la relacién reciproca existente entre |a
geometria y el desarrollo de las habilidades de percepcion espacial, y a la vez, que el
pensamiento matematico (ver, Marson, J.) estd compuesto por un conjunto de elementos:
(métrico, numérico, geomeétrico-espacial, variacional, estadistico).

Frente al disefio de la estrategia didactica y metodologica, se acudic a referentes
conceptuales como por ejemplo Ander-Egg (1996) en fanto plantea “elementos que sirven de
fundamento de la unidad didactica “Mapas, Planos y Rutas™.

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

E! grupo se organizo en primera instancia para desarrollar trabajo de manera individual,
buscando favorecer acercamientos personales y aprendizajes autonomos. Sin embargo, se
constituyeron pequefios grupos de acuerdo con sus afectos e intereses por reconocer que con
ese ofro las busquedas, hallazgos y la resolucion de la actividad se lograria.

Una estrategia que emerge de la unidad didactica, es precisamente, 1a elaboracion de guias o
talleres que muestran la estructura de las actividades a desarrollar en el ambiente de
aprendizaje.

Primer Momento: Construyendo Pentominos

Las y los estudiantes de manera individual y representando mediante dibujos, debian hallar
las doce maneras de construir pentomings, es decir, figuras construidas a partir de la union,
por sus aristas, de cinco cuadrados.

A pesar de ser individual el trabajo, se manifiestan en los y las estudiantes actitudes de
compafierismo, de didlogo y confrontacion constante frente a las bisquedas y hallazgos.

Por ejemplo, se observa como Jazmin y Lucia comparan los pentominés encontrados y Lucia
comenta: “Jazmin, le falfa este”, y Jazmin responde; “Y a usted este”.

Pentominé faltante de Lucia —‘“"'EB:J EB:)‘__ Pentomino faliante de Jazmin

Esta conversacidn permite vislumbrar, cémo entre las nifias y los nifics es importante ia
colaboracion en las busquedas de solucion a los problemas de conocimiento planteados por
las y los docentes. A la vez, alli en ese espacio de encuentro, implicitamente se reconocen
fortalezas, habilidades y debilidades individuales.

Uno de los estudiantes, Ovidio, se acerca y pregunta: “¢ Profe, qué es un pentoming?; “Ovidio,
es una figura compuesta por 5 cuadrados en su interior”, responde el docente.



Cada uno de los pentominds hallados se convierte en un motivo de satisfaccion personal, y se
busca constantemente la aprobacion y asesoria del maestro.

Marlon se acerca al profesor y comenta: “Profe, los pentominés son mas de doce”. Ef maestro
pregunta: “; Por qué lo dices?", y Marion afirma: “Porque encontré frece”. En ese momento se
acerca Stuart y comenta: “Profe, Marlon la embarrd porque dibujo el mismo penfominé en
diferente posicion”.

Este hecho demuestra que aln algunos estudiantes no comprenden que la posicidn y su
consecuente variabilidad no es una condicién que afecte el nombre, la forma, el tamafio, el
perimetro o el area de una figura geométrica o de un sélido.

Lucia es la primera de las y los estudiantes que logra encontrar los doce pentominds y se
convierte en la referencia para que aquellos que no han logrado hallar la totalidad. Alrededor
de ella se establecen, con sus compafieros, relaciones de solidaridad y colaboracion.

Por su parte, Sneider, uno de los nifios con mayor dificultad en la coordinacion viso-motriz
(habilidad de percepcion espacial), reconoce sus limitaciones en la busqueda de los
pentominds, él mismo argumenta: “Profe, yo no sé dibufar y eso es muy dificil encontrar los
pentominbs™. Esta condicion no solo dificulta sus hallazgos sino el interés por desarrollar la
actividad.

Se percibe que en sus primeros afos de escolaridad (preescolar, primero, sequndo, tercero),
no se desarrollaron sus habilidades de percepcién espacial ante sus dificultades para la
aprehension y construccion del espacio desde la produccion geométrica.

Segundo Momento: Consfruccion colectiva de la idea de perimetro. ‘
Una vez hallados los doce pentominés por los y las estudiantes, se les plantea el siguiente -
interrogante: ; Cuél es el perimetro en un pentomin, por efjemplo del siguiente?

Jazmin responde: "Profe, la frontera es ef perimetro”. Al mismo tiempo, se plantea: °;Como
puedo saber a cuénto equivale esa frontera?”. La nifia, responde: “Profe, sumo los fados del
pentomin®”. Y a esto se afiade: ¢ Y si fa figura fuese curva?”, Jazmin comenta que: "Halle fa
frontera de Ja figura”.

Aqui observamos cdmo la nifia contribuye en la construccion colectiva de la idea de perimetro,
a partir de la nocién topologica de frontera. Es preciso comentar que desde hace cuatro afios
se viene trabajando con las y los estudiantes nociones topoldgicas como region, interior,
exterior, caminos, abierto, cerrado, efc., y por supuesto, frontera.

Tercer Momento: Reconocimiento de la figura a partir def perimetro: Construcciones con los
pentominés y reconocimiento def perimetro.

Al plantearse el interrogante: “;Cuéntos fados tiene ese pentomin6?” Se pretende que las
nifas y 1os nifios reconozcan que todos los pentominds tienen el mismo perimetro, es decir,



son congruentes. Sin embargo, Carolina comenta: “cinco”. *De donde resultan fos cinco?” Ella
argumenta: “De confar los cuadrados interiores.”

Esta respuesta vislumbra como la nifia tiende a confundir el significado, desde lo topografico,
de frontera e interior y desde lo euclidiano-métrico de perimetro con el area. Con la
participacion de Danilo, Michael y Lucia, Carolina logra comprender que su respuesta no era
la acertada, pues los anteriores nifios concluian que e} pentominé tenia 12 lados.

Steven argumenta que “Profe, cada fado del pentominé tiene 2 cuadrados y como son 6 fados,
en tofal hay 24 cuadrados que equivalen a 12 cm.” Este comentario sirve de base para
acercar a las y los estudiantes a la idea de unidad de medida, en este caso, habrian dos, los
centimefros y los cuadrados. Se dibuja otro pentominé y se interroga a las nifias y a los nifios:
“; Cuél es el perimetro de este pentoming?”

1111

Rapidamente, Alonso comenta: “Profe, pues 12 centimetros y 24 cuadrados de perimetro,
porgue en su inferior todos fos pentomints tienen 5 cuadrados”. Geraldine interviene diciendo:
“Enfonces, los pentominds son semejantes o congruentes?” Alonso responde ‘Pues
congruentes, porque tienen el mismo perimetro”, y Edwin lo valida afirmando: “Son
congruentes porque tienen cinco cuadrados en el interior”. Se observa como los estudiantes
hacen generaiizaciones matematicas

Cuarto Momento: Elaboracion Conceptual

Cada una de las actividades, pregunta e interrogantes propuestos pretenden desencadenar no
solo busquedas e inquietudes en ios estudiantes, sino sus propias construccicnes
aproximaciones a la idea de perimetro y simultdneamente mostrar que el mundo de la
matematica escolar es de miltiples posibilidades a favor de la constitucion del pensamiento
matemético y que muy pocas veces es de dnicas respuestas.

Por Uitimo, se plantea como actividad: Observa las siguientes construcciones. (Se les
present6 |a siguiente construccion con pentominés).

[T |
[ L 1

Se les preguntd: “; Cudl es el perimetro de estas figuras?”

El comentario de Jessica es: “Profe, ;podemos trabajar en grupo?”, ante la aprobacién del
maestro, la mayoria de nifias y nifios se agrupan para desarrollar el ejercicio, pues al
integrarse por afectos, se asume ofra perspectiva de la actividad.

En relacion con esta actividad, se les mostrd el siguiente dibujo:




Y se interrogé: °; Cual es el perimetro?” Sandra responde: “18 cm.” Ante lo cual, se propone:
‘Dibuja una figura cuyo perimetro sea congruenfe”. Como actividad de extension y
complemento para la casa se propuso: “Utilizando dos pentomints, dibuja 10 figuras cuyo
perimetro sea igual a 14 cm.”,

REFLEXIONES FINALES

Frente a la actividad podemos afirmar, que el trabajo con pentominos favorece bastante el
proceso de reconocimiento y diferenciacion de los elementos que caracterizan el sistema de
medida de la superficie, es decir, el perimetro y el &rea. Sin embargo, es importante destacar
con los y las estudiantes, el papel de la geometria en este proceso y en la proposicion de
situaciones matematicas que involucren la exploracion sobre el perimelro y el area.

En cuanto al ambiente de trabajo se asume que en tanto se favorezca el frabajo colectivo —en
parejas, grupos, 0 equipos-, se privilegian en gran medida ofras formas de relacion con el
conocimiento e interpersonales, mediadas por la colaboracion y las busquedas solidarias. No
obstante, no es pertinente desconocer la importancia del trabajo y produccidn individual y
autonoma.
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TITULO
El reto de problematizar en la clase de Biologia

Curso: Sexto — Noveno de la Basica Secundaria Afio: 2005

Docente: Edith Constanza Negrete Soler y Maria Gilma Acosta Rodriguez

Institucién: IED Antonio Baraya

PRESENTACION

Fl proyecto se estructura con base en una triada de factores: investigacion - accién en el
aula, ensefianza aprendizaje por investigacion y educacion en valores, que persiguen la
construccion de procesos de ensefianza aprendizaje no fradicionales. La idea de realizar una
transformacién en el aula a partir del proceso de ensefianza aprendizaje permite generar un
conjunto de actividades, orientadas al planteamiento de preguntas problema de intereés para
los estudiantes, buscando que la apropiacién del conocimiento ocurra en ambientes
democraticos de autoestima y solidaridad.

ORIGEN DEL PROYECTO

El proyecto se inicia en el 2002 con el grado octavo de la jornada de la tarde en el tema de
“control interno y mecanismos de regulacién”, por la necesidad que los estudiantes se
sintieran comprometidos con su aprender de una forma significativa. Luego se continda en el
afio 2003 con los estudiantes del grado séptimo (75) de la jornada tarde y estudiantes-de
grado octavo (61) de la jornada mafiana para un fotal de 136 estudiantes, con el tema del
Agua como medio para contribuir a redescubrir en cada estudiante la necesidad de
encontrarse con su ambiente, delimitado dentro de una ética de la apropiacién, buscando
aumentar los niveles de tolerancia y convivencia que redunden en el respeto por si mismos,
para luego proyectario en el otro.

En Iz actualidad se desarrolla en los grados sexto a noveno de las jornadas mafana y tarde
como didactica en el desarrollo de la asignatura. La inquietud es transformar el aula a partir
del proceso de ensefianza aprendizaje por resolucién de preguntas problema planteadas por
los estudiantes.

La dinamica del proyecto va en doble via: la problematizacidn en el quehacer docente y la
problematizacion en la apropiacién del conocimiento de los estudiantes. Con respecto a la
primera el problema de investigacion gira en torno a: ;Como hacer para que ef estudiante
Barayista se apropie de un conocimiento significativo biolbgico-ecolégico — axiologice, lo
comunique, lo ponga al servicio del otro y asi se proyecte como un ser integral?.



En el caso de los estudiantes se parte del desarrollo de las unidades tematicas planteadas en
el plan de estudio como son:

> Procesos vitales y organizacion de los seres vivos

> Herencia y mecanismo de evolucion de los Seres vivos

> Relacion de los seres vivos y los ecosistemas: Intercambio de energia

» Estructura atémica y propiedades de la materia: cambios quimicos

> Tierra y su atmoésfera: transformaciones de ia energia.
Cada topico se trabajara en los periodos académicos, no queriendo decir que no se vuelva a
elios por que ya fueron ‘vistos”, sino que cada temética hace parte de un proceso de
aprendizaje que se refroalimeta y se vuelve alli fas veces que sea necesario. Se trabaja asi
para posibilitar en el estudiante la curiosidad al abordar distintas tematicas.

Luego a partir del planteamiento de pregunta(s) problema por parte de los estudiantes ellos
tomaron decisiones para precisarlas, definirlas y entenderlas. Una vez que esto ocurre, fo
siguiente es el proceso de resolucién en donde se espera que Se generara una
reestructuracion, una transformacion o una aplicacion, de los conocimientos con los cuales
ellos lliegaron al aula. Estas preguntas de alguna manera tienen en cuenta las ideas, 1a vision
del mundo, las destrezas, las actitudes de los estudiantes, para generar un interés;
despertando entusiasmo, cuestionandolos y en algunos casos formando parte de su mundo
cognitivo y afectivo. Los estudiantes aprenden investigando. Algunas preguntas que han
surgido a través de la dinamica del aula son: ¢por qué el viento suena?, ; por qué aparecen
Jas arrugas?, las luciémagas ¢por qué producen luz?, ; por qué cuando flueve el agua no cae
caliente?, ¢ Por qué se forma el arco inis?, ;por qué las gallinas no vuelan? o ;como fa luna
afecta la formacion de fas ofas?.

DESCRIPCION DEL PROYECTO

Las actividades planteadas en el proyecto buscan enriquecer los conocimientos del
estudiante, en donde establezca el mayor nimero de relaciones conceptuales, construya
conceptos y enriquezca su vocabulario. Para abordar las tematicas se realizan lecturas e
interpretacién y discusion de material de divulgacion cientifica, talleres, mapas conceptuales,
resolucion de preguntas abiertas, plantear hipbtesis, problematizar informacion, contrastar
conocimiento de las salidas de campo, elaborar informes, mapas conceptuales, modelos,
sintesis que aclararen o acerquen hacia ia resolucién de las preguntas y la aplicacién a
situaciones nuevas de los conocimientos construidos en el proceso.

Este proceso contribuye al acercamiento a un trabajo de construccion de conocimiento donde se realizan
observaciones, se establecen hipblesis y se cormoboran a través del disefio de experimentos, se sistematiza y se
comunica lo aprendido. Por ejemplo, cuando se aborda la temética estructura intema de los seres vivos, se
invita a los nifios a explorar con que animales domésticos les gustaria trabajar, es asi como escogen curies,
gallina, conejo. De su manejo y cuidado los nifios empiezan a preguntarse sobre que les gustaria saber sobre el
funcionamiento del organismo que eligieron e inician la bisqueda de informacién que les permite socializar en
clase, reflexionar y apropiarse del conocimiento biolégico que se hace evidente cuando resuelven las preguntas
que les hacen los comparieros como al responder por efemplo ¢ Por qué las gallinas no vuelan?.

Oto asunto estudiado fue el de la Tierra y su atmosfera: transformaciones de la energia.
Desde alli los conceptos de magnetismo temestre y factores climaticos permiten hacer una



pregunta sobre ;que influencia tiene la luna en la formacibn de las mareas?, la pregunta lleva
a que los estudiantes construyan simulaciones en computador sobre |a formacion de las olas y
que ademas relacionaron, explicaron y entendieron un fenémeno natural como los tsunami
que en ese momento era noticia mundial, asi se evidencio |a transformacion de informacion
cotidiana en un saber cientifico.

FORMA Y AMBIENTE DE TRABAJO

La dinamica de las clases, se inicia en forma individua! y en la medida que cada uno de los
estudiantes va indagando sobre su pregunta, inicia el proceso de construccion de las posibles
hipétesis que le ilevan a abordar las respuestas, luego en un compartir con los compafieros en
grupo y mediante exposiciones, charlas, escritos e indagaciones lleva a generar algunas
confrastaciones con las hipotesis que les permiten corroborarlas o transformarlas, en este iry
venir se mueve el auia de clase, ia biblioteca, diversas zonas de la ciudad que permiten
generar una posible respuesta. Depende de la organizacioén de cada nivel, algunos lo hacen
en grupos de tres o cuatro personas, otros deciden trabajar individual y otros se apoyan en el
curso para realizar sus indagaciones.

El trabajo por proyectos se ha venido implementando y en su desarrollo le ha dado otra vision
a las expectativas académicas de los estudiantes, creando ambientes propicios para aprender
significativamente y fortalecer una cultura del conocimiento y de la convivencia dando
identidad y sentido a los saberes de las Ciencias Naturales.

El proyecto se realiza con los estudiantes de |a basica secundaria de 1as dos jornadas de la
institucion, tomando como referencia sus preguntas problema encaminadas a valorar su
construccion y apropiacion de conocimientos.  Los resultados obtenidos han permitido
reformular la practica docente y desarrollar competencias comunicativas, Procedimental-
experimental y 16gico deductivas en los estudiantes evidenciandose en la sensibilidad frente a
su entorno inmediato. Intencionalidad positiva frente a las propuestas planteadas por ellos.
Actitud positiva frente a los procesos de investigacion-accién en el aula. Transformaciones
conceptuales frente al conocimiento cotidiano.

ANALISIS DEL PROYECTO

En las aulas de clase se motiva constantemente a los estudiantes a cubrir sus bisquedas, el
profesor facilita informacién a través de guias de trabajo, material de laboratorio, videos,
lecturas. Los estudiantes se organizan de acuerdo con sus afinidades. Las zonas verdes def
colegio también se han convertido en referentes conceptuales para un trabajo ecol6gico y de
desarrollo de una ética ambiental. Las salidas de campo intentan desmitificar los tradicionales
sifios de aprendizaje como han sido la reserva natural de la localidad Rafael Uribe Uribe,
maloka, museo de la iencia y el juego, museo del mar, planta de cerveceria Bavaria,
observatorio astronémico de la Universidad Sergio Arboleda.

La participacion con el proyecto en encuentros nacionales e internacionales han invitado a
refiexionar y contrastar los resultados para enriquecer la practica pedagégica validando y
replanteando las dinamicas de trabajo en el aula



Recoleccion de informacion en un escenarie natural, Cerro ¢l Zuque (reserva
ecologica), Locahdad 4

Contrastacion, socializacion y construccton del conocimiento en ¢f aula



“CATEGORIAS

ANALISIS

Relacion Interpersonal

Cuando los estudiantes tisnen la oporiunidad de socializar informacion y
conogimiento se les eleva su autoestima porque se sienten reconocidos al ser
capaces de fransmilir un saber, ganan seguridad y se apropian de un
conocimiento que le permite enriquecer su cotidianidad. Se fortalece el trabajo
en equipo, pemitiendo proyectarse como personas gestoras de conocimiento.

Las docenles hemos reflexionado sobre nuestra practica pedagogica, que nos
permite reconocemos como personas constructoras y transformadoras de un
saber en |a permanente autorregulacion, “Cuando fas actividades pedagigicas
salen del salbn de clase tradicional los estudiantes asumen una posicion més
dinamica y se evidencia el que ellos pueden aprender mas alla del colegio y de
una forma dinémica y tranquila” (observader no participante, profesor practicante
UPN).

Sujeto — Actividad
Didactica

Las actividades como las salidas pedagbgicas, sl reconocimiento del entomo del
colegio, las précticas de laboratorio, las socializacionss como foros,
minicongresos, entrevistas, exposiciones han contribuido a fortalecer relaciones
interpersonales a contrastar y comoborar conocimientos, a formar en la
autonomia pues los estudiantes constantemente deben tomar decisiones, ya
sean de tipo actitudinal o aptitudinal

También han permitido reconocer en las profesoras ia diversidad en el grupo de
estudiantes, ellos se enfrentan al objeto de conocimienic de maneras singulares
y por lo tanto se convierte en un constante reto el despertar inlerés para un
aprendizaje significativo.

Sujeto- Escenario

Dentro de esle proceso pedagdgico interacliian tanto el maestro y su saber
pedagogico, como el estudiante y los preconceptos - conceptos que traen al aula
de clase generdndose una red de conocimiento que permite construir y
reconstruir conocimiento.

El aprovechamiento de recursos se evidencia cuando se hace uso de la
creatividad al proponer experimentos con material casero, en otros casos el uso
de la tecnologia 0 medios de comunicacion impresos.

Los escenarios fuera del saldn de clase que se han propuesto dentro de las
actividades como: El Museo de los Nifios, Museo de historia Natural de la
Universidad de la Salle, La Planta de Cerveceria Bavaria entre ofras, en esta
(itima se “permitié vivenciar en forma directa ofros procesos no frabajados en
clase como la produccion de productos a gran escala hechos por maquinas, bajo
los parametros de la seguridad industrial” {observador no participante, profesor
practicante UPN.).

La expectativa antes de visitar el Museo de los Nifios un estudiante opina “yo
creo que se va a reforzar mas un tema o aprender sobre lo trabajado en clase o
vivido en la cotidianidad’.

Sujeto- Contexto

Esta forma de trabajo pemite reconocer en los estudiantes que los
conocimientos son construcciones sociales dados solaments en la interaccion y
desde alli son posibles de contrastar, dinamizar y replantear. A su vez se
evidencia valores como el liderazqo, el respeto a la palabra y el reconocer en el
otro una persona con capacidades.

Reconoscer la ciudad como un lugar que $e preocupa por la formacion de
ciudadanos ya que se da la opcion de reconocer espacios diferentes para el
aprendizaje.
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TITULO
Crear jugando: Una estrategia divertida de aprender

Curso: Tercero de Primaria Afio: 2005

Docente: Ana Bibiana Quiroga Pérez Institucion: IED Toscana Lisboa

PRESENTACION

Acoger los sentires de los estudiantes como un componente sustancial en el que-hacer
pedagdgico resulta fundamental para enriquecer y transformar los procesos de ensefianza
aprendizaje. Es asi como se ve la necesidad de abordar un trabajo (diferente a lo que
cominmente se venia realizando) estructurado en actividades ludicas que favorezcan la
relacién con los estudiantes y promuevan actividades dinamicas con el conocimiento. El
profesor Segura, D. {2002), nos dice: “... de la concepcidén que se tenga de lo que es el
conocimiento, se derivan implicaciones drrectas para las aulas, en térmlnos de lo que se
ensefia y de como se ensefia”.

Cuando el estudiante esta motivado, siente goce y se interesa por lo que esta haciendo el
aprendizaje resulta efectivo y la labor del docente cobra ofro sentido diferente al de imponer o
dictar. Para ello, resulta fundamental que las actividades en el area, particularmente
matematicas, despierien la curiosidad y correspondan a la etapa de desarrollo en la que se
encuentran los nifios

En el desarrollo del pensamiento numérico, los estudiantes tienen un camulo de informacion
que dia a dia manejan y de manera efectiva pero que en el escenario escotar, aun
presentandoles situaciones similares a las cofidianas, no logran asociar en tanto no le
encuentran sentido y significacion lo que implica potenciar los diferentes niveles de
organizacion logica. “Los medios utilizados por el nifio, los caminos que sigue para resolver un
problema o alcanzar ef objetivo perdido en una labor escolar dada, estan profundaments
enraizados en la representacion que él se hace de fa sifuacion.”

E!l mundo de las mateméticas caracterizado por procesos tales como la exploracion, el
descubrimiento, la clasificacion, la abstraccion y fa deduccidn se convierte en un poderoso
medio de comunicacion que sirve para representar, interpretar, explicar y predecir situaciones
que se realizan cotidianamente.

CONTEXTO DE ORIGEN

En la |IED. Toscana -Lisboa sede C se ha presentado una situacion particular que ha
motivado ain mas el interés del docente por abordar la estrategia metodoidgica aprender-
jugando ya que ¢! espacio fisico no respondia a la cobertura tan amplia de estudiantes. La
entrega de |a nueva sede fue un proceso demorado lo que implicé que dos cursos contaran



con tan solo un salén de clases, asi, se recurrié al uso intensivo del patio como escenario
pedagogico potenciado en la actividad lidica.

L a propuesta se ha realizado con 36 estudiantes del curso 3° de Educacion Basica Primaria
cuyas edades oscilan entre los 8 y 11 afios, caracterizados por un afan particular de ser
escuchados y reconocidos en un entramado afectivo. La heterogensidad de intereses,
inquietudes y gustos se ponen en evidencia al disefiar y desarrollar actividades lidicas que
van desde sociodramas, presentaciones, ejercicios de costura, desarrollo de guias, bailes,
cantos, desfiles, pintura, artes plasticas; etc. Actividades que han permitido determinar las
fortalezas y debilidades en los diferentes procesos pero que en el frasfondo posibilitan que los
estudiantes las consideren como un espacio creado y recreado en el que se expresan de
manera “mas natura!®, sin temores ni distancias que le impidan decir lo que sienten y piensan.

Realizar el proceso pedagogico con un enfoque ludico parte de dos consideraciones a saber,
la actitud de desmotivacion de algunos estudiantes frente a ciertas tematicas y el gusto
permanente por sacar un juguete o hacer triqui en el cuaderno, jugar con el lapiz, con la regla
6 con cualquier elemento que tuviese a la mano ¢ en la maleta y recurrentes manifestaciones
de algun nifio como “Profe David esta jugando con las tarjefas de yugi~o”. Estos aspectos se
relacionan en tanto se empieza a considerar que €l juego es parte basica de su motivacién y
que pese a reiteradas llamadas de atencidn, se convierte en una disposicion natural a la que
se exigia abandonar (juguetes decomisados, anotaciones en el observador). Es aqui, donde
se da inicio a considerar que era necesaric poner en practica una alternativa metodolégica
que integrara los aspectos anteriormente mencionados, por lo tanto se abre el camino a lo que
hoy es una nueva manera de considerar el hacer del maestro, el sentir del estudiante y el
concebir la escuela. Las intenciones de la propuesta se recoge en las siguientes preguntas:

» ¢Cémo crear un ambiente de aprendizaje lo suficientemente dindmicos para lograr en
los estudiantes una disposicion para aprender? y ¢ Qué estrategia permitiré ofrecer un
ambiente agradable para los estudiantes y para el docente en ef aula?

> jQué aspectos subyace en la propuesta aprender- jugando como posibilidad del

goce de lo que se hace?
> ¢Como se desarrolla ef pensamiento numérico en el nifio?

REFERENTES TEORICOS

Considerando que el juego hace parte vital del nifio, que le permite interactuar, conocer su
entorno y desarrollar procesos mentales resulta pertinente que el entorno escolar no lo
desconozca y por el contrario, lo incorpore como un elemento mediador, que permite
incentivar saberes, generar conocimientos y crear ambientes de aprendizaje amenos.

La nocidn de juego como una actividad u ocupacion voluntaria, ejercida dentro de ciertos y
determinados limites de tiempo y espacio, que sigue reglas libremente aceptadas, pero
absolutamente obligatorias (sobre todo en los nifios para no salir del juego); se convierte en
un método eficaz que posibilita una practica significativa de aquello que se aprende.



Plantear desde el Aprendizaje significativo la necesidad de ofrecer a los estudiantes
experiencias que cobren sentido, que sean construidas en conjunto y orientadas al
descubrimiento “siendo asi, un nifio en edad pre escolar y tal vez durante fos primeros afios
de escolarizacién, adquiere conceplos y proposiciones a través de un proceso inductivo
basado en la experiencia no verbal, concreta y empirica” Ausubel, D. {1993) se sustenta aln
més la posibilidad de potenciar procesos que motiven y sean la base para que posteriormente
los estudiantes aicancen un nivel de madurez cognitiva, que e permita comprender conceptos
y proposiciones presentados verbalmente sin que sea necesario acudir al soporte empirico
concreto.

Los ambientes lidicos pueden ser no sdlo ocasién de entretenerse y divertirse, que €s lo
primero que se asocia con el juego; la sorpresa, lo gracioso, son componentes naturales en el
juego. Pero el juego-juego va mas alla, permite vivir asi sea por un instante en microespacios
entretenidos y amigables (al menos no amenazantes), donde hay estados de animo que van
desde Ia tensién a la satisfaccion. En (ltimas se intenta considerar las complejas relaciones
que existen entre el juego y la pedagogia en donde |a lidica se constituye en medio y fuente
que permite relacionar pensamientos para producir otros nuevos y potencia un ambiente de
aprendizaje agradable tanto para el docente como para los estudiantes (al menos en mi ¢aso).

DESARROLLO DEL PROYECTO

El juego como mediador del proceso educativo, se convierte en la excusa para interactuar,
reconocer al otro con dificultades, debilidades pero también fortalezas, es la posibilidad de la
incertidumbre, de! reto, del “si puedo™. Un interactuar en su expresién mas “natural” sin la
duda, con la posibilidad de hacer, crear en un espacio abierto, no solo al didlogo, al encuentro
6 al conocimiento. Un espacio que fisicamente permitiera sentirse sin restriccion, capaz de
visualizar amplitud, libertad ofreciendo la alternativa de movilidad en dlimas la forma mas
cercana a sentir esa tan llamada “adaptacion al medio”. En las actividades se presentan
diversas acciones que se retroalimentan, 1as cuales se exponen en el siguiente diagrama.

RECONOCIMIENTO

— e
HACER “"‘ @ —» | INTERACCIONES

ESPACIO ABIERTO

Acciones en las actividades def proyecto

En el desarrollo del proyecto se han presentado diferentes momentos, los cuales estan
imbricados y se enriquecen mutuamente: Puesta en comun, Manos a la obra y Constitucion de



las reglas de juego. A continuacion se muestra lo que se realizé en cada uno de los
momentos.

Primer momento: Puesta en comun

Se presenta a los nifios alternativas que podamos construir conjuntamente tales como: la
ruleta, la escalera, concéntrese, loterias, rompecabezas, pistas; y otros sugeridos por ellos.
Ponemos en consideracion los recursos que se necesitan para su elaboracion asi como el
tamafio y las cantidades con e! propésito de tener un mini-casino.

Segundo momento: Manos a la obra

Al definir la cantidad de juegos, los estudiantes se organizan por grupos segun sus
preferencias y con informacion previa de sus padres 6 adultos en general, proponen el disefio
y elaboracion del respectivo juego considerando algunos referentes como: cantidad de
jugadores, registro de puntajes, premiacion; etc.

Se adelanta la presentacion del plan de disefio y elaboracion del respectivo juego de cada
grupo al curso en general quienes piantean sus puntos de vista y dan aportes al respecto, se
inicia ef trabajo de elaboracion de su juego contando con los recursos necesarios y con [a
orientacion del docente. Ademas, elaborar tarjetas, fichas y/6 esquelas en ias que cada grupo,
seqUn considere pertinente, plantea ejercicios, situaciones 6 problemas relacionados con el
proceso de pensamiento matemdtico operatorio.

Tercer momento: Constitucion de las reglas del juego

En este momento se elige la dinamica mas efectiva en la que todos juguemos, participemos y
concertemos las reglas para crear un ambiente donde se aprenda jugando. Se frata de
propiciar un espacio en el que se posibilite la comunicacion y el encuentro con los otros, en el
que se estimule la curiosidad, la creacion y el didlogo, donde se permita la expresion libre de
ideas, intereses, necesidades y estados de animo.

FORMA'Y AMBIENTE DE TRABAJO

El ambiente que se genera da opciones para conversar de lo cotidiano y del acontecer de la
vida de los nifios; es la recuperacion por el suceso, el anécdota y el chiste. Se propicia €l
intercambio de ideas y a la vez de afectos, de ser protagonista y ser reconocido por sus
-comparieros de curso. Las actividades realizadas en el proyecto posibilitan lo siguiente:

v" Un trabajo cooperativo donde unos y ofros se apoyaban.

v Establecer acuerdos entre los nifios y el docente para !a organizacion equitativa de los
grupos, para determinar las regias del juego.

v Motivacion entre los nifios para considerar que se pueden esforzar por el equipo
(algunos hacian cara de desagrado cuando le correspondia competir a un compafero
que crefan que no lo podia hacer, pero fremendas sorpresas se llevaban ellos mismos
cuando alcanzaban y superaban los retos)

v" Darse cuenta de sus fortalezas {estudiantes y maestro).



La posibilidad de interactuar en diferentes sitios (cancha, loma, salén, patio, potrero), genera
el escucha, tener diversos aprendizajes, respetar y dialogar con el otro. Un escenario abierto
permite la interaccion con el conocimiento, con el entorno y con el otro.

La charla con los nifios sobre los juegos, lo que se aprende (no tanto de informacion), los
puntos de vista de los colegas sobre el trabajo realizado y el reconocimiento de directivas,
cuando expresan por ejemplo ‘es gratificanfe ver su disposicion y entrega con Sus
estudiantes’, elogian las actitudes, la responsabilidad y dedicacién de la maestra. Ademas,
identificar que los padres de familia se interesan por esta metodologia y reconocen sus logros.

ANALISIS DEL PROYECTO

Sentir risas, cara de agrado al ganar, fristeza y gestos de complicidad para que los otros no
sepan la respuesta; son satisfacciones muy sabrosas que hacen disfrutar no solo a los nifios y
a la maestra. El escuchar “;profe, mafiana sequimos?, ;nos hacemos los mismos?”. El
tiempo se goza, no esta la disculpa de la ofra clase, -de ya sigo con la ofra clase-, es el tiempo
del disfrute, de pasarla rico con los chiquitos. En Ultimas, esas actividades, han dado
satisfacciones para unos y otros. -

Es pertinente profundizar en el proceso efectivo de conocimiento que se quiere alcanzar, pues
si bien la estrategia tiene aspectos interesantes, no se debe dejar de lado el soporte disciplinar
que debe tener. Resulta pertinente buscar referentes que permitan favorecer este (itimo.

Al interior de! aula se evidencian relaciones, situaciones y acciones que tienen que ver con las
maneras de aprender, inferactuar y ensefar propios a una dinamica que se consfruye en
conjunto {docentes-estudiantes), algunos de estos aspectos se exponen a continuacion.

Maneras de ensediar, se intenta romper con el alld € profe y aqui los estudiantes, ia
proximidad de unos y otros potencia un romper el hielo, la timidez dar confianza y ser
cercanos. Si bien se dan unas instrucciones generales, no hay nada preestablecido, las
situaciones que se van creando son tan enriquecedoras que permiten que todos acordemos,
juguemos y nos aproximemos.

Maneras de aprender, las simples formas de interactuar promueven un agrado por lo que se
hace jugando una alternativa a la situacion que se viva en casa, es el momento de “olvidar” y
pasar un rato ameno, tal vez en un tiempo ni se acuerden de los temas, pero al menos se
tiene Ia satisfaccion de que se acordaran de los sentires de jugar con la profe. A nivel de lo
que emerge de las diversas interacciones en la actividad, se muestra en el siguiente cuadro
sus consideraciones.



Interacciones

Consideraciones

Son estas actividades |as que facilitan la integracion enfre unos y otros, el darse animo para

g 2 ganar , para ser tenido en cuenta pero lambién para crear lazos de afectividad. Es la posibilidad
=2 .3 de interactuar en la afectividad (darse abrazos al obtener puntos, de crear una barra para

E 2 animar, para sentir pl reto), la posibilidad de interactuar negociando, reconociendo al ofro y a si
R misme desde sus fortalezas, desde sus debilidades, desde el darse cuenta qus “no todas s

gana” que ‘no todas se pierden”.

Docente -
Estudiantes

A nivel personal, considero que ha sido una forma dinamica de compartir con los chiquitos, si
bien no se pueden desconocer los momentos &N que s necasano remilimos a un orden, a Unas
normas, donde es necesario hacer un “pare” y llamar la atencién; son en estos momentos en los
que hay mayor contacto, se disfruta en tanto se saca chiste a fa situacion, se habla mas
naturalmente, se conciente, se manifiesta el afecto sin restriccion. Es la posibilidad de no solo
transformar fos roles, unos dirigen el jusgo y ofros participamos en el sino ante fodo de sentiros.

La misma dindmica ha permitido que el nifio vea una forma diferente de estar en la escuela, de

aprender, si bien as cierto que tal estrategia no garantiza conocimiento en terminos de
informacion si se puede considerar que hay en “juego” otras maneras de senlir y vivir fas
relaciones con los otrog, con si mismo y con §i mismos.

Sujeto-
actividad

Acontecimientos externos, la edad de los estudiantes y los intereses particulares estan
latentes, se ven en cierta forma refiejadas sus motivaciones, es la excusa para encontrar un
rato de afectividad, de compartir, de crear uniones, es la oportunidad para enconfrar lo que en
ccasiones demandan en casa.

Nuevas bisquedas, favorecer un ambiente de aprendizaje basado en la afectividad ha
posibilitade un acercamiento en la relacién estudiante- docente en la que el primero busca
expresar su vivir y sentir. En esta dinamica se han conocido particularmente situaciones y
momentos de casa, que han sido significativos y que inciden en el trabajo escolar y a los que
no se puede asumir una actitud de indiferencia. Al escuchar “mi mamé me peg6 por cuipa de
mi hermana’, ver marcas fisicas de golpes con el referente “fue mi papé por que no le hice
caso” y otros comentarios que liegan al aula tanto de insatisfaccion como de satisfaccion del
hogar incide para que se realice un frabajo cuyo objetivo fundamental sea determinar la
manera en que se puede sensibilizar a los padres de familia sobre las implicaciones del
maltrato infantil en el desempeno escolar.

Esta nueva consideracion parte de que el estudiante ha personalizado el trabajo de aula y
siente que si bien alli es protagonista en una interaccion afectiva, de buen trato, escucha;
exige que en su espacio mas inmediato, la familia, sea reconocido. En esta linea de afectos-
efectos exige tener presente las implicaciones para unos y ofros (considerando que para
algunos padres de familia se convierte en una amenaza més que en una posibilidad de
transformacion) a nive! personal y ético. A continuacion se presenta un registro de algunos
aspectos que se integran y reconstruyen permanentemente y que fundamentan el trabajo
pedagbgico.






PROPOSITO FORTALEZAS OBSTACULOS
Adaptacion y disposicion

2 Posibilitar un lugar agradable, calido |al lugar abierto | La disposicion cambia cuando ¢! trabajo se
& |y ameno, considerando el fin del | realiza en el salon,
A mismo

Promover diversas situaciones de | Interés
B | agrado en las que los estudiantes | Motivacion Para algunos el juego se ve como actividad
EE perciban una forma dindmica de |Nuevas formas  de | de hacer lo que se quiera,
§ aprender. aprender
2 | Considerar el tiempo no como | Fiexibilidad. Retacion
E | vanable de rigurosidad ni obligacion.
o
o | Generar relaciones afectivas y de | Recursividad Los lazos de amistad inciden en la
g ipteraocién que potencien el didlogo | Reconccimiento conformacién de grupos.
3 y la ascucha. Trabajo en equipo
8 | Promover situaciones en las que sea | Emocion Amenaza para padres cuando la situacion
& | posible expresar sentires sin temor ni | Escucha de la casa es un elemento de reflexion.
E |desconfianza. Afacto
5|

Crear jugando.. una estrategia divertida de aprender se ha convertido en un recurso
|mportante en el que no solo los actores evidenciaron una manera agradable de estructurar las
mteraccuones sino ante todo de fundamentar diversos sentires que en el ambito pedagogico
en ocasiones se pasaba por alto y al que se debe recurrir si realmente se quiere ofrecer
mejores ambientes de aprendizaje.

Practicas como la confianza, la escucha y el reconocimiento abren la puerta para que los
nifiosly las nifias participen activamente de un proceso conjunto de aproximaciéon con el
conocimiento de manera amena y no amenazante, una construccion de saberes significativos
que fortalece las busquedas personales en donde la informacion, los consensos y el trabajo
grupal se convierten en una herramienta que apoyan los diversos momentos del proceso
sentido de entender y acoger un saber desde adentro.
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CONTEXTO DE CRIGEN

El proyecto nace a partir de ia inquietud de dos PFPD. realizados en el area de lenguaje. Uno
en competencias comunicativas en la Universidad Monserrate en el afio 2.001, en el cual se
invita a los docentes a trabajar por medio de proyectos de aula. Y el ofro, en la Universidad
Nacional en el afio 2.004, Hablar, escuchar,leer y escribir en preescolar y primaria, para la
participacion, el éxito académico y la vida adulta. De éste (ltimo se deriva mas
especificamente el proyecto actual.

El trabajo en el aula por proyectos, se puede abordar ejes teméticos de cualquier area para
desarrollar las habilidades comunicativas. En ese momento surge una reflexién sobre el
quehacer pedagbgico y se privilegian los procesos de escritura y lectura frente a los
contenidos.. El proyecto surge de la inquietud por desarrollar en algunos casos y fortalecer en
otros ¢asos las habilidades comunicativas en los nifios. Y se fundamenta en la teoria de Mabel
Condémarin sobre lectura compartida. Se desarrolla con el grade cuarto de primaria de |a
sede A, en el 2004 y en el presente afio se Heva a cabo en otra sede de |a institucion la sede
C, con el grado segundo de primaria La pregunta que se aborda es ;De que manera se puede
incentivar el desarrolio de las habilidades comunicativas en nifios de segundo de primaria.?

REFERENTES CONCEPTUALES _

Antiguamente la ensefianza de! lenguaje estaba centrada en los contenidos y los modelos
normativos, categorias gramaticales, es decir en lo correcto e incorrecto. Ahora el énfasis esta
en las competencias comunicativas y en una serie de procesos y subprocesos que permiten
alcanzarlas teniendo en cuenta el desarrollo cognitivo de los estudiantes, la diversidad social y
cultural, 1a diversidad étnica, y la funcién del lenguaje en la sociedad. Los alumnos ya no
aprenden de memoria las formas’correctas”, sino que comprenden que hay distintas formas
de expresion que estan determinadas por factores sociales y culturales.

La lectura compartida surgi6 de la experiencia desarrollada por maestras de nifics pequenos
en Nueva Zelanda; crearon los libros gigantes y los aplicaron en fa educacion inicial,
inspirados en la tradicion de los padres de leer cuentos a los hijos a la hora de dormir. De esa
manera las maestras recrearon a un grupo de nifios denfro de un saldn de clases
introduciéndolo al mundo del lenguaje escrito,



Las lecturas compartidas se definen como una situacién de lectura Sweet, (1993) gratificadora
en la cual un alumno o un grupo de ellos ve el texto, observa a una persona mayor con
competencias lectoras (generalmente maestro) leer con fluidez y expresion y es invitado a
seguir su lectura. El estudiante esta en el rol de recibir apoyo y el maestro el rol de estimular
todos ios esfuerzos y acercamientos a la lectura que hace el estudiante.

Condemarin, M. (), propone tres momentos de la lectura que son el antes, durante y
después, los cuales se muestran en los siguientes diagramas:

ETAPAS DE LA LECTURA

Para que voy & leer

Diagrama No. 1
Antes, etapa de preparacion donde se manifiestan los conocimientos previos que tiene el nifio sobre ef fema.

Para

Diagrama No. 2
El durante es como se realiza la lectura compartida entre el adulto y el nifio” se formulan preguntas, surge la
conversacion entre los tres participantes(estudiante, adulto y libra). Es el momento de los interrogantes que tigne
el estudiante sobre ef tema,.



=
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Diagrama No. 3
El después es la reflexion, es el proceso meta cognitivo que desarrolla el nifio con lo anterior mente expuesto.

En la actividad se tiene en cuenta, el aprendizaje significativo, en donde se tiene en cuenta
que “El aprendizaje implica la reestructuracion activa de fas percepciones, ideas, conceptos y
esquemas que ef aprendiz posee en su estrictura cognitiva”. Ausbel, D. Este autor, concibe al
aprendiz como un procesador activo de la informacion y que el aprendizaje es sistematico y
organizado, pues es un fenomeno complejo que no se reduce a simples asociaciones
memoristicas y sefiala la importancia que tiene el aprendizaje por descubrimiento.

De esta manera cuando ensefiamos al nifio a leer con un fin especifico su lectura y
aprendizaje seran significativos, porque no estan repitiendo ni palabras, ni conceptos, sino que
descubre a través de la lectura nuevas posibilidades de conocimiento.

Con respecto lenguaje, en los documentos del MEN. se menciona gue “Es necesario que
nuestms alumnos sean competentes para leer y producir los textos que circulan en la
sociedad. Por ejemplo: afiches, cartas, ensayos, noticias, hojas de vida, postales, anuncios,
resimenes, frabajos de investigacion, informes, instrucciones, reportajes, entrevistas,
cuentos, poemas, textos de opinion, efc. *

Ligados por los anteriores planteamientos, en el afio 2.004 con el grado cuarto de primaria se
realiza la lectura del libro espaficl  “Ef inventor de mamas” . La maestra va leyendo cada
capitulo del libro en clase y los nifios responden unas >> de pregunta << en su cuaderno
acerca de! capitulo con su respectivo dibujo. Cuando se termina de leer totalmente el libro los
nifios realizan un trabajo escrito un friso donde resumen con sus palabras lo que sucede en
cada capitulo con su dibujo y luego lo exponen a sus compaiteros. Después de este trabajo se
realiza una dramatizacion sobre el libro la cual es presentada en el dia del idioma y el dia de
la familia. De esta manera se desarroffaron los tres pasos de la lectura que propone
Condemarin el antes, el durante y el después. También, se logran desarrollar y fortalecer las
cuatro habilidades comunicativas al escuchar ef relato hecho por la docente, al escribir el
resumen con sus palabras, al interpretar por medio de los dibujos, al leer el libro después de
que se ha leido en voz alta y finalmente la parte oral al explicar a sus compafieros [o que
hicieron y al realizar el socio drama.



FORMA Y AMBIENTE DE TRABAJO

Este afio ha sido la novedad trabajar en grupo porque los nifios venian de la educacion
tradicional, filas rigidas donde se da la espalda al compafiero de atras. El salon es pequefio y
formar los grupos ha sido un poco complicado. Pero, los nifios se han ido acostumbrado poco
a poco y ellos mismos llegan ai salén y organizan los grupos de cuatro personas. Les costaba
trabajo interactuar con el ofro, les parecia extrafio poder conversar y compartir con sus
comparieros, para unos no han tenido dificultad de llegar a acuerdos dentro del grupe,
organizar ideas y presentar algo . Se encuentran nifios que no se integran al trabajo en grupo
y que quieren ser los lideres e imponer sus ideas a costa de todos. En la lectura compartida
se ha realizado un frabajo en forma individual y luego se comparte con el grupo finalmente se
presenta una socializacion del trabajo en grupo.

En la clase de Sociales se hizo una lectura de Bogota y se hizo un recorrido historico por
Bogota muy sencitlo en el cual se involucraron padres y alumnos en esa mirada. Se hicieron
lecturas sobre las caracteristicas de una ciudad . Luego se realizaron preguntas tales ;como
flega ef agua a nuestras casas?, jcémo llega la luz?, ;cémo nos desplazabamos de un lugar
a otro?, permitiendo ver la evolucion de nuestra ciudad. Los nifios hicieron comparaciones
observando las semejanzas y diferencias entre ello y se hizo un paralelo enfre la Bogota
antigua y nueva. Primero escrito en forma de cronica con intervencion de los padres y se hizo
una representacion donde los nifios se disfrazaron de cachacos, de damas antiguas, de
campesinas y campesinos. Se recordo la historia de Gaitan y como la radio tenia un papel
fundamental en las comunicaciones . Después de esa representacion los nifios elaboraron un
escrito en el cual hicieron el paralelo con sus dibujos. De esta forma a partir de lecturas de
consulta y también de cuentos sencillos se hizo todo un proyecto sobre Bogota y se integraron
las areas a partir de un eje tematico.

En literatura hemos leido varios cuentos infantiles y ellos han elaborado sus trabajos escritos y
orales. Uno de los primeros cuentos fue Oposiciones para ser bruja, de un escritor espafiol.
L.os nifios estaban acomodados en sus grupos y la maestra frente a ellos comienza la lectura
en primer lugar les muestra el libro les explica a los nifios lo que significa la palabra
oposiciones en Espafia y pregunta a los ninos sobre que creen ellos que se va a fratar el
cuento. Al principio la intervencion de los nifios es muy timida, se miran enfre elios y
finamente Camilo uno de los buenos alumnos que hay dice-Sobre lo que hace una bruja
Carlos David dice “que Ja bruja va a una universidad”.

De esta manera se va realizando el primer paso de los tres que propone Condemarim el
antes y se lanzan las preguntas para motivar a los nifios en la lectura. Luego se realiza la
lectura del primer capitulo que por cierto fue muy divertido. Los nifios escuchan atentamente y
se hace el segundo momento que es el como pues tanto la docente como los nifios hacen
preguntas sobre o leido. jcémo se flamaba la bruja? ;cudl era el otro protagonista o
personaje de /a historia? ;qué sucedio en ef capituo.? Siempre responden y participan los
mismos es cuando la docente intenta preguntar a otros para animarlos a participar en la
actividad. Luego se desarolia el tercer momento que es el después y es cuando los nifios
hacen los escritos “de to que se acuerden del cuento” con los dibujos. Los que fienen un buen
proceso de escritura y lectura realizan un escrito de media pagina los que no escriben un
parrafo y otros apenas una frase. Leimos los otros capitulos del cuento fueron tres y a los



nifios les ha gustado. Otro cuento que leimos hace poco fue el de la princesa que invento los
pantalones vaqueros. También espaiiol, en este los nifios ya empiezan a idenificar la fantasia
de |a realidad. Para el dltimo momento el después aparte del escrito hicieron en grupos una
pequefia maqueta con plastilina donde plasmaban los personajes del cuento.

A partir de esta metodologia los nifios han mejorado sus producciones escritas, han
desarroliado su oralidad al compartir con sus compafieros y al compartir en la clase en
general. La parte artistica también se han descubierto grandes dibujantes y artesanos pues
tienen facilidad para el dibujo y el modelado. Se logré motivar a los nifios sobre un tema
especifico. Compartieron e interactuaron con sus compafieros. Los padres se involucraron y
participan. Los nifios reconocen el valor del trabajo en grupo cuando sugieren ¢Profe
podemos hacer la “tarea” en grupo? Tarea para ellos es lo que se esté haciendo en el aula.
Unos alumnos en los cuales el proceso de lectura y escritura era deficiente al iniciar el afio , al
compartir con sus comparieros les ha ayudado a superar ias deficiencias gue tienen.

El escenario fundamentat es el aula y en ocasiones el patio del colegio, el saldn tiene buena
iluminacion, el problema es la acistica se escucha lo que se hace o dicen en el salon del
frente. Otro escenario es el patio, el cual es amplio y en cemento no hay zonas verdes.

ANALISIS DE LA ACTIVIDAD DESDE LAS CATEGORIAS

La lectura compartida que es una propuesta valida teniendo en cuenta los fres momentos
pues, éstos permiten el desarrolio de las competencias comunicativas de los alumnos como
se describié anteriormente. Se espera la acogida en la institucion por parte de los directivos y
compafieros de la institucién. La dificuitad es el tiempo y la preocupacion por seguir un
programa no da a veces el espacio para seguir adelante con la propuesta. El otro
inconveniente es convencer a los compafieros sobre el trabajo.

CATEGORIA ANALISIS
La primera relacion interpersonal que se establece es la del nifio con la
Interpersonal docente y el texto. Otra, es con sus comparieros cuando comenta o que
sucede en el cuento y comparien ideas

y, una tercera es con los materiales.

. Los nifios estuvieron motivados, escuchar cuentos por una persona
Sujeto - Actividad Didactica mayor con buena entonacion y diccion les

llama la atencién. Ademas les gusta compartir con sus compafieros de
CUrso.

El escenario fue el salon de clase, sencillo. Estaban organizados en
grupos de a cuetro nifios, lo cual se realizaba de acuerdo a sus intereses

Sujeto-Escenario y empatias. Cada uno se ubicaba en sus perspectivos asientos, al igual
que la maestra.
Algunos nifios estaban acostumbrados a escuchar cuentos e historias. Se
Sujeto-contexto ennquece su vocabulario con nuevas palabras, pues se presentan

nuevas, porque se ubica que la lectura no es habitual en los hogares.







TITULO
Aprendiendo e interactuando con el juego del ajedrez

Curso: Cuarto de Primana Afo: 2005

Docente: Sonia Milena Uribe Garzon  Institucion: IED Entre Nubes S.0. Sede B

CONTEXTO DE ORIGEN

Este es un proyecto joven, inicia este afio con el curso 402 conformado por un grupo de
estudiantes con edades estan entre los 9 y 12 afos. En algunos de los nifios, se nota
desinterés, poco deseo de estudiar y saber nuevas cosas; cuando se les propone actividades
de lectura se nota no falta de interpretacién y requieren de la explicacion varias veces. Su
interés principal son los juegos debido a que el afio anterior jugaban con su profesora ante lo
cual se les propone desarrollar un nuevo juego que para algunos es desconocido — el ajedrez-
, a la vez se considera que les aportara en el ejercicio de consulta -libros, conversar con los
adultos, con sus compafieros de curso, medios como tv, internet, enciclopedias virtuales,
entre otros-. Se busca 2 partir de la actividad desarrollar en los estudiantes el habito de ia
lectura y generar un sentido en su vida académica.

Un aspecto importante en la actividad surgit de observacion de las formas de relacion entre
los nifios, algunos de ellos son agresivos con sus comparieros cuando juegan. Actitud que se
pretende cambiar y lograr niveles de aceptacion, respeto ante los ofros comparieros. Ademas
de.motivarlos a aprender, el juego del zjedrez aporta elementos importantes del intelecto
relacionados con la creatividad, Ja concentracion, la imaginacion, la aptitud espacial, la
capacidad de andlisis y toma de decisiones.

El juego es un valioso instrumento de motivacion y reconocimiento del otro en terminos de
aprendizaje y de sociabilidad entre los nifios y las personas en general. Segin Piaget,
refiiéndose al juego presimbdlico, lo define como: ‘actividad realizada por el gusto de la
propia actividad™ también concibe el juego como una actividad que tiene su finalidad en ella
misma ‘la realidad es remoldeable en términos del juego para acoplarse a las necesidades del
nifio”.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Durante el trabajo de la actividad se han evidenciado diferentes momentos los cuales estan
encadenados y dan origen a la siguiente etapa, los cuales han sido: exploracién de ideas, las
representaciones en los juegos, la vivencia de conocimientos con el ajedrez, y los

aprendizajes colectivos.

Primer momento: Exploracion de ideas

Mediante un dialogo con los nifios se desarrolla una serie de preguntas por ;qué es lo que
les gusta de la escuela?, ;qué les gustaba del afio anterior? Y ;que fes gustaria hacer este
afio?. Interrogantes a los cuales responden los nifios ‘jugar”, pues recuerdan que les gustaba




como era su profesora y las actividades que realizaban, por ejemplo, jugar y presentar una
obra. Al respecto de la pregunta, quieren seguir jugando, ademas aprender cosas nuevas,
algunos mencionan que les molesta que a veces los juegos terminan en algunos casos en
peleas porque sus compafieros son bruscos o no cumplen los acuerdos del juego.

Segundo momento: La representacion de los juegos

En este momento se estudian los juegos que ellos ya conocen viendo como funciona, que les
agrada, que les desagrada y que le cambiarian; intercambian sus ideas sobre los juegos que
realizaban en el patio y los juegos de mesa. Cristian, comenta un juego que pocos conocen -€l
ajedrez-, inquietando a sus compaiieros por saber cuél es; un nifio, responde al respecto que,
son fichas como el parqués ante lo cual unos corrigen no esos son ofras fichas con mas
nombres y sin dados.

Considerando el interés que despierta el juego y desconocimiento de algunos por este, se les
propone como actividad de trabajo y tema de consulta. Los estudiantes dan aclaraciones y
comparten sus ideas sobre el juego algunos si saben jugar pero otros no, lo cual ha generado
un ambiente de interés en la clase. El trabajo parte con las primeras jugadas que se han
consultado y simultaneamente se aborda la parte tedrica de la historia del juego y se prepara
los materiales como: tablero y fichas (los nifios en algunos casos los construyen con ayuda

de los padres)

Tercer momento: La vivencia del conocimiento con el ajedrez

En el desarrolio de |a actividad, se organiza de tal manera: una relacionada con el juego y a
otra relacionada con la parte interpersonal. A nivel del juego los nifios reconocen reglas del
juego, nombres de fichas, movimientos diferentes identifican situaciones de peligro en el
juéqo y a nivel personal, identifican a sus comparieros como buenos jugadores, se relacionan
con nifios que antes no tenian en cuenta, cuidan sus cosas, ejercitan su memoria, reconocen
sus equivocaciones piensan en lo que hacen y analizan movimientos propios y de otros nifos.
Se observa también la creatividad de algunos al realizar el frabajo, por ejemplo, el caso de los
nifios que realizaron sus fichas en porcelanicron, otros doblaron el carton paja con pliegues
especiales y otros utilizaron el papel reciclado

Cuarto momento: los aprendizajes colectivos
En esta etapa los nifios han dedicado su tiempo a:

> La construccion de su juego y los han presentado ante el grupo quien le hace
preguntas sobre como lo realizaron, por qué tan pequefio o grande y tambieén le
hacen recomendaciones o correcciones. Algunas tenian que ver como por ejemplo,
un nifio pinto el tablero y se equivoco en algunas casillas dejando ef mismo color, ante
lo cual sus compafieros le corrigen y explican que pasa si no lo cambia, otros
cortaron el tablero de menos cuadros. Tuvieron dificultades en la elaboracion de
fichas, ya que el material escogido es muy débil -el caso de la plastilina- y el papel-,
ofro nifio las realizo en madera pero solo realizo § pintando la parte delantera bianca y
la ofra negra, ante lo cual se le muestra la dificultad del juego teniendo las fichas de
esta forma. :



> Consultar y comprender las normas del juego, proceso que se ha realizado tomando
as fichas por separado y atendido a la investigacion que se realizd sobre el juego. Se
inicia la partida con los peones y una vez compartida la informacion sobre la manera
de moverse, se procede a jugar y se incorporado al juego los caballos, las torres y la
reina. En sus carpetas dibujan el tablero sefialando las jugadas.

> Jugar y compartir con el otro segun los intereses y por amistades juegan, luego se
intercambian parejas segln como le fue en el juego y se les propone jugar buscan
con los que no pierden y los que no han ganado también buscan a quien poderle
ganar. Algunos nifios captan rapido las estrategias de juego tanto el propio como el
del contrincante, ofros solo mueven y avanzan las fichas sin dejar de lamentarse por
las que pierden... los juegos se realizan dejando solo en el tablero las fichas que
vamos estudiando, comparten sus consultas y actividades realizadas en la carpeta

> Se cormrigen formas de movimientos segin las fichas y se da rienda suglta a la
satisfaccion de empezar a decir que ya se jugar ajedrez, explican como fue su juego
reconociendo sus equivocaciones y la de sus comparieros. Aplican las reglas de juego
entre ofras.

FORMA Y AMBIENTE DE TRABAJO

La actividad se adelantd de la siguiente forma, en forma individual el nific consultaba las
inquietudes planteadas. elaboran su tablero, fichas, consulta de movimientos, estrategias, y
registran en su carpeta los avances y consultas del proyecto. etc En grupo, dan a conocer o
consultado y en los espacios de juego por parejas se corrigen y evallan las actividades.
Ademas, participan en el ajedrez “viviente” el cual requiere de la participacion coordinada de
todo el grupo.

La experiencia se ha desarrollando a diferentes ritmos puesto que unos nifios van adelantados
en el trabajo tanto de consulta como en la parte de elaboracion y se les nota la motivacion,
otros nifios llevan su trabajo con mas calma o menos ansiedad, falta registrar en sus carpetas
las vivencias y se encuentran todavia adelantando sus consultas, algunas de las dan cuenta
de lo que comentan sus compafieros. En el momento de poner en comin sus bisqueda, se
muestran algunos nifios que les gusta compartir lo que han consultado, otros prefieren
guardar silencio y en algunos casos esto se presenta porque su consulta esta diferente a la
mayoria ¢ no la realizaron

Ambiente de trabajo:

Se busca con el desarrollo de este actividad mejorar ias formas de relacidn entre los mimos
nifios el dejar de ser agresivo, el respetar al compafiero en sus turnos sus estrategias de
juego en su pensamiento, posibilitar |a comunicacion generar competencia sana, aceptar que
se gana y se pierde ademas de incrementar la atencion, concentracion, imaginacion, aptitud
espacial, capacidad de andlisis, toma de decisiones y motivacion en sus diferentes
actividades; con el proyecto también se quiere demostrar que todos estamos en capacidad de
hacer lo mismo respetando nuestros ritmos de aprendizaje.



Se pretende tener como ambiente de desarrollo del proyecto el aufa de clase en un ambiente
de confianza donde todos tengan la posibilidad de compartir sus experiencias y plantear
nuevas inquietudes ademas de compartir mediante el juego con compafieros y

Docentes que se integren en condicién de iguales también se plantea el salir del aula de clase
y frabajar en ambientes abiertos como el patio y 1a cancha. Tanto en juegos de tablero
pequefios al igual que en la elaboracion y ejecucion del tablero grande...

ANALISIS DE LA ACTIVIDAD

la propuesta es interesante y tiene acogida por parte de los estudiantes y padres de familia
quienes ya se acercan y preguntan por el frabajo que deben realizar con sus hijos tanto ahora
como para el ajedrez viviente, las dificuitades también se han evidenciado como han sido el
descuido de algunos nifios en sus consultas y trabajos que han quedado para complementar
en casa , otra dificultad ha sido el manejo del tiempo en clase ya que ha sido muy corto, con
respecto a lo que se pretendia en mejorar fa interaccion con el ofro se ha mejorado no todo el
tiempo perc si se notan nuevas relaciones no solo en el juego que aun que parecen mas
demostraciones de ver quien sabe mas que el hecho de relacionarse, también comparten y
muestran sus adelantos y consultas, se han tenido que realizar actividades manuales
compartiendo conocimientos para la realizacion de las fichas, como han sido la plastilina
caseray el papel reciclado. :

5. ANALISIS DEL PROYECTO

CATEGORIA DE RELACION ANALISIS
se notan formas de organizacion para la ejecucion del trabajo tanto en forma
individual como grupal se expresan inquietudes y se plantean nuevos interogantes
y formas de trabajo.
RELACION Se tienen unos acuerdos como es el escuchar la consulla de sus compafieros el
INTERPERSONAL mostrar lo realizado en forma individual y aceplar las cbservaciones que hacen los

demas sin ser grosero con sus compaheros y respetar las formas de trabajo lo cual a
influido en las relaciones con los demés dejando la agresividad - y aceptando las
observaciones de los demas sin llevarlo a los golpes...

RELACION SUJETO-
ACTIVIDAD

Se evidencia |2 participacion el interés, compromiso entre otras por parte de los
estudiantes que cada dia se ven mas comprometidos y motivados con el mismo, se
presenta la evaluacion y elaboraciones individuales en cuanto se opina sobre como
va el proyecto io que es bueno fo que ies gustaria hacer y las cbservaciones que se
les hacen a los compaieros de clase para que se integren mas a la actividad .

RELACION SUJETO-
ESCENARIO

para los nifios en el momento del proyecto su interés se centra en contar lo que han
realizado y mostrar lo que tienen en su carpeta de trabajo buscando la aceptacion o
desaprobacion de los demés, para esto muesfran a sus companeros en forma
individual y al grupo en este momento en el salén las mesas quedan sobrando pues
inicialmente se observa una especie de mercado todos hablan y pasan por diferentes
puestos, llega un momento en que de lanto desfile los puestos quedan en grupos, si
&l frahajo es en el patio se ven las parejas alejadas una de las ofras y lo que mas se
escuchan son risas y gritos.
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Titulo del Proyecto: UN AMBIENTE PARA EL APRENDIZAJE DE
SISTEMAS MECANICOS
Asignatura: Tecnologia
Institucion: Gustavo Restrepo Curso: Octavo
Docente: Maria Anais Moncada Rodriguez Periodo: 2002 - 2005

CONTEXTO

En el Colegio Distrital Gustavo Restrepo focalizado en la localidad 18 de Bogota se trabaja el
4rea de tecnologia, como parte del plan Cemdizob” desde hace mas de veinte afios, enfocada
hacia lo laboral, esto es, orientada a propiciar unas herramientas basicas que permitan a los
egresados desempenarse en un oficio refacionado con la especialidad que opto durante su
preparacion en el colegio.

Inicialmente este tipo de bachillerato tenia un caracter vocacional, se preparaba para un oficio
especifico (secretariado, metaimecanica, construcciones civiles etc.). Sin embargo en esta
exploracion vocacional se detectaron algunas fallas como la desactualizacion de los
contenidos, poca relacion con ia realidad y baja proyeccion de los programas en el desarrolto
de competencias que permitieran al egresado desempefiarse tanto en lo laboral como en lo
académico. Por lo tanto desde el afio 1995 se viene trabajando en el proyecto de
modernizacion del plan Cemdizob con el fin de buscar alfernativas a la problematica
presentada, asi, como en ajustar ¢! &rea a los requerimientos de la ley general de educacion
y a las expectativas modernas.

Por lo tanto la propuesta de ambientes de aprendizaje surge como una solucion y alternativa a
la necesidad de buscar un desarrollo en el &rea de tecnologia mas pertinente y dinamico
frente a la problematica anteriormente descrita.

Este trabajo con ambientes se ha trabajado Unicamente en octavo, con el fin de poderlo
evaluar y desarrollar, para posteriormente extenderlo, segin sus resultados, a los offos
grados.

CARACTERIZACION GENERAL DE LA POBLACION PARTICIPANTE

- GRUPO 1 Compuesto por 38 estudiantes entre 11y 13 afios de! grado octavo (803) del
Colegio Gustavo Restrepo, jornada de la mafiana. Este grupo esta conformado por 19
mujeres y 19 hombres. Sus familias estan ubicadas en los estratos sociales uno, dos y
algunos casos tres. En general es un grupo academicamente normal porque no hay
estudiantes con probleméaticas graves de comportamiento o de rendimiento académico. .

* CEMDIZOB significa Complejo de educacion Media Diversificada de la zona oriental de Bogotd. Y

- estaba conformado por cinco colegios distritales, cuatro con educacion diversificada de sexto a noveno
y uno con educacién media diversificada a manera de especializacién. Actualmente se esta acabando
gsta cxperiencia.



GRUPO 2 Compuesto por 39 estudiantes entre 11 y 14 afios del grado octavo (802) del
Colegio Gustavo Restrepo, jornada de la mafiana. El grupo esta conformado por 24 hombres y
15 mujeres. Sus familias se encuentran ubicadas en su gran mayoria en los estratos sociales
uno y dos y en una minoria en el tres. En general es un grupo algo indisciplinado pero activo,
su rendimiento académico es normal.

GRUPO 3 Conformado por 40 estudiantes entre 11 y 15 afios del grado octavo (801) del
Colegio Gustavo Restrepo, jornada de la mafiana. El grupo esta compuesto por 23 mujeres y
17 hombres. Sus familias se encuentran ubicadas en los estratos sociales en su mayoria 1y
2, y una minoria en el tres. En general es un grupo con un buen rendimiento académico
aunque algo indisciplinado.

2. DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

El ambiente de aprendizaje compuesto por tres momentos, en donde cada momento consta
de cuatro actividades de aprendizaje, ademas cada momento esta separado del siguiente por
una prueba en la cual se evalla el nivel en que se encuentran los estudiantes de acuerdo a
las actividades de aprendizaje desarrolladas. El total de pruebas son tres, la primera prueba
de entrada, la segunda prueba intermedia y la tercera prueba de salida .

El primer momento esta caracterizado por la aproximacion al concepto de sistema a través del
desarrollo de actividades con sistemas de poleas, (poleas de igual famafio, de diferente
tamafio y trabajo de relacion de transmision); este momento se denomina anafisis de la
relacion cusa-efecto e introduccién al concepto de sistema técnico.

El segundo momento esta caracterizado por el desarrollo de actividades sobre el sistema
técnico bicicleta; esta parte se iniciara desde el andlisis de la historia de la bicicleta, pasando
por el desarrollo de actividades sobre los subsistemas de la bicicleta hasta terminar en el
sistema de traccidn de la bicicleta: este momento se denomina contextualizacion historica de
la bicicleta y andlisis del sistema de traccion.

El tercer momento esta conformado por el desarrollo de actividades referidas al trabajo y
andlisis de sistemas de pifiones y al disefio de un sistema técnico que cumpla un proposito;
este momento tiene como nombre disefio y construccidn de un sistema técnico analogoe al
subsistema de traccion de la bicicleta. En este momento los estudiantes resuelven el problema
propuesto.

El ambiente como se describio consta de tfres momentos que van desde el trabajo con
sistemas técnicos sencillos al disefio de un sistema técnico. Ademas se observa como los tres
momentos son importantes en el aprendizaje de sistema técnico, ya que se va a trabajar con
tres grupos de estudiantes en donde dos de ellos solo pasan por dos momentos y uno por los
tres momentos. El Grupo 1 va a pasar por los tres momentos, el Grupo 2 pasa por momento 1
y momento 3. Y el grupo 3 pasa por momento 2 y momento 3. Lo cual garantiza que los dos
nrimeros grupos abordaran el sistema bicicleta con una buena aproximacion conceptual,
mientras que el tercer grupo comenzara su trabajo directamente sobre el sistema bicicleta
desde |a perspectiva historica.



Para el aprendizaje de diferentes conceptos tecnoldgicos, el realizar actividades
significativas en ambientes preparados, propicia en los estudiantes conocimientos que
se reflejan en los diferentes modelos creados y solucionan problemnas planteados.




DISENO DE LA ACTIVIDAD

MOMENTOC 1 MOMENTO 2 MOMENTO 3
Analisis de la bicicleta identificacion de Disefio y construccion de
como sistema operadores mecanicos en un modelo analdgico al
¢l sistema de traccion subsistema de traccion.
CONTENIDOS SISTEMAY PALANCA, POLEA, ENGRANJES PASO
SUBSISTEMAS: ENGRANAJES RELACION DE
Estructura, traccion y CIRCULARES TRANSMISION.
control
CONCEPTOS Materiales Control C.C.Clases Razén de cambio
RELACIONADOS Energia C.C.Partes Medicion, trazo, corte, y
Movimiento C.C.Transmision de ensamble.
movimiento
C.C.Relacion de
transmision
C.C.velocidad
C.C.Fuerza
C.T.Representacion.
Relacion de transmision
LOGROS {dentificar la presencia Representar graficay | Explicar el concepto de
“estudiar objetos | de los operadores en el matematicamente el sistema mecanico sn un
tecnologicos sistemna bicicleta concepto de sistema objeto diferente a una
potencia el mecanico hicicleta,
desamolta de
conocimientos
utilizables”
ACTIVIDADES identificacion de un|Consulia y blsqueda de Talier
sistemna. informacién Multiplicacion y reduccion
Hisloria de la bicicleta y | Talier  Construccidn del de velocidad.
dibujo del sistema. balancin. Taller
Juego triqui Taller Construccion de Aplicacion de la relacion.
Identificacion y analisis | sistemas de poleas. Taller
de los subsistemas de la | Taller engranajes disefio| Disefio y aplicacion de un
bicicleta. de sistemas de sistema mecanico
Identificacion y analisis | transmision. .
de los operadores
mecanicos en &l
subsistema de traccion.
ESPACIO Aula de clase Aula de clase Aula de clase
Salon de dibujo Salén de dibujo Salon de dibujo
Zonas verdes Zonas Verdes Zonas verdss
Taller de informatica Taller de informatica Taller de informatica
Biblicteca Biblioteca Biblioieca
TIEMPO 8 semanas (abril-mayo) | 8 semanas (junic-agosto) { 8 semanas (septiembre
octubre)
OTROS {recursos, | Papeleria, material Papeleria, material Papeleria, matenal
fungible, fungible, fungible,
Libros,computadores, Libros,computadores, Libros,computadores,
Materiales y hemamienta | Materiales y herramienta | Maleriales y hemamienta
de corte, Materiales y de corte, Matenales y de corte, Materiales y
herramienta de union. herramienta de union. hemamienta de union.




5. ANALISIS DE LA EXPERIENCIA

CATEGORIA DE RELACION

ANALISIS

RELACION
INTERPERSONAL

En este tipo de frabsjos se mantiene una permanente
comunicacion entre el docente y el estudiante y entre el
estudiante y su par, ya que la mayoria de actividades se
desamollan en equipo.

RELACION SUJETO-
ACTIVIDAD

Bajo el presupuesto del conocimiento como disefio de Perkins
se puede afimmar que el Ambiente es una excelente
metodologia de trabajo ya que se puede enmarcar dentro de un
proposito al tener unos objetivos que alcanzar, un argumento
en la medida en que esta fundamentado tedrica, psicologica y
cientificamente, una estructura, puesto que esta organizado por
momentos de trabajo v un modelo al desamollarse en ias
actividades de aprendizaje.

RELACION SUJETO-
ESCENARIO

Se desamcllo con los estudiantes un ambiente de trabajo
productivo en la medida en que hubo dialdgica, manejo de
informacion, manejo de materiales, estrategias de trabaje,
{écnicas de construccion como corte, ensamblaje, toma de
medidas, entre olras.

RELACION SUJETO-
CONTEXTO

Las actividages realizadas con el sistema técnico bicicleta
fueron bien acogidas por los estudiantes, ya que en muchos
casos nunca habian manipulado una bicicleta, por ejemplo
contando los dientes de los pifiones y observando la relacion
de giros.

Al trabajar directamente sobre Ia bicicleta el aprendizaje fue
més fécil y rapido, como lo muestran los resultados del grupo 3.




TRABAJO DE CAMPO: EL SALON CLASE
COMO ESCENARIO

Considerando que la clase es nuestra primera herramienta y el marco de referencia para leer
las distintas formas de concebir los AAA, se proponen categorias, indicadores cualitativos y
variables de transformacion que permiten abordar de manera descriptiva la linea de base. A
confinuacion, se presenta una muestra de los registros que evidencian la realidad escolar
desde dos puntos de vista: Primero, la mirada infrospectiva del maestro fitular como un
observador participante, y segundo, la mirada de un colega como observador no participante.

Las fres primeras tablas comesponden a la posicion reflexiva de! docente ular, quien indaga sobre la
relacion sujeto-actividad, sujeto-escenario, sujeto-contexto y sujefo-suieto desde la vivencia del
estudiante. Las dos siguientes priorizan tales relaciones desde el accionar de! docente titular por I
posicion no mediada de un par académico, que asume el papel de observador no participante.

Institucion: IED ANTONIO BARAYA  Actividad: Taller de Aplicacion: Ondas [uminicas
Curso: Séptimo Fecha: Mayo 10 de 2005 Observador Participante: Maestro titular; Edith Constanza Negrete
Tiempo de Observacién: 60 minutos

Descripcion de la
Observacion

Indicadores Cualitatives/
Variables de Transformacién

Opinion sobre los AAA

El compromiso de la docente es en
doble via, no solo consistio en
impariir instrucciones, sino también
en observar defalles sobre coma los
esludiantes se relacionan vanables
que influyen directamente en la
caraclerizacion del ambiente de
aprendizaje en el aula que se
dinamiza en e auta de biclogia.

En un cuademo de nolas se va
escribiendo los comportamientos de
los estudianies frente a las variables
de iransformagidn teniendo come
base los indicadores cualitativos
propuestos por el equipo docente
para sistematizar la
autoobservacion.

En las relgciones interpersanales, estudiante-
esiudiante, se evidencia una organizacién en
grupos segin intereses que van de lo personal
hasta lo académico, esteblecen normas de
convivencia y les replaniean.

£n cuanto a la relacién estudiante-actividad se
trabaja en lomo & una aclividad puniual:
construccitn del periscopio 6 argumentacién,
ka participacidn de los estudiantes se observa
cuando ellos construyen un modelo ¢ su
conocimiento  al  responder  preguntas
indvidualmente y en gripo para un
aprendizaje significative y cotaborative.

En ta relacion estudianie-escenario: trabajan
de acverdo a la disponibiidad de recursos
fisicos: guia 6 materiales para la consiruccién
de! periscopio en donde tienen la oportunicad
de maniputar informacién, contrastando sus
saberes.

En la relacion estudiante-contexto, se cbserva
principalmente  dos roles: un gnpo de
eciudiantes que jalonan da  excelencia
académica como medio que mejora su calidad
de vida y ofro grupo, en el que lo anlerior no
es su prioridad, por lo que resulta necesario
foralecer la praclica de valores y habites de
estudio.

Los supuestos con los que pare la profesora en el
desaroilo de! lema es despertar el inlerés de los
estudiantes por aprender, que fransfarme sus opiniones
personales con las que se inicié el tema evidentiado en
la argumentecidn de las preguntas y respuesias
elaboradas por e! estudiante y a la vez que brinde
elementos para su formacién personal como la
responsabilidad, ja autonomta y el trascender.

Ya en la vivencia se observe que es un trabajo
conslanle por  proceses, en donde debe haber
refroalimentacién y que los logros académicos se
observan en siluaciones puniuales cuando el estudiante
debe dar cuenta de su conocimiento & en tiempos mas
largos cuanda cambizn sus actiudes de un periodo &
un semestie. En esle embiente de aprendizaje
prevalece la relacion sujeto-actividad didactica.




- Institucion: __|ED. JOSE MARTI

Actividad: Concurso: amma palabras

Curso: 202 Fecha: Mayo 12 de 2005 Observador Participante: Maestro titular: Cristina Beherentz
Tiempo de Observacion: 60 minutos

Descripcién de |a
Observacion

indicadores Cualitativos/

Variables de Transformacién

Opinion sobre los AAA

La sciividad es un concurse en la
cual los nifios en subgrupos forman
palabras con una loteria de lelras.
Se establecieron reglas del juego en
donde cada grupo reciben puntos
después de armar palabras. Se
observd el comporiamienio de los
nifios frente a la actividad:

- La motivacién, la participacién
cuando los nifios rapidamente
armgban las palabras y se
ayudaban.

La acttud que se fene cuando se | .
gaa ¢ se pert, por gemph. La | -
degria a rechi ks punics v o
degusiode perder.

La agifidad, la conciencie
linghistica de les nifios al
armar palabras. En el caso de

Sujeto-sujeto: Se organizan en grupos
de 4 alumnos.

Sujeto-actividad didactica: La intencion
se logra cuando los nifios arman las
palabras con emocién y rapidez. Los
nifies participan inclusive los que no
tienen material y se integran & los
grupos de forma voluntana. Los nifios se
autoevallan al reconocer sus efores.
Sujeto-escenario:  El  salén  esla
oraanizadc en grupos de 4 personas, el
material didaclico es elaborado por los
padres.

Sujeto-conlexio; Lingilsticamenie los
esfudianies tienen un  vocabulario
escaso considerando que a familia no
cuenta con un nivel de escolarizacion
minimo que aporte al proceso de
acompafiamiento de los mismos.

El ambiente de aprendizaje en el aula es creada por &l
docente segun la intencién que se tenga.

Para el caso, a partir de una actividad sencilla sin
grandes recursos lécnicos se pretende alcanzar los
objetivos propuestos por el docente en donde oS
estudianies dinamicen el proceso.

la palabra "perro” unos grupos
lo hacian rapidamente, otros
escribian ‘pera’...

Institucion: Entre Nubes Sur Oriental

Curso: Sequndo Fecha: 11 de mavo del 2005

Actividad: Produccion lextual; }a descripcién

Tiempo de Observacion: 60 minutos

Observador Participante:_Frank Becetra Martinez

Descripcion de la Observacién

Indicadores Cualitativos/
Variables de Transformacion

Opinién sobre los AAA

Es la 1:00P.M, la tarde es basiante Fia...Ei profesor los
esta esperando szluda 2 une por uno,

.} actividad de hoy esla enmarcada dentro del &rea de
castellano.. el profesor prequnta las caracleristicas de
algunos objelos cotidianes. Los estudiantes levantaron
la mano. Alexander lee en voz alia, lo hace muy bien los
compafierps lo aplayden y el hace un gesto gracioso.
Algunos nifios y nifias empiezan a distraerse, el profesor
finalmente copia en el fablero lo que acaba de deckr, lo
gue hace que Iz atencidn se cenire nuevamenle en |2
aclividad, ahora van a describir un perro dice el profesor.
Daniela escribe y escribe * un perro es chiquito y
también es bravo con cara fea con cancha y tienen
dientes muy agiles y muerden muy duro.

Les mas grandes son muy braves y mas comen, cuando
los molestan no asen si no salir 8 morderfo a uno” {
tomado texiualmente del cuademo de la nifia ) el
profesor escribe la tarea en e tablero y les dice que
después de copiarla guarden el cuademo..

Son tas 215 pm se da por lerminada la aclividad ¥
finaliza la observacion

En la clase se pone en evidencia aigunos
indicadores cualitativos especialmente fas
formas de trabajo y las relaciones sujeto-
actividad didactica en cuanfo intencion
apropiacién y recurso.{.)los estudianles
levanian ta mano para paticipar(.) de
alguna manera esta indicando B
dindmica de esle grupo. Donde la
actividad misma esta planteada para
favorecer el frabajo indwvidual y la
socializacion del mismol..) atiende uno
por unc, pero se detienen con interés en
algunos(.) los que necesitan refuerzo
constante{segin e! maestro},... es una
esirategia ultizada en este caso para
“asegurar” apropiacion (desde el docente)
de la actividad.

disponible"coma facililadores del objefive
central de |a actvidad

Todos los AAA tienen Iz
caracleristica de poner  en
intetaccibn e interrelacion  ires
elemenios;  actores  actividad
didactica y coniexto.

Pero en algunos casos 0 un
momento especificos, uno o dos
e eslas parece valorar los otros y
da la impresion de ser el

Que esta dando cuenta de los
AAA et el caso de esta vivencia.
Donde la aclividad didactica

(produccion textual:  la
descripsién) prima  sobre  las
demés.




Institucién: _IED ANTONIO BARAYA

Actividad: Préactica de laboratofio; propiedades de |a

luz.
Curso: 702

Fecha: Abril 28 DE 2005 Observador No Participante: Bibiana Quiroaa Pérez

Docente Titular: Edith Constanza Negrete Soler Tiempo de Observacion: 60 minutos

Descripcion de la Obsetvacién

indicadores Cualitativos/
Varlables de Transformacién

Opinion sobre los AAA

Los esludiantes llegan al laboratono donde
son esperados por €l docenle quien luego
gel saludo inicia fa clase expresando ¢A
quién le comesponde ta exposicin de hoy?.
Al ver que la esludiante encargada de tal
fematica no asistié, planiea los aspectos
principales sobre las propiedades de la luz.
En seguida los esiudiantes se organizan en
grupes  y dadas  las  indicaciones
tespeclivas, desarallan l2 aplicacidn de lo
visto & partir de una experiencia praclica de
laboratorio,

la docente posibiila la aclaracidn de
inquieiudes a través de su acompafiamiento
en cada giupo de trabejo. Terminado el
gjercicio se planiea la actividad para la
casa.

"

- Estudienfes: Se evidencia wunas ‘alianzas
previamenie establecidas fundamentalmente por
afeclos de género que son comunicadas no stlo de
forma verba) sino también gestual lo que comesponde
a un argot construido y comprendido por eltos.

- Docente- estudianies: En ocasiones se infenia
propiciar una relacibn menos formal por parte de los
esfudiantes pero se supedita 8 1&rminos académicas y
de cumplir con la clase por parle del docente.

- Sujeto- aclivided: Resulla motivante el trabajo
practico en tanto da la pesibilidad de manipular y
evidenciar empiricamente unos referentes tedricos que
por sl solos no tendrian senfido.

. Sujeto- escenario: E! aprovechamiento de los
diferentes recursos didaclicos y de! espacio fisico del
laboraloric se convirlieron en una posibilidad de
manipulacién a través de la cual se vivencia el
conocimiento.

-Sujeto- coniexio; Los intereses de los esiudiantes
son un referenle importanie al considerar fa
perlinencia de los contenidos en lanfo resullan
limilantes frente a una verdaderz significacion.

Al inferior del awla se evidenciaron
relaciones, sifuaciones y acciones
que fienen ver con las miiltiples
maneras de aprender, mleractuar y
ensefiar prepios a una dindmica
que se construye en conjunto
(docenles-esiudiantes).

El intetés particular del docente
por ofrecer a su manera de ver, el
mejor ambiente de aprendizaje
resulla indispensable cuando con
sus actitudes, gestos y palabras
expresa el verdadero sendir de su
hacer.

Por su parte ef estudiante més alla
de considerar la ¢lase comeo
posibilidad o no de formacion fa
asume como propia en {émminos
de encventro, creacion y blisqueds
de referentes significativos en su
ivit,

Institucion: |ED ANTONIO BARAYA

Actividad: Sentido de la visia

Curso: Séptimo Fecha: Abril 27 de 2005 Observador no Participante: Mireya Garzon =~ Docente titular:

Edith Negrete

Tiempo de Observacion: 60 minutos

Descripcién de la Observacién

Indicadores Cualitativos/
Variables de Transformactén

Opinion sobfe los AAA

Se iniciz deniro del leboratotio como escenario
de ftrabajo, realizando algunas pregunias e
estudianies que se
encuentran enire 14 y 16 afios de edad de
mangra informal hacia el desarrolle del tema

involucrando a  los

ceniral de la clase.

Se evidencian diversas actitudes y aplitudes de
los estudiantes hacia la clase, entre las cuales
(apatia, desconcentracién, recocha, et} pero el
compromiso de |2 docente es fal que los ve no
como obslaculos para el desarrollo de |a
actividad sino que Jos convierle en punlos a su
la alencién y

favor, logrando en ellos
apropiacién de la aclividad.

Los recursos didacticos son aprovechados de tal
forma que posiilita la construccion efectiva del

cenocimiento,

Se evidencian algunos indicadores cualitatives de
jos cuales podemos enunciar:

-Relaciones  inlerpersonales: Se  presenta una
informacién general para una poslerior organizacion

grupal.

-Sujete-aclividad didactica: Durante el desarrollo de
la aclividad se explicita k& intencién, apropiacion y
produccién 2 parlir de la parlicipacion y vivencia del
aprendizaje.

-Sujelo-escenario. Este Ulimo se convierte en un
recurso en tanto se aprovecha como fuente de
informacion y complementariedad.

- Sujeto-contexto: Hay una perfinencia def saber en
tanlo resullz aplicable a la realidad del esiudiante.

En cuanto a los AAA, se evidencian
varios elementos como; Escenario,
sujeto, aclividad didéctica y conlexto.
Estos se inlerrelacionan e inferactian
entre si duranie el desarrolio de una
actividad puntual como la descrita
anteriormenie aporiando y
enriqueciendo la prictica pedagogica
docente y la construccion  de
conocimienle, siendo de inferés
particular para el docente ta actividad
ddactice y la relacion  sujelo
actividad.
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OBSEVACION AMBIENTES DE APRENDIZAJE
MA. GILMA ACOSTA RODRIGUEZ

LUGAR : ESCUELA SANTA RITA SUR ORIENTAL ( LOCALIDAD 4 )
DOCENTE: JAMES FRANK BECERRA MARTINEZ

NARRACION

Que experiencia tan extrafia hoy 27 de abni de 2003 , estoy observando un ambiente de
aprendizaje de 2 compaiieros oscar v frank con los que he compartido a lo largo de 5
afios de reflexiones pedagogicas.

Hoy vengo como observadora no participante dentro de una de las metodologias de
investigacién la tan famosa etnografica.

Mi primera impresion es al llegar al salon de clases y ver los pupitres solos pero todo
muy bien organizados y en forma agradable, los cuadernos colocados en el piso como
lo que vo llamo en fila india, denotaba una organizacién pasmosa. j los cuademos
estaban alli por que se estaban secando de un ejercicio con arena y pegante |.

En el patio pequefio pero con muchas zonas verdes se encontraban los nifios con su
uniforme del colegio distrital intnediatamente vino a mi imaginacién aquel uniforme de
falda a cuadros azul v saco azul con el que yo me gradué del colegio hace unos
veintitantos afios v que yo creia que va no se usaba en el distrito.

Con una sertedad v un rigor admirable mis compafieros de reflexiones junto con los
otros maestros se disponian a realizar una izada de bandera para celebrar el dia del
idioma, como me lo habia comentado frank, desde el punto donde estaba ubicada se
observaba un hermoso paisaje el del parque entre nubes v en este instante pensé jque
sitio tan espectacular para reflexionar sobre un ambiente ecolégico;.

Es muy especial ver como en este sitio, los maestros a través de actos como estos hacen
patria y crean sentido de pertenencia en un ambiente de aprendizaje donde se ponen en
juego Jas normas minimas como es, el seguir mstrucciones, respetar a los comparieros y
escuchar las participacién de cada uno de los cursos de aquellos chiquillos frente a un
acto soledme como una izada de bandera.

Es interesante el observar a los nifos callados y aunque los compaiieros le llamaban la
atencién por desorden, en realidad no era mavor la indisciplina, no‘es sorprendente
pensar que estos nifios al pasar de un ambiente familiar y pequerio como este al de un
colegio grande o al ser promovidos a bachillerato, se evidencie un desequilibrio altisimo
~ tanto académico como comportamental.

En medio de la izada de bandera uno esperaria que de cada curso hubiera uno o dos
representantes para participar en este acto pero alli no, todos los nifios del curso
participan en el acto .

Es asi como el curso de Frank unos pitufos de segundo recitaron el Rin Rin Renacuajo,
eso si con el acompaitamiento del profesor, y cada uno de los cursos realizo un
poema,, cancidn lectura pero todo retacionado con Colombia , inmediatamente me
acorde de mi primaria asombrandome la capacidad de memona envidiable de estos
nifios.



Es interesante analizar como la izada de bandera termina siendo de todos y en cada uno
de los actos se evidencia un ambiente de aprendizaje donde se pone en evidencia la
identidad nacional, asi dentro de la actividad no se halla hecho ninguna alusién al dia
del idioma.

Acto seguido oscar comenta que todos los nifios van al descanso y Frank afirma
inmediatamente que todos menos segundo , después supe que les iban a entregar
pupitres unipersonales.

Cuando entramos de descanso me sorprendio el que alli no se mangja la campana, todo
es mediante simbolos y uno de ellos es un laso que ponen en el descanso cuando este
desaparece se sabe que va finalizo, tampoco queda basura en el patio, algo muy comun
en el sitio donde trabajo.

Al entrar al salén este es muy agradable, claro y limpio como los niftos estan estrenando
puesto asi sean desvencijados y hallan sido usados por otros no importa, ellos se
ubican donde quieran por el dia de hoy, luego se empieza repartir el refnigeno aqui los
nifios no necesitan pararse va que algunos compafieros se los entregan

No hay agresiones, todos charlan y comparten en forma agradable, cada uno al ir
terminando su refrigerio deja las bolsas sobrantes en una caja v otro mfio es el
responsable de reciclar en una bola grande de plastico, del plastico de los empaques,
frank me comenta que aqui a los niftos se les ha 1do creado habidos de reciclaje bajé la
excusa del dinero para alguna actividad.

Finalizado el refrigerio cada uno de los nifios coge ¢l cuaderno que estaen el piso y
empieza a trabajar en el, ubicando recortes que hallan traido con figuras del mar, frank
se encarga de pasar pupitre por pupitre colocando a cada cuademno la cantidad necesaria
de pegante dependiendo de la figura trabajada, en la medida que los niflos van pegando
las figuras es le comenta si le sirve o no aqui es evidente la relacién que nosoiros
estamos intentando definir en lo que es un ambiente de aprendizaje entre el maestro- la
actividad y el aula de clases .

Cuando los nifios va van terminando la actividad , el pasa a la siguiente que es el
terminar una trabajo realizado por la profesora de artes, es sorprendente como es todo
mury organizado y metédico, el que los niflos pasen de una actividad a otra sin timbre,
normas o reglas evidentes.

Cuando empiezan ha realizar bolitas de plastilina para colocarlas en su dibujo de la
noche, no falta el que al comienzo no realiza el gjercicio pero luego se motiva, es
interesante el evidenciar como frank le dice a los niftos que en la siguiente clase
terminaran el gjercicio con la profesora, algo muy diferente a lo que sucede donde yo
trabajo, esto denota un trabajo en equipo donde posiblemente hay una muy buena
comunicacién frente al trabajo interdisciplinario de los nifios.

Finalizada ia jomada y al ver que los miftos de otros cursos ya estan saliendo, se
levantan organizan las sillas sus maletas y salen para sus casas sin regafios fuertes, sin
campana, sin normas demarcadas, evidenciandose un trabajo metddico y formativo
donde lo que priman son los habitos de estudio y aprendizaje,
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BOGOTA, ABRIL. 28 DE 2005 .

OBSERVADOR NO PARTICIPANTE: ANA BIBIANA QUIROGA PEREZ
INSTITUCION: LE.D. ANTONIO BARAYA

DOCENTE: EDITH CONSTANZA NEGRETE

CURSO: 702

HORA: 5:50 p.m. 2 6:50 p.m.

ESCENARIO: LABORATORIO DE BIOLOGIA

# DE ESTUDIANTES: 36 '

Algunos elementos que se perciben a part:r de la observacién responden a las siguientes
variables:

1. ACONTECIMIENTOS INTERNOS:

Al interior del aula se evidencian relaciones, sitiaciones y acciones que tienen que ver con
las maneras de aprender, interactuar y ensefiar propios a una dinimica que se construye en
conjunto (docentes-estudiantes) y que se intentan explicitar a continuacién:

1.1 INTERACCIONES

¢ Estudiantes:
Se evidencia unas “alianzas” previamente establecidas fundamentalmente por afectos de

género que son comunicadas no solo de forma verbal sino también gestual lo que
corresponde a un argot construido y comprendido por ellos.

El encuentro con el otro, con su par es potenciado en el espacio de la actividad grupal que
se convierte en el referente que da la posibilidad para la “verdadera” interaccion.

s Docente — Estudiantes: .
Es marcada y aislada la posicion del docente frente al estudiante, este ultimo
(especialmente las nifias) intentan propiciar una relacion menos formal que no es permitida
(tal vez por el afan que se tiene de impartir el conocimiento); pese a esta posicion un tanto
vertical no se potencia la escucha.

¢ Sujeto- actividad:
El realizar un experimento da a los estudiantes la posibilidad de manipular, evidenciar

empiricamente unos referentes tedricos que por si solos no tendrian sentido.

Resuita motivante el trabajo con material de apoyo mas alla de saber que se va a hacer con
el mismo y pese 2 que dadas las instrucciones fue necesario repetirlas a cada grupo. Resulta
pertinente considerar si nuestros términos son entendibles y para quiénes & explicamos
para ser repetitivos.

En una hora no se pueden determinar procesos de pensarniento que considero son claves en
la dinamica de caracterizar nuestro ambiente de aprendizaje.



1.2 MANERAS DE ENSENAR

Al plantear inicialmente el docente el objetivo de la actividad se permite ubicar a los
estudiantes en el proceso que se busca, sin embargo, al concluir la experiencia es pertinente
evaluarla en conjunto (tal vez se realice en la proxima clase, de ahi la importancia de ser
continuo el proceso de observacion).

La tarea como posibilidad de ampliar lo visto “exige” retomar en casa lo realizado en clase;
seria interesante la dinamica de asociacion tarea-trabajo en el laboratorio para considerar
niveles de argumentacion, produccion y relacién.

1.3 MANERAS DE APRENDER

La posibilidad de que el estudiante manipule y relacione permite un aprender-haciendo-
experimentando.

El aprender se potencia con el otro, con las maneras de interactuar que se convierten en
categorias basicas asi, se puede aprender sobre la tematica de la clase en tanto unos
atendieron a las instrucciones y se lo plantean en sus términos a los “desatentos”. Pero
también, los que no “entendieron-atendieron” aprenden del otro , de su conversacion, de lo
que quieren hacer.

2. ACONTECIMIENTOS EXTERNOS

La edad de los estudiantes y los intereses particulares son expresados en cualquier
momento de la clase. '

Desde los que estan negociando fichas basta la pargjita que aprovecha el momento de
apagar la luz, evidencian que por mas interesante la tematica, la metodologia, estudiante no
negocia con profesor. Acaso, ;colectividad elimina singularidad? En el espacio escolar tan
solo vale la posibilidad donde et docente da? Y los otros actores? Ajenos? Cual estrategia -
genera compensacion equitativa tanto de un lado come del otro?

3. DOCENTE COMO ACTOR

El interés particular del docente por ofrecer lo mejor en el aula, los recursos necesarios, la
disposicion en su que-hacer son variables importantes de considerar. Este permea con sus
actitudes, sus palabras y gestos las emociones y formas de pensar y actuar de los
estudiantes quienes con un “profe” expresan mas que un llamado, un sentimiento de
“cuento con usted, tengo quien me escuche”; situaciones que dejamos pasar por alto
intentando responder a otras prioridades rutinarias.

Estas aproximaciones han de ser apoyadas con otras observaciones que permitan enriquecer
las maneras de caracterizar el ambiente de aprendizaje; asi, algunos referentes pueden ser
replanteados, se evidenciaran otros y algunos no seran determinantes.
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DIFUSION Y
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CREANDO COLECTIVOS

“Mi futuro no es posible sin los ofros;

ni mis susfios sin los suehos de los otros.

La forma de hacer mi fuluro y mis suefios posibles,
es con el futuro y los suefios de los otros.”

JOSE BERNARDO TORO

Diversas son las razones que invitan a los maestros y las maestras a conformarse en grupos y
colectivos, inquietudes personales y de caracter profesional, el preguntarse sobre lo que esta
sucediendo en la escuela, sensaciones de insatisfaccion frente al que hacer, la realizacidn de
actividades puntuales y tareas propias de las dinamicas de una institucion educativa; ademas
de lazos afectivos y emocionales que se establecen en las relaciones intersubjetivas en el
contexto escolar, entre ofros.

Si se quiere diferenciar entre lo que significa constituir un grupo y un colectivo no es labor
facil, pues reunirse para planear o comentar la vivencia no implica la existencia de algunoc de
los dos. Particularmente al hablar de un grupc se encuentra que este se conforma por la
reuniéon de personas que emprenden una tarea & se comprometen con una responsabilidad, y
mientras esta presente esta solicitud tarea-responsabilidad, se relunen, dialogan, planean,
concertan, ejecutan y evalian; cuando finaliza desaparece el grupo 6 se diluye, a no ser gue
se convide o se le delegue nuevas tareas.

Entre un grupo y un colective se comparten caracteristicas como el de poseer un plan de
trabajo que parte de intenciones que decantan en propuestas concertadas y concretas y que
se desarrollan mediante actividades planificadas que dan cuenta del conocimiento,
habilidades, tiempos, roles, escenarios, métodos, recursos disponibles, posibilidades vy
alcances. Lo que lleva a que en contextos escolares particulares dados, no sea relevante tal
diferencia, como es el caso del grupo de trabajo de la Escuela Pedagogica Experimental que
dice “enfendemos por colectivo un grupo de personas que se convocan por un problema
comun (teérico, practico, 6 ambos) en el cual cada una aporta desde sus posibilidades,
generandose una interaccion que permite ef conocimiento y el reconocimiento. Mediante el
frabajo en colectivo ef problema va transforméandose, aclaréndose, tomando rumbos diferentes
a la pregunta que lo convoct, y adquiere vida propia; es alii donde los individuos se la juegan
para sacar adefante su actividad” (SAAVEDRA y DE LA ROSA, 2002)!

A diferencia de la idea de grupo, un colectivo se constituye en primer lugar por lazos de
afectividad, intenciones, blisquedas similares, el deseo de trabajar con el otro por su
reconocimiento como par, como congénere por el saber y la experiencia. Muchas veces sus
encuentros frascienden a emprender trabajos conjuntos, enriquecer sus iniciativas en el aula ¢
configurar un equipo de maestros que se mueven enfre fa innovacion y la investigacion.

' SAAVEDRA, Solita y DE LA ROSA, Laura. Los colectives una perspectiva, una dinamica. Nodos y
Nudos. Vol. 11. N°12. Enero-Julio 2002. Bogoté pl7



Las actividades y acciones no jalonan el colectivo, ellas emergen de las dinamicas del mismo,
entre las que se destacan, segun la Expedicion Pedagogica Nacional en el libro huellas y
registros (2002) las siguientes:

« Abordar creativamente probleméficas concretas del aula y de la escuela.
Dar respuesta a probleméticas educativas, culturales y sociales del entorno escolar.
Construir proyectos pedagbgicos a nombre propio y de colectivos.
Abordar y/o construir saberes relacionados con las practicas pedagégicas.
Construir comunidad académica y de saber pedagégico.
Cualificar las practicas a partir de experiencias y saberes.
Participar en organizaciones cuiturales y sociales mas amplias hacia fa busqueda de
tejido social.

Estas acciones son algunas de las posibilidades de este tipo de organizacion donde se hace
evidente la dualidad del sujeto entre el individual y el colectivo. “Ef sujeto colectivo potencia al
sujeto individual, a su vez él fortalece al colectivo, se trata de que el maestro, construyéndose
a si mismo, fortalece las posibilidades de fo colectivo sin que ello suponga algo contradictorio,
sino precisamente aquello que permitiria la realizacion de lo individual. Es por lo que hay de
genérico, de universal en nosotros, gue combatimos y nos aproximamos y constriimos
nuestra singularidad. Afirmamos nuestra condicién pero en un juego que tiene doble direccion,
que va y viene de lo individual a lo colectivo, que no necesita ni negar, ni superar af otro.”
(MARTINEZ BOON y UNDA, 1997)2

En un momento historico, como productor y constructor de saber, el maestro empieza a
distanciarse y a proponerse por fuera de la regulacion estatal y la regularidad de la escuela,
no dejandose capturar ni circunscribir a la nomatividad, ni a formas domesticadas;
plantedndose lo que para algunos expertos se denominan el centro de fa innovacion,
generador de pliegues y fisuras.

A pesar del sinnimero de condiciones, que muchas veces impiden la conformacion de
colectivos, ya sea por no contar con espacios y tiempos suficientes y propicios dentro y fuera
de la jornada laboral, muchos maestros logran constituir grupos, equipos y colectivos a través
de los cuales circulan y se plantean propuestas pedagdgicas que buscan transformar fos
ambientes del aula y de la institucion en general. “Es una avenfura donde se pone de
manifiesto que el maestro es un sujeto de saber ... en donde fa confrontacién de pares pemmita
fa reconstruccion del saber a niveles epistemolégicos, pedagdgicos y didéacticos entre ofros”
Fonseca, G. y ofros (1998). '

La constitucién de colectivos y la necesidad del encuentro con el ofro, propicia  socializar,
discutir, enriquecer y ante todo validar el frabajo en el aufa. En una accion cualificadora de
la labor docente; donde el reconocimiento de lo que se hace, por parte de la institucidn, los
grupos de trabajo y los pares académicos, se aportan elementos que enriquecen la
experiencia de aula para mejorar los procesos de formacion de los estudiantes y “propiciar e/

? MARTINEZ BOON, Alberto y UNDA BELTRAN, Maria del Pilar. Redes Pedagégicas: Otro modo
de ser confuntos, Nodos ¥ Nudos N°3 Agosto 1997. Bogota. P4



despliegue de ofras formas de ensayo y de invencibn en un ambiente donde los maestros
buscan superar obstaculos como Ia insularidad y el aislamiento”?

En el caso particular de Maestros en colectivo: Construyendo y deconstruyendo sentidos y
miradas de los ambientes de aprendizaje el interés constante por compartir las experiencias
de aula entre pares académicos posibilita su creacion donde sus actores adquieren
COMpromisos con acciones encaminadas a favorecer los ambientes de aprendizaje en el aula.
Para ta! fin el escenario académico que se ha venido configurando se dinamiza desde
practicas de interaccion comunicativa tales como sesiones de discusion sobre el que hacer
educativo, el apoyo y reconocimiento del otro, el disefio, planeacién y ejecucién de actividades
puntuales, individuales y conjuntas.

En este espacio la formacion del colectivo en torno a los ambientes de aprendizaje, ha
permitido darle un nuevo aliento al trabajo en el aula, constituyendose en un espacio que
fortalece y amplia las experiencias y generan nuevas oportunidades para replantear la practica
pedagogica o afimarse a partir de reconocer que Ias interrogaciones que hace su quehacer
pedagogico es pensado y replanteado

Al considerarse este colectivo, como sujeto investigador, genera en &l que sus actores se
configuren en * un grupo permanente de docentes que define y delimita un proyecto de
trabajo, e inicia el proceso de andlisis de sus propias préacticas para, desde alli, identificar
lineas de cambio y proyectos de investigacién. En esta dinamica existiran momentos en los
que se requiere acompafiamiento extemno sin generar dependencia; ademas avanzar hacia la
produccion de la escritura publica con todas las complejidades que esto implica”™ Pérez, M.
(2002), y sequir ahondando en el fortalecimiento del proceso de construccion y consolidacion
del equipo de trabajo alrededor de los ambientes de aprendizaje que posibiliten la validacién
del saber.

Al intentar establecer relaciones e intercambio de saberes que generen dialogos disciplinarios
e interdisciplinarios entre pares que reflexionan sobre ambientes de aprendizaje en el aula,
se potencializa |a estructura de este colectivo, “ flexible, abierto y plural que garantiza a sus
integrantes crear vida pedagdgica a fravés de una comunidad esponténea y libre, generando
refaciones de afecto y fortalecimiento de comunidades académicas”. Martinez. (1997).

APRENDER A GESTIONAR EN COLECTIVO

Un colectivo se mantiene, cuando cada actor ha de preocuparse por contribuir al logro de
las metas comunes y las del otro, porque solo asi él puede cumplir fas propias.

Gestionar en colectivo, es gestionar un juego de intereses, lo cual implica construir
relaciones y establecer areas de confianza y respeto mutuo, para lograr que las
transacciones y negociaciones mantengan transparencia y un minimo de desgaste (si es

* MARTINEZ, B. Y UNDA, Maria del Pilar. De la insularidad de las innovaciones a las
redes pedagdgicas. En: Nodos v Nudos .volumen 1. N°5 1998. Bogota.



gue se presenta), con visidn estratégica que permita avanzar a todo e! conjunto de
participantes. Entonces habra que considerar:

» Las metas del colectivo deben ser de beneficio mutuo. No es posible (0 es muy dificil)
concebir un colectivo en donde cada actor contempla sélo metas particulares.

« La gestion supone generar un movimiento. El logro de metas externas de cada
miembro, requiere la movilizacion de todos, la convocacién de voluntades y/o
decisiones individuales hacia el logro de metas comunes y compartidas.

+ Las metas de cada individuo deben ser significativas dentro del conjunto, y cada uno
debe poder valorar el significado de las metas de los otros, dentro del mismo.

En sintesis, 1a gestion en colectivo implica, al mismo tiempo buscar cumplir metas; pero sobre
todo crear un entorno estable en el que se puedan lograr, “como una totalidad de nodos que
no permite ni linealidad ni jerarquizacion; su naluraleza integradora posibilita la inter y la
pluridisciplinariedad porque se establecen nexos voluntarios entre profesores y disciplinas
diversas, investigaciones propias y ajenas”, (Ochoa, 1998) en un espacio para lenguajear,
para construir amistad, saberes, conocimiento, no sentirse solo y alejado, saber que lo que se
hace es importante y se requiere cualificar, saber que ofros sienten lo mismo o diferente,
saber que nuestro compromiso con la educacion tiene sentido como proyecto de vida.

Por Io tanto resulta necesario sequir fortaleciendo el proceso de construccion y consolidacion
del equipo de trabajo alrededor de los ambientes de aprendizaje que posibiliten 1a validacién
del saber pedagogico, rescatando el aula como un escenario donde entra en juego el sujeto
(estudiante 0 maestro), el contexto (aula de clase), la actividad (las estrategias que llevan a
consfruir, revalidar y nuevamente construir conocimiento).
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FORO INTERINSTITUCIONAL

AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA Y SUS IMPLICACIONES EN LA
CONSTRUCCION DE PROPUESTAS PEDAGOGICAS

Descripcibn de la actividad

El Foro Inteninstitucional hace parte de las actividades de difusién y sociafizacion de la
experiencia del colectiva de maestros de AAA. Es un momento importante para dar cuenta de
las reflexiones acerca de /a linea de base Ambientes de Aprendizaje en el Aula, compartir las
vivencias en el aula y convidar al conversar sobre algunos aspectos sobre el quehacer en la
Escuela, nuestros relos y expectativas. Estas iniciativas se recogen en las dos actividades
centrales del Foro, el Panel y las Mesas de Trabajo.

Intenciones

* Propiciar el encuentro con pares académicos en torno a la discusion sobre los
Ambientes de Aprendizaje en el Aula.

* Idenfificar y definir los aspectos que caracterizan los Amblentes de Aprendizaje en el
Aula con los maestros e instituciones participantes.

» Socializar los avances de la investigacion “Maestros en Colectwo. Construyendo y
deconstruyendo miradas y sentidos de los Ambientes de Aprendizaje”.

* |nvitar a ofros colegas a vincularse al equipo AAA.

Programa

8:00 am - 8:15 am Inscripciones y entrega de carpetas

8:15am-8:30 am Instalacion Sefior Rector Luis Ignacio Rodriguez Gonzélez
|ED Entre Nubes Sur Oriental y sefior Rector José Galarza
|ED Baraya.

8:30 am -10:00 am Panel “Construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de

los Ambientes de Aprendizaje”.
10: 00 am - 10:30 am Refrigerio
10:30 am, - 12:00 m Mesas de Trabajo
12:00 m - 1;30 p.m. Presentacion de relatorias y cierre

A continuacion presentamos las sintesis de esta vivencia académica, que expone los
discursos, ideas, inquietudes y reflexiones presentadas en la intervencion de nuestros
panelistas y lo que emergi¢ en las distintas mesas de trabajo.



PANEL
Construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de los Ambientes de Aprendizaje

Panelistas
* Maria Mercedes Boada Eslava

Licenciada en ética y Pedagegia de valores. U. Javeriana, Licenciada en Educacion
Primaria. Instituto Universitario de Cundinamarca. Maestra de Educacion Primaria en la
SED, participante del Equipo de Coordinacién Colegiada de la Expedicién Pedagégica de
Bogota, Coordinadora Colegiada del Sector cinco (Kennedy - Bosa) e integrante editorial
de Aula Urbana. Realizado varias publicaciones y participado en eventos varios.

¢ Dino de J. Segura Robayo

Licenciado en Fisica. U. Libre y Magister en Fisica en Alemania. Director de la Escuela
Pedagbgica Experimental, Profesor de Fisica y Matematica en la EPE, Profesor de
Pedagogica en la Maestria en Fisica de la UPN, Coordinador de fa Corporacitn EPE,
miembro de fa Mesa de Trabajo Bogofa, Movilizacion Social por la Educacion, participante
del Grupo Fomento de la Investigacion de fa CEPE, Coordinador y Investigador Principal y
Asesor Pedagbgico de varios Proyecfos de Investigacion adelantado con Colciencias,
IDEP y Maloka. Coordinador de varios PFPDs realizados en convenio con fa U. Distrital,
U. Pedagégica y la SED, asesor de! Grupo de Ciencias en SED. Publicado varios libros,
articulos y ponencias a nivel nacional e internacionalmente,

¢ Oscar Leonardo Cérdenas Forero

Licenciado en Ciencias de la Educacién con énfasis Ciencias Sociales de la U. Distrital.
Especialista en Gerencia de Instiuciones Educativas. Profesor del IED Entre Nubes S. 0.,
Participante del grupo Fomento Il a la investigacién, miembro de fa RED Ciencias y
Educacion Ambiental de fa SED-CEPE e integrante del equipo Maestros en Colectivo:
Construyendo y deconstruyendo miradas y sentidos de los Ambientes de Aprendizaje.
Publicado varios articulos y ponencias y participado en eventos varios a nivel nacional.

Sintesis del Panel

El trabajo que adelanta fa Expedicion Pedagégica Nacional con fas Escuelas del pafs, ha
evidenciado y visibilizado ef protagonismo del maestro y la existencia de colectivos que
desarrollan diversas experiencias, innovaciones e investigaciones, comenta la profesora
Boada, M. Acfividad en la que se aporta a la conformacién de la comunidad educativa,
elaborar un discurso pedagdgico, politico y cuffural sobre la educacion, construir y comprender
el sentido del ser y hace al maesfro, enriquecer la mirada pedagogica y disciplinar af



socializar las experiencias en eventos varios y cualificar al maestro desde la reflexion de fa
practica pedagbgica, lo que le posibilita orientar su actividad y darle sentido.

El profesor Segura, D., menciona que los maestros estan haciendo actividades nuevas, en
donde se parle de fa reflexibn sobre su quehacer, lo cual permite comprender los
acontecimientos del aula y en general del ambiente escofar. Menciona, sin embargo que
algunos maestros estan felices por los estandares, sin tener en cuenta que a partir de estas
politicas en la educacion se esta respondiendo a la globalizacién y al neoliberalismo; ve como
un problema critico que la ensefianza se continde centrando en la informacion y no en el
conocimiento, que se busque que todos aprendan lo mismo y que no se fenga en cuenta fa
realidad contextual nuestra. Critica el enfoque de los aprendizajes en unos dnicos valores
como el de justicia, respeto, responsabilidad, honestidad y bondad, que no se mira el valor por
el conocimiento. EI profesor considera que es importante mirar como se presentan los
aprendizajes con los estudiantes, para lo cual expone que é/ —estudiante- aprende teniendo en
cuenta sus estructuras, sus intereses y necesidades, Los aprendizajes se logran en cofectivo
mediados por la interaccion entre ellos y el objeto de estudio que se este abordando en la
clase, ademés que se debe tener en cuenta las exigencias del conocimiento contemporaneo.
El estar atento a esta manera de vivenciar el conocimiento no sélo en ef aula sino en el
contexto de general de la institucion y la existencia de colectivos de maestros que innovan e
investigan, lleva a tener una Escuela hecha por los maestros.

El Profesor Forero, Q., comenta las reflexiones del equipo de AAA en tomo al educar, e
senlido de la educacion, la dimension de fa Escuela y los ambientes que se constituyen en sus
espacios escolares generados por sus practicas en ef aula. Pone como aspecto fundamental
en fa constitucion de colectivos de maestros, el reconocimiento del ofro —colega-, del
aprendizaje mutuo al compartir sus experiencias, sus proyectos, sus busquedas e intenciones
al adelantar una propuesta en sus respectivas insfituciones; acciones desde la cual se develan
los discursos de cada maestro def equipo y como a partir de lo que emerge en el compartir, se
construye y deconstruye las miradas y sentidos con respecto al trabajo con fos estudiantes, Ia
mirada disciplinar y lo pertinente para la escuela. Considera como fo piensa el colectivo de
AAA, que este mismo proceder se debe generar en el aula, lo cual permite fomentar la
constitucién de equipos de estudiantes, el aprendizaje y reconocimiento mutuo, en donde se
tiene en cuenta ef contexto y la poblacién en el cual se desarrolla la accion didactica.

En cuanto a los Ambientes de Aprendizaje en el Aula, los tres profesores coinciden en varias
ideas, a saber:

» Los AAA, son una construccién permanente y estan mediados por la interaccion entre
Jos sujetos y entre estos y el conocimiento, los cuales cruzados por el contexto en el
cual se desarrolla la actividad didactica.

» Los AAA no estan dados a prioni, se viven, se construye y deconstruyen
permanentemente. La construccion estd mediada por los colectivos, en donde
emergen valores, orienfados por fo que se desea con el conocimiento, lo cual es
posible en el conversar.



» Los sujefos que participan en un AAA especifico, fo definen, le dan sentido y lo
constituyen en la interaccién. La vivencia en ese ambiente onientar el educar, fo
contrario, es decir, un ambiente dado, esfablecido y definido los aspeclos en ef educar
no es posible.

» A la base de cualquier AAA, subyace discursos y miradas en cuanto a lo ético, lo
pofitico, o educativo y lo cuftural.

» La construccion de un AAA, se presenta en tanto se reflexione sobre la practica, se
exhiban los modelos didacticos del maestro, se repiense la Escuela y se cuestione el
papel del maestro en nuestro contexto.

En cuanto al maestro y la constitucion de colectivos se dice lo siguiente:
» El maestro tiene un compromiso pedagdgico, social y politico.

¥ La creacion de colectivos de maestros propicia fa autoformacién, posible a partir de la
reflexion, acompafiamiento y en el conversar sobre su experiencia pedagégica.
Ademas def reconocimiento y construccion con el ofro —colega-.

» Los colectivos se autoorganizan y autorreguian, definen sus actividades, sus propias
busquedas y asumen retos. Acciones que contribuyen a pensar la Escuela, su sentido
para nueslro contexto.

MESA No. 1

POSIBILIDADES Y PERSPECTIVAS DELOS
PROYECTOS DE AULA
Coordinadoras: Edith C. Negrete S. - Sonia M. Uribe G.

Los proyectos de aula son una propuesta alternativa al frabajo escolar, alrededor de ellos
podemos conceptuar sobre procesos de ensefianza-aprendizaje y didacticas; también nos
permite reflexionar sobre las formas de como dinamizarlos al interior de nuestras instituciones
porque indudablemente ios proyectos son una forma de promover los saberes, la participacion
horizontal, la construccién de conocimiento en forma democratica.

Las ventajas de trabajar por proyectos se pueden evidenciar desde diferentes puntos de vista,
por ejemplo. acaban con la verticalidad af generar espacios donde maestros y estudiantes a
partir de sus experiencias, expectativas, ponen en juego su deseo de saber y su voluntad para
comprender fas problemaéticas que se plantean, proporcionande el desencadenamiento de
elementos al satisfacer inquietudes ademas de cubrir una gama amplia de temas. Asi mismo,
por su esfructura flexible se propicia el desarrollo de habilidades para la curiosidad, la
pregunta y la creatividad: como también se dimensionan aspectos en la formacién integral de
los estudiantes como fa emocion, vivencia de sensaciones como seguridad, amistad, timidez,
protagonismo.



Ahora desde el frabajo de los docentes, el desarrollar proyectos se convierte en una valiosa
oportunidad de pofencializar fa investigacion en el aula, como un medio para ennguecer la
practica pedagbgica a fravés de la reflexién, sistematizacion de la experiencia y la
socializacién para la validacién entre pares.

Algunas inquietudes que surgen a proposito de los proyectos de aula son las siguientes:

« ;Que estamos entendiendo por proyecto de aula?, ;Como se caracteriza la actividad
en torno a los proyectos de aula?

o ;Qué pertinentes son los proyectos de aula para los procesos de ensefianza-
aprendizaje?

o ;Qué tipo de ambientes de aprendizaje se generan a partir de los proyectos de aula?,
¢ Qué aprendizajes se presentan en esta actividad?.

o ;Qué tipos de proyecto realizamos en nuestras instituciones, en nuestras aulas?,
.Cuél ha sido su aporte en la formacion disciplinar, epistemologica y contextual de
nuestros estudiantes?

Sintesis Mesa No. 1

En la mesa participaron treinta personas entre los cuales encontramos docentes de
bachillerato y primaria, coordinadores académicos y de discipfina y una estudiante de grado
cuarto del IED Baraya.

Una vez socializada 1a intencién de la actividad, definido los relatores y acordado ia forma de
participacion, se inicia el trabajo haciendo lectura del tema presentado por el grupo de
investigacion “Maestros en colectiva”. Se inicia el didlogo afirmando que todos desde nuestro
guehacer tenemos una experiencia y un saber y que este encuentro en el Foro, era propicio
para intercambiar posiciones acerca de los proyectos de aula, por lo que se parte de la
primera pregunta que indaga ¢ Qué estamos entendiendo por proyecto de aula?, coincidiendo
en que todo proyecto de aula debe partir de los intereses de los estudiantes y que a traves de
una prueba de entrada se puede recoger sus inquietudes e intereses.:

Al respecto de la pregunta ;Coémo se caracteriza la actividad en tomo a los proyectos de
aula?, se comentan algunas vivencias que tienen que ver con la falta de recursos en ias
instituciones, con la indisciplina y poco interés de los estudiantes por las actividades
propuestas. Inquietud frente a la cual se reflexiona sobre tres aspectos importantes para el
trabajo por proyectos: {1) en el aula hay diversidad de estudiantes, a lo cual una forma de
orientar el trabajo, es que el profesor tenga conocimiento de sus estudiantes para proponer un
proyecto afin con ef grupo y no basado en el desamollo conceptual del profesor sino que
tenga en cuenta los procesos en la estructura del estudiante, (2) la sinqularidad, mira lo que
necesita el estudiante desde el modo particular de pensar y de producir de cada uno y (3) la
produccién social, en donde ef aula se constituye en un lugar para construir alrededor de un
interés comun..




A la pregunta ; Qué pertinentes son los proyectos de aula para los procesos de ensefianza-
aprendizaje?, es una nueva forma de liegar a los estudiantes de una manera significativa, la
propuesta genera interés en jos nifios. Los comentarios y/o 1as respuestas que se ofrecian en
el grupo evidenciaban muchas expectativas y faltaba tiempo para profundizar. Los maestros
estamos ilenos de anécdotas pero poco conceptuamos, por fo que las respuestas a las
preguntas se mezclaban y se decian cosas que tenian que ver con otras preguntas, como:

¢ Qué tipo de ambientes de aprendizaje se generan a partir de los proyectos de aula? o, ¢ Qué
aprendizajes se presentan en esta actividad?. Inquietudes frente a las cuales se dicen que, el
ambiente seria de investigacion con los estudiantes, un camino pedagogico donde confiuyen
estrategias, oportunidad para fa interdisciplinariedad, y se trabajar fos valores, se inquietaria
a los estudiantes para producir nuevos conocimientos.

En cuanto a la uffima pregunta del texto de la mesa, ; Qué tipo de proyectos realizamos en
nuestras instituciones, en nuestras aulas?, se comento inicialmente sobre los proyectos de
cada uno y se aprovecho la oportunidad para invitarios al colectivo. En la pregunta ;Cudl ha
sido su aporte en la formacion disciplinar, epistemoldgica y contextual de nuestros
estudiantes?, se comentd sobre el proyecto del IDEP, a peticién de la audiencia.

Algunas ideas genéricas sobre los proyectos de aula y sus posibilidades fueron las siguientes:

e Elproyecto de aula depende del modefo pedagégico que ef docente tiene y de lo que
fos estudiantes propongan en sus clases.

e Es una forma de hacer el saber de!l nifio permite la adquisicibn de nuevos
conocimientos, teniendo en cuenta sus intereses e identificando ejes tematicos, que a
veces son transversales para plantear el trabajo en el aula.

o El proyecto de aula es un camino pedagégico que genera ambiente de aprendizaje
donde se desarollan estrategias pedagégicas para madurar esos aprendizajes, el
docente orienta y encausa esos intereses del nifio para ir mas alla, el proyecto de aula
logra la interdisciplinariedad.

o El aula es muy diversa, donde |a individualidad premia, el aula es diversa y debo
preguntarme qué tanto conozco a mis estudiantes. La pregunta es como entender ia
diversidad en el aula, de generar interés por los proyectos que contemplen las
busquedas del maestro y el interés del nifio.

o La discusion sobre los proyectos de aula, no se deben quedar en una definicion sino
buscar comprender esta actividad. El proyecto de area o de aula genera deseo de
estar en el salon, en el aula hay que construir proyectos especificos. Los proyectos
deben involucrar a la comunidad para que trasciendan a todos los estamentos.

» Existe una relacion entre el ambiente de aprendizaje, el contexto y los proyecto. La
comunidad debe generar un ambiente de aprendizaje, el contexto lo hace el docente,
el mapa pedagbgico y 1a institucion en general.



o Se ve |a diversidad en el aula como un universo de manifestaciones que intentan
compartir, es importante que el docente sea investigador, innovador un despertar de
conciencia en el docente para llegar al nifio el proyecto de aula debe generar la
curiosidad en el nifio que lo lleve ala investigacién cientifica.

» El proyecto de aula me ayuda a mediar conflictos, reconocer mi cuerpo como un
territorio de paz, generando actividades que ayudan a comprender a través de la
cognicion, afectividad y expresion.

« En el proyecto de aula es clave las formas exploratorias para evaluar el proceso
buscando un equilibrio entre la objetividad cientifica con la subjetividad pedagégica.

» El docente debe enamorar a sus estudiantes, la actividad debe ser motivante, no hay
que evaluar sino examinar a sus estudiantes. Un docente debe saber lo que hacen,
disciplinar, pedagdgica y epistemologicamente.

Una inquietud que quedd en la mesa fue sobre la preocupacion del ¢oordinador y el rector
sobre el proyecto de grado, cuando aun el docente no conoce a sus estudiantes. Alo cual se
opina que es pertinente recordar que el proyecto se construye.

Finalmente, sabemos que quedan muchas ideas e inquietudes por seguir abordando y que el
encuentro solo propicia el inicio de la reflexion, que en nuestros espacios escolares se debe
continuar para allegar elementos sobre el trabajo por proyectos y asi dimensionar esta
actividad y sus posibilidades en el aula.

MESA No. 2
AMBIENTE DE APRENDIZAJE EN EL AULA
Coordinadoras: Ana Bibiana Quiroga P. y Ingeborg Cristina Behrentz F.

El ambiente de aprendizaje en el aula ante todo es considerado como una constniccion
permanente enfe actores (docente — estudiante) con una actividad . didactica y un contexto
particular, el mismo se caracteriza por una intencionalidad. Se enriquece, fransforma y
constituye en un entramado de significaciones y sentidos para quienes lo vivencian.

En el aula confluye muftiplicidad de elementos (expecfativas, mofivaciones, destrezas,
objetivos, actividades, escenarios, efc.) que estructuran la accion pedagbgica y permean las
maneras de entender ef saber, ver al sujefo y hacer escuefa.

Las vivencias que se potencian en la dindmica de Jos Ambientes de Aprendizaje en el Aula
ennquecen y determinan en gran medida las practicas del docente a nivel disciplinar,
pedagbgico y epistemolégico, que se apoyan en inquietudes tales como:

o ;Qué aspectos son determinantes en la constitucién de un Ambiente de Aprendizaje
en el Aufa?



s ;Qué ambiente de Aprendizaje generamos en el aula?
» ;Qué se entiende por aprendizaje?
« ;Quérelacidon se plantea entre ambiente y aprendizaje?

Sintesis de la Mesa No. 2

Se present6 al inicio de la mesa fa reflexién en torno a los ambientes de aprendizaje en el aula
por parte del colectivo de maestros AAA. Posteriormente se abordaron las preguntas
sugeridas en el texto, legando a algunas ideas como fas que Se exponen a continuacion.

Con respecto a la pregunta ;qué aspectos son determinantes en la constitucion de un AAA?,
dicen que, el grupo humano juega un papel decisivo en fa consecucién de los ambientes de
aprendizaje, en fanto ef estado de animo, las actitudes, las infencionalidades de las
actividades, entre otros, son determinantes en la dindmica del aula.

En relacidn con fa pregunta jqué ambientes de aprendizaje generamos en el aula?, se
reflexiona sobre la idea que el ambiente no es unico, cada dia se genera uno diferente y es
diverso de acuerdo a las circunstancias. Reconocen que hay aspectos que influyen en estos
ambientes como recursos, planta fisica y elementos de trabajo pero no son determinantes
para crearlos. Resulta necesario que el ambiente de aprendizaje potenciar ef conocimiento.

A fa pregunta ¢qué se entiende por aprendizaje?, ven que la inferaccibn es un componente
sustancial que media el aprendizaje, por o tanto aprender a aprender de fos otros y de los
entomos cobra especial significado. Para que el aprendizaje sea efectivo, éste debe ser
significativo, vivencial, pertinente e interesante. El proceso de aprendizaje se sustenta desde
una perspectiva social que inicia en las refaciones familiares, escolares, de si mismo y con el
mundo que fe rodea.

Finalmente en refacién con la pregunfa ;Qué relacion se plantea entre ambiente vy
aprendizaje?, dicen que, el ambiente es un referente que incide de manera directa en el
aprendizaje, siempre y cuando se posibilita un espacio para el escucha, se genera didlogo, se
de una relacibn més abierfa y flexible; generando mayor posibifidad para que se de un
aprendizaje significativo.

MESA No. 3
DE LA INSULARIDAD A LA PRACTICA DEL COLECTIVO
Coordinadores: Maria Gilma Acosta R.

En la mesa participaron trece personas entre maestros, directivos docentes, supervisores y
estudiantes de fa Universidad Pedag6gica Nacional.

Diversas son las razones que invitan a los maestros y fas maestras a conformarse en grupos y
colectivos, inquietudes personales y de caracter profesional, el preguntarse sobre lo que esta
sucediendo en la escuela, sensaciones de insatisfaccion frente al que hacer, la realizacion de



aclividades puntuales y tareas propias de las dinamicas de una instifucion educativa; Ademas
de lazos afectivos y emocionales que se establecen en las refaciones infersubjetivas en e/
contexto escolar, entre ofros.

Si se quiere diferenciar entre lo que significa constituir un grupo y un colectivo no es labor
facil, pues reunirse para planear 0 comentar la vivencia no implica la existencia de alguno de
los dos. Particularmente, un grupo se conforma por la reunidn de personas que emprenden
una tarea 6 se comprometen con una responsabilidad, y mientras este presente esta solicitud
tarea-responsabilidad, se retinen, dialogan, planean, concertar, ejecutan y evaldan; cuando se
finaliza desaparece el grupo & se diluye, a no ser que se convide 0 se le delegue nuevas
tareas.

A diferencia de la idea de grupo, un colectivo se constituye en primer lugar por lazos de
afectividad, intenciones, blsquedas similares, el deseo de trabajar con el otro por su
reconocimiento como par, como congénere por el saber y la experiencia. Muchas veces sus
encuentros trascienden a emprender trabajos conjuntos, enriquecer sus iniciativas en el aula 6
configurar un equipo de maestros que se mueven entre la innovacién y la investigacion. La
constitucion de colectivos y la necesidad del encuentro con el olro, proplma socializar,
discutir, enriquecer y ante todo validar el rabajo en el aula.

En el caso particular de Maestros en colectivo: Construyendo y deconstruyendo sentidos y
miradas de los ambientes de aprendizaje, el interés constante por compartir las experiencias
de aula entre pares académicos posibilita su creacion donde sus actores adquieren
compromisos con acciones encaminadas a favorecer los ambientes de aprendizaje en el aula.

Algunas inquietudes que aparecen en la formacion de colectivos de maestros, son:

o ;Considera que vale la pena con las acluales politicas educativas jugarsela por un
trabajo que impacte a la comunidad educativa?

e (En las instituciones educativas es més facil construir proyectos individuales que
colectivos?, ;Qué dinamica cree que se debe generar para formar colectivos de
maestros?. ,

o ;Qué otras affemativas se deben proponer para motivar a los maesiros a hacer un
trabajo en grupo o en colectivo?.

o ¢ Como superar el problema de la insularidad para llegar a la practica del colectivo?

Sintesis de la Mesa No.3

Ef trabajo en la mesa parte de la preocupacitn que tienen varios padres y educadores del
mundo actual sobre qué dejar de herencia a nuestra juventud. Inquietud a la cual se llega que
se debe proveerios de herramientas para enfrenfar el mundo y saber desenvolverse
hébilmente en él.

En ef caso de los maestros se mira como reaccionar ante fas nuevas politicas, a lo cual se
menciona que Se debe generar cambios empleando las herramientas con fas que se cuentan
en el aula. Ademas si los tiempos han cambiado, las estrafegias las debemos cambiary es



imperioso adelantar actividades que evalien, comjan e iniciar de nuevo. Sin embargo, se ve
obsfaculizada la iniciativa del maestro porque en nuestras instituciones se imponen criterios y
politicas desconociendo el trabajo, los procesos y los tiempos de la accion pedagégica.

Se mira que Jos tiempos han cambiado e igualmente los maestros, existen maestros que son
conscientes de su compromiso y ofros que “les toco ser maestros” pero no estan convencidos.
Esta distincién no permite construir sino obstaculizar, destruir. Consideran que /a docencia no
es solo una profesién sino que el ser maestro es una responsabifidad, para lo cual ven
pertinente trabajar desde un inicio de la formacidn del maestro y mostrar resultados en la
practica. Sin embargo, se ve como una dificultad para que esfo sea posible, que no se trabaja
en colectivo sino cada uno por su fado, se desconoce en fa mayoria de las veces el trabajo del
colega, quizas porque se tiene mucho trabajo 0 por e temor a compartir sus experiencias.

Para lograr lo anterior y superar las dificuftades, es necesario que fos PEl estén en un
permanente cambio, que respondan a las necesidades e inquietudes de la comunidad
educativa, nuestra razon de ser como escuela, que se enfatice en el desarrollo humano, en el
pensamiento, en la constifucidn de colectivos de maestros, que responda a los infereses y
necesidades de los maestros y estudiantes, que reconozca el pofencial humano de los
maestros de su institucion, los cuales estan dispuestos a aportar a su espacio escolar.

Se sugiere ademas, que es necesario disminuir la cantidad de proyectos instituciones, que
formulen propuestas colectivas, que se concluyan las actividades, que se sustenten las
propuestas y socialicen las experiencias, que meltodolégicamente se propicie e lrabajo
colectivo para de esta manera superar la idea de trabajar solos, hacer fareas solos que nos
ensefian desde nifios (casa, escuela y sociedad) y generar en cambio, la confianza en si
mismo, en el ofro y en el colectivo. Finalizan, haciendo extensiva la invitacién para crear
colectivos en donde se avance en la reflexién sobre el contexto, fo politico, fo familiar, lo sociaf
y en general lo escolar.

MESA No. 4
VIVENCIAS DE CONOCIMIENTO EN EL AULA
Coordinadores: Oscar L. Cardenas F. y Anais Moncada

Uno de los refos que en la aclualidad tiene la escuefa es concretar en actividades su
compromiso con ef conocimiento y en no desdibujar su mision, confundiéndolo con fa
informacion. En muy pocas ocasiones los docentes solemos defenernos a reflexionar acerca
de qué es el conocimiento, su importancia y el sentido que fe estamos dando desde fa practica
pedagbgica y, desde esa mirada y representacion, asumimos la escuela, la evaluacion, a fos
estudiantes y hasta la educacién misma.

En la escuela y frente al proceso de construccion del conocimiento podemos afirmar que lo
que usualmente se hace es tomar como objeto de estudio los contenidos de los programas de
las asignaturas escolares, es decir, ciertos resultados de la actividad cientifica. La actividad en
clase se reduce a la interaccién sujeto (estudiante) y objeto de estudio (contenidos). De esta
interaccion emerge un conocimiento, que en Ulimas, es un conocimiento del conocimiento



establecido, 0 sea, lo que se construye es una imagen de conocimignfo. Sin embargo, el
conocimiento construido no puede i es idéntico al objeto mismo. (Segura, 1997)

Bajo esta perspectiva, el conocimiento se encuentra en los libros, en los textos, en la cabeza
del maestro o en Internet El sujeto se relaciona a través de la memorizacion con el
conocimiento; la posicion de quien aprende es fotalmente pasiva frente a verdades ya hechas.
Esta imagen de conocimiento que se construye en fa escuela es un obstaculo y contradice a la
verdadera produccion de conocimiento si quien construye el conocimiento escolar no asume
una posicion de actividad y protagonismo. En este sentido, Maturana y Varela sostienen:
“Todo hacer es conocer y todo conocer es hacer” (1990, 21).

Pero, ;como entonces construir el conocimiento en el aula?. Diversas son las propuestas que
buscan lograr construir conocimiento en el aula (el constructivismo por ejempio). Perking
(1995) propone, desde la mirada del conocimienfo como disefio, que éste se construye
fundamentado en un disefio que a su vez, se basa en un proposito, un argumento, una
estructura y un modelo; bajo este enfoque, el propdsito surge del entorno real del estudiante y
se apoya en unos argumentos criticos como sustento de una estructura en cuanto a las partes
que lo componen para poder ser aplicado en diferentes contextos. De otra parte, la propuesta
las Actividades Totalidad Abiertas (ATAS) (Segura, 1997}, plantea un trabajo de los
estudiantes en torno a un problema reconocido por ellos, buscando dar alternativas de
solucién desde un proyecto, privilegiando la organizacién en equipos para el desarrollo del
mismo. Cuando ¢l objeto de estudio es un problema, se logra el conocimiento del objeto.

En este orden de ideas es inferesante preguntamos por:

« ;Como se entiende el conocimiento?.
¢ Cudl es Ia diferencia entre conocimiento e informacion?
;Como considera que se construye el conocimiento en el aula?
¢: Qué significa aprender
¢ Cudl es la relacién entre conocimiento y escuela?

Sintesis de la Mesa No. 4

En la mesa participaron 27 personas entre docentes, coordinadores, reclores y representantes
del Cadel.

Una vez realizada la lecfura del texto, se inici¢ la discusién a partir de fas preguntas ;como se
entiende el conocimiento? y ;como se considera que se construye e conocimiento en el aula?
y ¢es o mismo conocimiento e informacion?. Inquietudes que se recogieron en la pregunta
sugerida por un maestro ;como ensefar el concepto de flor?, a parfir de lo cual se
presentaron las siguientes apreciaciones.

o los estudiantes fraen una experiencia y una historia que son su propio conocimiento,
e cual no debemos desconocer y tener en cuenta para el trabajo que se pretende
desarrollar en ef aula o en cada proyecto educativo.



e Fl conocimiento es diferente a fa informacién, ef primero surge a partir de las
vivencias que se generan en las diferentes actividades dada la relacion que los
estudiantes establecen con fa actividad.

e Lainformacion se encuentra en los libros 0 en los diferentes medios que la ofrecen y
si no hay vivencia no se genera conocimiento.

» Se debe buscar fos ambientes propicios para generar aclividades a través de las
cuales fas informaciones sean utifes, de interés y motivacién para los estudiantes. De
tal manera, que sepan ufilizar fa informacion, le den sentido en sus busquedas tanfo
para estudiantes como maestros.

e |aidea es darle sentido a fas tematicas creando en los estudiantes situaciones de
inquietud, contextualizando las informaciones para lograr refaciones de produccion de
conocimiento.

o Romper las barreras entre profesor-estudiante con el fin de que se acabe el temor a la
descalificacién sin perder de vista los preconceptos de los estudiantes, ya que sera
mas facil atraerlos a través de sus potencialidades, capacidades y habilidades.

e Cuando el conocimiento no se logra desarrollar con los estudiantes se puede tener en
cuenta una negociacion para llegar a acuerdos o punfos medios de trabajo en el aula
y actividades o mefodologias que motiven, asi como lograr espacios de acercamiento
y de construccion de colectivos felices en las escuelas.

Finalmente se comentaron varias experiencias de diferentes profesores que han logrado en
los estudiantes un trabajo motivado y aprendizajes productivos fales como:

e [lecturas conjuntas de libros de Jairo Anibal Nifio en donde se ha buscado
participacién desde fas preguntas con ef fin de que luego escriban los nifios y
participen en concursos. ‘

o FEn la clase de danzas en donde a través de fa negociacion sobre lo que quieren fos
estudiantes y lo que quiere ef profesor se ha logrado ensefiar el folclor colombiano.

» Proyectos de ensefianza de la afrocolombianidad en donde a través de los escrifos de
los nifios, visitas, charlas, presentaciones, efc. se ha logrado la identidad cuftural.

» Laestrategia del juego a fravés de la cual se ha rescatando fa expresion y autonomia
de cada estudiante.

Se lleqo a la conclusion que el conocimiento, asi, como lo construyen los estudiantes al igual
que los profesores.



MESA No. 5
ESCENARIOS PEDAGOGICOS
Coordinadores: James Frank Becerra M.

‘La experiencia escolar de la infancia enseflaba que Ia calle era mala. Nos vigilaban, nos
controfaban. Luego en fa docencia, aprendimos a vigilar y a controlar. Pero la calle gana
porque es el lugar de los contactos esperados e imprevistos. En fa caffe se sabe lo que en la
escuela nunca se supo. Pocas escuelas, en fodos los tiempos y gracias a unos pocos
maestras y maestros, han sabido dejar entrar fa calle a eflas” (Osorio, Zelandia. 2001)

Desde la escuela, los lugares que se definen para adelantar salidas pedagdgicas, se
asumen comoe esos otros escenarios diferentes a sus espacios, donde existen posibilidades
de encontrar e interactuar con  objetos y fenémenos que dimensionen procesos de
aprendizaje escofar.

£n esos otros escenarios el enriquecer de las busquedas en el aula, las nuevas vivencias de
conocimiento, asumirios como fuentes y posibilidad de informacién y de nuevas vivencias de
convivencia, se permite ofra manera de dar cuenta de algunas propuestas del aufa En
algunas ocasiones se parte de supuestos, situaciones ideales, mirar en algunos textos o de
disefar actividades experimentales para hacer el seguimiento de evento fisico, bioldgico o
quimico. Acudir a algunos escenarios permite visualizar lo que se estudia en clase, reorientar
busqueda, ver nuevas refaciones y comprender otros SUCES0S 0 Procesos que no se habian
contemplado inicialmente.

Las salidas pedag6gicas propician ofras formas de organizacion y regulacion dado e/
escenario y su razon de ser, donde se establecen normas y posibilidades diversas de
interpelacion del sujeto o sujefos con la informacion disponible en ef lugar, lo que presupone
que los escenarios condicionan el actuar y el interactuar de sus personales que bien pueden -

ser los y las estudiantes y sus maestros y maestras que acuden alli

Cabe enfonces ef preguntar:

e ;Quéhace aun lugar, paraque desde el aulasea un escenario pedagogico?

e ;Son las salidas pedagbgicas alternativas para posibilitar verdaderos procesos de
aprendizaje contextualizados?

e ; Si no se pueden contar con salidas pedagobgicas, algunas vivencias de
conocimiento y de convivencia no se pueden dimensionar en plenitud?

o ;Escenario o escenificacion? , ;Qué tan validos y disimiles pueden ser?

Sintesis Mesa No. 5

Maestros de las Instituciones Educativas Entre Nubes Sur Oriental, Antonio Baraya y Gustavo
Restrepo, practicas y maestra de la Universidad Pedagbgica Nacional, se reunieron para
compartir y discutir punfos de vista con respecto a esos lugares donde la escuela adefanta
safidas pedagbgicas af ser considerados por efla, como pertinentes para el desarrolio 0 la



redimension de los procesos de conocimiento de sus estudiantes, y de paso de sus maestros
y maestras.

Veintiséis parficipantes, durante hora y media intercambiaron apreciaciones, como que, en
afos anteriores no se hablaba de salidas pedagégicas, simplemente el maestro programaba
salir de Ia escuela con fa excusa de ampliar la explicacion de algun tema o simplemente para
pasar con fodo el grupo un rato de esparcimiento, lo que no requeria de todo un protocolo
para efectuarias, como si es necesario actualimente, pero, esa espontaneidad de aguellas
épocas, esta siendo relevada por acciones pedagogicas sujetas a procesos pensados con
antelacion, ahora fas salidas pedagdgicas conllevan una intencionalidad, no podemos
hablar actualmente de hacer visitas como lo perciben fa mayoria de los esfudiantes y uno que
ofro padre de familia. Cuando vamos al museo o al jardin bofanico no es con el propésite de
que nuestros estudiantes conozcan el lugar, eso lo pueden hacer en un paseo familiar,
nosofros vamos a esos lugares porque esos lugares permiten generar y proyectar procesos
en los conocimientos escolares. Fotosintesis, ecosistema, comunidad, y muchos otros
conceptos pueden ser vivenviados de manera directa y no sofamente desde la gréfica de
algun libro o la proyeccion de algiin documental. -

Como produclo de estas discusiones, y a manera de relatoria de la mesa, surge una serie de
consideraciones con respecto a las safidas pedagégicas, a saber:

» Cualquier lugar es un lugar de aprendizaje, mas no es pedagdgico. Se transforma en
pedagogico cuando establecemos los maestros, maestras y los y las estudiantes una
relacion entre la informacion que ofrece lugar, la experiencia vivida en el sitio y los
requerimientos del aula.

o |Interdisciplinariedad para los procesos pedagégicos de las salidas permite abrir el
discurso a la confluencia de saberes.

« Siempre hay que generar identidad con la escuela, querer la escuela, trasformaria en
ofro escenario, en el que el nifio y ia nifia se sienta bien.

+ Toda salida pedagbagica requiere de tres partes fundamentaimente
La primera de ellas es |a planeacion, y ella se asume en dos sentidos:

Administrativo: Programacion, costos, permisos, poblacion beneficiaria, horario,
prevencion de riesgos, responsables y canales de comunicacion.

Pedagogico: pertinencia, sensibilizacién y conocimientos.

Desarrollo de la actividad ¢ la salida pedagbgica propiamente, como la segunda parte
donde el estudiante tiene una serie de vivencias intencianalizadas.

Finalmente, la retroalimentacion que desde lo administrativo debe terminar en una
serie de informes que den cuenta de 1a relacion gasto e inversion no solamente desde



lo econbmico sino desde académico, y lo pedagdgico recogiendo las experiencias de
los estudiantes parta generar y validar los procesos del aula.

MESA No. 6
RELACIONES EN EL AULA
Coordinadores: Rosa I. Pedreros M. y Mireya Garzén

Cuando hablamos sobre el contexto del aula, encontramos algunas posturas al respecto. Por
ejemplo, algunos lo conciben como un espacio fisico destinado a la labor docente, se
caracteriza por ser el lugar apropiado para impartir fa instruccion educativa —clase, formacién y
educar-. Esta idea es asumida por varios maestros, se concreta en el salén de clase, que se
dispone en ia institucion escolar al inicio del afio. El maestro es el centro de la accion
didactica, el que instruye y ensefia, los estudiantes son los receptores de lo que se presenta
en la clase. Las vivencias escolares no contemplan el entorno de ios estudiantes, sus
inquietudes, su sentir y necesidades contextuales.

Otros piensan que el contexto del aula, es un escenario para el encuentro con €l otro
(estudiantes - maestros - estudiantes), en el cual se propician diversas vivencias de
conocimiento y aprendizajes, como: estudios disciplinares, trabajar en equipo, adelantar una
exposicidn, conversar y reconocer al otro (par, colega), llevar apuntes, entre otros aspectos.
Esta forma de asumir ef contexto del aula, no esta restringido al saldén de clase {cuatro
paredes), sino que esta asociado al escenario (salén, parque, barrio, biblioteca, el humedal
por ejemplo), en donde se presenta la accion didactica, el encuentro con el otro y los
procesos de conocimiento. En esta concepcidn se reconoce el contexto del estudiante, la
sociedad en la que se vive y las exigencias del conocimiento contemporaneo.

En esta Ultima idea, se entiende que las relaciones en el aula se constituyen en tanto las
interacciones de los sujetos entre si, entre estos y las actividades y con el entorno en el que
se desarrolla la accion didactica. Estas interacciones, conducen a la elaboracion de sentidos,
afectos, acciones y significados, generando a su vez una vivencia; que se muestra en las
formas de ser, de actuar y de ver el mundo tanto de estudiantes como maestros, que se
muestran en el aula, en el escenario para la accion educativa.

Las ideas expuestas anteriormente, ponen de presente un asunto i'mportante sobre el cual
disertar, que podemos recoger en las siguientes preguntas;

o ;Cuéles son las relaciones que se gestan en una u ofra forma de entender el contexto
del aula?, ; Qué implicaciones se derivan en estas dos posturas?

o ;Cuéles refaciones emergen o se privilegian en la accion didéctica?, ;Cuales son fas
necesidades en nuestro confexto contemporaneo?

s ;Hacia donde orientar la accion pedagbgica para construir unas relaciones que
tengan en cuenta al otro, ef contexto y el pals que vivimos?

o ;Qué transformaciones en el aula se deben dar para construir un ambiente en el que
se tenga en cuenta al sujefo y sus experniencias?, i Como podemos aportar desde el
aula a la construccion de una relacion distinta con nuestro pais?



Sintesis Mesa No. 6§

En la mesa se adelanté la reflexion y discusion sobre la temética, realizando Ia lectura
propuesta y presentando las pregunias orientadoras. En ef intercambio de ideas se
presentaron los siguientes aspectos, a saber:

Relaciones con el conocimiento

Ei conocimiento es poder, pues si se logra conocimiento se tiene fa informacion.

En la escuela se estd en un ambiente natural, pero se puede propiciar ambientes
atlecuado para vivenciar ef conocimiento y generar diversos aprendizajes.

En ocasiones la formacion se queda en normas y derechos universales, esto uftimo fo
saben los estudiantes, tienen claro sus derechos pero no sus deberes.

Se deja la inquietud ;cuél es Ia exigencia frente al conocimiento?, y si vivimos una sociedad
contemporénea, ;qué hacer?.

Relacion con el contexto

El ambiente, el medio gue nos rodea no es el mismo, si se va a otro lugar es diferente.
Los estudiantes viven la mayoria de su tiempo en el espacio escolar, en donde se
muestran, comenten emores, aprende y se transforman frenfe al mundo, en su
relacion con el otro y dimensionan las actividades halfandoles sentido.

El poder, entendido como la capacidad de orientar ef educar, posibilita fa formacién y
aporta en la convivencia con los ofros y con nosotros mismos. En consecuencia
debemos propiciar un ambiente Gptimo para aprender no s6lo en la imitacién sino
desde el efemplo y el reto.

Con respecto al proceder del maestro

Los maestros atender la parte humana de los nifios y ser amigos de eflos, invitarfos a
crear, a investigar, que construyan y piensen. Ademas, es importante que conozcan a
sus esludianfes e interactien con cada uno de ellos, exigirles, ser afectuosos y
explotar las capacidades de cada unc.

Lo imporfante en el maestro, es su caracter (lo expone un estudiante participante de
la mesa), sus propuestas en la clase no deben ser faciles y tampoco imposibles de
realizar, deben constituirse en un refo. Tiene que animar a que el estudiante se
supere y valore lo que frabaja. Surge las inquietudes pero ;qué ensefiar?,
¢cinformaciones, valores, conocimientos, educar para fa vida, para el pais?.

El maestro dinamiza desde sus actividades, reflexiones y propuestas, genera
actitudes positivas en sus estudiantes, los motiva asumir retos y responsabilidades,



genera procesos de autoformacion y enriguecimiento mutuo, enamorar a Sus
estudiantes y los provee de herramientas para la vida. Para lo cual es importante
planear y conocer fo que va a abordar en sus clases, debe evitar la improvisacion,
contemplar en su accibén pedagdgica hacia donde se va y tener en cuanfa que va a
realizar en el aula.

Con respecto a las estrategias metodoldgicas

Es conveniente y pertinente lograr cierfos niveles de exigencia, pues esto ayuda a fa
formacion del nifio. Algunos esludiantes distinguen que maestro los obliga o cual les
exige, farea que se considera es mas facil para el director de grupo que para otro
maestro. Es importante atender en este aspecto, que no se puede quedar en el
autoritarismo ni en Ia permisividad, se debe tener en cuenta af nifio en su ser, en sus
afectos y dificultades y desde alii construir referentes académicos y para fa vida.

Se identifica que los estudiantes de sus instituciones no tienen referentes de auforidad
por sus caracteristicas e historia familiar, frente a lo cual la escuela es importante
atender que no se debe dejar los cursos sueffos, solos y mirar que esto genera una
imagen en los estudiantes, por lo que se sugiere lograr vivencias en el aula y en
general en el ambiente escolar, que contribuyan a crear ofras miradas y olros
referentes. La actividad del docente parte del efemplo (llegar temprano, leer,
investigar, mvolucrarse activamente en los proyectos con los nifios, e;emp!o en la

huerta).

Adelanfar actividades en equipo aporta en la formacién de los estudiantes, no se
puede continuar realizando trabajos por islas, se debe tener en cuenta al estudiante y
desde alli proponer fa actividades y acciones en ef aula.

Algunas preguntas que emergieron y quedan por abordarse fueron:

Y Vv YV Vv

¢ Qué tan natural educamos a nuestros nifios?

¢ Somos verdadero educadores?

¢Cudles son las necesidades de nuestros estudiantes de acuerdo a sus etapas de
vida?

¢ Qué hacer con el Internet?

¢ Estamos interactuando con la comunidad educativa?

Opini6n de la Actividad

Como balance del Foro Inteninstitucional se realiz dos actividades, una por parte del colectivo
de AAA conversando entomo a fos diferentes aspectos como son el organizative, lo logistico y
lo académico y ofra, una encuesta realizada a algunos de fos participantes, la cual se adelanté
a partir de dos preguntas ¢ Que actividad desarroliada en el foro le llamo la atencién? y (Qué
le aportd este foro a su practica pedagogica?



En cuanto al balance realizado por el colectivo se presentaron los siguientes comentarios:

Reconocemos que para ser nuesira primera experiencia en la organizacion de esta actividad,
nos fue bien, creemos que cada uno asumié su papel dentro de la actividad y asumib
responsablemente sus compromisos. Disposicién y actitud, que se evidencié desde fa
planeacitn, definicion de actividades y realizacion de tareas varias en o logistico {cotizacion
de materiales, consecucion del auditorio, realizacion de invitaciones y cartas, distribucion de
responsabilidades, entre olras).

En cuanto a lo académico, se mericiona gue el colectivo de maestros AAA, por tener un norte
en la experiencia frufo de la vivencia y reflexién permanente en los encuentros def seminario,
permiti6 1a claridad y pertinencia para definir ef titulo del panel y la organizacion de las Mesas.
Posibilidades y perspectivas de los Proyectos de Aula; Ambiente de Aprendizaje en el Aula;
De fa Insularidad a la practica del colectivo; Vivencias de conocimiento en el aula; Escenarios
Pedagogicos y relaciones en el Aula. Lo cual fo evidenciamos al efaborar nuestros textos y
preguntas orienfadoras de cada mesa, en donde se mostro claridad en fa tematica
seleccionada, tener discurso y saber coordinar la disertacion en el Foro.

La actividad en general nos fortalecié como colectivo, nos permitié continuar reconociéndonos
mutuamente en tanto nuesiras posibilidades, capacidades y liderazgos. Tener confianza en
nuestras propias busquedas particularmente entomo a los AAA, que como centro de frabajo
nos permite reflexionar sobre nuestras précticas, comprender la accion en ef aula, visibilizar
nuestros modelos didacticos y aportar al sentido de la Escuela. Encuentro y refos en donde
aprendemos mutuamente, enriquecemos nuestra mirada pedagogica, didactica y disciplinar,
nos reconocemos como sujetos de saber y como aclores que podemos contribuir &
transformar la mirada frente a la Escuela, al papel del maestro y dimensionar lo pertinente en
fanto la responsabilidad de la educacion en nuestro pais.

El Foro nos generd diversos aprendizajes a saber:

» Dimensionar este tipo de actividades, en todos los aspectos logistico y organizativo.
En particular manejar la disposicion presupuestal, en comespondencia con fas
actividades y recursos para realizar un evento como ef fForo.

o Continuar reconociendo al otro ~colega- como un par académico, con un saber y
riqueza conceplual que enniquece nuestra mirada, lo cual fue posible en fanlfo fas
infervenciones de fos panelistas y el encuentro en las mesas de trabajo, pues nos da
glementos para fortalecer nuestro discurso sobre los AAA, el proceder en ef aula, Ia
idea de los proyectos de aufa, la diferencia entre informacién y conocimiento, las
relaciones que se construyen en el ambiente en el aula y con los otros (estudiantes,
maestros, directivos, etc).

En cuanto a la opinién de los participantes en el evento, teniendo presente las dos preguntas
de la encuesta, comentan lo siguiente:



Con respecto a la primera pregunta, ;Qué actividad desarrollada en ef foro le llamo més la
atencién?.

Maestros

“Las ponencias hechas por los panelistas porque esto contribuye a reflexionar sobre nuestra
practica pedagogica”

“La presentacion realizada por el profesor Dino Segura, con respecto al cambio que se debe
dar a objetivos en nuestra educacion, teniendo en cuenta el conocimiento traido por los
estudiantes, las necesidades e intereses de los mismos y lo mas importante actividades
trabajadas por el estudiante basados en el autocontrol”

‘Todos los temas a desarrollar llamaron mi atencién pero las mas fascinantes fueron los
tratados en ia Mesa No.6, Relaciones en el Aula’”.

“El trabajo en los grupos, ya que se contaba con una base y organizacién (exposicion del
proyecto, carpeta de trabajo, discusion guiada por los integrantes del proyecto”

Con respecto a la segunda pregunta, ; Qué le aporto este foro a su practica pedagégica?

Maestros

‘Reconocer en el aula un espacio enriquecedor para desarrollar procesos de ensefianza
aprendizaje, at confiuir, objetivos, actividades, etc., nacidas de la relacion maestro-estudiante
al construir lazos de afectividad, intencionalidaddes, deseo de trabajar en colectivo. Estas
ideas generan en mi quehacer docente fortalecimiento a nivel pedagégico”.

“El escuchar diferentes experiencias pedagdgicas de los compafieros de diferentes
instituciones, esto aporta ideas y estrategias para futuras actividades tanto de convivencia
como académicas”.

“Que es muy importante trabajar un proyecto que este basado en las necesidades de los
estudiantes, para que a si desarrollar el interés en el trabajo escolar. No  desconocer que
nuestro estudiante llega a su mundo escolar, con muches conocimientos que el maestro debe
aprovechar para enriquecerio”.

‘Diferentes  estrategias que se pueden aplicar con Jos estudiantes, aprender de las
experiencias de otros docentes y nuevas preguntas sobre el quehacer pedagégico”.
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“Ambientes de Aprendizaje en el Aula y sus implicaciones en
la construccion de propuestas pedagigicas"

FORO INTERINSTITUCIONAL

AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA Y SUS
IMPLICACIONES EN LA CONSTRUCCION DE PROPUESTAS
PEDAGOGICAS

Agradecemos su participacion en el foro realizado el dia 21 de Octubre de
2005, su aporte fue valioso. Le solicitamos responder las siguientes

preguntas.

EVALUACION:

1. (Qué¢ actividad desarrollada en el foro le llamo mas la atencidn?
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“Ambientes de Aprendizaje en el Aula y sus implicaciones en
fa construccion de propuestas pedagdgicas”

FORO INTERINSTITUCIONAL

AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA Y SUS
IMPLICACIONES EN LA CONSTRUCCION DE PROPUESTAS
PEDAGOGICAS

Agradecemos su participacion en el foro realizado el dia 21 de Octubre de
2005, su aporte fue valioso. Le solicitamos. responder las siguientes
preguntas.

EVALUACION:

I, (Qué acuvidad desarrollada en el foro le llamo mas {a atencion?
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“Ambientes de Aprendizaje en el Aula y sus iniplicaciones en
la construccion de propuestas pedagogicas”

FORO INTERINSTITUCIONAL

AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA Y SUS
IMPLICACIONES EN LA CONSTRUCCION DE PROPUESTAS
PEDAGOGICAS

Agradecemos su participacion en el foro realizado el dia 21 de Octubre de

2005, su aporte fue valioso. Le solicitamos responder las siguientes
preguntas.

EVALUACION:

1. (Qué actividad desarroltada en el foro e llamo mas la atencién?
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“Ambientes de Aprendizaje en el Aula y sus implicaciones en
lu construccion de propuestas pedugdgicas”

FORO INTERINSTITUCIONAL

AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL AULA Y SUS
IMPLICACIONES EN LA CONSTRUCCION DE PROPUESTAS
PEDAGOGICAS

Agradecemos su participacion en el foro reahzado el dia 21 de Octubre de
2005, su aporte fue valioso. Le sohcltamos responder las siguientes

preguntas.

EVALUACION:

l. ;Qué actividad desarrollada en el foro le llamo mas la atencton?
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Articulo para revista elaborado por el colectivo “Maestros en Colectivo:
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PRESENTACION

El presente articulo recoge elementos que da cuenta de algunas apreciaciones e
inquietudes respecto a la situacion de la educacion, la Escuela y la sociedad en el actual
contexto internactonal, reconociendo su influencia en la configuracion de un nuevo
orden escolar, ¢l cual hace parte del proceso de investigacion y de la produccidn
escritural llevados a cabo por el equipo de docentes, conformado por maestros de
educacion basica, de colegios publicos y privados de diversas disciplinas en Seminario
de Formacion Permanente, que pertenecen a la experiencia de frontera financiada por el
IDEP 2004- 2005 “Maestros en Colectivo: Construyendo y deconstruyendo miradas y
sentidos de los ambientes de aprendizaje”.

EDUCACION Y SOCIEDAD

Las actuales condiciones historicas en las que se encuentra el mundo (globalizacidn,
internacionalizacién de la economia, mundializacién de la competencia, Aldea Global,
posmodernidad, massmediatizacion social y politica, planetarizacion cultural, entre
otras) han incidido marcadamente en el “conocimiento, en Ia cultura, en las artes, en las
ciencias, en la tecnologia, en la comunicacion, en la politica, en la economia, en fin, en
las relaciones sociales y en las maneras de concebir, [organizar y pensar la sociedad, Ja
educacion, la Escuela y al sujeto]” (MEN, 1998) y a su vez ha pgenerado el
establecimiento de una nueva sociedad, que posiciona el conocimiento en un lugar de
privilegio al jugar “un papel determinante no sélo en el campo de los procesos
productivos, sino en el de la politica, la educacion y la cultura”(MEN,1998), a tal punto
que es considerado como una mercancia, un valor agregado a la produccion y el
recurso economico basico para que los paises logren alcanzar poder, riqueza,
competitividad, crecimiento, bienestar social y economico.

Esta nueva forma de organizacion social que se ha venido estableciendo paulatinamente
denominada Sociedad del conocimiento, resultado de la acelerada revolucion cientifico-



tecnologica que se ha expresado en los grandes avances en los campos de la
informatica, telematica, robotica y microelectronica, esta transformado €l orden escolar.

Esta época, argumenta Maldonado (2001), surge de las observaciones hechas sobre la
relacién entre conocimiento y trabajo. En la primera mitad del siglo XX la mayoria de
empleos podian ser desempefiados sin una educacion especifica; diferente fue la
situacion al finalizar el mismo siglo cuando cerca de un 80% de los puestos de trabajo
son asignados a personas con requisitos de educacion especializados. El conocimiento
se asocia con el desempefio laboral y las empresas generan estrategias para que los
recursos humanos se actualicen. En esa dinamica actiian los avances de esa gran
revolucion cientifico- tecnoldgica, los cuales se convierlen en aceleradores del proceso
y como fuente de temas de formacion para los centros educativos.

Hay quienes sefialan, como Magendzo (1995), que “es el conocimiento cientifico-
tecnolégico, aquel que se ha universalizado, globalizado e internacionalizado y por
tanto, es al que mayor valor agregado se le otorga dentro de la produccion”. Esta es
una de las premisas, que ha hecho que muchas de 1as reformas educativas de los paises,
centren su atencién y recursos en aquellas areas y proyectos dentro del plan de estudios
que logren el desarrollo singular de este tipo de conocimiento, es el caso de la
Matematica, las Ciencias y la Tecnologia.

Asi pues, el conocimiento, el saber y la informacion se convierten en negocio y en
mercancias a producir ¢ impartir por la Escuela, en consecuencia, debe participar de este
proceso de competitividad como si fuese cualquier empresa industrial o de servicios,
asumiendo los mismos retos que las organizaciones empresariales. De esta manera,
adquiere una categoria de empresa de la informacién y cuando la informacion es un
producto, una mercancia, la sociedad se divide, sostiene Amaya de Ochoa (1998), entre
ias que tienen y las que no. “Esto hace que se genere cierta compefencia entre
instituciones educativas bajo las reglas del modelo economicista. Sin embargo, la
escuela no es una empresa y los nifios no son productos y por regla general, los
educadores no consiguen beneficios”. (Hargreaves, 1996)

Bajo este paradigma, se pretende organizar, transformar y configurar los centros
escolares favoreciendo el mejoramiento de la calidad de los procesos de produccion de
conocimiento y la formacidn de los sujetos en el marco de la adquisicion y desarrolle de
una serie de habilidades, destrezas y valores necesarios para el desenvolvimiento
laboral, es decir, individuos capaces de utilizar el conocimiento de forma eficaz en la
accion, como lo afirma Drucker (1994). Este individuo, competente debe ademas, ser
innovador, creativo, auténomo, flexible, productivo, consumidor, adaptable, pero ante
todo, competitivo a mvel internacional.

Si se piensa que la educacidn, “es la unica formula para alcanzar €l conocimiento”,
Yunis (2000), y en términos de Savater (2000) “el mejor camino para alcanzar el
bienestar econdémico del individuo y aumentar la riqueza de la comunidad”. Ella



entonces, aparece en la esfera mundial, como la varniable a tener en cuenta, para
conseguir crecimiento y desarrollo econdmico personal, local y nacional.

En esta situacidn, las naciones se ven obligadas a enfocar su atencion sobre la calidad,
pertinencia y eficiencia de los conocimientos que se estan produciendo e impartiendo,
particularmente en sus centros escolares, y que condiciona el disefio e implementacion
de reformas que afectan y transforman al sistema educativo y que sirven en gran medida
a los intereses de una economia de mercado.

Esto nos lleva como docentes, por un lado, a cuestionamos acerca de “;Qué entendemos
por educar?, ;Para qué educamos?, ;Cudl es el sentido de la educacion? y ;Cudl es el
papel politico de la educacién?. Esta  muiticausalidad y complejidad de los
interrogantes en la construccion de una mirada alternativa, implica pensar el tipo de
sociedad y pais que queremos™. (Fomento II, 2004) Y por otro, reflexionar sobre las
relaciones que existen o se establecen entre el sistema educativo y la sociedad.

ESCUELA Y SOCIEDAD

Analizar y reflexionar en tomo a las relaciones que existen o se establecen entre el
sistema educativo y Ia sociedad, conlleva a reconocer el papel y sentido que la escuela
estd asumiendo frente a los requerimientos que la sociedad esta confiando y exigiendo
de ella, el rol del maestro y la orientacién de sus practicas pedagogicas.

A este respecto, Sudarez sostiene, que existen cuatro perspectivas desde las cuales se
pueden contemplar estas relaciones entre sociedad y educacion, el sisrema educativo
entendido como una entidad independiente del sistema social; el sistema social como
producto del sistema educativo; el sistema educativo determinado por el sistema social
y sistema educative y sistema social como entidades diferentes pero estructuralmente
interdependientes. Cada una de estas perspectivas hace referencia a lo siguiente.

El sistema educativo es una entidad independiente del sistema social. Bajo este
enfoque, el sistema educativo se aisla de la realidad social convirtiéndose en una isla de
un sistema social determinado, reduciendo todas las dindmicas que se suscitan en la
escuela a actividades académicas: ir a clases, presentar pruebas reglamentarias y formar
profesionales competentes en las diversas ramas del saber, convirtiendo de esta manera
ja educacién en un instrumento de desarraigo y de desadaptacion social.

El sistema social es producto del sistema educativo. Con esta vision se guarda la
creencia de que cambiando el sistema educativo, el sistema social serd transformado. Es
decir, que cambiando Ja escuela se cambia la sociedad. El educador es un servidor de
un sistema, es un empleado publico de una empresa estatal. Educar, se reduce a
adoctrinar, a trasmitir ciertos valores y conocimientos preestablecidos indispensables
informaciones), como sostén de ciertas estructuras socioeconomicas. La escuela se
convierte en una entidad al servicio del sistema social y el Estado.



El sistema educativo determinado por el sistema social. Esta relacion, inspirada en los
planteamientos de Marx, promulga que las relaciones sociales y las relaciones de
produccion determinan las demas estructuras de la sociedad. Por tanto, para instaiar un
sistema educativo nuevo es preciso transformar las estructuras socioecondmicas
existentes.

El sistema educativo y el sistema social son diferentes, pero estructuralmente
interdependientes. E] sistema educativo, esta estructurado integralmente a todo sistema
social, sin perder su identidad, su funcién especifica y su relativa autonomia. La
educacion no es instrumento de ningin sistema cerrado y dogmatico, por €l contrario, es
el motor que lleva al cambio y al crecimiento. El estudiante se manifiesta como ser hbre
a través del desarrollo de sus capacidades creadoras.

En sintesis, la primera perspectiva ais/a la escuela de su realidad social inmediata pues
consideran que ¢l medio es perjudicial y cadtico y afecta los objetivos particulares
trazados por ella. La segunda, muestra como en tanto, se transforme la educacion se
generaran grandes cambios en la sociedad. La tercera vision, asegura que en la medida
que se transforme la sociedad se conseguird cambiar el sistema escolar establecido.
Finalmente, una cuarta, hace pensar que el sistema educativo a pesar de estar inmerso
en un sistema social es diferente, pero que guarda una profunda relacion de
interdependencia.

Estas apreciaciones son un punto de referencia para iniciar la busqueda de la esencia y
sentido de la escuela, en especial, para un pais como el nuestro, con profundos
problemas sociales, culturales, politicos y econdmicos e inmerso en un contexto global.
Ademas, es una invitacion a discutir sobre 1a orientacion de la educacién y la Escuela y
la pertinencia de lo que hacemos los maestros en nuestras practicas pedagogicas;
aunque, es de por si una cuestion compleja cambiar la sociedad desde la escuela o
pretender que transformando las estructuras escolares modifican las estructuras sociales,
estamos convencidos y concientes de que es un medio para la construccion de la
sociedad y el pais que todos queremos, en tanto, “intentamos preparar las personas para
que sean mejores que el promedio de la sociedad a Ja que van a destinadas™.

(Savater, 2005)

EL SENTIDO DE LA ESCUELA

Si bien es cierto, la escuela es una entidad socializadora y en ocasiones se han 1do
transformando en “la papelera de la sociedad fes decir] en receptdculo politico en el
que se deposita sin ceremonia alguna lo no resuelto de la sociedad y los problemas
insolubles” (Halsey, 1996 Citado por Hargreaves (1996)), y se mueve muchas veces,
independiente del sistema social, es claro que forma personas para desenvolverse en un
entorno que resulta en algunos momentos desconocido para ella.

Cuando a Ia escuela se le responsabiliza de los problemas que afectan a la sociedad
como la proliferacion de la violencia y el consumo de drogas entre los jovenes,
prostitucién, aumento de los embarazos entre las adolescentes, suele desde muchos



escenarios cuestionarse el sentido de esta institucion, minusvalorando el papel social y
politico de sus docentes.

En la bisqueda de esa escuela con sentido para nuestro contexto contemporaneo, un
lugar donde la norma es la convivencia pacifica, ordenada, respetuosa, no se acepta la
agresion, se practica el didlogo, se comparten los objetos de juego y funciona desde la
igualdad, donde la autoridad estd claramente establecida, se respetan y se cuidan los
bienes publicos, se aprende y se ensefia el respeto a otras culturas, se educa en valores, y
se ensefia para que la persona se desempefic en sociedad, resulta evidente que la
realidad es completamente distinta, pues nos encontramos con que nuestros nifios, nifias
y adolescentes viven otros contextos, otras realidades, donde sus familias, en la mayoria
de ocasiones, han abandonado su rol dentro del proceso de formacién educativa de sus
hijos vy han responsabilizado unilateralmente a la escuela de ello.

Todos estos acontecimientos develan diversos sentidos atribuidos a la institucién
escolar, que se ven reflejados en un sinnimero de connotaciones y denominaciones de
ella, y que las podemos reunir en tres perspectivas: Escuela en y para la Convivencia,
Escuela centrada en el conocimiento y el pensamiento, la Escuela evolutiva, como
alternativa de la escuela clausurada. '

En la Escuela en y para Ia Convivencia se tiene en cuenta al sujeto (estudiante /
maestro, padre de familia o directivos) y a los acontecimientos del ambiente escolar
como los conflictos, la salud, y el bienestar de los estudiantes, ademas, se plensa en
comunidad y se construye en colectivo la vida escolar.

Desde esta perspectiva la Escuela se comprende como “un escenario permanente de
conflictos lo que tiene lugar en el aula es el resultado de un procese de negociacién
informal que se sitha en algun lugar intermedio entre lo que el profesor(z) o la
nstitucidon quiere que sus alumnos hagan y lo que estos estan dispuestos a hacer”
(Fernandez, Enguita, 1990).

Al mismo tiempo, se asume la escuecla como espacio vital que desarrolla las
potencialidades de los nifios, nifias y jovenes y generadora de salud y bienestar para la
comunidad escolar. (Proyecto de la Empresa Social del Estado San Cristébal. Plan de
accion Bdsica. Implementado en Instituciones Educativas, Localidad Cuarta, afio 2000),
y el sentido de comunidad, entendido como lo expone Berstein, (1987), “la escuela debe
convertirse en una comunidad de vida y la educacion debe concebirse como una
continua reconstruccion de la experiencia. Comunidad de vida democratica y
reconstruccion de la experiencia basada en el didlogo, el contraste y el respeto real a las
diferencias individuales, sobre cuya aceptacién puede asentarse un entendimiento
mutuo, el acuerdo y los proyectos solidarios. Lo que importa no es uniformidad sino el
discurso”

La Escuela centrada en el conocimiento y el pensamiento, parte de una postura
constructiva, como lo comprende Tonucci, (1993), los estudiantes son capaces de crear,
Imaginar y sentir, su unidad es el grupo que constituye la referencia para la construccién



del conocimiento, se permite y se hace importante la diversidad de criterios, se pone de
manifiesto contrastes y contradicciones. Las soluciones son relativas y no terminales,
ya que el conocimiento es dinamico.

Esta perspectiva, busca que la escuela “brinde conocimientos y comprension a un gran
numero de personas con distintas capacidades e intereses y provenientes de medios
culturales y familiares diferentes”, como lo plantea Perkins (1995) y se caracteriza por
estar informada, ser dinamica y ser reflexiva. En este sentido, Segura (1999), respecto a
la diferencia que existe entre el conocimiento y la informacion al interior de la Escuela
y de los mismos ambientes de aprendizaje en el aula, sostiene, que al hablar de
informacion, se hace referencia a la formulacion de teoremas, leyes, principios, teorias,
a los nombres de capitales de los paises del mundo, o a los simbolos, nimeros atomicos
y periodos que se encuentran en la tabla penodica, asi como también, al conjunto de
accidentes geograficos o a las fechas de batallas memorables, ecuaciones a solucionar,
factorizar, resolver integrales, es decir, a todo aquello que se encuentra en textos,
enciclopedias, Internet y en los manuales. Mientras que el conocimiento, €s un ctmulo
de construcciones que se hacen a partir de la informacion, de las experiencias y
vivencias cotidianas e individuales y de los problemas y necesidades, el cual se
construye y valida en la interaccion con el otro y sirve para explicar situaciones y
fendmenos de nuestra realidad. La informacidn es una generalizacion, en tanto, que el
conocimiento es particular y especifico.

Con la Escuela Evolutiva, se piensa que ésta debe abrirse al exterior y establecer
puentes con el entorno, ser permeable en doble direccion: de adentro hacia fuera y
viceversa, a través de salidas, paseos, excursiones, y visitas a lugares, ante un mundo
actual rdpidamente cambiante. Para Parra y Sainz, (1994), la escuela debe estar en
continuo estado de alerta para adaptar su enseflanza, tanto en contenidos como en
metodologia, la escuela evoluciona para preparar individuos con capacidad para actuar
en este mundo complejo y diversificado e insiste en reconocer las diferencias
cualitativas que existen entre los estudiantes de periodos evolutivos diferentes, actuando
consecuentemente a partir de alli,

Todas estas propuestas altemativas, se encaminan a contrarrestar modelos inscritos
dentro de la relacion de independencia entre el sistema educativo y la sociedad, de esa
escuela llamada escuela clausurada, que aisla y separa a sus alumnos de su entomo
propio, generando la negacion radical de la realidad presente. Es la misma Escuela
usual, donde se ensefian conocimientos particulares y fragmentados, el aprendizaje es
por memorizacidn, el profesor sabe y los alumnos no. Lo que se evalia es ¢l grado de
retencion, “lo importante para ella es que sus estudiantes dominen las cuatro
operaciones basicas y hagan una correcta lectura y escritura” (Becerra et. al, 2000), los
alumnos son iguales, no se concibe el intercambio, hay competencia, egoismo y temor.
Conocimientos preestablecidos. La experiencia individual no cuenta, la orientacion es
unidireccional. La evaluacion actia como unidad de medida, dividiendo las
capacidades del ser humano en buenas y malas. Ella permanece al margen de la
investigacion, acepta lo que es seguro. El docente es el guardian de la verdad y de €l se
espera que sepa todo, no puede equivocarse.



Son muchas las expectativas, exigencias y anhelos que la sociedad le confia a la
escuela, lo que genera multiples miradas de ella, como esperanza, como aberracion,
como posibilidad permunente, como ente inmodificable, como cuestionador social, en
fin, por todo ello, la escuela ha de abrirse a la sociedad y a sus aspiraciones, y
prepararse para atender a sus requerimientos. Debe aprender a distinguir entre lo que se
quiere y lo que se necesita y entre lo que se necesita en general y lo que es bueno que
ella brinde y de qué modo, sin llegar a perder su real funcién educadora dentro de la

sociedad.

Pese a las dificultades a las que en el actual contexto internacional se enfrenta la
Escuela, lo que muestran las anteriores reflexiones es la apertura de un mundo de
posibilidades para pensar una institucion escolar con sentido y el papel transformador
de los maestros. En este sentido, este colectivo de maestros aporta elementos que dan
cuenta de que si es posible generar cambios desde el ambiente escolar.
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“Mi futuro no es posible sin los otros:

ni mis suefios sin fos suefios de los oiros.

La forma de hacer mi futuro y mis suefios pos‘ib!es
Es con el futuro y los suefios de los otros ™.

JOSE BERNARDO TORO

PRESENTACION

Diversas son las razones y origenes que invitan a los maestros y maestras a conformar
agrupaciones de caracter pedagdgico, la Expedicion Pedagdgica Nacional (2001)
enumera unas cuantas de ellas: E! movimiento pedagogico, los orgamsmos educativos
del Estado, la crisis de los programas de formacion de maestros, los procesos de
acreditacién, el apoyo de instituciones universitarias y el reconocer a la escuela como
“la organizacion pedagégica por excelencia”, que pueden ser sumadas a inquietudes
personales y de caracter profesional, el preguntarse sobre lo que esté sucediendo en la
escuela, a sensaciones de insatisfaccion y posibilidad frente al quehacer, Ia realizacion
de actividades puntuales y tareas propias de las dinamicas de una institucién educativa,
ademas de lazos afectivos y emocionales que emergen y se consohdan en el entramado
de relaciones, propias del contexto escolar.

“Generalmente las organizaciones surgen cuando los maestros se identifican y actian
como protagonistas y actores sociales, desde problematicas pedagogicas y culturales
que se originan en preguntas por la escuela, la pedagogia, el ser maestro, los desarrollos
y el modo como se piensa el conocimiento (...). Estas organizaciones tienden a
reconocer a los maestros como sujetos y a la diversidad de intereses como razones que
flexibilizan las formas organizativas. A partir de eslo se generan procesos para la
apropiacién y construccion de saberes y pricticas” Expedicion Pedagogica Nacional
(2001).

Toda esta diversidad de organizaciones, en las que se pueden leer que de una manera
directa o no, estan inmersas en problematicas de indole pedagégico, de acuerdo a los
requerimientos se clasifican en grupos y colectivos.



GRUPOS Y COLECTIVOS

Si se quiere diferenciar entre lo que significa un grupo y un colectivo no es labor facil,
pues reunirse para planear o comentar la vivencia no implica la existencia de alguno de
los dos, no es el “ponerse de acuerdo en lo que vamos a hacer. Eso lo hacemos en un
momentico o en cualquier espacio que necesitemos” Castafieda (2002).

Particularmente al hablar de un grupo se encuentra que este se conforma por la reunién
de personas que emprenden una tarea o se comprometen con una responsabilidad, y
mientras se presente esta solicitud tarea-responsabilidad, se reiinen, dialogan, planean,
concertar, ejecutan y evaluan; cuando finaliza desaparece ¢l grupo o se diluye, a no ser
que se convide o se le delegue nuevas tareas.

Entre un grupo y un colectivo se comparten caracteristicas como el de poseer un plan de
trabajo que parte de intenciones que decantan en propuestas concertadas y concretas y
que se desarrollan mediante actividades planificadas que dan cuenta del conocimiento,
habilidades, tiempos, roles, escenarios, métodos, recursos disponibles, posibilidades y
alcances. Lo que lleva a que en contextos escolares particulares dados, no sea relevante
tal diferencia, como es el caso del grupe de trabajo de la Escuela Pedagogica
Experimental, que dice “entendemos por colectivo un grupo de personas que se
convocan por un problema comun (tedrico, practico, o ambos) en el cual cada uno
aporta desde sus posibilidades, generandose una interaccién que permite el
conoctmiento y el reconocimiento. Mediante el trabajo en colectivo el problema va
transformandose, aclardndose, tomando rumbos diferentes a la pregunta que lo convoco,
y adguiere vida propia; es alli donde los individuos se Ja juegan para sacar adelante su
actividad”. Saavedra, S., y De la Rosa, L (2002).

A diferencia de Ja idea de grupo, un colectivo se constituye en primer lugar por lazos de
afectividad, intenciones, busquedas simlares, el deseo de trabajar con el otro por su
reconocimiento como par, como congénere por el saber y Ja experiencia. Muchas veces
sus encuentros trascienden a emprender trabajos conjuntos, enriquecer sus iniciativas en
el aula o configurar un equipo de maestros que se mueven entre la mnovacién y la
Investigacion.

Es cuando el maestro y la maestra caminan mas alld de la insularidad en blisqueda de
“la respuesta a la necesidad de intercambiar experiencias que enriquezcan su saber y
reflexionar sobre sus acciones, articulando otras experiencias y canalizando la
participacton activa de todos los miembros de la comumdad educativa en la
configuracion de un destino propio como sujeto colectivo” Monroy (2003).

El colectivo nace como posibilidad de resolver la biisqueda de una nueva manera de ser
maestros v hacer una educacion diferente a la usual “los primeros pasos a dar para
avanzar deben darse en el sentido de construir un conocimiento pedagégico propio. Es
decir, descubrimos que la solucion no esta en una teoria, en un modelo pedagogico ni en
un experto que nos ilumine el camino a seguir. Pero tampoco se resuelve de manera
pragmatica o empirica. Se aprende que como integrante del colectivo, comparte un
objetivo comiin, y que es uno mismo quien tiene que crear y buscar la solucion a su



planteamiento, tanto como accidn practica, como en su forma de explicacion tedrica™
Jiménez (2002).

Los integrantes de los diferentes colectivos se han definido en términos que no difieren
mucho los unos de los otros. El colectivo de Investigacién Rio Grande (México) se
entiende como “organizacion voluntaria de compafieros profesores que compartimos
afinidades y divergencias, pero que juntos negociamos significados para conocer,
explicar y proponer soluciones a las problematicas que encontramos €n nuestros grupos
a partir del estudio investigativo” Santiago (1999). El Grupo Fomento a la
Investigacion (Colombia) se refiere como “un grupo de personas con un problema
comun (...), aunque no podemos garantizar que el problema que define el colectivo
como tal, sea un problema comin” Rodriguez, (2002). Es “un conjunto de personas
trabajando colaborativamente con la posibilidad de compartir conocimientos y
experiencias” Castro (2004), desde la mirada de la Red de Investigacién Educativa
1eRED (Colombia).

Las actividades no jalonan el colectivo, son las acciones que emergen de las dinamicas
del mismo, entre las que se destacan, segun la Expedicion Pedagogica Nacional en el
libro Huellas y Registros (2002):

Abordar creativamente problematicas concretas del aula y de la escuela:

Dar respuesta a problematicas educativas, culturales y sociales del entorno escolar.
Construir proyectos pedagégicos a nombre propio y de colectivos.

Abordar y / o construir saberes relacionados con las practicas pedagogicas.
Construir comunidad académica y de saber pedagogico.

Cualificar las practicas a partir de experiencias y saberes.

Participar en organizaciones culturales y sociales mas amplias hacia la bisqueda de
tejido social. '

Estas acciones son algunas de las posibilidades de este tipo de organizacion donde se
hace evidente la dualidad del sujeto entre lo individual y lo colectivo. “El sujeto
colectivo potencia al sujeto individual, a su vez él fortalece al colectivo, se trata de que
el maestro, consiruyéndose a si mismo, fortalece Jas posibilidades de lo colectivo sin
que ello suponga algo contradictorio, sino precisamente aquello que permitiria la
realizacion de lo individual. Es por lo que hay de genérico, de universal en nosotros,
que combatimos y nos aproximamos y construimos nuestra singularidad. Afirmamos
nuestra condicién pero en un juego que tiene doble direccion, que va y viene de lo
individual a fo colectivo, que no necesita ni negar, ni superar al otro” Martinez, B. Y
Unda, P (1997).

En esta dualidad, algo mas se mantiene, es la convivencia, porgue ella es construida, no
se da naturalmente, se aprende, se construye v se ensefia. Toro(1992) propone para eilo:
“Aprender a no agredir al congénere porque quien, por ser diferente, puede ser mi
complemento o quiza mi opositor, pero nunca mi enemigo™.



Aprender a comunicarse, una comunidad que aprende a comunicarse de muchas
maneras, siempre encuentra formas para solucionar sus conflictos pacificamente.
Aprender a interactuar porque me percibo y percibo a los otros como personas que
evolucionamos y cambiamos en las relaciones intersubjetivas.

Aprender a decidir, lo cual depende de la capacidad de concertar intereses y futuros de
forma participativa.

A pesar del sinnimero de condiciones, que muchas veces impiden la conformacion de
organizaciones pedagégicas, ya sea por no contar con espacios y tiempos suficientes y
propicios dentro y fuera de la jornada laboral, muchos maestros logran constituir
grupos, o colectivos a través de los cuales circulan y se plantean propuestas pedagogicas
que buscan transformar los ambientes de aula y de la institucion en general. “Es una
aventura donde se pone de manifiesto que el maestro es un sujeto de saber ... en donde
la confrontacion de pares permita la reconstruccion del saber a niveles epistemologicos,
pedagogicos y didacticos entre otros” Fonseca, G y otros (1998)

La constitucion de colectivos y la necesidad del encuentro con el otro, propicia
socializar, discutir, enriquecer y ante todo validar el trabajo en el aula. En una accion
cualificadora de la labor docente, donde el reconocimiento de lo que se hace, por parte
de la institucion , los grupos de trabajo v los pares académicos, se aportan elementos
que enriquecen la experiencia de aula para mejorar los procesos de formacion de los
estudiantes y “propiciar el despliegue de otras formas de ensayo y de invencién en un
ambiente donde los maestros buscan superar obstaculos como Ja insularidad y el
aislamiento” MARTINEZ, B. y UNDA. M. del P. (1998). :

En el caso particular de Muestros en Colectivo: Construyendo y deconsiruyendo
sentidos y miradas de los ambientes de aprendizaje" el interés constante por compartir
las experiencias de aula entre pares académicos posibilita su configuracion donde sus
actores adquieren compromisos con acciones encaminadas a favorecer los ambientes de
aprendizaje en el aula. Para tal fin el escenario académico que se ha vemido
configurando se dinamiza desde practicas de interaccién comunicativa tales como
sesiones de discusidn sobre el que hacer educativo, €l apoyo y reconocimiento del otro,
el disefio, la planeacién y ejecucion de actividades puntuales, individuales y conjuntas.

En este espacio la formacion del colectivo en torno a los ambientes de aprendizaje, ha
permitido darle un nuevo aliento al trabajo en el aula, constituyéndose en un espacio
que fortalece y amplia las experiencias y generan nuevas oportunidades para replantear
la practica pedagdgica o afirmarse a partir de reconocer que las interrogaciones que
hace su quehacer pedagogico es pensado y replanteado.

Al considerarse este colectivo, como sujeto investigador, genera en él que sus actores se
configuren en “un grupo permanente de docentes que define y delimita un proyecto de
trabajo, e inicia el proceso de andlisis de sus propias pricticas para, desde alli,
identificar lineas de cambio y proyectos de investigacion. En esta dindmica existiran
momentos en los que se requiere acompafiamiento externo sin general dependencia;
ademas, avanzar hacia la produccion de la escritura pablica con todas las complejidades
que esto implica” Pérez, M. (2002), y seglin ahondando en el fortalecimiento del

! Experiencia que hace parte de! Laboratorio Pedagogico financiado por el IDEP, 2005



proceso de construccién y consolidacion del equipo de trabajo alrededor de los
ambientes de aprendizaje que posibiliten la validacién del saber.

Al intentar establecer relaciones e intercambio de saberes que generen didlogos
disciplinarios e interdisciplinarios entre pares que reflexionan sobre ambientes de
aprendizaje en el aula, se potencializa la estructura de este colectivo, “flexible, abierto y
plural que garantiza a sus integrantes crear vida pedagdgica a través de una comunidad
espontanea y libre, generando relaciones de afecto y fortalecimiento de comunidades
académicas” Martinez (1197).

MAESTRO EN COLECTIVO

- Hace aproximadamente cinco afios en una conversidn de intereses y expectativas de
maestros y maestras de distintas instituciones y localidades, con diferentes areas de
formacién y desempefiandose tanto en la basica como en la educacién media, se
encuentra alrededor de un interés comin “la permanenie caracterizacién de los
ambientes de aprendizaje en el aula”, para ir construyendo un saber pedagodgico sin
desconocer la divergencia en el ser y hacer del maestro.

En el construir y deconstruir miradas y sentidos de los ambientes de aprendizaje, a
través de la riqueza de ese ser colectivo que hay en cada uno de los integrantes,
aportando saberes, emociones, experiencias, de esos otros, que forman parte de aquelios
otros colectivos, grupos y redes en los que se ha participado y se sigue perteneciendo,
como es el caso de la Expedicion Pedagogica, Grupo de Fomento, Comités de drea
mstitucional, para mencionar algunos. '

En este it y venir se estructura el saber y se nutre, en tanto se validan y se confrontan
concepciones al interior del colectivo “Maestros en colectivo: construyendo y
deconstruyendo miradas y sentido de los ambientes de aprendizaje™, que recoge
vivencias propias y ajenas tejidas por hilos invisibles entre el sujeto (llamese estudiante
o maestro), la actividad y el contexto, que allegan elementos que hacen posible ese
caracterizar y permite:

Enriquecer el saber pedagdgico en tanto se dinamice acciones alrededor de los
ambientes de aprendizaje.

Reconocer al docente como constructor de saber en la relacion de pares.

Reflexionar y mejorar practicas pedagogicas que conlleven a la cualificacion docente.
Pensar y proponer actividades con sentido y significado para los maestros y estudiantes.
Enriquecer la mirada y el hacer de los estudiantes frente y desde la actividad.

De esta manera, se valida y confrontan las concepciones en torno a los ambientes de
aprendizaje en el aula, ya no solamente apuntando a privilegiar herramientas y destrezas
que fortalezcan algunas acciones de indole escolar, si no por el contrario, a que s¢ abra
la perspectiva de comprension y valoracion humana acorde con los potenciales e

integralidad que caracterizan los sujetos, favoreciendo ¢l reconocimiento de los mismos
y de los otros en tanto los desarrolla en situaciones diversas y contrastantes.
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