3.}
Td8i
/4

o€ fo2 /0

Co0377

nexo 5. Listado final de resiimenes

llllllllllllllllllllllllll



No. RESUMEN: 001

AUTOR: Berdugo, Carmen Rosa; Pérez, Ana Violet; Serna Arenas, Amparo; Caicedo Valiejo,
Gladis; Barreto, Martha; Moreno, Carmen Teresa; Lopez Guillermo y Silva, Nelly Johanna.
TITULO: Vivencias pedagégicas que alimentan el encanto por ser cientificos, en la relacion
escuela museo, museo escuela

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital Marco Tulio Fernandez (L10)

CIUDAD: Bogota,

UNIDAD PATROCINANTE: IDEP, Jardin Botanico José CelestinoMutis, Museo de Ciencias
Naturales y Musco de la ciencia y el juego de la Universidad Nacional, Museo interactivo Maloka y
Asociacién Colombiana para ¢l avance de la ciencia —~ACAC-.

FECHA INICIO-TERMINACION: 13 de octubre de 2004-octubre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: s.p.

ANEXOS: No incluye

TIPO DE DOCUMENTO: Propuesta, primero y segundo informes de avance e informe final
TIPO DE ESTUDIO: Experiencia pedagégica

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 26 de 2004

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Ciencia-Ensefianza de la ciencia-Formacion cientifica-
Educaciéon ambiental-Proyectos del alumno- Trabajo en equipo-Modelos educacionales

DESCRIPCION: Experiencia de aula en el area de ciencias naturales y educacién ambiental,
basada en las preguntas y temas gque proponen los estudiantes. Se fundamenta en la bisqueda de
estrategias que logran mantener el deseo por conocer, teniendo como referente la persona y como
enfoque lo sistémico. Considera que los experimentos, las visitas y salidas guiadas a parques
cercanos y museos de la ciudad y los trabajos de aula abierta alimentan la curiosidad y el deseo por
conocer. Aprovecha la situacién estratégica de la Institucion Educativa Distrital Marco Tulio
Fernandez (4 sedes y 8 jornadas) cerca al jardin Botanico José Celestino Mutis, del parque
Metropolitano Simén Bolivar, de la Biblioteca Virgilio Barco, del Museo de los nifios y de Maloka
para desarrollar la curiosidad y actitud cientifica mediante el reconocimiento, acceso y uso de la
informaci6n que proporciona el entorno. La observacién, la lectura, la escritura, la experimentacion
y el trabajo pedagdgico son destrezas que se consideran relacionadas en este tipo de formacion. La
propuesta integra cuatro dimensiones conceptuales: metodologia de proyectos de aula, aprendizaje
colaborativo, enfoque sistémico y autorregulaciéon en la organizacion institucional y modelo
pedagogico fundamentado en las pedagogias activas. Busca mejorar el ambiente de aprendizaje a
medida que se abren espacios y se optimizan tiempos para el aprendizaje autodirigido de cada
estudiante en colaboracién con los otros y asi fomentar el compromiso, la comprensién, el analisis y
el desarrollo de proyectos concertados institucionalmente. L.a experiencia se desarrollo dentro del
proyecto misional del ldep Laboratorio Pedagogico.

FUENTES: A lo largo del texto se cita a1 M.Max Neef; Kavafis; 1.Molas Batllori; E.Fauré;
F.Giraldo Isaza; R.Garcia; N.Schulz; J.C.Pergolis; G.Bachelard; D.Gil-Pérez; J.F.Betancourt;
P.Senge; Porlan; y C.Coll.

CONTENIDOS: Se distribuyen en siete capitulos asi: 1) identificacion de la experiencia, 2)
planteamiento de la tematica, referentes tedricos claves, 3) proceso histérico: momentos centrales
de la experiencia, estado actual, cambios significativos en su desarrollo y resultados obtenidos, 4)
aproximacién conceptual referida a la produccion pedagogica, 5) prospectiva de la experiencia, 6)
variables de transformacién y 7) informe financiero. Los proyectos de aula se plantean como una
metodologia de aprendizaje colaborativo que desde la perspectiva sistémica se constituyen en
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referente teérico de la temdtica a desarrollar. Se define como experiencia de frontera porque genera
procesos criticos orientados “a ser” intentando escapar a ia disyuntiva afuera-adentro para colocarse
en las fronteras en relacion con las condiciones bajo las que el uso de la razdén es legitimo, para
determinar lo que es posible conocer, lo que debe hacerse y lo que se puede esperar. Su proceso
histérico alude a los momentos que la han marcado: 1) Vinculacion con el Laboratorio Pedagdgico
del Idep y diglogo con él en torno a los lineamientos de la convocatoria (caracterizacion,
experimentacion, contrastacion, sistematizacion). 2) Conversacion sobre la practica y definicién de
la ruta de proyectos de aula, donde fueron tomando forma los 5 proyectos que se trabajan
actualmente (Preescolar: semejanzas y diferencias en la estructura bioldgica entre los seres vivos de
mi entorno y yo; 3% ;por qué todos los seres vivos terminan su ciclo de vida?; 5% ;por qué las
plantas viven donde viven?; 7° ;por qué es importante aprender sobre ecosistemas y medio
ambiente?; 7° ;como han ido cambiando los seres vivos y como cambia el mundo donde viven?).
Estos proyectos se desarrollan a lo largo de fases (exploracion y sensibilizacion; planeacion y
problematizacion; desarrollo y puesta en marcha, conceptualizacion y materializacién; conclusién:
evaluacion, sistematizacion y socializacion) y espacios (discusion, trabajo fuera del aula,
representacion, investigacion y socializacion). 3) Socializacion de la experiencia y proyeccion de
los proyectos en el ambito institucional.

METODOLOGIA: Propene el método interpretativo por poseer “una base (empirica) descriptiva,
pero una teoria (racionalista) interpretativa” a la vez que afirma que “su forma de evaluar se
establece en el momento en que describimos el medio que da sentido a las acciones de los sujetos,
con ello se pueden construir criterios o categorias de anélisis que nos permitan leer ¢ interpretar las
acciones de los sujetos; con esos ojos-Criterios intentamos interpretar los datos obtenidos. Concibe
el desarrollo de las siguientes etapas: 1) descripcién detallada de los sucesos cotidianos en
desarrollo de los objetivos propuestos; 2) elaboracién de criterios o categorias de analisis con los
cuales interpretar lo descrito; 3) interpretacion analitica de lo registrado. Construccién colectiva de
un grupo de maestros de proyectos de aula mediante reuniones permanentes de planeacin,
discusidn, socializacion y evaluacion de lo hecho.

CONCLUSIONES: 1) Se han logrado transformaciones reportadas por los distintos integrantes del
equipo. Entre ellas es posible reconocer: definicién de las bases de la investigacion por parte de los
estudiantes, atendiendo a sus intereses; reconocimiento al trabajo de cada docente y posibilidad que
ello acarrea para el trabajo en grupo; sensibilizacion de todos los docentes de la institucién al
cambio de actitud en Ja clase. 2) Avances didacticos por parte de los maestros investigadores, los
estudiantes y los padres de familia. Estos dos dltimos como participes, beneficiarios y
colaboradores activos de la experiencia. 3) Estructura organizativa del proyecto. 4) Realizacion de
eventos: encuentro, reunién, jornada pedagdgica, expedicién pedagogica. 5) Se configurs el
seminario permanente como estrategia de formacién dentro del proyecto.

RECOMENDACIONES: Dentro de prospectiva de la experiencia se plantea la continuidad la de
ruta de proyectos de aulg, donde han tomado forma los 5 proyectos que se trabajan actualmente.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 2de 2006
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No. RESUMEN: 002

AUTOR: Fundacion para el desarrollo de destrezas intelectuales NOUS

TITULO: Incorporacion de los videos Claves del Altillo dentro de la gestion de aula para el
desarrollo de competencias en las dreas de lenguaje y mateméticas

PUBLICACION: Fundaci6n para el desarrollo de destrezas intelectuales NOUS
CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-Noviembre de 2004

NUMERO DE PAGINAS: 32 p. sin contar anexos.

ANEXOS: 4

TIPO DE DOCUMENTOQ: Informe final

TIPO DE ESTUDIO: Formacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESO: Convocatoria 05 de 2003/proyecto 4284/contrato 40 de 2003

PALABRAS CLAVES: Formacion de docentes en el servicio-Prictica docente-Didactica-
Materiales de apoyo-Comunicacion audiovisual-Medios de ensefianza-Matemaética-Lengua
espafiola-Aprendizaje

DESCRIPCION: Proyecto de formaciéon —diplomado- que pretende fomentar el uso en el aula de
un material didactico —serie de vidcos- producido por el IDEP: Claves del Altilio. El proyecto se
propone desarrollar fundamentos pedagogicos para el uso de medios de comunicacion que guien la
planeacion y desarrollo del trabajo de aula. La base conceptual se sustenta en la pedagogia
conceptual, dentro de la cual el modelo pedagogico del hexagono y la teoria del tridngulo humano
se consideran fundamentales. La articulacion contenidos-didacticas de los recursos-modelo
pedagégico fue trabajada a lo largo de los seminarios que proponian teoria, ejercicio practicos y
propuestas de desarrollo de una clase. Ello implico, a su vez trabajar sobre las didacticas y las
competencias.

FUENTES: Para la formacion el material que sirvio de referente basico fue Claves del Aliillo. De
otra parte, la Fundacion puso a disposicion de los maestros los desarrollos de su pedagogia
conceptual, entre los que se cuentan: modelo pedagégico del hexagono, teoria del tridngulo
humano, la teoria de las seis lecturas, modelo del &rbol para la resolucion de problemas.

CONTENIDOS: El contenido del informe final se distribuye en seis capitulos: Taller piloto, plan
de capacitacién, elaboracion de la guia didactica, disefio e impresién de las cajas que contienen los
videos y guias didécticas, distribucion del material entre los docentes participantes y, finalmente,
entrega de material a instituciones inscritas en el plan de capacitacion.

METODOLOGIA: La formacién se desarrolla en tres tipos de sesiones: seminarios académicos,
seminarios-talleres y talleres de seguimiento. Los seminarios académicos son encuentros
magistrales —conferencias- sobre los temas y conceptos guia del proyecto, con el fin de discutir
aspectos comunes y construir el proyecto desde el punto de vista teérico. Los seminarios talter son
encuentros de docentes para hacer ejercicios, desarrollar guias de trabajo y hacer clases modelo
sobre el material Claves del Altillo. Los talleres de seguimiento son espacios pricticos para que los
docentes con la guia permanente de un asesor lleven a cabo su produccién (guias de trabajo,,
produccion académica, clases).

CONCLUSIONES: 5 seminarios académicos, 4 seminarios taller., asistencia de cada maestro a 4
talleres de seguimiento. Esto reportd 88 horas de capacitacién por docente. Se logro despertar entre
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los docentes el interés por explorar diferentes tipos de videos, muchos de ellos elaboraron guias
sobre distintos recursos audiovisuales y otros propusieron temas para programas de televisién y
videos educativos sobre los que pueden trabajar. Los recursos, si bien son un medio muy eficiente,
no son lo esencial en una clase; son herramientas de apoyo, no protagonistas de la ensefianza y el
aprendizaje. La misma formacién impartida fue dando elementos, a la manera de laboratorio, de la
manera de conducir una ensefianza con sentido para los propositos de aprendizaje y desarrollo
pretendidos. Cada docente del proyecto recibio una caja con 5 videos y una guia de trabajo.

RECOMENDACIONES: Las Claves del Altillo son un material excelente para llevar a cabo un
proceso académico coherente enmarcar el uso de recursos didacticos en el aprendizaje de modelos
pedagdgicos, en donde la elaboracion de guias es determinante.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 3 de 2006
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No. RESUMEN: 003

AUTOR: Boada, Maria Mercedes y Quijano, Luis

TITULO: Maestros por el territorio

PUBLICACION: Universidad Pedagogica Nacional, Expedicién pedagégica en Bogota

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: ldep

FECHA INICIO-TERMINACION: -Septiembre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: 84

ANEXOS: un documento de anexos de lo recopilado y sistematizado a lo largo del desarrollo del
estudio. Dos CD: uno con informe ejecutivo, final en pdf y presentacion en power point y otro con
fotos.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacion-sistematizacién

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESO: Convenio interadministrativo No. 145 de 2004

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Formacién de docentes en el servicio-Practica docente-
Aprendizaje-Ensefianza

DESCRIPCION: Informe final de innovacion que se propuso movilizar a los maestros de dos
localidades —Bosa (L7) y Chapinero (L2)- para re-conocer el territorio como construccion social y
des-cubrir en él los elementos pedagdgicos que puede ser Gtiles para su practica pedagbgica. Se
entiende la ciudad como un territorio construido colectivamente desde el punto de vista social y
cultural y, en esta medida, con capacidad de hablar sobre sus origenes, tradiciones, habitantes,
leyes, estratificaciones sociales y que muestra un disefio urbano donde se condensa las historia de
quienes la han habitado. Entender la ciudad como espacio educador es reconocer a través de quienes
la habitan los sentimientos y proyectos que les permite identificarse y contar con referentes
comunes; es contar con una escuela abierta que se enriquece con el medio y al mismo tiempo
influye en él. El propésito del proyecto es recoger el acervo cultural, social, politico y geohistérico
de la localidad e incorporarlo al saber pedagogico del maestro y al aprendizaje de los estudiantes;
asi mismo, que el maestro conozca como se articula la institucion educativa al entorno para que su
accién educadora adquiera mas sentido.

FUENTES: Conocimiento de la localidad adquirido en cada viaje. A lo largo del informe se cita un
texto de la Expedicion Pedagégica titulado Pensando el vigje y editado en 2001. En el documento
que se cita en el apartado productos aparecen 21 fuentes, 4 de ellas de la Expedicion Pedagdgica
Nacional, 4 de entidades estatales sobre las localidades, ¢l plan sectorial de educacién 2004-2008, 2
de Milton Santos, 4 de cartografia, 3 de investigacion, 1 de cultura y territorio {L..G.Vasco), 1 de
antropologia (Da Matta) y uno de didactica de la geografia (C.Forero).

CONTENIDOS: Se organizan en cinco apartados: Presentacion, Territorio escolar, Los momentos
del viaje, Escuela y Territorio, Rutas de interés pedagogico. Si bien se considera que el centro
educativo se configura territorialmente en planos superpuestos: el primero constituido por la
materializacion de las politicas educativas nacionales e internacionales, el segundo la planta fisica,
su distribucién, el uso que hacen de ella quienes la habitan, son los habitantes —maestros, nifios,
jovenes, padres de familia, indigenas, campesinos, desplazados, citadinos, especiales- quienes le
dan sentido a los territorio, a través de sus acciones. Para re-ligar al maestro con su territorio se
plantea primero su comprension como espacio donde ocurre ¢l trabajo pedagoglco y donde viven y
sobreviven los estudiantes, hecho que conduce a proponer rutas de viaje. La comprension implica
preguntarse por las politicas nacionales e internacionales que configuran el territorio, y a su vez,
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preguntarse por la postura de cada uno frente a ellas con el fin de re-configurar los territorios mas
alla de la simple contemplacion. Las rutas pedagdgicas de comprensién del territorio se disefiaron a
partir de los sitios de interés pedagogico reconocidos por los maestros en sus viajes por Ia localidad
con la pretension de potenciar otros viajes y materializar la reiacién escuela-ciudad-escuela. Esas
rutas expresan relaciones de la escuela con la localidad y la escuela; son: 1) espacios de recreacion y
esparcimiento espacios para el desarrollo cultural; 2) el contraste urbano permite al maestro
entender el territorio y su evolucién en ¢l tiempo sino reconocer vivencialmente las condiciones
socioeconomicas de sus estudiantes y, en consecuencia, preguntarse por la pertinencia de los
curriculos; 3) del campo a la ciudad: es la ruta que posibilita reconocer como se habita el territorio;
4) ancestros y patrimonio de las comunidades: lugares como iglesias, colegios, calles... y objetos
como (esculturas, monumentos...) son evidencia de los cambios en el territorio a través del tiempo.
Adicionalmente, se encuentran otros lugares y objetos ligados a la vida de los habitantes, a sus
practicas tradicionales (juegos, danzas, gastronomia...) a sus representaciones asi como expresiones
y conocimientos que les dan identidad y continuidad comunitaria y grupal; 5) una comunidad que
se une; 6) encuentro y cruce de fronteras administrativas y reales que separan a los habitantes (rios,
vias, canales, alamedas) y que, asi mismo, traen o llevan las problematicas y dindmicas vecinas.
Ello cambia la fisonomia del territorio, de maneras muy particulares, de acuerdo con ¢l estrato
social en que se encuentre; 7) cultura y arte representados a través de la tradicion, las historias de
barrio, los momentos y lugares de importancia y las representaciones artisticas tales como grupos de
teatro, carnavales, grupos juveniles y centros de encuentro; 8) Las instituciones de la localidad:
entidades, organizaciones no gubernamentales y fundaciones cuyos programas, proyectos y
campafias sirven a la comunidad; 9) el comercio: entre lo formal ¢ informal; 10} ¢l agua como
problema social.

METODOLOGIA: 25 maestros-expedicionarios, ademas de los cartégrafos, gedgrafos,
disefiadores graficos y demas integrantes del grupo de trabajo de la Expedicion pedagégica usaron
el viaje (exploracion y reconocimiento) y durante su realizacion la agenda y el mapa como
herramientas claves; sensibilizaron a los maestros de las dos localidades para que, recorriendo lo
desconocido o lo ya conocido, pudieran re-conocerio en sus problematicas, dinamicas sociales,
determinaciones, y asi reflexionaran sobre su trabajo pedagégico en dicho contexto. La observacion
y vivencia del territorio posibilita reconocer la ciudad con sus miltiples determinaciones, formas
culturales y formas particulares de ser y hacer escuela. La construccion colectiva de mapas
(cartografia) permite aprehender los territorios y tetritorialidades y hacer visible relaciones que de
otra manera permanecerian ocultas. Es una forma de hacer una cartografia diferente: ubica la
escuela y hace visible su actitud frente al entorno, y permite aprehender el concepto de escala. Se
consideraron tres escalas: territorio escolar, territorio barrial y vecinal y territorio local. Se llevaron
a cabo cuatro viajes: desde el territorio escolar 8primer viaje), pasando por barrio y vecindario
(segundo y tercer viajes) hasta localidad (cuarto viaje). Como proceso metodolégico se siguieron
los siguientes momentos: pensando el viaje, preparando el viaje, los viajes, sistematizacion y
socializacién; ellos se desarrollaron en dos 4mbitos: el que facilitan los expedicionarios-cartégrafos,
encargados de orientar los viajes, y el aportado por los viajeros: maestros de las localidades. El
diario de campo s¢ constituye en instrumento central para la consignacion de informacién y la
elaboracion de mapas. Los criterios de seleccion de las localidades: Bosa considerada una de las
localidades mas densa y en emergencia, presenta ademés el mayor nimero de maestros; Chapinero,
localidad de baja densidad, con alto nivel de calidad de vida y bajo namero de docentes oficiales.
Cada viaje se compuso de recorrido, socializacion y sistematizacion.

CONCLUSIONES: Mas de 2.000 maestros sensibilizados, mas de 80.000 estudiantes convocados
por los maestros para que viajaran por su territorio con un fin pedagégico, participacién de lideres
comunitarios, padres de familia y otros actores sociales, acompaiiantes en los viajes quienes
aportaron experiencia y conocimiento de la historia de los barrios y de las probleméticas de la
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comunidad. Estudiantes y maestros percibir Ja diversidad y miltiples contrastes de las localidades,
las distintas territorialidades que se configuran, las contrastaron en términos de fronteras materiales
tangibles ¢ intangibles que las dividen en realidades socieconomicas distintas por accidentes
geograficos o construcciones humanas.

La insuficiencia de parques o el dificil acceso a ellos, hacen del potrero y la cancha, los espacios
que el maestro usa para la recreacion, el esparcimiento y las pricticas deportivas de sus estudiantes,
mas aun si la institucion no cuenta con patios y zonas de recreacion. Ademas, la calle y la esquina
son lugares de esparcimiento, encuentro, conquista, conflicto, aprendizaje, decision y privacidad de
nifios, jovenes y adultos en sus ratos libres.

El contraste urbanistico posibilita la identificacién de los problemas que sufre la localidad
(inundaciones, precariedad de servicios de acueducto y alcantarillado, inseguridad, desplazamiento
y pobreza). La discriminacién y segregacion socioespacial y su relacion con el espacio y la manera
como éste se afecta para dar curso a construcciones modernas con los fines que las acompafian.

Del campo a la ciudad plantea como persisten formas de vida rurales en el ambito urbano (cultivo
de hortalizas, cria de animales para el consumo diario y para la comercializacion a pequefia escala),
actividades infantiles de apoyo a estas labores.

Se encontrd unidad comunitaria para dar solucién a los problemas que aguejan a la localidad:
insuficiencia de espacios de recreacion y educacién para sus hijos y de reuniones. Por ello han
aportado mano de obra, tiempo y saberes y han contribuido a la solucién de conflictos entre
vecinos. En la memoria existe un espacio luchado, sufrido y gestado por las generaciones que lo han
habitado.Se evidencid el contraste y los conflictos existentes entre el comercio informal y formal.
Mientras que el primero est4 dirigido a consumidores de bajos recursos y se establece a lo largo de
las avenidas y calles principales, el segundo se caracteriza por la presencia de grandes almacenes de
cadena y centros financieros orientados a gentes de estratos medios y altos.

En los viajes los maestros percibieron lo que significa vivir entre el barro, cerca de los rios
contaminados, con la zozobra de las inundaciones en invierno y la escasez de agua en verano...
Muchos maestros(as) reflexionaron y entendieron porque los nifios llegan tarde a la escuela, sin
poder darse un bafio, embarrados, hambrientos y distraidos. ;Cémo entenderlos y educarlos, si no se
conoce ¢l contexto fisico y social en gue a diario viven?

El logro mas grande fue conseguir que la casi totalidad de maestros y estudiantes de las
instituciones oficiales de Bosa y Chapinero salieran a recorrer el tetritorio para re-conocerlo y
apropiarselo.

Se elaboraron mapas con interés pedagogico desde los recorridos, tanto en Bosa como en
Chapinero.

RECOMENDACIONES: E! proyecto demostré ser una experiencia recomendable para ser llevado
a cabo en otras localidades. Los mapas deben convertirse en una herramienta de uso pedagdgico
para potenciar proyectos educativos locales ¢ institucionales, curriculo, planes de estudio y para la
realizacion de otros viajes, pero sobre todo para potenciar las relaciones entre sujetos y materializar
la relacién escuela-ciudad-escuela.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 3 de 2006
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No. RESUMEN: 004

AUTOR: Chacén, Ruth Stella; Merchan, Maria Isabel y Pinzén Ana Dominga

TITULO: Una vivencia alegre y creativa: leer y escribir

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital Benjamin Herrera

CIUDAD: Bogot4

UNIDAD PATROCINANTE: ldep

FECHA INICIO-TERMINACION: -Diciembre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: s.p.

ANEXOS: Un CD de anexos que contiene 1) los formatos de cuestionario a padres y estudiantes; 2)
las respuestas de los padres tabuladas y analizadas; 3) las entrevistas: a un estudiante y a una madre
de familia; 4) la sistematizacion de libros leidos por los estudiantes; 5) el desarrolio y
conceptualizacion de la linea creatividad; 6) ¢! desarrollo y conceptualizacién de la linea
afectividad; 7) el desarrollo y conceptualizacién de la linea necesidades educativas especiales; 8) ¢!
desarrollo y conceptualizacion de la linea contextos lectores y escritores.

TIPO DE DOCUMENTO: dos CD

TIPO DE PROYECTO: Innovacion-sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESQ: Contrato 82

PALABRAS CLAVES: Educacién especial-Necesidades del alumno-Aulas especiales-Lectura-
Escritura-Creatividad-Afectividad

DESCRIPCION: Experiencia pedagogica desarrollada en torno a la lectura y la escritura en la
escuela, la integracién de los estudiantes con necesidades educativas especiales, el desarrollo de la
creatividad v la afectividad. 1) En cuanto a la lectura y la escritura el proyecto se pregunta: si ¢s
posible transformar los paradigmas sobre concepcion y ensefianza de la lectura y la escritura en la
comunidad educativa, qué ambientes de aprendizaje facilitan la formacitn de lectores y escritores
auténomos, criticos y reflexivos, qué caracteristicas pedagégicas, afectivas, cognitivas y
comunicativas debe reunir un docente para ser ¢l mediador de una vivencia alegre y creativa de
lectura y escritura y qué procesos vividos por el estudiante evidencian su construccién como autor
y actor de su formacién como lector y escritor. 2) Con respecto a la integracion de estudiantes con
NEE se cuestiona por los planteamientos de la experiencia que la promueven y por los beneficios
que aporta a los estudiantes integrados una vivencia alegre y creativa de lectura y escritura. 3) El
desarrollo de la creatividad gira en torno de la mancra como ella emerge en los procesos de lectura
y escritura y de la posibilidad de fortalecer su desarrollo a través de diferentes tipos de texto y
produccién escritural. 4) En cuanto a la afectividad el proyecto se guié por los siguientes
interrogantes: ;como el deseo y el afecto se convierten en bases para movilizar las potencialidades
en los estudiantes? y ;de qué manera se evidencia que el acto pedagdgico es un proceso de
blsquedas, de incertidumbres, sueiios, alegrias, afectos?

FUENTES: En el texto se citan diferentes autores que apoyan las distintas tematicas en
tratamiento. Asi en lectoescritura sobresalen Emilia Ferreiro y Maria Eugenia Dubois apoyados por
conceptualizaciones que requicren el soporte de otros como: Rodolfo Llinds, J. J. Bruner, Goodman
y Smith. El tema de necesidades educativas especiales ¢ integracion refiere a Vygotsky, Kart
Biihller y Brennan. La creatividad se apoya en Lauren Resnick, Luria, A. N. Leontiev, y L. I
Bozhovich. La afectividad esta soportada por Humberto Maturana, Paulo Freire, Chase, Lyon,
Moreno, Rogers, Bruno Bettelheim, Daniel Prieto y Savater. Otros textos se citan en el apartado que
sustenta el enfoque de investigacion: Gouldner, Gusfield, Woods, Araceily de Tezanos, Carr y
Kemmis, Bonilla-Castro y Rodriguez, V. Manen, L. Stenhouse, Otros textos mencionados en la
bibliografia son de: J. Dewey, M. Libedinsky, M. Martinez, McKernan
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CONTENIDOS: Se presentan en la siguiente estructura: contextualizacion, preguntas directrices,
referentes tedricos, referentes epistemoldgicos, rol y experiencia de los investigadores en cuanto a
lo vivido, lo construido y lo teérico, conclusiones, bibliografia y anexos.

Desde ¢l punto de vista tedrico el proyecto se fundamenta en el reconocimiento de las capacidades
de los estudiantes, la importancia de la voluntad para aprender y la creacion de un ambiente rico y
agradable para que el aprendizaje ocurra. En consecuencia cinco teméticas aglutinan el cuerpo
teorico del trabajo: 1) Leer y escribir en la escuela jsi , es posible!, 2) La integracion de los
estudiantes con NEE: un reto institucional, 3) Estudiante con NEE, 4) Desarrollar la creatividad:
compartiendo vivencias significativas, 5) La afectividad: la base de todo proceso educativo. En cada
una de ellas se propone un énfasis que bien podria resumirse asi: 1) La lectura y escritura son
procesos de elaboracion del significado que se contextualizan social ¢ histéricamente; 2) La
integracion de estudiantes con NEE al aula se fundamenta en una concepcién humanista que
comprende las diferencias; 3) las NEE aluden a una situacion del alumno y sobre todo a una
respuesta especial de la Educacién en la que la diversidad es un valor; 4) La creatividad alude a un
proceso de pensar, comprender, interpretar en el que pensamicnto-lenguaje y accidn estan
intimamente unidos; 5) la afectividad es una dimensién humana que moviliza las potencialidades en
los estudiantes.

A nivel epistemolégico, como se expone en metodologia la investigacién se ubica en una
perspectiva cualitativa etnografica.

METODOLOGIA: Investigacion cualitativa-etnogréfica. Cualitativa en tanto “asume que el rol
del investigador es exploratorio e interpretativo”, “permite al docente interrogar sobre su contexto
educativo con miras a hallar un significado social y buscar la transformacion de las précticas, en
este caso, de la lectura y Ia escritura. Dentro de este marco ha de considerarse cercana la relacion
con la realidad, sujeta a los cdnones de la comprension mas que de la verificacion, y de la misma
manera la naturaleza de los datos, que son detallados y textuales, pues la imagen la realidad es
socialmente construida por los miembros de la sociedad, en este caso, padres, maestros y
estudiantes, es decir la comunidad educativa en general”. Etnografica pues permite un trabajo de
lectura, interpretacion y conceptualizacion in situ que depende de la capacidad de observar y
escuchar del investigador, porque “permite que el docente se convierta en investigador de su propia
practica pedagogica, contribuyendo al desarrollo del conocimiento y a la construccién de
interpretaciones que ayuden a descubrir nuevos sentidos del mundo escolar y de las précticas de la
lectura y 1a escritura”. “La idea es utilizar los avances tedricos y conceptuales y las habilidades y
experiencias personales y profesionales de las investigadoras y como referentes para analizar la
realidad escolar en su complejidad, con enfoques participativos y, a partir del reconocimiento de las
necesidades basicas de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y escritura, proponer nuevas
vivencias alegres y creativas de estos dos procesos, implicando una accidén educativa como
proyeccion de la teoria en la practica y la construccion de algunos elementos tedricos desde esa
misma practica”. Menciona las etapas del proceso de investigacion cualitativa, entendidas como
esquemas abiertos de indagacion que se van refinando pero que se establece con referencia a tres
grandes momentos: definicién de la situacidn problema, trabajo de campo e identificacién de
patrones culturales. “Conviene, sin embargo, advertir que retomaremos en algunos momentos del
proceso de investigacion algunas herramientas propuestas por los métodos cuantitativos dada la
viabilidad para enriquecer el analisis y hacer mas puntual la comprension de la realidad
observada”,

Los instrumentos seleccionados fueron: cuestionario para indagar las percepciones de los padres de
familia sobre el proceso de transformacion pedagégica de la leclura y escritura; cuestionario para
conocer las percepeciones de los nifios de 1° y 2° sobre el proceso de transformacién pedagogica de
la lectura y escritura; trabajos de los estudiantes para hacer evidentes las estrategias didacticas
propuestas en la innovacion; entrevistas a los padres de familia para conocer como comprenden el
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proceso aleanzado por los estudiantes de NEE; fotografias que se constituyen en evidencias de las
acciones pedagégicas realizadas.

CONCLUSIONES: La investigacion permitié fortalecer la tmagen profesional de los profesores
participantes y optimizar las condiciones del trabajo pedagogico. Se adopté la postura de reflexionar
sobre el hacer diario de la escuela y sobre la practica pedagogica para generar un proceso alegre y
creativo de leer y escribir.

Es posible transformar pedagdgicamente las pricticas de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura en primer lugar con los nifios a partir de la creacion de ambientes y espacios agradables
para leer y escribir, del establecimiento de coherencia entre los propositos didacticos y la
intencionalidad pedagégica del docente para crear rutas didacticas especificas, la lectura en voz alta,
la lectura para la elaboracién y apropiacion de significados cuyo punto de partida son los presaberes
y capacidades de los estudiantes, la escuela, como ambito donde la lectura y la escritura son
précticas vivas y vitales y, finalmente, la apropiacion y comprensién de la lengua materna.

También es posible esta transformacion con los padres a partir de la sensibilizaciéon y motivacion
hacia nuevas formas para aprender a leer y escribir con sus hijos, del establecimiento de una
corresponsabilidad en la formacién de sus hijos como lectores y escritores, y del fomento de hébitos
de lectura y escritura en casa.

La afectividad es 1a base del proceso educativo: el proyecto lo logro a través de escritos espontineos
quc van y vienen entre docentes, estudiantes y padres de familia (las expresiones escritas afectivas o
mensajes que alegran el corazén), de vinculos pedagdgicos fundados ¢n el afecto y deseo por
descubrir, comprender y aprender, y en el fortalecimiento de la autoestima.

Se incluyeron tres de los cuatro nifios con NEE lo que permite pensar en las posibilidades del
respeto a la diferencia, de la participacion de los padres de familia en el proceso de sus hijos y de la
solicitud de libros de literatura y tematicos por parte de estos nifios (lector soy).

RECOMENDACIONES: En las proyecciones el proyecto formula: la socializacién dc los
resultados con otros docentes que inician procesos de transformacion; estimulo con el afio sabatico
a los docentes para la realizacion de estudios de doctorado o escritura de libros que demuestran el
desarrollo alcanzado en procesos de investigacion; descarga académica a docentes sobresalientes en
sus practicas didacticas para que inviten a otros docentes a la transformacion pedagégica de la
escuela.

ELABORQ: Marina Camargo Abetlo
FECHA: Enero 3 de 2006
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DESCRIPCION: Experiencia de autoformacion de maestros-investigadores en los ambitos
pedagégico, disciplinar y epistemol6gico guiada por el interés de explorar las dificultades existentes
en el proceso de enseianza-aprendizaje de la matematicas En esta perspectiva se propone el
desarrollo de proyectos didacticos, con una mirada investigativa y experimental, tendientes a
mejorar los niveles de comprension y asi lograr que el proceso de apropiacidn del saber sea
significativo para los estudiantes y se promueva el desarrollo del pensamiento matematico a través
de adelantar el mancjo de diferentes forrnas de razonamiento y de representacién. Asi, se abordan la
argumentacion y la representacion como ejes transversales de las experiencias que desarrolla. En la
experiencia participan los docentes asociados a la Asociacion encargada del mismo y las 8
instituciones educativas donde ellos trabajan (IED Hunza, JM, de la localidad 11; IED Cristobal
Colén, JM, de la locatidad 1; IED Francisco Javier Matiz, JM, de la localidad 4; [ED Los Soches,
JU, de la localidad 5; IED Santa Librada, JM, de la localidad 5; IED Carlos Albin Holguin, JT, de
la localidad 7; 1IED San Pablo, JM, de la localidad 7; e IED Néstor Forero Alcala, JM, de la
localidad 10). Es una de las experiencias del proyecto misional del Idep Laboratorio pedagégico y
se inscribe en la linea tematica relaciones pedagégicas entre la ciudad y la escuela. La dinamica del
trabajo consiste en que los diferentes procesos de aula son sometidos a observacion y reflexion por
el grupo, la que retorna al aula donde continta la investigacion, vuelve al equipo del Anillo y en
esta doble via se genera una estrategia didéctica asi como la formacion pedagogica y disciplinar de
sus integrantes. La sistematizacion y continua evaluacion de los avances de cada estrategia hacen
del docente un investigador. E} proceso de autoformacion se fundamenta tebrica y pricticamente.
Las tematicas desarrolladas fueron: (1) El problema de los problemas parte de sefialar que uno de
los obstaculos mas frecuentes en los estudiantes es la falta de significado y comprension de los
problemas de matematicas. Los fractales brindan la oportunidad de estudiar y aprender conceptos
mateméticos en un contexto ampliado en el que es posible explorar la realidad, representarla,
explicarla y predecirla. En ese contexto se generan situaciones problematicas correspondientes a la
matematica escolar en todos los grados de la basica secundaria y media. En esta propuesta el
contexto es modelado por una situacion problematica presente en el proceso de Sierpinski. (2) el
producto cartesiano como elemento de la estructura multiplicativa en grado segundo es un trabajo
sobre la combinatoria que se¢ apoya en la reflexién y préactica de la teoria de conjuntos indispensable
para comprender la naturaleza del producto cartesiano de conjuntos. Se trabaja entonces alrededor
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de términos como identidad, organizacion, sistema, totalidad, independencia, consistencia. (3) La
clasificacidon en los sélidos es una propuesta para estudiar s6lidos en el ambito de la clasificacion
presenta a los estudiantes una estrategia metodologica que propicia la manipulacién de los sélidos
permitiendo: observar, describir y determinar las caracteristicas accidentales y esenciales,
determinar diferentes clasificaciones para ser socializadas en el grupo, llegar a acuerdos sobre las
manera como la comunidad matematica reconoce e interioriza esa manera de nombrar las
clasificaciones.

FUENTES: Primer documento: 1) En cuanto a los problemas de los problemas de matematicas: R.
Duval, W. Estrada, E. Braun, P. Emnest, M.A. Moreira, R. Cantoral , E. Lizcano, B. Bernstein, A.
Bishop y Clarkson, M. de Guzman, Treffers y Goffree. 2) El producto cartesiano como elemento de
la estructura multiplicativa en grado segundo contiene las siguientes referencias: J. Brunner, R.
Duval, E. Castro, O.L. Leon y D.1. Calderén, G. Vergnaud, C. Maza. 3) C. Alsina, Aristételes, V.
Davidov, L.Dickson, J. DE Zubiria, M. Marin, J. Piaget, G. Vergnaud y Asociaciéon Anillo de
Matematicas. También se incluyen: A. Weston (las claves de la argumentacion), Ch. Plantin
(Argumentaciéon), R. Duval (Semiosis y pensamiento humano), Perelman (Tratado de
argumentacién), N. Balacheff (Procesos de prueba de los alumnos de matematicas), J.H. Pérez
(Conferencia: representacion y argumentacion), Aristoteles (XX) y D.I. Calderén y O.L. Leon
(Requerimientos didacticos y competencias argumentativas en matematicas).

CONTENIDOS: El informe se presenta en tres documentos. El primero contiene la propuesta
didactica integrada por: los problemas de los problemas de matematicas, el producto cartesiano
como elemento de la estructura multiplicativa en grado segundo y la clasificacion en los sélidos. En
cuanto a los problemas de los problemas de matemdticas trata de la determinacion de las
invariantes espaciales o geométricas al trabajar los siguientes aspectos: construcciones geomeétricas,
relaciones funcionales grificas, relaciones funcionales numéricas (fracciones equivalentes, producto
y suma de fracciones, potenciacion de racionales, aceptacion racional de a®=1) , sucesiones y seties.
Los fractales contribuyen a desarrollar el algoritmo epistémico del tridngulo de Sierpinki. Como
micro-ambiente de aprendizaje para generar la relacion practica-reflexion-investigacion. £l
producto cartesiano como elemento de la estructura multiplicativa en grado segundo propone
preparar a los estudiantes para resolver problemas que incluyan la combinatoria. Para ello aborda
las teméticas y actividades: “construyendo la pareja’ que incluye su representacion iconica, el
registro, la organizacion de un baile, la organizacion de parejas sin retacion inmediata y cotidiana de
elementos y la formacién de parejas con graficas y figuras geométricas. Finalmente, clasificacion en
los sélidos contiene una estrategia didctica que hace uso de representaciones y argumentaciones
para avanzar conceptualmente en el dominio espacial y geométrico. La propuesta didactica
contiene: reconocimiento del material de los s6lidos para que los estudiantes manipulen el material
y se relacionen con él, tipos de caracteristicas en un objeto para que los estudiantes distingan las
cualitativas de las cuantitativas, caracteristicas esenciales y accidentales con el fin de identificarlos
y distinguirlos, caracterizacion de sélidos con el fin de reconocer sus caracteristicas geométricas
basicas, descripcion de un sélido para elaborar descripciones sobre el mismo, descripcion de un
solido a partir de caracteristicas geométricas para avanzar en la descripcion de las caracteristicas
percibidas, comparacién de solidos para restablecer categorias que relacionen atributos a través de
una proposicién de comparacidn, clasificacion que conduce a proponer clasificaciones con el
material de los solidos o en ausencia del mismo, representacion de relaciones con diagramas de
Venn, representacion bidimensional de algunos sélidos a escala natural.

El segundo documento trata del desarrollo del seminario permanente de formacion fundamentado
teéricamente en la argumentacion. Incluye la concepcion de aprendizaje y la organizacion del
equipo, las actividades y metodologia, las nuevas perspectivas y replanteamientos, observaciones
finales y marco tedrico de la argumentaciéon. La concepcién de aprendizaje trae consigo la de
aprendiz como alguien que nunca se equivoca pues responde como entiende hecho que se identifica
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mas con un comportamiento o respuesta no esperada mas que como error. En cuanto a la
organizacion del equipo se considera que la actividad clave para su maduracién intelectual fue la
sistematizacion que implico busqueda de referentes bibliograficos, puesta en practica de
aprendizajes, postura critica, socializacién de interpretaciones y determinacion de aspectos
relevantes para ser trabajados en el aula. En el apartado que se refiere al marco teérico de la
argumentacion se incluye la sistematizacién de diferentes autores con relacién a los siguientes
items: autor, texto o fuente de donde se extrajo la informacion, concepto sobre argumentacion,
concepto sobre argumentar, argumento, propésito de la argumentacion, momentos para argumentar,
ambito, relacién con la veracidad, requerimientos y relacion o diferenciacion con la demostracion.
El tercer documento refiere las memorias de la jornada de socializacién que consistié en el
desarrollo de tres trabajos con su respectiva estrategia de aula. En cuanto a los problemas de los
problemas de matemdticas desarrolld la exposicion en tres momentos claves: 1) presentacién de las
investigadoras, el grupo al que pertenecen y el trabajo sobre fractales; 2) taller donde se expuso y
compard el trabajo realizado por los estudiantes de séptimo y once grados; 3) aclaracién de
términos, autores representativos, utilidad de los fractales y relacion del trabajo académico con los
lineamientos curriculares de mateméticas propuestos por el MEN. El producto cartesiano como
elemento de la estructura multiplicativa en grado segundo se socializé a manera de taller con las
figuras geométricas que contiene la propuesta didactica después de los cual se trataron los aspectos
conceptuales concernientes a la misma. La sesion culmina con unas reflexiones entre las que
sobresale la importancia de variar las regias de juego con relacion a la combinatoria, para que la
accion no se mecanice. La propuesta de clasificacicn en los sélidos se socializé asi: exposicion
sobre la clasificacion de los solidos, primera parte del taller cuyo proposito es avanzar en la
elaboracion de descripciones mas complejas de un sélido geométrico, segunda parte del taller para
establecer comparaciones entre caracteristicas de dos s6lidos y construir proposiciones que den
cuenta de la comparacion por semejanza o diferencia.

METODOLOGIA: Elaboracién de tres proyectos de aula por parte de los docentes y obtencion de
registros a lo largo de su desarrollo asi como contrastacién de ideas y propuestas y exploracion de
teorias relacionadas con la argumentacion, para consolidarlas en la experiencia de aula. El trabajo
tuvo lugar en tres momentos: 1) revisién, resefia bibliogréafica y discusion de las diferentes posturas
relacionadas con el eje transversal de los mismos: representacion y argumentacion. Se hizo una
elaboracion escrita de las discusiones. 2) puesta en prictica del proyecto en el aula de clase. 3)
socializacion de los trabajos ante 120 docentes. El primer trabajo se llevo a cabo con estudiantes de
séptimo y undécimo grado, el segundo con alumnos de segundo grado.

CONCLUSIONES: En cuanto a los problemas de los problemas de matemdticas los estudiantes de
ambos cursos logran “hacer los grificos, modelar con proposiciones, con fracciones, con funciones,
con sucesiones y con series los conocimientos matcmaticos desde el conteo y el andlisis de su
propio trabajo”. En la socializacién de este trabajo hubo cuatro intervenciones de los docentes en las
que se manifestd la satisfacciéon por lo realizado y se reconocié como estrategia diddctica
innovadora.

Con respecto a El producto cartesiano como elemento de la estructura multiplicativa en grado
segundo se concluyé que en los tres niveles de representacion (enactivo, iconico y simbolico) se
identificaron los conjuntos iniciales y el conjunto resultante, asi como sus elementos. En todos los
niveles esta presente la argumentacion. Se mostré relevante la secuencia. Cada actividad prepara
para niveles conceptuales mas complejos. En la socializacion de este trabajo los maestros
reconocieron su valor para hacer del aula un “espacio de goce”.

La propuesta de clasificacién en los sélidos afecté positivamente el aprendizaje de la geometria,
permitié a los estudiantes avanzar en conceptos basicos y relacionar conceptos. A medida que se
avanzo en el trabajo de aula los niveles de representacion bidimensional de los solidos se mejoraron
significativamente, logrando mejor uso de elementos geométricos. El vocabulario geométrico para
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explicar el proceso desarrollado mejoro. A finalizar la socializacion de esta propuesta se concluyo
que aunque el objetivo de la actividad era elaborar categorias para establecer comparaciones es
relevante darle importancia a los procesos mentales que se desarrollan y potencian en el estudiante.

RECOMENDACIONES: Crear y recrear nuevas fuentes de investigacion y de estudio; cada
investigacion debe generar una nueva estrategia did4ctica y un mejor manera de hacer el trabajo de
aula; el trabajo debe incidir en la institucion escolar a nivel de estudiantes y docentes; las
investigaciones realizadas deben convertirse en fuente de consulta y punto de partida de nuevas
investigaciones. Ademas se requiere trabajar sobre el ambiente escolar, los curriculos, las
actividades sociales y los intereses de los jovenes, que se constituyeron en preocupacién de la
experiencia, por generar algunos inconvenientes.

ELABORQO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 14 de 2006
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DESCRIPCION: Proyecto de innovacién que busca movilizar a los docentes para construir una
cultura académica que posibilite espacios de encuentro donde circule el conocimiento a partir de las
reflexiones generadas por los sujetos que la integran. Se considera interdisciplinar porque le apuesta
a una construccioén de conocimiento no fragmentado, donde intervienen todas las disciplinas como
una totalidad y no como la suma de las partes, desde la perspectiva tedrica de la complejidad y la
discusién sobre los conceptos: interdisciplinariedad, interaccion y redes sociales. De la misma
manera, la dinamica de la Red se fundamenta en las concepciones y relaciones que aportan
categorias como: red interdisciplinar, procesos de organizacién y procesos de cualificacion. “La
dindmica de la red interdisciplinar es una invitacion a ‘romper las paredes de la escuela, a cruzar
fronteras’, afectando la localidad para realimentar ¢l aula. Esta experiencia busca articular y
enriquecer la relacion pedagogica entre la Ciudad y la Escuela entendida ésta como el espacio
propicio para el encuentro de vivencias, saberes, problematicas, identificacién de politicas...”. La
red es un espacio donde el maestro, como sujeto de saber, interactia, se enriquece y se cualifica en
el marco de la relacién escuela-ciudad, afiadiendo valor a su relacion pedagdgica con la ciudad. Asi
aporta a la calidad educativa, genera acciones para el cambio e innovacion del proceso de
autoformacion profesional. En sintesis, con la red se espera: un proceso de visibilizacion del trabajo
colectivo, fortalecer los encuentros, sistematizar el proceso, apoyar nuevas experiencias, conformar
comunidad académica y continuar rompiendo el territorio de Suba para trascender las fronteras,
retomando el aula como ciudad y la ciudad como aula. Este proyecto hace parte del Laboratorio

Pedagégico del Idep.

FUENTES: A lo largo del texto se citan los siguientes autores: E. Morin, R. Albarracin, F. Parra,
F.Mires, J. Sanchez, M.E. Rodriguez y L. Bustos, A. Martinez Boom y M.P. Unda Bernal, Latour,
G. Fourez, , A. Magendzo, E. Dabas, F. Callejas, Y. Rodriguez, F. Landinez y G. Vasquez, H.
Maturana, J. Piaget, L.S. Vygotsky, J. Piaget y B. Inhelder, Toulmin, F. Osorio, D. Segura, D.
Gonzalez, M. Posada, E. Hall, C. Jiménez, SED, E. Zuleta y J. Trilla.

CONTENIDOS: Introduccion
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¢;Las voces de una historia o de diversas historias?

. Qué nos convoca? Necesidad de encuentro, de ser reconocido, historias de vida

;Develando To ocuito?

Proceso historico: parte de 1996

La red como la multiplicidad posible

Bitacora de viaje: camino que recorrimos

Aproximaciones conceptuales: 1) Red interdisciplinar: espacio al que tiene acceso todo actor
pedagogico que desee interactuar, enriquecerse y cualificarse dentro del marco de la relactén
escuela-ciudad. 2) Interdisciplinariedad: El conocimiento se construye o elabora desde las
experiencias que el sujeto tenga, en colectivo, en un contexto, ambiente y actividad especificos. 3)
Procesos de organizacion: interaccion entre los sujetos de la Red interdisciplinar que nace de los
encuentros aleatorios; comunicacién permanente que posibilita construir una organizacion;
dinamizacién de las acciones y proceso de cualificacion frente a categorias como conocimiento,
interdisciplinariedad, territorio y sujeto politico; construccién de nuevas formas de pensar la escuela
y transformacién personal de cada sujeto como persona y como profesional. 4) Procesos de
cualificacion: el reconocimiento del otro y de los otros en el encuentro, a partir de la interrelacion,
significa respetar al otro, tomarlo en serio, a fin de interactuar con €l para promover ¢l desarrolio
humano. 5) Elementos de transformacién identificados desde la red: se afecta la escuela, las
practicas pedagdgicas, los estudiantes, el conocimiento, la red misma, la actitud, los ambicntes de
aprendizaje. 6) Qrganicidad: articulacién de la red con los diferentes sujetos pedagdgicos. 7)
Interacciones que posibilita la construccion en red.

METODOLOGIA: La red se desarrolla en cuatro etapas: caracterizacion, experimentacion,
socializacidn y sistematizacién. La caracterizacién se relaciona con la consolidacion del equipo, la
concrecidn y socializacion de la propuesta y la conformacion de grupos dentro de la red. La
experimentacién comprende: encuentros interdisciplinares semanales, encuentros del equipo
coordinador, encuentros disciplinares, talieres de realimentacién, conversatorios, encuentros de
redes intercedes y preencuentro de estudiantes. La socializacion, por su parte, se relaciona con: el
encuentro cientifico de estudiantes, el Simposio Pedagogico de la Localidad de Suba y los
encuentros con el IDEP y otros colectivos. Finalmente, estd la sistematizacién que incluye la
publicacion de la construceidn colectiva realizada.

CONCLUSIONES: “Cada una de las dinamicas propuestas por la red ha contribuido a enriquecer
los conceptos propuestos: 1) En términos de la interdisciplinariedad ha habido un gran aporte desde
el enfoque holistico y sistémico relacionado desde lo natural a lo social, y la concepcion de
diversidad en la unidad desde la lucha de los contrarios. 2) En el concepto de red, aportes desde la
cibernética y las redes como relaciones y flujos de informacion. 3) En el concepto de sujeto politico
y politica piiblica. 4) En la construccién de una nueva vision del mundo que se contempla desde la
concepcion de ser parte de un colectivo desde la individualidad, que nos permita poder abordar los
problemas y solucionarlos”.

“No vemos claro el papel que se da de apoyo a las redes”. “Evidenciamos ademas una
desarticulacion total en proyectos y actividades de nuestras instituciones llevando a ia perdida de
muchos esfuerzos que apuntan en algunos casos a lo mismo pero en direcciones diferentes”.
“Sentimos que el suefio de consolidar una red interinstitucional rompiendo con la estructura de
centro, es mas respetado por las instituciones comunales que las pedagdgicas”.

RECOMENDACIONES: “El imaginario de querer empaquetar, categorizar, homogenizar ias
redes es preocupante. En la construccion de redes se deben asumir riesgos, respetar la diversidad,
arriesgarse a la emergencia, saber que pueden ser muchos o pocos, que las relaciones no son algo
fijo, inmutable, permanente y sujeto a una direccién o a unas obligaciones impuestas desde afuera™
“las situaciones tensionantes vividas permanentemente al interior del equipo™
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No. RESUMEN: 007

AUTOR: Mendivelso, Maria Genoveva; Torres, Carmen Beatriz; Cafién, Luz Stella y otros
TITULO: Hacia un aprendizaje comprensivo de la investigacidn

PUBLICACION: Institucion Educativa Distrital Pablo Neruda (Localidad 9)

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: Octubre de 2004-Octubre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: s.p.

ANEXOS: Contiene 5 anexos, cuatro de elios son mapas conceptuales del proyecto y el altimo un
cuadro que muestra el avance en las competencias investigativas de 1° a 5° en tomo a manejo de
informacién y resolucién de problemas.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacién-Sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo 1dep

NUMERO DE CONTRATO: Contrato 34 de 2004

PALABRAS CLAVES: Juventud-Cultura-Investigacion en la clase-Destrezas basicas-Ensefianza
de la lectura-Escritura

DESCRIPCION: Sistematizacién de experiencia pedagogica que se propone el desarrollo de un
nuevo paradigma para la escuela consistente en la formacién de estudiantes con competencias
investigativas con el enfoque de ensefianza para la comprension. Con esta experiencia, la institucion
se propone cualificar el proceso comprensivo de la lectura y la escritura en los jovenes de la
institucion, a través del abordaje de problematicas reales, la profundizacién e integracion tematica,
con miras a alcanzar procesos de autogestién y cogestién en la comunidad. Es asi como se plantea
generar en los estudiantes de grados 10° y 11° el gusto por la lectura y la escritura, a través de la
elaboracion y presentacion de proyectos de investigacion realizados por cllos. Asi lo establece el
proyecto: “obtener mayores logros en el proceso de ensefianza-aprendizaje y promover a nivel
institucional y local nuevas formas de ver el curriculo orientndolo hacia la bisqueda de una
educacion que responda a los retos actuales, en donde el conocimiento tiene gran preponderancia”.
L experiencia esta incluida dentro del grupo de experiencias del Laboratorio Pedagégico del Idep
porque ha mostrado un impacto importante de la ensciianza para la comprension en toda la
institucién. Actualmente la experiencia tiene tres frentes de trabajo: los estudiantes-investigadores,
los docentes-asesores y el equipo pedagdgico lider del proyecto, cada cual con sus procesos.

FUENTES: Se cita a Hugo Cerda y a Lisardo Garcia, el primero en relacion con la investigacion y
el segundo con la educacion.

CONTENIDOS: 1. Identificacién de la experiencia: donde se exponen los principales datos de
ubicacién y descripcién de la experiencia. 2. Fundamentacién pedagobgica, filoséfica y
epistemologica: Se analiza como la investigacion ha estado dominada por el paradigma positivista
centrado en supuestos que se adhieren mas al tratamiento de problemas de la naturaleza que de lo
estrictamente humano y justifica su adhesién a la investigacion cualitativa. 3. Proceso historico: el
proyecto parte de la descripcién del problema que se remonta a 1999, cuando en una evaluacion
institucional los docentes identificaron “apatia por la lectura y como consecuencia de ello no leen
comprensiva y analiticamente™. En e! cuestionamiento a las practicas pedagogicas se ubicd la falta
de desarrollo de competencias por parte de la institucién y los grados 10° y 11° como la poblacion
prioritaria a atender. Con ¢l tiempo la experiencia ha ganado en proyeccién, conocimiento y
reconocimiento dentro de la institucion y e la localidad.
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METODOLOGIA: La experiencia se centra en los procesos de formacion y capacitacion de los
docentes de la institucién con el fin de mejorar la calidad de las précticas educativas y poder
impactar a los estudiantes en forma mas efectiva. Por tanto, se propuso el desarrollo de las
siguientes actividades: capacitacion a docentes sobre el abordaje de la investigacion,
sistematizacién de la experiencia, validacién de la experiencia en el &mbito pedagogico, difusién de
la experiencia a través de medios impresos y orales.

CONCLUSIONES: La experiencia ha logrado consolidarse a lo largo del tiempo. “El proyecto ha
dado a la institucién una dinamica de trabajo basado esencialmente en el mejoramientote las
relaciones maestro-estudiante, en la formacion de valores y en el deseo por investigar a partir de su
realidad cotidiana y su historia personal”. El proyecto ha afectado, como lo especifican las
“variables de transformacion” (solicitadas por el Idep), el proyecto educativo institucional, las
competencias investigativas, las practicas pedagdgicas, la evaluacion escolar, el desarrollo humano.

RECOMENDACIONES: La misma experiencia se propone continuar en la siguiente linea de
trabajo: 1) revisar el curriculo y afectarlo con el proceso de competencias investigativas; 2) publicar
un texto sobre el imaginario de las competencias investigativas; 3) sistematizacion de las sesiones
de capacitacién; 4) publicacién de un periddico; 5) desarrollo de conversatorios pedagogicos y de
un seminario de produccion escrita; 6) sistematizacion y socializacion de hallazgos encontrados en
cada una de las 80 experiencias generadas en el proceso.

ELABORO: Marina Camargo Abelio
FECHA: Enero 11 de 2006
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No. RESUMEN: 008

AUTOR: Quifiénez, Fanny Milena; Quifidnez, Ruby; Grueso, Arturo; Cajiao, Esperanza; Montaiio,
Martha; Torres, Adiela, Bohérquez, Juan Carlos; Ramirez, Jelson; Garcia, Jazmina; Regjifo, Maria
de Jesis, Riascos, Leticia; Valderrama, Juan Manuel; Riascos, Aida; Ararat, Carmen; Rojas,
Magoris y Gutiérrez, Elsa

TITULO: Red de maestros etnoeducadores Los Hilos de Ananse

PUBLICACION: IED Class, IED Anibal Fernandez de Soto, INEM Kennedy, IED Chuniza, IED
San Francisco, IED Carlos Arango Vélez, IED La Aurora, 1IED Provincia de Québec, IED Puerta al
Llano y Cedid Simén Bolivar

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 13 de Junio de 2004-Octubre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: 86p.

ANEXOS: Contienen la produccion de maestros y estudiantes. Son 1) Reflexion sobre algunas
religiones de origen afro, 2) Trabajo de intercambio de instituciones en Maloka, 3) La historia de
vida y uso de la fotografia como fuente oral, 4) Diagnostico del racismo y la diversidad étnica desde
los nifios y nifas, 5) segunda actividad. Ademas se incluyen: Talleres, fotos, dibujos y escritos
nifios.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final. Ademas se revisaron: propuesta, fichas FIDES de Idep e
informes de avance.

TIPO DE PROYECTO: Innovacion sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 35 de 2004

PALABRAS CLAVES: Educacion multicultural-Docentes-Relaciones entre pares-Asociaciones de
docentes-Democracia

DESCRIPCION: Experiencia que se propone consolidar una red de maestros en torno a la catedra
de estudios afrocolombianos a la que se conecten estudiantes, padres de familia y comunidad. Uno
de los grandes retos de la red es aportar mecanismos, herramientas y propuestas para la eliminacion
del racismo y toda clase de discriminacién en los centros educativos. En esta medida propicia
espacios de formacién e investigacién sobre la cultura afrocolombiana, desarrolla proyectos de aula
y trabajos de campo que fomenten el conocimiento y valoracion de la diversidad cultural y fortalece
la identidad étnica, cultural y de género entre estudiantes, docentes, directivos docentes y padres e
familia, en toro a la catedra de estudios afrocolombianos. El proyecto se inicia en el 2000 con la
implementacion de la catedra de estudios afrocolombianos en el 4rea de Ciencias Sociales en una de
las instituciones educativas del proyecto. Sus excelentes resultados hacen que la experiencia se
extienda a otras instituciones educativas y en el 2003 se conforma un grupo de estudio para pensar,
construir, proponer y desarrollar formas de trabajo con los estudiantes que despierten sus talentos,
destrezas, suefios y aspiraciones mediante la comprension critica del entorno, la transformacion de
1a escuela, el mejoramiento de la convivencia y la promocion y defensa de los derechos humanos en
pro de una apropiada interpretacion de la cultura. La experiencia permite pensar en una nueva
escuela con un nuevo maestro que atiende y reconoce la diversidad, en particular a los nifios que el
sistema educativo hmogenizante pone en desventaja con relacion a los otros. Participan en la
experiencia diez instituciones educativas distritales: Class, INEM de Kennedy y Carlos Arango
Vélez de ia Localidad 8; Chuniza, La Aurora, Provincia de Québec y Puerta al Llano de la
Localidad 5; Anibal Fernandez de Soto de la Localidad 4; San Francisco y Cedid Simén Bolivar de
la Localidad 19. La experiencia forma parte del Laboratorio Pedagogico del Idep cn el drea de
poblaciones diversas.
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FUENTES: A lo largo del texto se citan las palabras de un nifio afrocolombiano, Legado Robado
publicacion de Falu Foundation Press del 2001, un proverbio africano v dos articulos, uno de
Miguel Angel Dubalde titulado El frabajo en red y otro de Verdnica Edwards y Gonzalo Tapia
titulado Redes en la sociedad civil: propuestas para su potenciacion.

CONTENIDOS: El informe se inicia con una sintesis que contiene las instituciones participantes
(10), los integrantes del equipo coordinador y la linea tematica con la que se identifica. Enseguida
se presenta:

una introduccion

los antecedentes de la experiencia que se remontan a las mingas cuyo sentido se transfiere a
“la idea de mejorar la practica docente y el compromiso con el proyecto social ¢ histérico
de los pueblos trazado por los mayores” (p.7)

la justificacion en términos del compromiso ético del etnoeducador con la cultura, la
definicion y caracterizacion de la red, los objetivos entre los que se cuenta la poblacién que
busca atender

el qué y el como orientado a mostrar los contenidos y metodologias que posibilitan que el
saber ancestral afrocolombiano ingrese a la escuela bogotana

los logros alcanzados

posibles categorias de analisis: culturas particulares y culturas globales, el maestro
etnoeducador como sujeto de saber, resistencia cultural, relacion nifios mestizos-maestra
afro, relacion nifios mestizos y afros, jcoémo se enseifa?, relacién, cultura e identidades,
construccion de la identidad, relacién con la escuela, relacion maestra-escuela-practica
pedagdgica, relacién nifios y maestra de 1a red de Ananse, en relacion a los nifios mestizos y
afros, divorcio entre el conocimiento académico y el conocimiento ancestral, pedagogias
ancestrales, reconocimiento de la historia afro, historias de vida de los estudiantes,
relaciones interétnicas, metodologias reconocidas por la academia y las que proponen las
maestras afros

dificultades: falta de compromiso en algunos estudiantes, dificultad en la aprehension del
conocimiento, indisciplina de los cursos, nimero de estudiantes e intensidad horaria, exceso
de actividades en la institucion y falta de comunicacion entre estamentos

metodologia en ¢l aula

estado actual de la experiencia: en cuanto a trabajo en clases, sobre los docentes, categorias
tedricas en la red de etnoeducadores: hilo de pedagogia escuela, hilos de multiculturalidad,
interculturalidad y etnoeducacion, hilos de inclusion y exclusién, hilos de cimarronismo,
hilos de munitd

contexto de la etnoeducacion afrocolombiana cuyo contenido es el siguiente: comunidades
afrocolombianas; cosificacion, exierminio, negacion, asimilacién e integracion; la
etnoeducacion una conquista de los afrocolombianos, los maestros afrocolombianos
reinventando su propio futuro, el paradigma de la interculturalidad para los
afrocolombianos

ideologia politica del racismo: estrategias para excluir a los afrocolombianos, el racismo en
la escuela, formas y matices de la invisibilidad en la escuela, referencias legales

diversidad étnica y cultural afrocolombiana: construccién de representaciones como forma
de dominacion

construccion de familia extensa: papel del docente, maestras etnoeducadoras, desde la red
de Ananse, cémo debe ser la docencia que promocione la familia extensa

logros y cambios significativos y resultados obtenidos por la red, prospectiva de la red,
variables de transformacion, obsticulos para desarrollar Ia experiencia.
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METODOLOGIA: La experiencia se propuso en cuatro etapas. La primera de capacitacion en
investigacién y formacion en cultura afrocolombiana asi como la formulacién de lineas de
investigacion y el disefio de herramientas. En la segunda ctapa se¢ trabaja la investigacion en cada
institucién sobre el estado de la cultura afrocolombiana para determinar lo que existe y lo que debe
reforzarse. Ademds, busca socializar los hallazgos para encontrar alternativas de accion que
respondan a las problematicas identificadas. La tercera etapa intenta ejecutar las alternativas
formuladas en la segunda etapa, esto es, proyectos de aula y encuentro de lideres estudiantiles en
derechos humanos y la citedra de estudios afrocolombianos. La (ltima etapa consiste en la
sistematizacion del proceso desarrollado con el fin de generar ia continuidad del trabajo. Por otra
parte, la metodologia en el aula se expresa asi: “debe tener por principio una carga de afectividad,
solidaridad, cl concepto de familia extensa, compromiso y en ese sentido hemos propuesto como
metodologia concreta en el aula una serie de maneras ancestrales de ensefiar y aprender, de
compartir y de participar” (p.33). Este apartado de metodologia en el aula contiene: la mano
cambiada, el trabajo en tonga, procedimiento para la realizacion del trabajo en red para el trabajo de
aula, existe un griot afrocolonmbiano en esta red, indicadores, eventos, indicadores de aula, como
funcionamos, como vamos sistematizando la informacién, cada aula de clase es un palenque
cultural, quiénes habitaban los palenques y cursos beneficiarios del proyecto de aula.

CONCLUSIONES: La experiencia ha avanzado en la institucionalizacién del componente
afrocolombiano en la practica escolar y pedagogica de las instituciones donde se encuentran los
investigadores del proyecto. Como se afirma en €l documento: “Trabajar estos hilos me ha
permitido poner en esdcenario otras maneras y otros conocimientos y saberes que se han querido
callar por una cultura dominante interesada en que la voz de los ausentes no s¢ escuche, también me
han permitido recuperar la memoria colectiva de los pueblos, dejar que los estudiantes sean sujeto
de la accion educativa que narren y presenten esa historia viva que circunda a la comunidad y que
sirve para enriquecer las practicas pedagogicas haciéndolas creativas y abriendo el horizonte mental
de los jovenes para hacer otras lecturas del mundo” (pp.23-24). En la voz de los nifios y la maestra
se evidencia el compromiso con el pasado y la transformacion social. “Al consejo académico le
permitié que incluyera el proyecto ¢ igualmente se institucionaliza ¢l dia de la Afrocolombianidad
en el cronograma general y se realizara una actividad general que integrara las cuatro sedes en cada
una de sus jornadas...” (p.25). Con los demdis maestros se ha ganado un respeto y reconocimiento
por el trabajo desarrollado con la Cétedra de Estudios Afrocolombianos. Como maestra los logros
se relacionan con: acercamiento a los nifios, reafirmacion como maestra afro, reconocimiento del
saber y ensefianzas de los padres, avance en pedagogia y estrategias metodoldgicas para realizar un
trabajo de aula placentero. Finalmente puede afirmarse que por medio del conocimiento de la
cultura afro los estudiantes logran bajar sus niveles de agresividad, intolerancia por lo diferente ¢
igualmente bajan los niveles de discriminacién y racismo en la escuela.

RECOMENDACIONES: La red se propone continuar, proponer y sustentar una pedagogia la
mano cambiada asi como argumentar el trabajo en tonga, minga. Requieren para su avance el apoyo
tedrico de redes nacionales e internacionales. Necesitan fortalecerse, avanzar en ¢l apoyo teorico,
escribir y difundir la experiencia. Quieren formar parte de la Expedicion Pedagogica Nacional y
participar en el encuentro de investigadores afros a celebrase en Brasil.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 11 de 2006
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No. RESUMEN: (009

AUTOR: Fajardo Camacho, Dora Nelly; Pastrana Armirola, Luz Helena; Rodriguez Veja, Beatriz;
Berdugo Montilla, Nelcy; Garzon Gonzalez, Esperanza y Pinzén Mateus, Oscar

TITULOQ: El fortalecimiento a la articulacién curricular y el proceso de evaluacién de la Escuela
Normal Superior Distrital Maria Montessori. Aplicacién de la experiencia pedagogica y la
implementacion de laboratorio pedagégico

PUBLICACION: Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INIC10-TERMINACION: Octubre 22 de 2004-2005

NUMERO DE PAGINAS: 51p.

ANEXOS: En el primero se incluye la propuesta de acompafiamiento de la Universidad Pedagogica
Nacional a la Escuela Normal; en el segundo se incluye el informe preliminar de asesoria para la
integracion curricular; en el tercero se presenta el Boletin Semanal No. 33. En el cuarto se encuentra
un inventario de documentos producidos en la Normal desde 1999. En el quinto se incluye la ficha
descriptiva del documento Autoevaluacién institucional Capitulo la investigacién en la Escuela
Normal Maria Montessori. En el sexto anexo se encuentra una matriz descriptiva sobre qué es
investigacion, cdmo se investiga y quiénes investigan. Finalmente se incluye un ejemplar del
periodico Expresiones Montessorianas, Volumen 1, Septiembre de 2005.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final (versién preliminar)

TIPO DE PROYECTO: Innovacion-sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 43 de 2004

PALABRAS CLAVES: Elaboracion del plan de estudios-Escuelas normales-Formacion de
docentes-Evaluacion operacional-Proyectos de investigacion

DESCRIPCION: Informe final de proyecto de innovacion. “El propésito de la experiencia con
criterio investigativo ha sido proponer algunos conceptos que fortalezcan la articulacién curricular,
recogiendo lo que circula en el desarrollo de las acciones escolares, identificando las diversas
miradas de los grupos de discusién y experiencias cualitativas que se desarrollan en la Escuela
Normal Superior Distrital Maria Montessori en el marco del proyecto comun. Esta experiencia
recoge la intencionalidad del plan de mejoramiento cuyo objetivo es la reformulacién del PEIL la
definicion de la propuesta pedagégica coherente con la naturaleza de la Normal, la reelaboracion del
plan de estudios, la presentacion de propuestas de investigacion y la clarificacién de criterios para
establecer convenio con las universidades y otras instituciones afines al fortalecimiento de la
Escuela Normal como formadora de maestros” (p.2). Esta experiencia se desarrolla en el marco del
proyecto misional del Idep: Laboratorio pedagégico.

FUENTES: Michel Lobrot, Fernand Oury, Jacques Ardoino, sobre pedagogia, Carlos Augusto
Hernandez sobre investigacién formativa; Gasking y Jackson, Ralil Meléndez con referencia a
Wittgenstein;

CONTENIDOS: Se estructura en cuatro partes. “La primera sitGa la fundamentacion tedrica y
metodolégica de la experiencia” (p.2). Se propone en este apartado un marco de sentido y un marco
conceptual para el proyecto que incluye el desarrollo de los siguientes constructos: la autogestion y
el problema de la institucionalidad, conocimiento, pensamiento y aprendizaje, problematizacién del
concepto de ensefianza, el problema de la investigacion formativa y la integralidad de la propuesta
pedagdgica. “La segunda parte, se ocupa de la descripeion argumentada de la experiencia y de sus
implicaciones para una fundamentacién y transformacion de algunas practicas pedagégicas en el
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aula” (p.2). El punto central de esta parte es la reflexién y produccion que ia Normal ha hecho en
los ultimos cinco afios, a propésito de la acreditacién de alta calidad. “La tercera, sefiala algunos
resultados que hasta la fecha se han podido evidenciar” (p.2). “Finalmente, en la cuarta parte se
presenta la proyeccion de la experiencia a la que hemos llamado ‘pensar la ENSDMM de otra
manera: la importancia de buscar la salida por una puerta que no existe’. Esta metifora desafia las
maneras de actuar y pensar de los sujetos montessorianos, por tanto el rol que se requiere en el
maestro y maestra de la escuela, quien es el de disefiador de experiencias, animador cultural,
mediador del conocimiento, constructor de intersubjetividades pero, fundamentalmente, quien debe
asumir una actitud de dar la vuelta y buscar otros caminos para abordar los problemas™ p. 2 y 3).

METODOLOGIA: Las actividades especificas para el desarrollo del proyecto fueron: 1)
Sensibilizacion para motivar la participacién y mantener ¢l interés de los profesores en el proyecto.
2) Trabajo de colectivo de docentes que implicé la discusion disciplinar en el seno de las areas
(artes, educacién fisica, ciencias naturales, humanidades, pedagogia, ciencias sociales y
matematicas) asi como en primaria.

CONCLUSIONES: 1) Reconocimiento del PEl y con él de la visién y mision de la Escuela
Normal. 2) Establecimiento de la naturaleza de la institucién. 3) Reconocimiento del lugar de la
pedagogia en el curriculo. 4) Ubicacion de Ia investigacién como segundo eje articulador de los
campos de saber. 5) Adhesi6n a lo ético, tercer eje transversal de la formacién. 6) Lo estético como
cuarto eje que condensa la percepcion, la sensibilidad y la expresion. 7) Discusion sobre el sentido
de lo humano, las competencias, el discurso pedagdgico, la practica pedagégica, la relacién
educativa, los sujetos dentro de los contextos especificos y la recuperacion de la voz del maestro. 8}
Formulacién de proyectos pedagégicos y de investigacion en cada una de las areas. 9) Informacion
permanente a la comunidad sobre el proyecto mediante el Boletin. 10) Organizacién del grupo RIP
para establecer politicas y criterios de investigacion en la Normal.

RECOMENDACIONES: 1) Mantener convenios con las Universidades ¢ Institutos de
Investigacién que la apoyen en la finalidad de formar maestros para la infancia en el marco de su
fortalecimiento y del establecimiento de un lugar propio para ella. 2) Precisar los conceptos
fundamentales para establecer la red conceptuzl y de trabajo desde el preescolar hasta el ciclo
complementario. 3) Contar con tiempo para que el maestro pueda desarrollar su rol como disefiador
de experiencias, animador cultural, mediador del conocimiento y constructor de intersubjetividades.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 11 de 2006
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No. RESUMEN: 010

AUTOR: Rozzo, Maruja, Rojas, Dense; Gonzilez, José Israel; Pardo, Olga; Luna, Adelpina;
Patricio, Orlando y Ramirez Marta.

TITULO: Innovacién, curriculo, conflicto y participacion

PUBLICACION: Institucion Educativa Distrital Nuevo Horizonte (Localidad 1-Usaquén)
CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE:

FECHA INICIO-TERMINACION: 13 de octubre de 2004-2005

NUMERO DE PAGINAS: 159

ANEXOS: 1 {Un ejemplo de relato).

TIPO DE DOCUMENTO: Propuesta, primero y segundo informe de avance e informe final
TIPO DE PROYECTO: Innovacion-sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo del Idep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 23 de 2004

PALABRAS CLAVES: Formacion docente-Modelo pedagogico-Comunidad  académica-
Curriculo-Plan de estudios-Conflicto-Participacion

DESCRIPCION: Experiencia de construcciéon colectiva que pretende proyectar un modelo
pedagégico basado en las pedagogias criticas de tal manera que responda a las problematicas y
expectativas de la comunidad educativa. Entre los antecedentes la institucidn cuenta con un trabajo
de seis afios haciendo innovacién lo que les ha permitido avances en los procesos de reflexion,
participacién y construccion colectiva, reconocimiento del contexto educativo, continuo
cuestionamiento sobre ¢l quehacer pedagégico y la realidad social y emergencia de pistas para la
elaboracion del modelo pedagdgico que ahora se proponen. Las propuestas pedagogicas resultantes
se plantean con la intencién de transformar el plan de estudios. Participan 41 instituciones
educativas de 11 de las 20 localidades del Distrito Capital. En este sentido, los procesos existentes
en las distintas sedes se articulan a un proyecto que responda a los planteamientos de la institucion
educativa ya fusionada. En forma metaférica se fundamentan criterios y principios sobre el modelo
critico social, o sea referentes tedricos que sustentan la construccion del modelo pedagogico. Es una
experiencia dei laboratorio pedagogico en la tematica pedagogia, escuela y culturas juveniles.

FUENTES: En el segundo informe de avance se citan pedagogos criticos como Meter McLaren,
Carr y Kemmis y Basil Bemnstein, ademas de pedagogos e investigadores colombianos entre los que
sobresalen Eloisa Vasco, Alberto Martinez Boom, German Marifio y Lola Cendales, José Gregorio
Rodriguez y extranjeros como Elsie Rockwell y Abraham Megendzo. Otros pedagogos que se citan
son: J.Dewey. Adicionalmente aparecen C.Geertz, antropdlogo, J.Hallak sobre politica educativa.
KTomasevski sobre la educacién como derecho, M.B.Jesis y O.Rinc6én sobre comunicacién y
E.Galeano sobre violencia. Por ultimo se mencionan textos de los autores de la experiencia y se
incluye una bibliografia de aproximadamente 130 titulos.

CONTENIDOS: “El texto comienza con el relato de la historia de la institucion, recopilada por una
maestra cofundadora del colegio; continlia con un cuento elaborado por uno de los sistematizadores
en el transcurso de la investigacion; enseguida se halla el ensayo: La innovacion, una semilla en la
huerta escolar, donde se resalta esta dimensién en cada una de las siete experiencias; a renglon
seguido, se consigna la reflexién acerca del curriculo, intitulada: El curriculo en el fogén, escrito
que se adentra en el estudio y analisis de todo aquello que sucede en el aula, en los baiios, en el
recreo, con los maestros, directivos, padres de familia y por supuesto, con las politicas educativas
en una realidad compleja social, econémica y culturalmente. Se articula a Jos capitulos
referenciados, un sugestivo estudio del conflicto. La escuela: exuberamte complejidad de
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interacciones humanas es el titulo de la obra, en la cual se destaca una tipologizacion de la tematica,
con base en la cotidianidad escolar, a través de la metifora de los muros y el jardin. Viene a
completar la reflexion colectiva, el aporte sobre un tema esquivo en la sociedad y en la escuela: /a
participacion. Las autoras de este nucleo conceptual bucean en la tematica apoyandose en el simil
del mar, la embarcacion y los navegantes. El resultado de este proceso de investigacion contleva a
la concrecién de una propuesta curricular discutible e inacabada para la institucion en particular, y
para los colegios que quieran inscribirse en la accion educativa desde las pedagogias criticas
potenciando los derechos humanos Seminarios realizados en las distintas sedes™ (p. 4 y 5).

METODOLOGIA: Se reconoce como un “trabajo arqueoldgico, en et cual los maestros y maestras
de Nuevo Horizonte comenzamos a mostrar conciencia pablica acerca del valor social, politica y
cultural de la practica pedagodgica...” (p.5). El trabajo se centra en los siguientes aspectos:
organizacién por grupos o colectivos y cada colectivo tiene propuestas concretas que se desarrollan
y discuten en sesiones plenarias. Actividades comunes para todas las instituciones educativas,
actividades interdisciplinarias y por areas obligatorias y fundamentales. Se propone cuatro tipo de
actividades: las de profundizacién consistentes en acercarse a experiencias y conocimientos de
instituciones e investigadores y valorar su posibilidad de aporte al proyecto; las reconstruccion
colectiva referidas a poner en circulacion las propuestas de los docentes mediante el debate para
proponer los contenidos y formas organizativas y administrativas del curriculo como condiciones
para la adopcion del modelo; las actividades de reflexién tratan de la replicabilidad, ejecucién y
evaluacion de las nuevas formas de organizacion resultantes; y las actividades de sistematizacion
que incluyen el proceso escritural de lo realizado asi como la socializacion de los hallazgos. “la
metodologia fue una propuesta que si bien tuvo un disefio preliminar, se fue construyendo a partir
de las caracteristicas y las condiciones propias del trabajo de los maestros, las tematicas de interés y
los objetivos de la sistematizacion™ (p.138).

CONCLUSIONES: “La comprension del proceso no puede darse desde el comienzo, pues es algo
que se va construyendo; por eso teniendo como punto de partida los objetivos y el diseiio inicial, se
hizo una reconstruccién analitica de todo el proceso; el sentido de cada espacio y de cada uno de los
encuentros, los procedimientos, los cambios y la razon de los mismos, las inconsistencias y los
vacios. Reconstruir el proceso fue un ejercicio de metacognicion que permitio aprehender y
aprender el proceso vivido. La ultima fase de la sistematizacion correspondi6 a la elaboraci6n del
docurnento final y a la edicion y publicacion de los resuitados” (p.140 y 141).

“La sistematizacién fue un reto tanto para los maestros como para la institucion; pues no era facil
compaginar la dinimica cotidiana y los requerimientos institucionales (normas, reglamentos), con la
dinamica propia de una investigacion participativa, cuando la investigacién no forma parte de la
cultura institucional” (p.140}.

“La sistematizaci6n fue la posibilidad de encontrarse en los saberes y en los afectos; en la lectura y
en la escritura, en el andlisis y la argumentacion, en la conversacion informal, en el humor y la
ironia, la sistematizacion de un trabajo colectivo que permitié generar saberes para transformar la
préctica e integrar formacion investigativa e innovacién” (p.140).

RECOMENDACIONES: No incluye.

ELABORO: Marina Camargo Abelio
FECHA: Encrc 14 de 2006
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No. RESUMEN: 011

AUTOR: Panqueva Cifuentes, Jairzinho Francisco; Neuta Tunjo, José Reinel; Caro, Patricia;
Peralta, Blanca Maria; Ortiz, Lesly Julia, Riascos, Harold; Bermidez, Edwin; Rojas Losada,
Fernando; Neuta Cobos, Gloria janeth; Alosnso, Rosario; Chignasuque Neuta, Beatriz; Galeano
Neuta, Oswaldo; Chigusasuque, Cecilia; Melo Neuta, Oscar; Gordillo, Julio; Reyes, Elmer Enrique
y Méndez Torres, Georgina

TITULO: REOWAYABTYBA: El "otro’ lado de Bogota: experiencia glocal de reconstruccion
étnica en la comunidad indigena muisca de Bosa, desde sus memorias y cotidianidad.
PUBLICACION: Fundacién Universitaria Los Libertadores, IED San Bernardino y Cabildo
Muisca de Bosa

CIUDAD: Bogoti

UNIDAD PATROCINANTE: ldep

FECHA INICIO-TERMINACION: 13 de octubre de 2004-Noviembre 21 de 2005

NUMERQ DE PAGINAS: 5p.

ANEXOS: Un CD con fotos de las distintas actividades desarrolladas en la experiencia y un
documento que incluye la ficha FIDES del Idep y el soporte del informe final “RORA™ (212
paginas): caracterizacion, fundamentacion tedrica, metodologia indicadores cualitativos, difusién de
la propuesta en el IED San Bernardino (talleres, estaciones pedagogicas, SEINIISUCA), historias
de vida, evaluacioén de procesos, socializacién de resultados, bibliografia y anexos.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final y CD. Ademéas se revisaron la propuesta y primer
informe de avance

TIPO DE PROYECTO: Innovacion-sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Archivo idep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 22 de 2004

PALABRAS CLAVES: Multiculturalismo-Ensefianza-Plan de estudios-Educacién estética-
Ciudadania-Docentes-Formacion de docentes en servicio-Asociaciones de docentes

DESCRIPCION: La experiencia se propone una educacion para la interculturatidad que incluye no
s6lo a las poblaciones étnicas sino todas las personas de las instituciones involucradas. En esta
medida intenta promover la cultura y la pedagogia muisca mediante talleres de formacién asi como
investigar y formar en las pricticas culturales de las comunidades indigenas. Reconoce que en
Bogota no hay diversidad sino diversidades desde donde se asume la construccién de discursos
pedagogicos. Como las aulas son diversas, es necesario atenderlas con opciones de aprendizaje
diverso. Los maestros participantes en la experiencia conformaron cinco grupos de trabajo
recopilacion de historias de vida, fotografias, observacién de actividades agricoias, artesanales,
musica, danzas, pintura. Participan Colegio, Cabildo Kalwa, Yarak, Consejo Local de Cultura —
Cadel-, IED San Bernardino (localidad 7-Bosa). Convoca la atencion sobre el componente artistico,
basicamente el trabajo en danza y musica, y el cultural (artesanias, historia oral, medicina
tradicional, gastronomia y lenguaje visual). Para la comunidad la fortaleza actual es la vinculacion
de jévenes a labores de recoleccién de historia oral y saberes en medicina tradicional, artesanias y
comidas tradicionales. Se inscribe en el proyecto misional del 1dep laboratorio Pedagégico en la
linea temética Pedagogia y poblaciones diversas.

FUENTES: J.Saenz Obregén sobre pedagogizacion de la ciudad, W.Kimlicka, B.Souza dos Santos,
Ch.Gros, G.Sartori, M.Hopenhayn, M.B Jesiis, E.Galeano

CONTENIDOS: En ¢l informe final se afirma que la experiencia es una semilla (RORA en lengua
indigena) curricular que refleja el proceso de educacion para la interculturalidad. Esa semilla se
representa en un gran circulo que representa esfera, el cosmos y la persona, el individuo, ¢l ser
humano en una unidad integral. Con ella se “recrea una pintura muisca que describe circulos
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concéntricos escalados, ovalos irregulares, triangulos, lineas quebradas, paralelas, onduladas,
cuadrados escalados, espirales, puntos secuenciales y pictogramas. La estructura del cuadro es
basada en la cosmovisién de la tierra y el universo empleada por el pueblo muisca en su vida
cotidiana y se representa a través de figuras geométricas de su arte cerdmico plasmado hace mas de
4 mil afios antes del presente” (p.2). Intentaron en el proceso construir discursos pedagogicos sobre
las diversidades descubriendo las huellas del pasado y aprendiendo a estar en el territorio habitado
ancestralmente por ellos. Con ayuda de la misica han logrado generar procesos de aprendizaje en
los nifios basados en el cuerpo —la danza- y el uso de los instrumentos musicales de las culturas
andinas. Se habla de la pedagogia de la descripcitn corporal para sefialar que desde la cotidianidad
los lenguajes corporales afiejos les “han marcado el paso™, esto es siguiendo ¢l paso de las sefioras
mayores. Si bien al principio se referian al lenguaje glocal, al finalizar esta etapa de la experiencia
hablan de lenguajes corporales de los andes, que han sido recuperados mediante la pedagogia de la
revision histérica no sélo documental sino de los pictogramas que han empezado a explorar y
comprender las claves del territorio, los ritos, las costumbres. “Derivado de estos conocimientos,
hemos tratado de reproducir, reinterpretar y crear a partir de estos lenguajes, mediante practicas
“artesanales” (p.4). A proposito se enuncia la pedagogia de las confluencias como un hallazgo de
los estudiantes referidos a las maneras que encontraron de recorrer ¢l territorio con los saberes a
disposicion y los que ellos construyeron. Asi lograron también elaborar productos culturales
(basados en hilar, tejer y anudar hilos, lanas y sedas, modelar arcilla y demas productos que
incluyen el disefio de programas de computaci6n especializados cuyos modelos son plasmados en
telas, papeles, lienzos, impresoras, formatos y “en la piel y el alma” (p.5). Finalmente, se acercaron
a la medicina tradicional mediante Ia pedagogia de las memorias cotidianas que permitié aprovechar
la transmision de cultura de unas generaciones a otras y comprender la importancia de la tierra y de
lo que ella produce y cada uno puede dar: alimentos, bebidas, conocimientos, saberes.

METODOLOGIA: La experiencia de plantea cuatro ejes centrales: investigacién, formacion,
publicacién y difusién, componentes que atraviesan los procesos artisticos y culturales locales,
dando pasos a iniciativas populares, tradicionales, étnicas, escénicas, comunicativas, lidicas y todas
las que impliquen la participacién de organizaciones y personas especialistas en temas culturales,
educativos, étnicos, donde inicialmente se plantee el fortalecimiento de la identidad bosuna,
reconocida en su ancestralidad chibcha y en la existencia actual de indigenas muiscas. El
componente investigacion disefia y aplica una metodologia que recoge los testimonios de la
tradicidn oral de ancianos indigenas y otras personas de la comunidad muisca, revisa y valida el
estado de los procesos de investigacion realizados por el Cabildo, ejercicio que se apoyz en la
recoleccion y analisis de informacion y datos documentales conservados aan por los pobladores
muiscas. El componente formacion se dirige al desarrollo de talleres (7) permanentes de formacion
en cultura muisca, disefiados con la participacién activa de personas expertas en el campo tematico
sobre gastronomia, artesania, danzas rituales, misica ritual, medicina tradicional, mitos y leyendas,
lengua y lenguaje visual. En cuanto al componente publicacion se editard un video, infografias
didacticas (2500), memorias del proyecto (50 copias), un CD interactivo sobre la experiencia y ¢l
montaje de un foto-museo itinerante. En el componente divulgacion se propone la realizacién de
una muestra dondc se lanzaran las memorias y las infografias didacticas y se programaran las
muestras finales de los talleres. Recorridos culturales por €l territorio. Talleres

CONCLUSIONES: “Fruto de este itinerario de fuerza, pero también de pausa, de alientos y
desalientos” (p.5) son los productos de a experiencia: talleres, seinijsucas (rito que ayudd a recorrer
chaquifianes), asambleas de la comunidad y reuniones de grupos de trabajo. La experiencia logra
construit tres discursos pedagégicos: 1) el de la descripeion, el de revision histérica y el de las
confluencias. Mediante la pedagogia de la descripcion descifran las huellas del pasado presentes en
el paisaje, en los objetos, en las personas y se comunican con ellas para aprender a habitar el
territorio: 2) el de la revisién histérica posibilita recrearlas mediante diferentes lenguajes los ritos,
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las costumbres, el paisaje y la tierra elementos que dan vida a la comunidad; 3) el de las
confluencias reconstruye en ¢] presente la relacién con el ancestros, de tal manera que ¢l saber y la
vivencia se actualizan en las realidades presentes de los nifios y maestros.

RECOMENDACIONES: Implementacion de una catedra muisca como eje transversal a las dreas
formales de la institucién, a través de la participacion de comuneros como sabedores que entran en
la escuela para dar a conocer la historia del territorio donde estd el colegio. Proyeccion de
actividades artesanales, musicales, dancisticas, de medicina tradicional y gastronomia como
posibilidades para impulsar proyectos de gestion empresarial dado el énfasis de la institucion
educativa.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 14 de 2006
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No. RESUMEN: 012

AUTOR: Gonzalez, Angela; Yate, Edith; Moreno, Nubia; Rivera, Diana; Joya, David; Montes,
Deisy, Ospina, Adriana; Bolivar, Claudia 'y Landinez, Fanny

TITULO: La investigacion pedagdgica como area del conocimiento: una alternativa de formacion
para estudiantes y maestros

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital La Belleza Los Libertadores

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 13 de octubre de 2004-21 de diciembre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: 166

ANEXOS: Uno de los capitulos incluye 4 anexos (1. Diez guias para alcanzar el éxito, 2. Louis
Leakey, 3. Gabriel Garcia Marquez y 4. Manuel Elkin Patarroyo)

TIPO DE DOCUMENTOQ: Propuestas, primero, segundo y tercer informes de avance e informe
final.

TIPO DE PROYECTO: Investigacion en el aula

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 33 de 2004

PALABRAS CLAVES: Investigacion en la clase-Métodos de ensefianza-Aulas-Calidad de la
educacion-Plan de estudios-Formacién de docentes

DESCRIPCION: Experiencia que pretende formar a estudiantes y docentes en investigacién
pedagdgica y plasmarla en proyectos de aula. Concibe la investigacion como un gjercicio
permanente de reflexién y critica tedrica y practica para implementar alternativas que signifiquen
cambios o transformaciones en el aula y en la institucién asi como mejoramiento del proceso
educativo. Considera que de esta manera los actores educativos construirAn conocimiento
significativo. El trabajo por proyectos en la institucion ha sido la respuesta a la preocupacién
permanente por la formacién en investigacion de docentes y estudiantes. Los elementos que
contiene el trabajo por proyectos son: origen, intencionalidad, objeto de conocimiento, fuentes de
conocimiento, formas de trabajo y vivencias de conocimiento. Los proyectos se mueven en tres
grandes ambitos: tematicas, preguntas o problemas y asignaturas. Cada uno de ellos tiene la
concepeion de escuela, conocimiento, curriculo y estudiante que cada docente porta y con ¢l que
procede cuando esta en el aula. La realizacién de proyectos de aula, ademds de satisfacer las
necesidades y expectativas de maestros y esudiantes, apoya el didlogo abierto y constante entre los
mismos, en un proceso en el que las inquietudes de un grupo contribuyen directamente al
mejoramiento de la experiencia investigativa y el aprendizaje del otro.

FUENTES: A lo largo del texto se citan: A lo largo del texto se citan: J.Martin Barbero, F.Cajiao,
1.C.Pergolis y F.Zambrano todos sobre la relacién cidad-escuela~ciudad; E.Bonilia y P.Rodriguez,
JF.Ocampo, Ben Dov, G. Fourez, P.Guidoni, M.Arca, P.Mazzoli, D.Segura, E.Glaserfeld,
H.Maturana, J.Elliot, J.F.Serrato, J.C.Orozco. R.Parra, JF.Amaya Serrato, A.Salazar,
G.Castellanos, C.M.Garcia, W.Carr y S.Kemmis, 1.Juarez y P.Franco.. En la bibliografia aparecen
titulos de los siguientes autores: J.de J.Bazan Levy (2001); A.Bemal , M.Leén y S.Martinez (s.f.);
A.Betancourt y otros (2004); J.Bruner (1988); P.Cafial de Leon (1999); J.E.Ra,irez (s.f);
E.Rockwell y R.Mercado (1993); D.Segura (1992 y 1999);, D.Segura, A.Motlina, A.Velasco,
G.Hernandez, F.Arcos, R.Leuro t R.Pedreros (1995); F.Tonucci (1993 y 2003); V.Edwards (1985);
M.Ventura (s.f.).

CONTENIDOS: El informe intenta dar cuenta del proceso continuo de formacion y transformacion
en la escuela donde el proceso escritural toma un lugar privilegiado al considerarlo “fuente que
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devela el pensamiento y la accion de los docentes y que a su vez se constituye en ¢l punto central
que permite identificar los vacios en la formacién docente” (p.11). El informe tal y como se
presenta en su version final estd estructurado en cuatro grandes capitulos con sus subcapitulos asi:

1. La investigacién y la escuela: En este apartado se desarrolla el tema 1) de la investigacién en la
escuela donde se muestra el proceso de construccion colectiva de conocimiento y el compromiso
con la convivencia social de la institucion, el trabajo pedagégico y educativo que en €l se realiza, las
caracteristicas del trabajo investigativo y el papel del estudiante y el maestro en él; 2) la historia del
coiegio como un ejemplo de superacién donde ademds de mostrarse su ubicacion barrial se da
cuenta de cada una de las sedes y del proceso de integracion institucional vivido a partir de la
normativa nacional respectiva; 3) la investigacién como elemento transformador de la escuela, en
donde se hace un recorrido por los tltimos treinta afios de la institucion, sus esfuerzos de
innovacion, las tensiones que se han vivido, el compromiso del maestro con el cambio a partir de la
investigacion tanto del maestro como del estudiante y el sentido que ello tiene en términos de la
politica educativa, el ser joven y el trabajo de aula; 4) entre el frio y la montaiia es ¢l apartado final
de este capitulo que trata de la sistematizacion de la innovacion de la institucion, la investigacion en
¢l aula, las preguntas de maestros y estudiantes, la clase de investigacion y la circulaciond e
informacién conocimiento en dicha clase.

2. Experiencias de investigacion en el aula. En este capitulo cada una de las maestras participantes
en el estudio escribe su experiencia de investigacion en el aula. Se muestra como se introduce ¢l
area de investigacion en el curriculo de tal manera que se ve el proceso seguido en los diferentes
grados y a nivel institucional, comprometiendo el trabajo de todos.

METODOLOGIA: El proyecto se enmarca en una historia de innovacion de la institucion en [a
que los proyectos de aula han sido protagonistas. Estos proyectos han dinamizado la discusion
pedagégica y han sido la semilla para plantear el drea de investigacion y desarrollar la clase
correspondiente. En el aula se convocd los intereses de estudiantes y maestros para ubicar
colectivamente la pregunta de investigacion. Se propusieron asi romper el esquema “cientificista “ y
“cuantitativo” de la investigacién donde “s6lo un externo erudito, ademas, de forma objetiva es
quien podria investigar en el aula, a través del método cientifico y con resultados estadisticamente
demostrables” (p.48). En un diplomado de investigacién encontraron en la investigacion accidn,
basada en las vivencias, experiencias, reflexion y participacion del docente la perspectiva para
enfocar el trabajo. De esta manera conciben la investigacién como un proceso de “transformacién
cultural y compromiso social” (p.49).

CONCLUSIONES: “La participacién de los maestros es ahora mayor, tanto en nimero como en
compromiso y apropiacién del proyecto”

“Se nota el cambio en las actitudes, discurso, participacion y disposicion tanto de maestros como de
estudiantes” (p.161).

“Hemos podido unificar algunas concepciones acerca de la investigacion desde lo pedagogico,
aunque todavia no se han discutido y acordado algunos parametros de aspectos como la evaluacion”
(p.161).

“Al interior de la institucion se organizaron grupos de trabajo, de reflexion, analisis e intercambio
de ideas acerca de las experiencias vividas en el aula (p.161)”.

La investigacion no sélo “genera conocimiento y desarrolla habilidades comunicativas” y
contribuye a la “solucion de problemas particulares” sino genera procesos de interaccion que
mejoran “las relaciones entre estudiantes, padres y docentes en diferentes contextos” (p.161 y 162).
“La investigacion en el aula es importante porque responde a los intereses de los estudiantes y de la
comunidad educativa” (p.162).

RECOMENDACIONES: Se plantean como perspectivas la continuacién del proceso recorrido
hasta el momento y extenderlo a la localidad. Se considera importante crear otros proyectos que
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fortalezcan y dinamicen esta propuesta asi como llevarlo a todas las areas. En atencion a estas
perspectivas sugieren: contar con tiempo en la institucion para reuniones de érea, dotacion de los
recursos que se requieren en ella, hacer evaluacion permanente y hacer de la investigacion un

proyecto transversal,
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DESCRIPCION: Informe de experiencia artistica que se pregunta: “;De qué manera desde un
montaje artistico de caricter escénico, se pueden crear espacios de interaccién social con
estudiantes y docentes de diferentes colegios, en donde se promueva desde la subjetividad un
pensamiento estético reflexivo, relacionado con los problemas de la ciudad y el entomo social
mediato?”. La pregunta surge del desarrollo a lo largo de dos afios de una innovacion donde se
establece un puente entre ¢l ate y la vida mediante un montaje musical y dancistico que narra la
historia de nifios habitantes de barrios periféricos de la ciudad quienes viven con imaginacion y
magia la violencia, indiferencia y olvido a que se ven sometidos a diario. “La propuesta de Suburbia
tiene referentes tedricos en la investigacion etnografica y en la investigacidn accion participacion,
pero el propdsito principal es proponer una préctica en la escuela orientada al rompimiento de la
formalidad estructural de los procedimientos académicos, al cuestionamiento de las ensefianzas y
las evaluaciones que se inscriben en curriculos homogenizadores, que no reconccen la tradicion
cultural, los origenes reales de las personas, los signos y los simbolos en relacion con la semidtica
de la escuela”. La modelacion es el principal modo de pedagogizacion “entendida como el proceso
mediante el cual el sujeto adopta una forma muy particular, se expresa de una manera especifica y
propia; lo que significa que la relacién pedagogica también es un procedimiento para construir una
forma personal de consciencia estética de su realidad”. Se desarrolla con un enfoque sociocritico en
el que se asume que “los estudiantes son capaces de acceder a niveles mas elevados del
pensamiento, las habilidades de pensamiento pueden ser ensefiadas y del mismo modo las
habilidades de pensamiento pueden ser aprendidas” donde el contexto social juega un papel
fundamental en el desarrollo del pensamiento. Es una experiencia que rompe el paradigma espacio-
tiempo en la institucion educativa y construye sentido de pertenencia desde el reconocimiento como
sujeto no particular sino colectivo y social. Participan dos instituciones: el IED San Agustin y el
1ED Nuevo Kennedy. Se inscribe dentro del proyecto misional del 1dep Laboratorio Pedagogico.

FUENTES: Quienes aportan al sustento de la pedagogia critica: B.Bemstein, McCarthy, Carr y
Kemmis, H,Giroux, Rodriguez Rojo, Martinez Bonafé, H. Giroux y R.Flecha, McLaren, P.Freire.
Los argumentos filoséficos estan dados por F.Guattari. En educacion se encuentran E.Morin,
D.P.Ausubel, Pérez Goémez, Lundgren, Fernandez y Justicia, Harlen. Otros autores tenidos en
cuenta son: L.A.Lozano, [.Calvino, M.Piestley, E.Dalcroze, N.Chomsky, N.Garcia Canclini, Ganter
y Zarzuri,
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CONTENIDOS: Los planteamientos filosoficos se sustentan en los argumentos de F.Guattari y su
teorfa de las tres ecologias (mental, social y del medio ambiente); lo pedagégico se soporta en la
pedagogia critica, el aprendizaje colaborativo y la construccion colectiva; en lo epistemolégico se
orienta por enfoques de tipo interpretativo y critico; en lo disciplinar se sustenta en ei
expresionismo aleman y en el estudio de las cualidades del sonido.

METODOLOG1A: “En el enfoque interpretativo el disefio es abierto, flexible y emergente. Desde
la perspectiva critica los problemas parten de situaciones reales y tiene por objeto transformar esa
realidad cara al mejoramiento de los grupos o individuos implicados en ella. Por tanto, los
problemas de investigacion arrancan de la accién”. En el enfoque interpretativo “la muestra se va
ajustando al tipo y cantidad de informacion que en cada momento sc precisa. Se trabaja
generalmente con muestras pequeiias y estadisticamente no representativas”. En la perspectiva
critica “la muestra del estudio la constituye el propio grupo que aborda la investigacion”. En el
enfoque interpretativo se “trabaja eminentemente datos cualitativos. Las técnicas de recogida de
datos tienen un caricter abierto originando multitud de interpretaciones y enfoques. Prevalece el
caracter subjetivo tanto en el analisis como en la interpretacion de resultados”. El critico “a pesar de
utilizar procedimientos cualitativos y cuantitativos en la recogida de datos se pone un mayor acento
en los aspectos cualitativos y en la comunicacion personal”. En el interpretativo “el aniélisis e
interpretacién de datos ocupa una posicion intermedia en el proceso de investigacién. Con él se
pretende delimitar el problema, avanzar hipotesis, etc. Adopta un proceso ciclico interactivo que se
convierte en el elemento clave para la generacion del disefio de investigacion”. En el critico “El
analisis de interpretacion de datos posee algunas peculiaridades: participacién del grupo de
investigacion en ¢l anilisis e interpretacion de datos que se realiza mediante la discusion e
indagaci6n; alto nivel de abstraccién; en la interpretaci6n de datos se interrelactonan factores
personales, sociales, histéricos y politicos”. Adicionalmente define para cada enfoque los criterios
de rigurosidad de la investigacion.

CONCLUSIONES: Entre los resultados obtenidos se reportan: 1) Construccion de subjetividades,
relacién mas humana con la escuela: cambio de concepcién frente a la vida, con futuro y cambios
en ¢l desarrollo cognitivo; 2) mayor conciencia de la ciudad aunque ésta no se hayan experimentado
cambiado cambios en la forma de concebirla; 3) creacion de espacios de encuentro juveniles, en
especial centros de interés que han guiado los ensayos de los estudiantes; 4) creacion de grupos
culturales de apoyo: grupo Tekeye de danza.

RECOMENDACIONES: No incluyen

ELABOROQ: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 14 de 2006
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TIPO DE PROYECTO: Innovacion-sisternatizacién

LUGAR DE UBICACION: Archivo Idep
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PALABRAS CLAVES: Ambiente educacional-Ambiente de la clase-Ciudadania-Asociaciones de
docentes-Docentes-Relaciones entre pares-Formacion de docentes en servicio

DESCRIPCION: Experiencia que se propone enriquecer ¢l saber pedagdgico mediante la
dinamizacién de acciones alrededor de los ambientes de aprendizaje en el aula, reconocer a! docente
como constructor de saber y consolidar un equipo de investigacion e innovacién en torno a los
ambientes de aprendizaje en el aula. “Desde hace cinco afios un grupo de maestros ha estado
reflexionando sobre su quehacer pedagdgico, en tono a una permanente caracterizacion de los
ambientes de aprendizaje escolar” “para asi, ir construyendo un saber pedagogico alrededor de
intereses comunes sin desconocer la divergencia en el ser y hacer del maestro”. En esta forma s¢ ha
logrado consolidar un colectivo de maestros y se han disefiado propuestas pedagogicas que resultan
de la caracterizacion de los ambicntes de aprendizaje. Por tanto, la experiencia se propone:
“Enriquecer el saber pedagégico en tanto se dinamicen acciones alrededor de los ambientes de
aprendizaje, reconocer al docente como constructor de saber en la relacién de pares y consolidar un
equipo de maestros en torno a la construccién de un saber pedagégico: ambientes de aprendizaje”.
En consecuencia la experiencia se plantea el siguiente objetivo: “Conformar una red de maestros
interesados en compartir sus vivencias, experiencias y expectativas, alrededor de los ambientes de
aprendizaje como instancia que contemplan estrategias en la bisqueda de una relacién significativa
escuela-ciudad, ciudad-escucla. Participan las siguientes instituciones: IED Enre Nubes Sur Oriental
(L4), IED Antonio Baraya (L18), IED La Toscaza-Lisboa (L11), IED José Marti (L18), IED
Gustavo Restrepo (L18), Jardin [nfantil Los Sabios del Bosque (L18). Ademas el departamento de
Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional. Se desarrolia en el marco del proyecto misional del
Idep Laboratorio Pedagégico en la linea temética Pedagogia, escuela y culturas juveniles.

FUENTES: Experiencias pedagdgicas en el aula interesadas en los ambientes de aprendizaje:
proyectos de aula, una alternativa para que los maestros del CED La Belleza JM se fortalezcan en
investigacion de F.Landinez; Una experiencia, un aprender juntos, un suefio educativo desde la
perspectiva del proyecto de aula en los CED Colsubsidio Las Mercedes y Torquigua de E.Riveros;
L.os docentes no enseiian, ayudan a los estudiantes a aprender de M.Ochoa; La misica como
experiencia lidica de G.Gonzilez; Aula intercultural de R.S4nchez; Experiencias de comunidades
educativas en ambientes colaborativos de F.Benavides; Recuperacion del sentido de lo humano para
generar un ambiente democratico en nuestras escuelas de D.Cardenas y M.Parra; La escuela que
quieren los jovenes de hoy de J.Rozo; Manejo de la técnica de la pregunta en la practica pedagdgica
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de los docentes de la Escuela Normal Superior Guadalupe-Santander de C.Bautista y otros; La
construccion de la confianza. Una experiencia en proyectos de aula de D.Segura y otros; El
conocimiento escolar-el des-conocimiento escolar de ID.Segura; Despertar del Milenio. Pedagogia
de la convivencia de Corporacion EPE; La mente no escolarizada. Cémo piensan los nifios y como
deberian ensefiar en la escuela, Estructuras de la mente. La teoria de las inteligencias milltiples,
Educacion artistica y desarrollo humano y Las inteligencias multiples. La teoria en la practica de
H.Gardner; La inteligencia emocional de D.Goleman; La teoria tridrquica de Ja inteligencia de
R.Sternberg; La escuela inteligente de D.Perkins; La formacion de los educadores en Colombia de
F.Cajiao; Las inteligencias miltiples en el salon de clase de T.Armstrong; Inteligencias muiltiples en
la educaciéon de la persona de E.Ortiz de Maschwtiz; El sentido de lo humano y Emociones y
lenguaje en educacion y politica de H.Maturana; EI arbol del conocimiento de H.Maturana y
J.Varela; ;Enseiiar o aprender? de F.Tonucci. Ademas se cita a M.Candela, E.Rockwell

CONTENIDOS: El informe se estructura en cinco grandes apartados. En el primero titulado
Descripcion de la experiencia se describen sus antecedentes y se incluye una ficha resumen de la
misma. En el segundo, Planteamientos de la experiencia referidos a la educacion en la sociedad, ¢l
sentido de la escuela y los ambientes de aprendizaje en el auta. Es una aproximacion al estado del
arte sobre las formas de abordar los ambientes de aprendizaje en el marco del sentido asignado a la
escuela por la sociedad. En el tercer apartado, La aproximacion conceptual de la experiencia, se
recogen los siguientes aspectos: el cambio conceptual en la transformacion de las practicas, la
metifora de la red como forma de comprender los ambientes de aprendizaje en el aula, el colectivo
de maestros, los colectivos y las redes pedagogicas y las apreciaciones sobre el contexto en el marco
de la escuela. Es importante resaltar que, como ellos afirman, las basquedas en ¢l aula orientan la
accién para posibilitar el conocimiento, se enriquecen con las salidas pedagdgicas, los escenarios,
las interacciones en la convivencia que generan diversos aprendizajes, unos a nivel de lo cognitivo,
otro de la convivencia y los tultimos sobre la riqueza del entorno. El cuarto apartado se titula
Proceso histérico de la experiencia y en él se muestran los momentos de su desarrollo y estado
actual. Los momentos aluden a: vinculacién con el Laboratorio Pedagdgico del Idep, el seminario
permanente, la caracterizacion del seminario como instancia de cualificacion y formacion, de
reconocimiento del otro, de autoorganizacion y autorregulacidn, de proyeccion individual y/o
colectiva y de constitucién de equipos de trabajo, las actividades adelantadas en el seminario
(presentacién y socializaciéon de experiencias, estudio de documentos y revision bibliografica,
produccién de escritos y talleres con consultores temiticos), las vivencias en el aula, la
socializacion y contrastacion de la experiencia y las intenciones. El quinto apartado se dedica a la
interpretacién y analisis de la experiencia e incluye la metodologia, los indicadores cualitativos de
la linea de base (relacién sujeto-sujeto, relacion sujeto-actividad, relacion sujeto-contexto) asi como
la interpretacion y anilisis de los mismos. La relacion sujeto-sujeto es leida en términos de: 1)
formas de organizacion y en ella se destaca el desconocimiento del otro; 2) regulacion. La relacion
sujeto-actividad se interpreta con las siguientes categorias: 1) intenciones pedagogicas, 2)
intenciones escolares y 3) aprendizaje. La relacidon sujeto-contexto se presenta referida a: 1)
actitudes y 2) escenario. Se incluyen las variables de transformacion: el colectivo de maestros, de
grupo a colectivo y a red, las practicas pedagdgicas y las relaciones de aula. Por Gltimo y antes de
los anexos se muestra cudl es la proyeccion del colectivo.

METODOLOGIA: Bajo el subtitulo metodologia de la investigacion ésta se define etnogrifica en
fos siguientes términos: “parte de la unificacién de una serie de criterios que permite el disefio de un
conjunto de instrumentos (entre ellos el diario de campo), el cual es la base para el analisis de las
practicas pedagogicas de cada uno de los docentes investigadores. Ademas, considerando que la
clase es nuestra primera herramienta y el marco de referencia para leer las distintas formas de
concebir los AAA, se proponen categorias, indicadores cualitativos y variables de transformacion
que permiten abordar de manera descriptiva Ia linea de base” (p.45). Asi mismo, se refieren a
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instrumentos que permiten la mirada introspectiva del maestro como observador participante y a los
que posibilitan la mirada de un colega como observador no participante. El colectivo de maestros
que desarrolla la experiencia estd en permanente didlogo vy estudio sobre los ambientes de
aprendizaje. Han establecido una tradicion de reuniones, estudian documentos (textos, articulos e
informes de investigacion) y registran las vivencias sobre las practicas cotidianas en ¢l aula. Esta
forma de trabajo es la planteada en la experiencia. Se concibe la clase como el primer instrumento
de trabajo pues en ella se desarrollan distintas acciones para abordar la problemadtica a investigar y
porque en ella se leen los cambios de actitud, de mirada y de forma de relacionar la ciudad-escuela
con los ambientes de aprendizaje. Ademas, de acuerdo con la manera como los estudiantes se
relacionen con el saber, producirdn dialogos, dibujos, gréficas, escritos y disefios entre otros, los
cuales permitirin profundizar en los significados y orientar la accion hacia la construccion y
reconstruccion de conceptualizaciones y formas de apropiarse el saber. Si bien las primeras
interacciones permitiran la construccion de categorias de analisis, éstas se reformularan en la
medida que avanza la investigacién y en cuanto se transforme la mirada sobre los ambientes de
aprendizaje. Las actividades propuesta son: 1) exploracion de la mirada de los maestros: a partir de
seminarios permanentes se esclarecen las formas como los maestros abordan el estudio de los
ambientes de aprendizaje; 2) disefio y aplicacion de actividades: llevar al colectivo preguntas y
situaciones conducentes a caracterizar los ambientes de aprendizaje; 3) identificacion de los
obstaculos y las dificultades en la construccion de la categoria ambientes de aprendizaje; 4) anlisis
del proceso investigativo y elaboracion del informe y publicaciones.

CONCLUSIONES: El colectivo de maestros evidencia un paulatino crecimiento en términos de
reconocerse como pares y de aumento numérico (de 3 a 10). Construirse como colectivo y como red
les ha implicado aprender a comunicar sus inquietudes de aula, discutir y compartir un
conocimiento y unas practicas que convergen a una bisqueda comin. Asf se han logrado dinamizar
y cualificar las pricticas pedagdgicas, analizarlas, cuestionarlas, reescribirlas y reconocer que no
existen practicas pedagogicas tinicas debido a la diversidad del aula en cuanto a poblacion, intereses
y habilidades. Finalmente se ha avanzado en la construccion teérica de los ambientes de aprendizaje
en el aula “conformados y construidos por sujetos de conocimiento, como son los estudiantes y los
profesores. En la triada de ambientes de aprendizaje en el aula es de privilegiar la posicion de los
actores en cuanto ellos son los agentes dinamizadores y potencializadores en la relacion e
interaccidn entre si, con el contexto y la actividad didéactica™ (p.66).

RECOMENDACIONES: En el apartado referido a proyeccion del colectivo aparece “la
continuacién en ¢l proceso de caracterizacion y configuracion de los AAA, con miras, de un lado, a
mejorar ¢l aprendizaje de los nifios, nifias y jovenes estudiantes y las practicas pedagogicas de los y
las docentes. Y de otro, a consolidar un equipo y linea de investigacion que sirva de alternativa para
el planteamiento de politicas piblicas de educacion para nuestra ciudad y nuestro pais” (p.66).

ELABORO: Marina Camargo Abello
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DESCRIPCION: Experiencia desarrollada por un equipo de educadores integrantes de
organizaciones de educacién formal y no formal de varias localidades del sur de Bogota. Desde el
2002 se proponen la dinamizacion de programas y procesos tendientes a configurar un proyecto
educativo del territorio sur. El trabajo en equipo les permite construir y acumular conocimiento
pedagogico y orientar las intervenciones e innovaciones que contribuyen a generar estrategias
metodoldgicas propias. El contexto de vulnerabilidad lo convierten en oportunidad para fortalecer el
tejido social mediante la biasqueda de identidad cultural, el apoyo grupal y organizativo, el didlogo
y la interaccién permanentes, reuniendo en un mismo espacio de comunicacion la autonomia y la
diversidad escolar, barrial, local, distrital y nacional. Frentes de trabajo: 1) red de emisoras para
formar a los jévenes en el uso critico y contexualizado de los medios de comunicacion; 2) clubes de
astronomia itinerante oricntado a la formacién de educadores, nifios y jovenes en el espiritu y
practicas investigativas que fundamentes y enriquezcan su vision interplanetaria; 3) Linux se orienta
al desarrollo de software libre y tecnologias alternativas que fortalezcan procesos de
autodeterminacién en los contextos donde trabajan los integrantes; 4) trabajo ecolégico cultural por
la Cuenca del Rio Tunjuclito busca entrelazar los saberes especificos de la ecologia y la ciencia en
pro de un intercambio mas humano y vivible de los habitantes, estudiantes y docentes del
hemisferio sur; y 5) grupos juveniles para encauzar las iniciativas autonomas de este grupo
poblacional. Participan 10 instituciones educativas (JED Monteblanco, IED Venecia, IED Rodrigo
Lara Bonilla, IED La Estancia, IED Tibabuyes Universal, IED Repiblica de México, IED Paraiso
Manuela Beltran, IED Leén de Greiff, CED La Giralda y CEDID Cindad Bolivar). La apoyan:
Seminario permanente de coordinadores, sector 10 de la experiencia pedagogica, nicleo interlocal
sindical, red de innovacion ¢ investigacién del sur, grupos juveniles det sur y Asojuntas (juntas de
accién comuna! de Ciudad Bolivar). Hace parte del proyecto misional del ldep Laboratorio
Pedagdgico en la temitica ciudad-escuela-ciudad.

FUENTES: A lo largo del informe final se citan los siguientes autores: H.Giroux, E.Zuleta,
C.Castoriadis. Ademés en la bibliografia se incluyen: J.Antom, A.Ayuste, L.Cardona, Carr y
Kemmis, P.Freire, E.Galeano, P.Mclaren, S.Lopez, M.Foucault, A.Melucci, J.M.Pérez,
F.Viviescas, R.Young y A.Ros.
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CONTENIDOS: El informe final estd estructurado en tres capitulos antecedidos por una
presentacion y después de los que se encuentran el glosario, la bibliografia y un anexo. El primer
capitulo trata de la identificacion y caracterizacion de los procesos y dinamicas de autoformacion
generados en el equipo sinapsis pedagogica. Alli aparecen los antecedentes, las tensiones del
proceso, la caracterizacién de la metodologia, la identificacion, el esquema identificador,
categorizacion y matriz de las dinamicas de autoformacion de sinapsis pedagoégica. Uno de los
principales aspectos sefialados en este apartado se relaciona con el aprendizaje de la diferencia con
el cual el grupo tiene que vivir y trabajar para lograr una meta ¢ interés comun. Otro aspecto
relevante estd constituido por los procesos y dindmicas de autoformacion que se recuperaron:
organizacién, movilizacién e investigacién. El segundo capitulo expone la determinacién teorica de
las variables de transformacion que intervienen en los procesos y dinamicas de autoformacién en
Sinpasis pedagégica aglutinada en dos postulados basicos: 1) Se puede determinar que los
miembros de Sinapsis en coordinacién con otros colegas de los respectivos equipos llevan a cabo
dinamicas que: fortalecen procesos autonomos de formacién, tienden a removar relaciones
democraticas entre maestros, entre éstos y estudiantes y demas personas, fortalecen procesos
organizativos, buscan ejercer colectivamente la responsabilidad social de disefiar y realizar cambios
pedagdgicos y promueven procesos, actitudes y acciones tendientes a precisar sus proyectos de
vida. 2) Se establecen nuevas relaciones con el conocimiento: paso de una actitud pasiva a una
proactiva, procesos de actualizacién permanente, actitud investigativa, definicion y apropiacién de
espacios extracurriculares, desarrollo de un espiritu gestor, aproximacién a nuevos saberes que
deben formar parte de los proyectos de vida propios y ajenos, asi como de las instituciones de
formacion e investigacion. En este capitulo se desarrolla los siguientes apartados: la comprension de
la autoformacion docente, imaginarios desde los que se comprenden los sujetos de Sinapsis y las
variables de transformacién de la autoformacién: territorio, sur, la insatisfaccion permanente o ¢l
elogio a la dificultad y organizacién. En el tercer capitulo se incluyen las conclusiones.

METODOLOGIA: Se propuso sistematizar con un enfoque de investigacién cualitativo
etnografico ¢l trabajo desarrollado. Como Ia blsqueda del grupo son “las acciones pedagdgicas y
formas de organizacién auténomas y alternativas, decide participar en la observacion de las
experiencias de frontera que organizd el Idep, para realizar una indagacion del proceso de
autoformacion interna”. La metodologia se construy6 en un proceso colectivo de discusion que
condujo a plantear el camino para llevar a cabo la auto-observacidn que contempla la pregunta por
la historia, por la construccion teérica y por una construccion colectiva de critica, confrontacion
tension y aprendizaje. Las fases de la investigacion quedaron asi configuras: 1) Exploracién y
recoleccién de informacion mediante un taller de memoria colectiva (recuperacion de historias
personales y colectivas), un taller de mesas de trabajo (reconstruccion desde lo sensible, lo
simbolico-conceptual y lo simbélico-creativo de las historias recuperadas), seminario de
conceptualizacién (en torno a conceptos aglutinadores de la experiencia como territorio, pedagogia,
cartografia social, sur, software libre, organizacién, autoformacion, joven, comunicacion,
astronomia, movilizacion, maestro, nifio, pedagogia critica, pedagogia social, ecologia, sinapsis,
nodo), taller de matrices cruzadas (identificacion del pensamiento critico como hile conductor que
atraviesa transversalmente la experiencia), consulta bibliogréafica (exploracién del corpus que apoya
la formacion y experiencia de los docentes del grupo Sinapsis). 2) Categorizacién, andlisis e
interpretacion de la informacién mediante un trabajo colectivo en péneles, conversatorios y
socializaciones. 3) Sistematizacién a partir de los aportes personales y discusiones generadas en
cada fase de la experiencia. Para ello se compilaron los productos escriturales, se elabor6 el
documento, se montaron piezas filmicas con base en las grabaciones de cada sesion de trabajo y se
monté la pagina web. 4) Socializacién final con quienes el grupo considerd podrian estar
interesados en la experiencia. Los ejercicios de cartografia social parten de la investigacion —accion-
participacién y permiten “el reconocimiento territorial y con éste una vision temporal y espacial de
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las relaciones sociales que se tejen. Genera en los participantes la posibilidad de actuar sobre su
realidad con un mejor conocimiento”.

CONCLUSIONES: Se identificé “el valor de la conceptualziacién y de la produccion de
conocimiento en el ejercicio de aprehender y aprender a aprender...” (p.36). Se construyo un
discurso, s¢ asumid una posicién y se emprendieron acciones coherentes con los proyectos de vida
personales. Se establece que “Los procesos de autoformacién en Sinapsis se evidencian con la
participacion en las diferentes dindmicas de trabajo” (p.38). Se revisaron las concepciones y
practicas de los docentes asi como aquellas relacionadas con hacer escuela y con ser y estar en el
mundo. Se hicieron evidentes las diferencias e identidades sobre la escuela y el maestro que
encontré puntos de convergencia en el territorio y el sur. Se encontr$ la funcién, sentido y misién
de Sinapsis en materia de concrecion de otra escuela posible y aparece alli la pregunta si esa
posibilidad esta dada “desde el reconocimiento de diversidad” y también “desde la diferencia y la
desconfianza” (p.38).

RECOMENDACIONES: 1) “Profundizar en los elementos de la cartografia social para mejorar
las practicas y concepciones pedagbgicas que den pie a la claboracion de una propuesta de
recorridos por las diferentes localidades, y hagan del territorio €l contexto pertinente para la
implementaci6n de un curriculo por el territorio sur”. 2} “Pasar de lo planteado en los documentos
de los proyectos a la implementacién y evaluacion de los mismos y hacer publicaciones periddicas
del desarrolio de éstos”. 3) “Proyectarse a nivel distrital, nacional ¢ internacionalmente...”. 4)
“Conovocar a otros y otras a participar en los diferentes proyectos que Sinapsis posee...”. 5)
Establecer los principios y criterios generales que den pie a la generacion de un curriculo integrador
para el territorio sur...” (p.39 y 40).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 15 de 2006
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PUBLICACION: Institucién educativa distrital Manuelita Sdenz
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UNIDAD PATROCINANTE: Idep
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NUMERO DE PAGINAS: ¢l documento enumera las primeras 25 paginas, enseguida enumera un
conjunto de cuadros desde la pagina | hasta la 37, a continuacidn sin paginar se incluye el analisis,
las conclusiones, los ensayos y dibujos de los nifios.

ANEXOS: 4 (3 ensayos sobre el viaje, el descubrimiento y la aventura y dibujos de los nifios)
TIPO DE DOCUMENTO: Informe final. Ademas se revisaron: propuesta y dos informes de
avance

TIPO DE PROYECTO: Innovacidn-sistematizacidn

LUGAR DE UBICACION: Archivo ldep

NUMERO DE ACCESO: Contrato 25 de 2004

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Plan de estudios-Destrezas basicas-Asociaciones de docentes-
Interdisciplinariedad

DESCRIPCION: Informe final de innovacién cuyo objetivo es realizar un proyecto institucional
construido colectivamente a partir de proyectos de aula que los maestros de la institucién vienen
desarrollando desde el preescolar hasta 5° de basica primaria, con unos ejes unificadores sobre los
cuales sea posible profundizar en los planteamientos tedricos y enriquecer la prctica pedagdgica:
desarrollo de competencias comunicativas y ciudadanas, la interdisciplinariedad dentro de las
diferentes areas del conocimiento escolar y el desarrollo del sentido de pertenencia institucional y
de contexto (ciudad y nacioén) la apropiacion y reconocimiento de la ciudad. Hace parte del proyecto
misional del Idep, Laboratorio Pedagdgico, en las temdticas escuela-ciudad-escuela y pedagogia-
infancia.

FUENTES: C.Noguera, J.A.Huergo, En lectura: J.Bruner; en escritura: Baena, Husserl, Halliday
J.Jolibert, F.Smith; en comunicacién E.Cassirer; en ciudad J.Pergolis, L.Orduz y D.Moreno,
F.Tonucci, N.Montt; en ciudadania A Mayordomo, M.Argyle y P.Trower, N.Smelser; en infancia:
P.Aries; en identidad cultural Paulus, Segal, G.H.Mead, P.Wade, Asier, Torres y otros, Gamboa; en
juego, lidica y creatividad C.A.Jiménez, Vygotsky, Piaget, F.Savater, J.Chateau, A.Miller, A Silva,
P.Wartzlawick; en concepcién pedagogica A.Nieto Caballero; en investigacion D.Schon, S.J.Taylor
y R.Bogdan y J.W.Best.

CONTENIDOS: El informe final se estructura asi: Introduccion donde se presentan los propdsitos
del estudio. Numeral 1 que contiene la justificacion centrada en la ruptura de los limites rigidos de
la escuela para enriquecer su aprendizaje sobre el medio. Numeral 2 sobre la descripcion del
problema centrada en el tema de la ciudad y cémo es percibida y habitada para plantear la necesidad
de concebirla como escenario pedagégico. Numeral 3. Antecedentes. Relata la historia de la
experiencia, el compromiso de los docentes y los avances. Numeral 4. Maestro, maestras y
estudiantes en ambientes de aprendizaje extraescolares donde se trabaja la funcion social de la
escuela, los escenarios pedagogicos, la caracterizacion institucional (resultados de una encuesta).
Numeral 5. Actores pedagogicos y sociales de la experiencia o quienes participan en etla. Numeral
6. Planteamiento del problema o pregunta epistemoldgica. Numeral 7. Objetivos generales y
especificos. Numeral 8. Aproximacion conceptual en la que se trabaja la lectura, la escritura, la
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comunicacion, la ciudad, la ciudad y los nifios, identidad cultural, juego, ludica y creatividad. En el
numeral 9., se encuentra ia metodologia que contiene la concepcidn pedagégica. Numeral 10.
Evaluacion y seguimiento donde se hace un balance sobre los logros en los diferentes ejes del
proyecto. Numeral 11. Sustentacién de actividades y resultados esperados. Enseguida aparecen
tablas con informacion sobre las actividades realizadas que fueron sistematizadas bajo las sigutentes
categorias: ampliacion de las fronteras de la escuela en doble via, apropiacion de la ciudad como
escenario pedagogico, disfrute a partir de la ladica, internalizacion de normas y adopcién de
comportamientos civicos, desarrollo de competencias comunicativas, interaccién con escenarios
citadinos, interaccidn con escenarios citadinos desde el reconocimiento de la diversidad cultural. El
analisis interpretativo estuvo guiado por los signientes eventos: reconocimiento de la localidad,
circuito ladico-textual, feria del libro, visita al musco del oro, taller de padres, humedal Santa Maria
del Lago, Monserrate y Quinta de Bolivar, La Candelaria, visita de indigena de la cultura Huitoto,
conversatorio Muisca, visita a la Plaza de Bolivar y al Museo de la Policia, Instituto de Transito y
Transporte, Transmilenio y medios de transporte, circuito ladico-textual. Finalmente se exponen ¢l
analisis e interpretacion de resuitados que incluye: 1) descripcion de las experiencias (Monserrate-
Quinta de Bolivar en términos de los dibujos y textos de los nifios asi como de los registros de los
mas pequefios); 2) cuatro aspectos esenciales de las salidas pedagogicas (leer la ciudad de Bogota,
produccién textual, aprendizaje civico, la ladica como estrategia de aprendizaje civico), 3)
conclusiones; 4) Anexo: Relato de una viajera por la pedagogia y la ciudad, En un constante
descubrimiento con los otros, En las alas de la aventura; 5) Bibliografia; 6) Anexo de fotos y textos
de los nifios.

METODOLOGIA: “Este proyecto se enmarca dentro de los principios y lineamientos de la
investigacién-accién como forma de investigacion cualitativa...” (p.21). “...]a bisqueda se realiza
sin premeditaciones. Es decir, algunos investigadores no se plantean hipotesis previas, tampoco hay
categorias preestablecidas, puesto que el objeto de estudio debe constituirse en espacio sociocultural
de los protagonistas, el cual serd observado y analizado por otro sujeto” (p.21). El objetivo
fundamental de la investigacion consiste en mejorar la practica. Las actividades desarrolladas estan
sustentadas en el dialogo de saberes entre la ciudad y la escuela. Encuesta a estudiantes para
determinar qué conocen de la localidad y coémo interactiian con ella. Encuesta para explorar cuinto
han aprendido de la ciudad en el desarrollo de la experiencia

CONCLUSIONES: En relacién con las salidas pedagogicas la experiencia resume los siguientes
logros: 1) Leer la ciudad de Bogota: “se ha iniciado un curso intensivo de lectura de textos y
contextos. Al regreso de cada expedicion los escolares vuelven enriquecidos, con las carpetas llenas
de preguntas, con las retinas atiborradas de iméagenes, con la piel tatuada de nuevas sensaciones”
(5.p.). 2) Produccion textual: “Con diversos énfasis y matices, con una desigual apropiacion de los
contextos visitados, la produccién textual ha sido abundante” (s.p.). 3) Aprendizaje civico:
“Pudimos comprobar que el aprendizaje civico comienza in situ, que nadie puede configurar a
priori un sistema de normas de comportamiento, sino que éste va tomando forma en los distintos
escenarios, y que lo funcional en un escenario dado no sirve para otro. De esta manera
comprendimos la complejidad de las llamadas competencias ciudadanas™ (s.p.). 4) La ludica como
estrategia de aprendizaje civico: “Reconocemos que existe una moralidad implicita en el juego y
hemos comprobado que esta moralidad es asumida pasivamente por el nifio y la nifia menores de
diez afios. También afirmamos que no existe contradiccion entre el juego, como acto de libertad y
afirmacion personal, y el respeto a las reglas como partes de la vida social. Hemos podido descubrir
que es apenas una apariencia eso del desorden infantil; en realidad el nifio y la nifia buscan un
orden, quieren ordenar las cosas, naturalmente que a su manera y por fuera o a veces en contra de lo
que nosotras las maestras juzgamos ordenado” (s.p.). 5) Actor social, escena, escenarios y puestas
en escena: “Cada salida ha sido una oportunidad de aprender y aprehender el complejo universo
simbélico de la ciudad capital, sin que jamas agotemos las posibilidades ni nos sintamos satisfechos
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con los logros. Porque cada incursion en la ciudad nos hace ser mas seres urbanos y al mismo
tiempo mas extrafios a la ciudad misma” (s.p.). Ademas, en las conclusiones establecidas dentro del
informe final se destaca la apropiacion del territorio por parte de los estudiantes evidente en “la
manera como observan, describen, argumentan y analizan hoy la ciudad, su ciudad; no sélo su
entorno inmediato, sino los espacios en los cuales "andu-vieron, tocaron, olieron y oyeron™ (s.p.).
“Se concluye asi que la mejor manera con la cual se puede hacer apropiacion de los espacios fisicos,
geograficos, estéticos, sociales y afectivos, es en los que se implican los sentidos y ¢l compromiso
del cuerpo, que en la nifiez vy, especialmente en nuestros nifios y nifias estin mediados por la
carencia, la violencia, el desconocimiento y 1a vulnerabilidad” (s.p.).

RECOMENDACIONES: “...como maestros y maestras debemos apostarle a la apropiacion de
ella (la ciudad), estas expediciones pedagdgicas o reconocimiento de la ciudad como las hemos
llamado nos la han mostrado como un territorio por conquistar”. Al ser la ciudad un “espacio de
discriminacion convivencial y exclusién...debemos educar a nuestros(as) chicos(as) para el respeto
v la dignidad” (s.p.).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 15 de 2006
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DESCRIPCION: Informe final de sistematizacion de experiencias en Artes Plasticas que busca
recuperar la ruta pedagbgica seguida por los maestro en el proceso de desarrollo de la experiencia.
l.a sistematizacion es participativa y congiste en la recuperacion del relato de los docentes sobre su
propia préctica: saber pedagdgico y saber construido y evidenciado en la implementacion de las
propucstas que responden de diferente manera a la expectativa sobre la educacion en Artes Piasticas
de acuerdo con la experiencia e identidad de cada maestro, las dinimicas de relacién establecidas en
el aula, las caracteristicas y dindmicas de los contextos institucionales, las caracteristicas de los
estudiantes de acuerdo con los contextos sociales y culturales, sus identidades y, desde ellas, sus
intereses, en cuanto factores que permiten reconstruir la ruta pedagogica de las Artes Plasticas. En
la sistematizacion participaron diez instituciones educativas: IED Francisco de Paula Santander,
JED Atenas, IED Clemencia de Caicedo, IED Juan del Corral, IED San José de Castilla, Instituto
Pedagogico Augusto Ramirez Montifar, Escuela Pedagégica Experimental, Centro de Expresion
Artistica Mafalda, Colegio Fé y Alegria la Paz y Liceo de Cervantes. Estas fueron seleccionados
para ser sistematizadas a partir de la muestra e intercambio de experiencias realizado en mayo de
2004.

FUENTES: A lo largo de la primera parte del texto se cita a G.Moreno y a H.Maturana. En la
segunda parte cada escrito trae su respectiva bibliografia. En ella sobresalen autores como E.Eisner,
B.Bernstein, L.Vygotsky, V.Lowenfeld y W.lambert Brittain, D. Hargreaves, D.Segura,
(G.Bustamante, E.Brand, S.Angarita, M.Lizarralde, D.Papalia y D.Wolf, entre otros.

CONTENIDOS: El informe final se estructura en tres apartados: “el primero es la aproximacion a
los elementos que de manera conjunta permiten la interpretacion de las experiencias™. Define el
lugar tedrico de comprension —construido con los maestros y a partir de ellos- en términos de los
siguientes conceptos: ambientes educativos, interacciones, identidad del maestro, arte, educacion y
conocimiento y relaciones e interacciones en fa ruta de las Artes Plasticas. La exposicion de los
ambientes educativos parte de la concepcién de ruta pedagogica abordada desde dos puntos de vista
complementarios: 1) la ruta pedagégica misma entendida asi: “el como se ensefia y como se
aprende, esto es, cudles son las secuencias y caminos para construir y apropiarse del conocimiento™,
2) los ambicntes de aprendizaje definidos como “relaciones entre alumnos y profesores, entre
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alumnos y cntre alumno-padre/madre y directivos, asi como también los recursos, materiales y
medios para el aprendizaje y su organizacion y gestion para generar un entorno favorecedor a los
procesos de aprendizaje”. A partir de dicha nocién se asume el ambiente educativo como “red
viviente, agenciadora de ideas, afectos y acciones que podria constituirse en factor determinante en
la formacion del estudiante si proveyese y posibilitase al nifio la exploracién y el enriquecimiento
de las experiencias necesarias para la construccion de un marco de accion vital”. Las interacciones
comprenden el rol de los distintos sujetasen la relacion pedagdgica, el tipo de aproximacion
(individual o colectivo) mediado por la autonomia, la posibilidad identificarse con la propuesta y las
relaciones alli establecidas desde el “sentirse bien”. La identidad del maestro frente al arte y el
quehacer docente tiene que ver con el tipo de formacion, con la intencionalidad asignada a su hacer
pedagoégico, sea ella de tipo curricular, disciplinar o relacionado con el mundo de la vida, en una
concepcion integral de desarrollo humano y, finalmente, con las dindmicas de reconocimiento que
se dan en cada una de las instituciones. Se incluye, adicionalmente, la concepcién de los maestros
sobre arte y educacion artistica, lo que considera pucde aprenderse en artes plasticas; y la intencion
pedagégica. En cuanto a las relaciones ¢ interacciones en la ruta de las artes plasticas el informe
presenta las relaciones como un universo de circunstancias y las interacciones que en el ambiente de
aula a proposito de la actividad y procesos pedagdgicos desarrollados.

El segundo apartado contiene “los resultados de las investigaciones emergentes, desarrolladas por
los estudiantes dentro de las instituciones en las que realizaron el trabajo de campo del proyecto
general™ La primera de ellas es “Las Artes Plasticas como alternativa pedagogica de los maestros y
maestras, para fortalecer a los estudiantes en su desarrollo integral”; “El sentido de la préctica y el
sentido de la teoria”; “Evaluacion en artes plasticas”; “El significado de la evaluacion”,
“Intervencién del maestro en la posibilidad creadora del nifio y de la nifia”; “Factores que
intervienen en el reconocimiento y el no reconocimiento de las artes plasticas™;, “Elementos
indispensables de una propuesta en artes plisticas” escritos ya sea por estudiantes de Pedagogia

Infantil de la Universidad Distrital o por asistentes de la investigacion.

En el tercer apartado”™ se da cuenta de “los escritos realizados por los maestros sobre la
sistematizacion de sus experiencias”: “Una educacion para la vida desde los lenguajes de la
expresion artistica” del Centro de Expresion Artistica Mafalda; “Propuesta metodologica para
implementar loa plastica en el aula de clase” del Instituto Pedagogico Augusto Ramirez Montifar;
“Notas sobre arte y disefio: encuentro de sentidos” del IED Juan del Corral; “Desarrollo creativo en
edad infantil” del Liceo de Cervantes Norte; “Reflexiones en torno a la educacion por y para el arte”
del IED) Francisco de Paula Santander; “Una experiencia didictica de aula para la educacion
artistica” del Colegio Fé y Alegria La Paz, “Experiencia: disefio y creatividad en artes graficas, un
proyecto de vida” del IED Clemencia de Caicedo; “Sistematizacién del irea de artes plasticas™ de la
Escuela Pedagogica Experimental.

METODOLOGIA: Para sistematizar las experiencias se realizan entrevistas a los docentes
participantes en las experiencias; lecturas de los diarios de campo de los maestros donde ellos
mismos narran su experiencia; ialleres que permiten construir los relatos de los maestros;

observaciones en la instifucién.
CONCLUSIONES: Se extraen de la caracterizacion de las experiencias.

Se ubicaron tres tendencias con relacion al ambiente educativo: 1) ambiente centrado en la
propuesta del docente, 2) ambiente caracterizado por el reto que piantean las actitudes generadas
por el contexto y que lleva a una busqueda de propuestas y cambios permanentes, 3) frente a
dificultades normativas e institucionales los maestros dinamizan espacios extraescolares a los que si
reconocen como ambientes de aprendizaje.
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En cuanto a los roles de los maestros se encontraron dos posturas: 1) los que se corresponden con
las determinaciones externas; 2) el rol generado por las dinamicas de la misma actividad.

Los maestros de artes con formacion inicial en pedagogia concentran su interés en el desarrollo
artistico y orientan sus planteamientos hacia las vivencias con las técnicas, los materiales y los
elementos formales de las artes plasticas, que aportan a un desarrollo integral de los procesos
cognitivos.

Los maestros portan actitudes que en mayor o menor grado cumplen una funcion defensiva de los
aspectos que constituyen el nicleo de su identidad; unos se centran en la anécdota pues el abordaje
casuistico les reporta seguridad; otros teorizan y encuentran en este espacio la cerieza del deber ser;
y otros reflexionan y buscan altemativas de trabajo, nuevas formas de relacionarse y nuevos
espacios y recursos frente a las técnicas y los materiales.

Los reconocimientos proporcionados al maestro no siempre son leidos como positivos y no estan
exentos de tensiones relacionadas con “se quieren lucir con mi trabajo” o con “recuperar lo vital de
mi experiencia pero sin darle protagonismo a la institucidén en la que me encuentro ahora, porque
ese es un hecho accidental”.

“Como constante en la intencion pedagogica del maestro s¢ mantiene la referencia a la intencion de
facilitar un espacio donde los nifios se expresen; un espacio donde liberar los miedos y ser
propositivos; un espacio para a partir de la técnica comunicar sus experiencias™.

La relacién con el espacio del area de artes determina ¢l goce, la apropiacion, el sentido y los
aprendizajes del mismo. La relacion del drea con la administracion y con otras dreas es superficial.

RECOMENDACIONES: Se considera que es en el campo de la evaluacion donde mas falta hace
explicitar criterios posiblemente porque “es en este aspecto donde al parecer chocan con mayor
fuerza las instancias directivas-administrativas frente a lo que los docentes conciben como
particular a su area. Es también el espacio donde se confrontan los imaginarios acerca del deber ser
y el del hacer lo cual unido a la presion institucional y a la exigencia frente a enmarcar los procesos
artisticos dentro de un sistema evaluativo de orden cuantitativo, genera una ambivalencia frente al
sistema educativo. La reflexion sobre el lugar de la evaluacion en artes debe ocupar un espacio
privilegiado, por cuanto supone decantar la vision que acerca del arte existe al interior del sistema
educativo™.

Se requiere emprender procesos de evaluacién que permitan recoger una vision de conjunto sobre la
manera en que los nifios y nifias y maestros 0 maestras realizan sus procesos de enseiianza-
aprendizaje en artes, para que se evidencie lo que se desea potenciar en ello a través del arte.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 26 de 2006
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No. RESUMEN: 013

AUTOR: Hinojosa, Rita; Barco R., Julia Margarita; Daza Acosta, José y Alvarez C., Yesid
TITULO: Rutas pedagogicas para las artes plasticas en las instituciones educativas del Distrito
Capital

PUBLICACION: Corporacién Universitaria Minuto de Dios, Facultad de Educaci6n

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-2004

NUMERO DE PAGINAS: 84p.

ANEXOS: 4 (1) Resefias breves de localidades participantes; 2) ldentificacion de los perfiles de
rutas en las instituciones educativas participantes en el proyecto; 3) Plegable de la exposicién Rutas
Pedagdgicas en Artes Plasticas, Museo de Arte Contemporaneo; 4) Video Rutas Pedagégicas)
TIPO DE DOCUMENTQO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Sistematizacién de experiencia

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacién Idep

NUMERO DE ACCESO: 305 (Convocatoria 04 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Educacion estética-Bellas artes-Artes-Juego-Experiencia educacional-
Ensefianza

DESCRIPCION: Informe final en ¢l que se sistematizan experiencias en Artes Plasticas mediante
la identificacién, descripcion y andlisis de los escenarios y las précticas en los que se despliega la
educacion en artes plasticas en las instituciones escolares y el acercamiento al saber pedagdgico
construido por los docentes del area en sus experiencias de aula. El trabajo se ubica en la
perspectiva cualitativa de investigacién. Mediante los instrumentos aportados por este enfoque se
busca ubicar los referentes epistemoldgicos (visién del docente y saber disciplinar), académicos
(saber pedagdgico), sociales (relaciones con el contexto) e institucionales (legitimidad) de las artes
plasticas. A su vez, las practicas que se busca recoger del docente tienen que ver con secuencias,
dispositivos pedagégicos, dimensién social y recursos. Finalmente las practicas de los estudiantes se
reficren a interpretaciéon tematica, interpretacién metodoldgica, valores constituidos y dimension
institucional. Participaron 12 instituciones educativas: IED Oswaldo Guayasamin-Los Comuneros
(LS Usme), IED Hunza José Asuncién Silva (L11 Suba), [ED Rodrigo de Triana (L8 Kennedy),
1ED La Palestina (L10 Engativa), IED La Nueva Colombia (L11 Suba), IED Class (L8 Kennedy),
IED San Francisco de Asis {(L.14 Los Martires), IED General Santander (L10 Engativa), IED
Guillermo Leén Valencia (L10 Engativa), IED John F. Kennedy (L8 Kennedy), Colegio Unidad
Pedagégica (L11 Suba), IED Agustin Ferndndez-San Bernardo (L1 Usaquén), CEC Fé y Alegria
(L5 Usme)

FUENTES: E.Torres Cardenas, A.Martinez Boom, O.L.Zuluaga, C.Juliao, M.A Casanova,
H.Gardner, E.Eisner, D.Hargreaves. Ademéds en la bibliografia se incluyen autores como los
siguientes: D.Acerete, J.Acha, R.Arnheim, B.Bemnstein, O.Calabresse, G.Dorfles, M.Gennari,
O.Jara, S.Martinic, M.H.Novaes, H.Read, F.Sciller, R.Torrado y L.Vygotsky.

CONTENIDOS: El informe final se destructura en tres apartados. En el primero se incluyen los
aspectos conceptuales y metodolégicos. En el segundo se desarrolla la hipétesis inicial sobre la ruta
pedagogica. Y en el tercero se incluye el panorama de las rutas pedagégicas para las artes plasticas
en las instituciones educativas del Distrito Capital. Finalmente se incluyen la bibliografia y los
anexos.

En los aspectos conceptuales se hacen explicitos el problema, los objetivos y la perspectiva
metodolégica de la investigacién. El problema se plantea en los siguientes términos: “La
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reconstruccion de las rutas pedagogicas que los docentes de artes plasticas elaboran con sus
estudiantes en algunas instituciones educativas del Distrito Capital, partiendo de las obras artisticas
producidas dentro de su préctica; validar su significacion pedagogica y artistica mediante un
encuentro con expertos y realizar la sistematizacion de las rutas de las obras seleccionadas” (p.7).
La hipétesis inicial sobre la ruta pedagogica se resume en “comprender que cl desafio a aprender
(por parte del docentes) como un estado permanente ante la incerttdumbre, se trata de descubrir la
manera como los docentes juegan con las estructuras sobre las cuales se afianza la experiencia de
ensefianza aprendizaje, como alternatividad a los procesos convencionales” (p.15). Se establece que
la reconstruccién de las rutas pedagégicas exige reflexionar sobre ¢l concepto de saber pedagogico.

METODOLOGIA: La perspectiva de investigacion cualitativa en que se ubica el trabajo alude al
enfoque etnografico, “por la naturaleza de la experiencia artistica sobre la cual tiende la mirada
escrutadora. Contemplar situaciones de la educacion en artes plasticas, cuya flexibilidad disciplinar,
pedagogica y didéctica, permite formas de acercamiento a los actores a través de estrategias
metodologicas de campo, particulares de este enfoque™ (p.8). Se propone en dos etapas: la primera
consistente en el proceso pedagdgico y de gestion destinado a la observacion de obras artisticas por
parte de los escolares, la inscripcion de experiencias que quieran participar, el reconocimiento del
territorio y la preservacién de las obras para la muesira. La segunda es la presentacion de las obras
para la valoracion de su significacion artistica y pedagdgica por parte de los expertos invitados, en
una muestra abierta al piblico en el Museo de Arte Contemporaneo ~MAC-. Y la tercera es la
sistematizacion de las practicas pedagégicas en artes plasticas mediante tres fascs que posibilitaran
la reconstruccion de las rutas pedagogicas tras analizar y comprender la informacion recolectada. El
proyecto observa 10 ruias en colegios oficiales y privados de educacion basica de las localidades de
Suba, Engativa, Kennedy, Tunjuelito y Usme. Después de convocar a las instituciones y de
inscribirse mas de 80 maestros se evaluaron las obras presentadas y se seleccionaron con criterios
de contenido expresivo, valor estético y valor pedagogico. Para la sistematizacion usa historias de
aula de los maestros en sesiones colectivas, entrevistas al docente, talleres de memoria con
estudiantes de las instituciones donde el docente trabaja.

CONCLUSIONES: Entre los hallazgos significativos en Ja ensefianza de las artes en las escuelas
se reportan los siguientes:

1. “La territorialidad: la educacién artistica (artes plasticas) se halla inmersa en la red de sentidos
que los contextos tejen alrededor de las acciones educativas....La legitimacion o reconocimiento
que se hace de los bienes y saberes que aportan los contextos a los procesos de expresion plastica de
los escolares, amplia ¢l marco de posibilidades expresivas y de auto reconocimiento cultural”
(p.77).

2. “Los docentes proponen y conquistan a través de la actividad creativa con los medios plasticos el
autorreconocimiento personal y colectivo de sus estudiantes, la pregunta por el proyecto de vida
personal en relacion con ¢l arte, sin intenciones vocacionales pero confiriéndole una significacion y
un sentido a las experiencias estéticas derivadas de la interaccion con el arte” (p.78).

3. “Los padres, los profesores y los estudiantes manifiestan aprecio por la produccion artistica
lograda en los ejercicios de aula” (p.79).

4. “Las instituciones, de manera general son coherentes con el lugar que se le concede a la
educacién artistica dentro del curriculo”, es decir no es relevante.

5. “Sobre las practicas se percibe la ruptura con los canones secuenciales, en razon de la flexibilidad

de un ¢jercicio que no es acumulativo” (p-80).

RECOMENDACIONES: “La comunidad académica es una necesidad que surge de compartir
experiencias, se configura en la doble via de intercambios tedricos, metodolégicos y afectivos™

(p.80).
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AUTOR: Parada Alfonso, Lilian; Beltran Hemandez, Gloria Inés; Hernandez Lozano, Maria Isabel
y Prieto Rodriguez, Guillermo

TITULLO: Rutas pedagbgicas de la produccion de obras en arte escénico con cardcter
interdisciplinario y/o de creacidn colectiva en colegios de Bogota, D.C.

PUBLICACION: Fundacién Cognox. Unidad educativa para el desarrolto del pensamiento y del
lenguaje

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-Noviembre 17 de 2004
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ANEXOS: 3. El primero es un articulo escrito para ser publicado en el magazin Aula Urbana; ¢l
segundo es el cronograma de actividades; y el dltimo la presentacion de los instrumentos de
indagacion.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Experiencia-Sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacién Idep

NUMERO DE ACCESO: 312 (Convocatoria 04 de 2003-Contrato 011 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Educacion estética-Bellas artes-Arte-Interdisciplinariedad-Creacion
colectiva- Ensefianza de arte dramatico-Danza-Ensefianza

DESCRIPCION: Informe final sobre la sistematizacion de experiencias creadoras de los
profesores de arte escénico escolar a nivel distrital por considerar que estas valiosas experiencias si
no se escriben no logran trascender el salén de clases. Por tanto el estudio se propone comprender y
visibilizar “los procesos de enscfianza y aprendizaje en la creacion de una obra escénica escolar con
cardcter interdisciplinario y/o creacion colectiva” (p.9). Mediante la ruta pedagogica se reconoce le
trabajo de diez experiencias creativas escolares en las que los docentes “se la juegan con el juego
dramatico de la danza y el teatro, y lo viven en la diversidad de las condiciones institucionales
escolares; maestros gestores de procesos de calidad artistica y pedagégica con metodologias de
trabajo que pueden convertirse en modelo. Los maestros son la fuerza vital de estas experiencias en
las que los nifios, nifias y adolescentes reconocen su talento, ¢l de los demas, y lo comparten
socialmente frente a un publico™ (p.9). La interdisciplinariedad y la creacion colectiva son ejes
fundamentales de la ruta pedagégica reconstruida que permite, a su vez, “la comprension de las
didacticas, intencionalidades, secuencias, dispositivos y recursos que los profesores disefian y ponen
en juego para ensefiar y evatuar” (p.11). La interdisciplinariedad es reconocida como una tendencia
actual del arte “en la cual se toman fundamentos, concepciones, practicas de una disciplina artistica,
cientifica y/o técnica y se aplican a otra. En ese proceso se genera una retroalimentacion de saberes
que no puede estar ausente en la escuela” (p.12). Por su parte la “creacién colectiva es asumida
como una metodologia de los procesos de produccién de las obras, donde los nifios, nifias y
adolescentes se apropian del conocimiento artistico, desarrollan habilidades de interaccién social,
trabajo en equipo, asumen su papel de creativos, disefiadores, escritores, coredgrafos, configuran
redes dialogicas y procesos reflexivos que exigen formas de renovacion pedagégica escolar” (p.12).
Las instituciones educativas distritales participantes son: Brisas del Volador, Chuniza, Lara Bonilla,
Luis Lopez de Mesa y San Agustin. De otra parte, participan los siguientes colegios privados:
Instituto Técnico Industrial Centro Don Bosco, Nuestra Sefiora de la Sabiduria, Parroquial Adveniat
y Salesiano Leon XIi. Las experiencias de cada una de estas instituciones son de diferentc
modalidad artistica: muestra de arte escénico escolar, creacion colectiva e interdisciplinaria, teatro y
danza,
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FUENTES: A lo largo del texto se citan los siguientes autores: O.Fals Borda, |.Cabanelias, A.Hart,
J.Arafio, R.Bernstein, H.Gardner, C.Freinet, C.Mifiana, J.G.Sacristain, A.Koestler, J.Parra,
L.H.Errazuriz, 1. Marques, Ortega y Gasset, R.C.Prado, A.Cantos. Ademis, el informe incluye una
bibliografia de 51 titulos.

CONTENIDOS: Una vez presentadas la introduccion y la justificacion los contenidos del informe
se organizan en seis capitulos. En el capitulo primero se formula el problema de investigacién, los
objetivos general y especificos y el ideograma de la investigacion, centrados todos ellos en la
caracterizacién de las rutas pedagégicas de la produccion de obras de arte escénico escolar, con
caracter interdisciplinario y/o de creacion colectiva en diez colegios de Bogota.

En el capitulo dos se exponen las caracteristicas generales de las instituciones donde se desarrolia el
proyecto, las caracteristicas de las obras participantes en la muestra de arte escénico escolar y la
sinopsis de la puesta en escena de 10 obras: 1) Los graduados; representa las inquietudes y
percepciones de los adolescentes, concentradas en una ceremonia de graduacion de bachilleres. 2)
Electra: es una creacién colectiva que adapta ai momento actual las cinco versiones de Electra. 3)
Relatos: también es una creacion colectiva que narra la vida de una familia colombiana desde 1920
hasta 1980, en lenguaje teatral y dancistico. La obra muestra encuentros y desencuentros en las
familias y sus afectos, en el espacio y en el tiempo. 4) Suburbia: Los sonidos ocultos de 1a otra
ciudad. En esta obra de creacion colectiva la danza, la misica y el teatro se entrelazan para contar la
historia de los jévenes que habitan la ciudad, una ciudad que no le pertenece a nadie pero en la que
cada uno lucha por lo suyo. 5) La casa de Bernarda Alba: obra de Federico Garcia Lorca en la que
Bernarda es una madre que después de la muerte de su esposo se enclaustra y tiraniza a sus hijas, su
madre y su criada. Un ambiente de represion de sentimientos y ausencia de libertad crean un
ambiente de locura y violencia que se resuelve con la muerte. 6) Don Quijote: en version del Teatro
la Candelaria narra la historia del Quijote y su andar por ¢l mundo en busca de Dulcinea que
representa el amor humano. 7) El perro del hortelano: obra de Lope de Vega que cuenta la historia
de la condesa Diana, joven perspicaz, impulsiva e inteligente, enamorada de su secretario Teodoro
que, a su vez, estd comprometido con la dama de su sefiora: Marcela. 8) El Pedimento de mano:
Montaje de danzas del altiplano cundiboyacense que recrea escenas campesinas alrededor del
cortejo y el casamiento. 8) Los indios Farotos y la Tejida de la paima: Danza de los indios caribes
que representa la preparacion de la tierra para la siembra y se pide a los dioses una buena cosecha.
10) Vida y muerte: A partir de la danza del garabato la vida y la muerte son la fiesta de la energia
humana.

El tercer capitulo traia de la metodologia en cuanio a enfoque, dimensiones del estudio,
procedimiento e instrumentos.

La exposicion del marco tedrico esta en el cuarto capitulo. En él se tratan seis aspectos. 1) La ruta
pedagégica que se compone de cinco dimensiones que se presentan a continuacion. 2) La dimension
epistemoldgica que abarca la educacion artistica y el arte, el arte escénico, la estética teatral, la
estética dancistica, la creatividad, la actividad combinatoria creadora, los procesos cognitivos
creativos, la produccion como proceso creador, la interdisciplinariedad y algunas reflexiones sobre
la dimension epistemoldgica. 3) La dimensién académica en términos de sus propdsitos, los
contenidos de aprendizaje, la metodologia, los procesos de evaluacion (evaluacion del proceso,
evaluacion del artista y evaluacién de la obra), los recursos del aprendizaje, los recursos para el
desarrollo del aprendizaje, los recursos para la produccién de la obra y algunas reflexiones sobre la
dimensién académica. 4) La dimensién cultural que contiene un apartado dedicado & la cultura y la
expresion dramatica y otro a algunas reflexiones de la dimensi6n cultural. 5) La dimension social
cuyo contenido se expresa en la identidad del artista escénico escolar y de la obra, la interaccion
maestro y artista escénico escolar, la creacion colectiva, el impacto social y algunas reflexiones de
la dimension social. 6) La dimensién institucicnal relacionada con la organizacion institucional del
grupo artistico dentro del contexto escolar y reflexiones de la dimension institucional.

En el quinto capitulo se exponen los logros y las perspectivas y recomendaciones.
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condiciones adecuadas para el desarrollo de la asignatura y el nimero de instrumentos musicales es
limitado.

En cuanto a los profesores se afirma que “a lo largo del proceso y en las respuestas, los actores
encontraron ciertos factores que se fueron fortaleciendo, en cuatro subcategorias: formacion,
repertorio predilecto, ejercicio profesional docente y ejercicio musical” (p.72). En cuanto a
formacién académica universitaria siete de los diez maestros son licenciados en misica y/o
pedagogia musical. Sin embargo, existen limitantes para que los docentes acceden a niveles de
educacién superior pues la oferta de ellos en el pais es “casi nula” (p.73). De los reportorios y
preferencias se afirma que “después de mucho interpretar los temas musicales, éstos se convierten
en algo similar al himno del grupo y el docente™ (p.73). En materia de preferencias los docentes
refieren la misica colombiana y la clasica y manifiestan poco afinidad por los géneros
popularizados o comerciales. No obstante, en el aula de clase los docentes negocian con los
estudiantes ¢l repertorio que trabajan. A partir de 1a reflexion sobre el ejercicio de interpretacion
musical se estabiecieron perfiles de maestros de musica: 1) maestro para el que la musica es un
disfrute y desarrotta pedagogias musicales mas generales; maestro misico para quien la practica ¢s
importante y considera que desde el ejercicio docente también se hace misica. EI misico, quien
considera que la practica musical es vital y, entonces, esta menos dispuesto a desarrollar procesos
con quienes tienen dificultades musicales. En su ejercicio profesional, ¢l maestro se encuentra con
el permanente desarraigo por los traslados y rotaciones; ademas luchan con sus comparieros contra
el imaginario en donde la musica es sélo un goce, un relajo, que no aporta conocimiento alguno.
Finalmente, la dinamica de los maestros en el aula se fundamenta en el qué enseiiar y como hacerlo,
desconectados entre si, de tal forma que la diferencia entre saber misica y saber enscfiarla es
grande. Existe una constante en la practica escolar entre especializacion musical y educacion
musical que genera ambivalencias en el establecimiento claro del rol de la muisica en ¢l campo
educativo escolar.

Se encontraron en el estudio dos tipos de estudiante: el estudiante clase y el estudiante grupo. El
primero es el que asiste a la clase de misica estrictamente delimitada en el curriculo escolar. En este
espacio cada curso perfila en los estudiantes diferentes roles, habilidades, capacidades y avances. El
estudiante que pertenece al grupo musical escolar muestra que er su desarrollo en este campo
inciden la familia, los medios de comunicacién, la formacién escolar y actividades musicales
extraescolares.

RECOMENDACIONES: “Desarrollar un censo de los centros educativos de Bogotd D.C.
identificando las condiciones y requerimientos en cuanto a: nimero de docentes, materiales,
equipos, espacios € instrumentos” (p.94).

“Dotar adecuadamente de materiales para la practica y la ensefianza de la misica asi como de los
espacios apropiados para su desarrollo a los centros educativos distritales de Bogota D.C.” (p.94).
“Disefiar y desarrollar un plan de actualizacion, pedagogico y disciplinar especifico, dirigido a los
docentes de misica de las diferentes instituciones publicas de Bogota D.C.” (94).

“Afianzar la investigacién disciplinar especifica y pedagdgica musical como forma de acceso al
conocimiento y perfeccionamiento docente, por medio de seminarios de capacitacion” (p.94).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 27 de 2006
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ANEXOS:

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Investigacion-innovacion en el avla

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacion del Idep

NUMEROQO DE ACCESO: 335 (Convocatoria 06/2003-Proyecto 4284-Contrato 53/03)

PALABRAS CLAVES: Comunicacion audiovisual-Aprendizaje-Ensefianza-Destrezas para la
comunicacion-Ciudadania

DESCRIPCION: Informe final de investigacién e innovacion de aula que se propone el uso de los
medios de comunicacién para construir conocimiento social en la institucion educativa. Este
conocimiento esta constituido por fa generacion y apropiacién de su realidad circundante, en
particular, el barrio y la ciudad, mediante ¢l uso de ios medios de comunicacion, asi como la
reflexion y comprension relacionada con el significado de la construccion y representacion social de
ia realidad planteada por los medios de comunicacién, en este caso, la television. Para llevar a cabo
la creacion de espacios mediales se capacit6 a estudiantes y docentes cn el manejo de las técnicas
propias de los medios y se desarrollaron unidades didacticas con sus actividades las cuales se
socializaban espacio que permitia un intercambio propicio para innovar en funcion del uso de los
medios. Se desarrollaron, segin afirman, muchas experiencias de re-creacion de “los medios de
comunicacién como una excusa para aprchender y como un recurso para expresar (las) formas de
ver el mundo” de los actores escolares (p.47). Por su parte, propiciaron con las experiencias el
mejoramiento de la competencia comunicativa; “muestra de ello es el tuvo que tuvo ... el
acercamiento a cada uno de los dispositivos técnicos: por ejemplo, la cdmara de video, se notaba el
temor a explorarla, y se veia en ella casi un objeto magico, que asi como algunas culturas del
pasado pensaban que la fotografia les robaba algo de su alma, ésta los atraia porque atrapaba su
imagen de tal manera que por obra y gracia de la tecnologia podia ser reproducida en T.V. y hasta
en pantalla gigante con ayuda del video beam” (p.48).

FUENTES: A lo largo del informe final se cita a 1.Massun, Obiols, J.M.Fernandez Batanero y
J.Barroso Osuna, A.Duarte y J.Cabero, M.Moreira, A.M.Duarte Alveros y J.Cabero Almenara,
R.Roncagliolo, R.Debray, G.Rey, M.T.Herran, JElliot, J.Ferres, R.Morduchowicz, Berger y
Luckmann, M.Lopez de la Roche, N.Stevenson, ]I Varela, C.A.Camacho, N.Garcia Canclini,
D.Morley, R.K.Merton, D.Azzerboni de Rivero, B.Magge. Adicionalmente, al final se incluye una
bibliografia de 36 titulos.

CONTENIDOS: En los tres primeros numerales se “plantea la propuesta tedrica tal como fue
concebida inicialmente, explican las perspectivas de relacion entre las formas en que se conciben
los medios masivos de comunicacién en funcion de la pedagogia y del desarrollo de competencias
en los estudiantes. También se hace referencia a los dispositivos técnicos con los que cuenta la
institucion y las experiencias que hasta el momento habia tenido la institucion en este sentido”
{Introduccién).
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Mas ampliamente, en el primer punto se define la evaluacion por competencias de acuerdo a io
establecido en el proyecto educativo de Iz institucion, describe el impacto del uso de los medios de
comunicacion en la institucion de acuerdo con los planteamientos curriculares del area de lenguaje
y muestra el proposito del PEI dirigido al desarrollo de talentos en los estudiantes en las dreas
fundamentales y areas de profundizacion, dentro de las que caben los espacios para el desarrollo del
conocimiento artistico y creativo y el proyecto de medios de comunicacién constituido por la
cmisora escolar, el proyecto cine-club, el periddico escolar y murales de expresion.

En ¢l segundo apartado se ubican los antecedentes del trabajo realizado, en cuanto a revision
bibliografica y se describe la memoria pedagogica institucional en cuanto a dispositivos técnicos
que posibilitan el uso de los medios de comunicacion y tecnologias de la mformacion y la
comunicacién (TICs) que progresivamente se han incorporado a | quehacer pedagogico de las arcas
como apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaje. Esos dispositivos son: computadores,
televisores, videograbadoras, grabadoras y laboratorios de bilingiiismo.

En cuanto a los fundamentos tedricos expuestos en el tercer apartado aluden a las contemporaneas
industrias culturales que producen masivamente bienes simbdlicos, al sentido de comunicar y
transmitir y sus relaciones con la educacién, a los usos, gratificaciones e interpretaciones de los
medios de comunicacién y los lideres de opinion y a los medios en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, a manera de un marco conceptual para el desarrollo curricular de la educacioén de los
medios de comunicacion.

E! punto cuatro “explica los elementos tedricos que orientan el proceso de investigacion en el aula
de clase y establece la discusién que se da entre 1a forma en que se asume la producciéon de
conocimientos desde el sentido comun y desde la ciencia, problema que es abordado desde la
investigacion accion participante. En términos metodologicos se plantea el desarrollo de unidades
didacticas para establecer una relacion entre los medios masivos de comunicacién y el conocimiento
social que permita desarrollar competencias” (Introduccion).

“El numeral 5 relata la manera como se llevd a cabo el proceso de innovacion e investigacion,
cuenta la manera como se implementaron los espacios mediales correspondientes a radio, video,
periédico, cine y television. Finalmente e¢n el numeral 6 se proponen algunas actividades que se
pueden implementar para el uso de los medios de comunicacion para el desarrollo de
competencias”. Los autores plantean que cada uno de los anteriores aspectos muestran “el inicio, el
desarrollo y las propuestas de trabajo” que sugieren “como resultado de la experiencia en el trabajo
en el aula de clase con los estudiantes” (Introduccion).

METODOLOGIA: El proceso de investigacion se dividié en cinco etapas. 1) Diagndstico en torno
a la pregunta ;Son vilidas las innovaciones en las técnicas comunicacionales como maneras de
“escribir y leer la realidad”, de mostrar las ideas que se tienen sobre el mundo? Mediante
conversatorios y diarios de profesores se establecié cual es 1a utilidad practica y la percepcion de jos
estudiantes y profesores sobre dichas innovaciones y se formularon los problemas relevantes. 2)
Disefio de unidades didacticas que permiten la planeacion y desarrollo de teméticas y la
organizacion del proceso de enseiianza y aprendizaje. “Ademas, en ellas se explicita el uso de los
textos audiovisuales como formas reconocidas para la construccion de conocimiento y desarrollo de
competencias” (p.41). 3) Aplicacion de las guias e identificacion de los problemas mas relevantes,
su analisis por medio de estudios de caso mediante €l uso del diario de los profesores y estudiantes
y conversatorios de socializacién de expectativas y propuestas. 4) Acercamiento a otras
instituciones con proyectos tradicionales o alternativos en ¢l uso de los medios de comunicacién
con el fin de contar con marcos de referencia comparativos para el desarrollo del proyecto. 5)
Evaluacién del proceso y elaboracién de un documento sobre los logros de la experiencia en cuanto
al desarrollo de competencias comunicativas.

Entre las herramientas metodolégicas que se exponen en el proyecto se cuentan, ademas de los
diarios y conversatorios, la construccion de espacios mediales: implementacion de una emisora
escolar, un periédico escolar, un manual de expresién y un cine-club, ¢l registro de discusiones
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profesor-estudiante, encuestas abiertas y estructuradas, grabaciones en audio y videoaudio y las
unidades didacticas.

CONCLUSIONES: A nivel institucional se perdio el miedo a usar los equipos y los estudiantes
lograron su manipulacién auténoma.

Las clases de espafiol y lenguaje sirvieron de pretexto para indagar la forma como los estudiantes se
relacionan con el medio, estudiar ¢l conocimiento social y mejorar sus habilidades comunicativas.
No todos los estudiantes mejoraron sus competencias comunicativas pero les sorprendi6 “ver nifios
que antes le temian a hablar en piblico y que sin la presion del maestro tomaron un micréfono para
hablar y expresar su punto de vista sobre un tema determinado, aquellos que con dificultad apenas
tomaban dictados terminaban por elaborar escritos sencillos, o ver a otros disefiando store boards
para videos, siendo capaces de justificarlos verbalmente, otros participando en conversatorios sobre
textos formales, otros mds navegando en Internet buscando informacién significativa para los
proyectos de aula en los que participaban y escuchando las grabaciones de los programas radiales
que ellos mismos elaboraban” (p.49).

RECOMENDACIONES: En el iltimo apartado del informe los autores plantean propuestas para
el uso pedagégico de los medios. Estas propuestas surgen de las actividades realizadas por ¢llos
mismos. La primera se enuncia como Una imagen vale mds que mil palabras que se porpone
mostrar como la television representa una realidad no es la realidad misma. La segunda actividad se
llama Mapas mentales de ciudad a partir de la experiencia televisiva en la ciudad. Después de
seleccionar los programas que los estudiantes ven con mayor frecuencia (Los Simpsons y
Futurama), se les pidi6 elaborar un plano de la ciudad a partir de los elementos que més observan en
la televisién, encontrandose que reconocen ciertos hitos pero no recorridos y sendas. La tercera
actividad es denominada Mapas mentales del barrio. Es el uso del barrio en términos del recorrido
que se¢ hace de él al ir del colegio a la casa y de la manecra de habitarlo que posibilitan la
construccion de planos mas estructurados, con sendas, bordes y algunos hitos.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 28 de 206
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ANEXOS: No contiene

TIPQ DE DOCUMENTOQ: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacién

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacion del Idep

NUMERO DE ACCESO: 331 (Convocatoria 06 de 2003-Proyecto 4282-Contrato No. 55 de
2003).

PALABRAS CLAVES: Medios de ensefianza-Comunicacion audiovisual-Ensefianza-Destrezas
basicas-Plan de estudios

DESCRIPCION: Informe final de experiencia de investigacidn-innovacion que se solucionar el
problema de inexistencia de “una estrategia sostenible para el uso de la infraestructura de medios
disponible, como estrategia pedagogica” (p.4). Por tanto se propone hacer efectivo el uso
pedagégico de los medios de comunicacién dentro y fuera del aula, “de forma tan simple que pueda
ser comparado con el uso del lapiz” (p.9). En consecuencia establece como su objetive general
“Disefiar ¢ implementar una estrategia sostenible para el uso de la infraestructura de medios
disponibles en ¢l Gimnasio Fontana, como una herramienta menos instrumental y mas pedagdgica
que sirva para el desarrollo y/o fortalecimiento de las competencias interpretativa y argumentativa
de los estudiantes del colegio” (p.10). Para el logro de la estrategia sostenible se promueve la
capacitacion a profesores de todas las 4reas y a estudiantes, se centra en cl fortalecimiento, en los
estudiantes, de la lectura critica de los medios masivos de comunicacién y crea productos
mediaticos auténticos como son: un periédico mural interactivo y un noticiero para estudiantes de
preescolar, un periddico impreso hecho por los estudiantes que apoye el trabajo en todas las dreas de
conocimiento, un noticiero, uso de internet y comunidades alrededor suyo, programas de radio y
television que se emitan con periodicidad y que incluyan contenidos educativos que circulan en el
aula de clase. Aunque los beneficiarios son todos los estudiantes (mas dc 800 estudiantes des
preescolar hasta escuela alta) el proyecto se concentra en la escuela media (5°, 6°y 7° grados) donde
se cred la clase de audiovisuales, materia que reciben 320 estudiantes de ese nivel desde 2004 y
donde los estudiantes tienen la posibilidad de tomar una profundizacién en el drea de estéticas:
prensa en 5° television en 6° y radio e 7°. El proyecto fue liderado por cinco profesores de
diferentes 4reas (inglés, sociales, oficina de comunicaciones y oficina de admisiones), quienes
actuaron como grupo investigador.

FUENTES: A lo largo del reporte se citan a pie de pagina los siguientes autores: J.Basaldaa Silva,
M.Charles Creed, G.Rey, M.Cebrian de la Serna, J.habermas, 1.Calvino, Caine y Caine, H.Gardner,
A.Garcia Mantilla, J.Ferrés, M.Canale y M.Swain, Bachermann, S.Romero, Stenncr, Bloom y
Lahey, Hez, Hess, Westby, Bele, Rangel y otros, Nelson, Though, Garton y Pratt, Halliday y Hasan,
C.Coll, C.Barrientos. En la bibliografia se presentan 40 titulos.

CONTENIDOS: El informe final del proyecto se expone a lo largo de siete apartados, asi:
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1. Problema: descripcion, situacion actual de )a institucion y de la comunidad educativa del
Gimnasio Fontana y justificacion. Esta tltima se centra en la consideracion acerca de la pérdida de
terreno de la escuela en los ultimos en cuanto ente socializador, difusor y preservador de la cultura
frente al papel que han adquirido los medios de comunicacion, especialmente la television. De alli
que considere la necesidad de hacer més versatil la academia para acercar dos mundos: la escuela y
la calle.

2. Objetivos: general y especificos. Entre los especificos sobresalen un objetivo relacionado con
capacitacion, otro con aprendizaje de lectura critica por parte de los estudiantes y otro con la
creacion de productos mediaticos.

3. Marco metodologico: después de plantear algunas generalidades se formula el enfoque y la
estrategia metodoldgica.

4, Marco tedrico basado en cuatro aspectos fundamentales: los medios en la educacidn, los medios
de comunicaci6n integrados al curriculo, la tecnologia educativa y las competencias interpretativa y
argumentativa. Al tratar los medios en la educacion se incluyen los principios de la ensefianza
audiovisual, la alfabetizacion audiovisual o proceso de e¢nsefianza-aprendizaje de los medios y la
lectura critica de los mismos.

5. Resultados: se sefiala que en el transcurso del proyecto las utopias trazadas se modificaron de tal
forma que la principal preocupacién pasé a ser “el curriculo que anualmente se crea en el colegio” y
la necesidad de incorporar en él el uso de los medios de comunicacion “como una pieza clave de la
ensefianza” (p.39).

METODOLOGIA: El proyecto se desarrolla en dos fases: sensibilizacion y desarrollo. La primera
para motivar y comprometer a los docentes de las diferentes areas, y la segunda consistente en
capacitacion e implementacion de estrategias de trabajo. Se asumi6 la “metodologia etnografica”
como “enfoque metodologico” y la “planeacion estratégica que es la metodologia propuesta por
nuestro colegio para el desarrollo de proyectos estratégicos...” (p.12). De otra parte plantea una
estrategia metodologica consistente en estrategias de realizacion del proyecto, recursos, presupuesto
necesario para llevar a cabo las acciones, responsables, cronograma e indicadores pedagégicos y de
gestion, entendidos como registro y evaluacion de las acciones planteadas.

CONCLUSIONES: En cuanto a logros del proyecto se enuncian los siguientes: 1) creacién de una
asignatura en ate sobre medios de comunicacién: prensa escrita, radio y television; 2) creacion de
una comunidad en Internet como apoyo y eje de las clases de inglés en escuela alta; 3) creacion de
ejercicios de biologia a través de la radio; 4) uso de medios en la insercion totales inglés de
preescolar; 5) uso de los medios como herramienta de seguimiento investigativo en el proyecto de
bilingiiismo y tercer idioma.

“Para el grupo de trabajo ha sido muy gratificantc nuestra primera etapa, ya que con esta
identificamos nuestros problemas que nos generaron la necesidad de girar nuestros objetivos hacia
uno mas ambicioso y profundo, hacer que los medios de comunicacion se integren al curriculo. Es
asi como durante este afio lective que comenzd se cred la materia de comunicaciones en escuela
media, espacio fundamental para hacer que los medios sean parte del quehacer cotidiano en la
escuela” (p.59).

RECOMENDACIONES: “Descubrimos que en el colegio existen competencias técnicas en el uso
de los medios, pero es fundamental crear la ensefianza de la aplicacién conceptual de los mismos.
Encontramos inquietudes en todo el personal docentes quienes al recibir las primeras
sensibilizaciones se adelantaron al proceso y comenzaron a trabajar con los medios en el aula”

(p.59).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 29 de 2006
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TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacioén

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacién del Idep

NUMERO DE ACCESO: 334 (Convocatoria 06 de 2003-Proyecto 4284-Contrato No. 52/03)

PALABRAS CLAVES: Medios de ensefianza-Comunicacion audiovisual-Ensefianza-Destrezas
para la comunicacion-Radio educativa

DESCRIPCION: Informe final de innovacion centrada en “la lectura critica de medios, a partir de
la cual se pretende formar estudiantes que dejen de ser consumidores pasivos de informacion” y
sean “capaces de comprender y develar las verdaderas implicaciones y la intencionalidad que se
maneja en los medios de comunicacion” (p.2). La radio, la prensa escolar y la lectura audiovisual
son las estrategias comunicativas seleccionadas para el desarrollo del proyecto. A cada una se
integraron grupos de nifios, nifias y jovenes que participan en talleres semanales en los que
adquieren los elementos tedricos y prcticos necesarios para iniciarse en el uso, la interpretacion y
la produccién de medios de comunicacion, como herramienta que les permite a los estudiantes
mejorar el uso que hacen del lenguaje oral y escrito y cualificar su proceso de aprendizaje. El
proyecto “busca convertir los medios de comunicacion en una herramienta pedagégica de tanto o
mas valor que los libros de texto, los computadores o las guias, de manera que los estudiantes
puedan aprender los procesos investigativos y creadores a partir de la comprension de su realidad y
haciendo un uso adecuado del lenguaje; ademas responde a la necesidad planteada cn el Proyecto
Educativo Institucional de promover el desarrollo de las habilidades comunicativas de los
estudiantes en el marco de un modelo pedagdigico socio-critico que busca formar estudiantes
capaces de comprender de manera critica su realidad como fundamento de su transformacién™ (p.3).
No sélo los estudiantes de 4° a 11° quienes se inscribieron en los colectivos Voces de la Provincia
se beneficiaron del proyecto pues todos los docentes formularon estrategias pedagégicas desde sus
areas y proyectos pedagégicos de aula incorporando los medios de comunicacion.

FUENTES: J Martin Barbero, L_.Sandroni, J.Gonnet, F. A Rincon

CONTENIDOS: El informe se estructura de la siguiente manera:

- Introduccién: el origen de nuestra voz donde se describe el proyecto, su intencion y proposito.

- Contexto: reviviendo historias. Cuenta el inicio de la institucion educativa y algunos hitos de su
desarroilo.

- Marco tedrico: desde donde hablaron nuestras voces. Para el desarrollo de ila propuesta se
identificaron dos ejes que se constituyeron en sustento tedrico consecuente con el modelo
pedagégico socio-critico adoptado en la institucion: la lectura critica de los medios y la lectura de lo
audiovisual. La lectura critica de los medios se concibe como un proceso complejo en el que hay
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que poner en practica diferentes habilidades: descifrar el texto, contextualizar, relacionar y
extrapolar informaciones, valorar el texto.

Nuevas voces en la escuela: los medios como instrumento pedagogico. Plantea que la lectura de los
medios audiovisuales aporta al desarrollo de las competencias comunicativas en la medida en que
desarrolla la capacidad para conocer hechos, desarrolla la capacidad para reconocer la complejidad,
para hacer distinciones y para exponer un punto de vista.

- Enfoque metodologico: voces de la experiencia, asi realizamos el proyecto.

- Talleres y estrategias: nuevas voces para leer criticamente a los medios. Incluye las actividades de
lectura critica de medios que pueden adaptarse a otros textos y contextos.

- Conclusiones: perspectiva, fortalezas ¢ incidencia de Voces.

METODOLOGIA: Para promover la lectura critica “se realiza un juego de competencias entre
productor-consumidor marcadas por saberes en la codificacion-decodificacién del discurso
mediatico, tales como la confiabilidad de la fuente de informacion, el argumento que defiende,
intereses y emociones que provoca al consumidor, o cual permite que éste asuma una posicion
frente al producto ofrecido” (p.13). “Los eventos mediales de la propuesta se organizaron en etapas
asi”: 1) Identificacion de las preferencias y formas de acceso de la comunidad educativa a los
medios de comunicacion masiva (television, prensa y radio). Se aplicaron encuestas a estudiantes,
docentes y padres de familia, se realiz6 un recorrido por los barrios aledafios de la institucion para
construir un mapa cultural. 2) Difusién de los propositos, alcances y elementos metodolégicos del
proyecto mediante eventos de socializacion con los diferentes actores educativos. 3) Conformacion
de colectivos de comunicacién segin gustos e intereses de la comunidad y alfabetizacion
audiovisual y lectura critica de medios. Los estudiantes y docentes se inscribieron en el medio que
mas les llamaba la atencién sin que ello limitara el uso del medio a una sola area, antes bien se
promovié ese uso a todas las reas. 3) Llevar al aula diversos medios como estrategia pedagégica
para generar conocimiento: proceso de formulacion de propuestas en cada drea incorporando un
medio, de tal manera que se configure un plan de estudios, como herramienta pedagégica y
metodologica, para favorecer el desarrollo de competencias comunicativas. El enfoque
metodoldgico aplicado y orientador de estrategias didacticas y talleres es el de la investigacion
accion participativa que involucra a todos los actores. La recoleccion de informacion se llevo a cabo
“a partir de registros blandos, como: cuaderno de los estudiantes miembros de los colectivos, las
observaciones durante la elaboracion de los talleres como del seguimiento durante las horas de
clase, los didlogos, las producciones, la sistematizacién de la informacién. Asi como registros
duros: la fotografia y el video” (p.24). Para la revision, sistematizacion y analisis descriptivo de los
avances de los procesos de los estudiantes y docentes se propuso una rejilla de categorizacion de la
informacién que cruza los niveles de competencia (interpretativa, argumentativa y propositiva) con
las categorias (consumo de medios, lectura critica, produccion de medios, capacidad creadora y
discurso pedagogico).

CONCLUSIONES: La comunidad de la institucion “se ha apropiado de las herramientas propias
de los medios para desarrollar la dinimica escolar, las destrezas y habilidades —algunos las [laman
competencias- desarrolladas, se hacen evidentes en una actitud critica por parte de los estudiantes
frente a las posturas pasivas que ordinariamente tienen los jévenes frente a los medios masivos;
profesorcs, directivas y estudiantes han entendido la necesidad de asumir la tarea de la
comunicacion como una practica formativa propia de la escuela” (p.37).

“La incorporacién de la lectura critica de medios como uno de los ejes tedricos del proyecto ha
permitido poner de manifiesto y demostrar de manera visible el enfoque pedagogico del PEI”
(p.38).

“El desarrollo de la capacidad creativa usando el periédico mural y la prensa, los guiones para radio
y la incursi6n en practicas audiovisuales, permitié a docentes y estudiantes poner a prueba su
destreza creadora y su capacidad de produccion de textos en diversos formatos” (p.38).
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El proyecto permitié al docente la reflexion sobre su quehacer docente: significd crisis, dificultades
y oportunidades. Para el estudiante un avance en cuanto al sentido de andlisis y critica en la lectura
de medios.

RECOMENDACIONES: “Generar alternativas validas para una educacion que se proponga como
uno de sus fines la transformacion social” (p.38).

“La hora de lectura, los periddicos murales, los diarios de lectura, la sala de lectura, las
producciones de textos, las emisiones de radio, la emisora y la prensa, son muestras de las opciones
comunicativas generadas por la intervencién del proyecto en la comunidad educativa y representan
logros que son necesarios para el fortalecimiento institucional y que requieren por tanto de la
continuidad en su aplicacién y la consolidacion como expresion particular de la comunidad de la
TED Provincia de Quebec” (p.39).

Los medios de comunicacion deben ser instrumentos de la escuela, “en tanto que debe apuntar a
formar nuevos actores de la informacion...” (p.14}.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 29 de 2006
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AUTOR: Castro Diaz, Rubia Leonor; Escobar Montenegro, Alexandra y Pineda Umbarila, Viviana
TITULO: Un mundo de hucllas y suefios. Encuentro con la sensibilidad y la comunicacion, una
estrategia para desarrollar las competencias

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital Santa Barbara

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: Noviembre de 2003-Octubre de 2005

NUMERO DE PAGINAS: s.p.

ANEXOS: Talleres (sobre diferentes medios de comunicacién con sus respectivas guias), libretos
de radio de la emisora Soni Huellas y del programa Sonivalores, fotos, guia de lectura del plan
lector del area de artes.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacitn

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacién del 1dep

NUMERO DE ACCESO: 332 (Convocatoria de 2003-Proyecto 4284-Contrato 48/2003)

PALABRAS CLAVES: Medios de enseiianza-Comunicaciéon audiovisual-Enseiianza-Destrezas
para la comunicacién-Radio educativa

DESCRIPCION: Informe final de innovacion educativa que se propone “desarrollar y mejorar las
competencias comunicativas en los estudiantes de basica y media” “a través de los medios de
comunicacion escolar (video, radio y prensa). El punto de partida de la propuesta “cs crear un
atmodsfera interactiva que le permita al estudiante dialogar y confrontar consigo mismo y con los
demas, considerando las estrategias que potencien esta actividad y contribuyan al mejoramiento de
la calidad educativa”. En el proyecto participan directamente cinco estudiantes de cada curso: dos
de bajo rendimiento, dos de rendimiento aceptable y uno de rendimiento excelente. Entre los logros
mencionan el haber generado un espacio para la reflexién académica y pedagogica de los docentes y

¢l haber creado una identidad comunicativa y un sentido de pertenencia a la institucion.
FUENTES: J.G.Rodriguez, R.Flérez Ochoa, L.Vygotsky, M.Kaplum, J.Ferres, D.Hymes

CONTENIDOS: Después de la introduccion el contenido del informe final se estructura en torno a
los siguientes aspectos:

- ;Quiénes somos?: en este espacio se describe la institucion y se ubica en ella la tematica de la
comunicacién, a Ja que se le ha concedido especial importancia en e¢lProyecto Educativo
Institucional.

- {Cémo dar respuesta a nuestras necesidades?: Contiene el objetivo de la innovacién tal, planteado
en la descripcion.

- (Cual es nuestro punto de apoyo? Alude al planteamiento del marco teérico, el cual consideran
centrado en la comunicaciéon considerada “clave en el proceso de hominizacién del hombre™. Se
reconoce ¢! papel de los medios en el aprendizaje, sus relaciones con la cultura, con la formacion de
identidad y con el entorno. Se refiere a la apropiacién cultural y de estructuras mentales mediante ¢l
lenguaje mediatico. Otro eje de reflexion para enmarcar la propuesta en la ruta de la formacion
integral de los estudiantes es cl del afianzamiento de valores. Trata, ademas, el significado del
proceso de desarrollo de la competencia comunicativa en el coal el profesor asume un rol
protagdnico.

- ;Cuéles son nuestras metas?. Ademas de contribuir con el desarrollo de las habilidades
comunicativas (hablar, cscuchar, leer y escribir) la innovacion se propone lograr un aito grado de
receptividad frente a los medios (escuchar, comprender, analizar, criticar, creer) y brindar ambientes
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agradables y afectivos, de libre expresioén y participacion que permitan un desarrollo integral delser
humano.

- (Cémo cumplir nuestras metas?. Mediante el trabajo en tres ejes: Sonihuellas, radio escolar,
notihuellas, prensa escolar; telehuellas, medios audiovisuales. La radio escolar emite un programa
semanal elaborado por los estudiantes. Los programas son seleccionados por los estudiantes y ellos
elaboran los libretos. Al terminar la emisién “el docente guia el comentario de sus estudiantes”. La
prensa escolar es un organo de expresion de toda la comunidad y circula ampliamente entre todos.
Para su elaboracion fue necesaria la realizacion de talleres de capacitacion y la organizacion de los
estudiantes en torno a él. Adicionalmente hay un boletin Notihuellas juvenil que nace de la
preocupacion de los docentes por el escaso vocabulario de los estudiantes. Se alimenta con articulos
y opiniones de estudiantes y profesores que se recogen en buzones. Por ultimo Telehuellas estd
orientado a reconocer la intencionalidad comunicativa del lenguaje audiovisual y hacer un uso de
ellos en las practicas pedagogicas logrando un alto nivel de receptividad: escuchar, comprender,
analizar y crear.

- Disefio investigativo: Ver metodologia

- Disefio metodoldgico: Comprender ;Cudles son las etapas del proyecto? Ver metodologia

¢Cuales son los indicadores del control pedagogico de avance?: Capacidad de escucha, comprension
lectora, produccion textual, expresion oral e interpretacidn simbolica.

{Cudles son los instrumentos de recoleccion de informacion? Ver metodologia.

¢Cuadles son las estrategias metodoldgicas? Ver metodologia.

:Quiénes son los beneficiados?

. Qué avances hemos obtenido?

(Cuales son nuestros suefios?

Conclusiones

Bibliografia

Anexos

METODOLOGIA: “Investigacién cualitativa basada en una dindmica exploratoria de las
problematicas de la institucién, en cuanto a dificultades comunicativas, teniendo en cuenta las
relaciones y opiniones de la comunidad educativa, buscando alternativas de solucion para mejorar
las competencias, la convivencia y la calidad del proceso educativo”. Platea ctapas: diagnéstico,
sensibilizacién, implementacion o ejecucién y evaluacion. El diagnostico redirige a reconocer las
fortalezas y dificultades de los estudiantes; la sensibilizacion consiste en el acercamiento de la
comunidad educativa a los medios de comunicacién escolar de manera creativa; la implementacion
o ejecucion es la etapa central y de mayor duracion: parte de la capacitacion a docentes y
estudiantes en el uso del medio y la apropiacién de herramientas necesarias para su produccion; a
partir de la capacitacion se inicia la creacion textual, visual y oral, entre otras. Luego se seleccionan
y corrige los materiales producidos, para difundirlos; finalmente, la evaluacion e¢s una etapa
importante porque permite hacer el balance de aciertos y mejoras para las ediciones, presentaciones
o emisiones siguientes. Los instrumentos tenidos en cuenta para recolectar informacién fueron:
diario de campo o bitacora, evaluacion diagnéstica, evaluacion periddica de seguimiento, formato
de seguimiento individual del estudiante, encuestas, libretos de programas radiales, registro filmico,
cuaderno de comunicacion. Las estrategias metodologicas fueron: 1) los talleres de capacitacion en
los que participaron docentes y un estudiante por grado de tercero en adelante; 2) la hora de
comunicacién o catedra semanal de reflexién, argumentacion, debate, critica y socializacion del
Mundo de huellas y suefios; 3) el plan lector, para desarrollar competencias; 4) las salidas
interinstitucionales

CONCLUSIONES: Se encuentra en los medios una herramienta pedagégica 1tii para dinamizar el
quehacer pedagdgico.
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Se inicid el proceso de fortalecimiento de las competencias comunicativas, siendo los resultados en
la parte oral mas evidentes que los obtenidos en la produccion escrita. Por su parte las estrategias de
mayor eficacia y efectividad fueron la radio escolar y el plan lector. Se materializaron en la practica
cotidiana los objetivos del Proyecto Educativo Institucional, hubo reconocimiento institucional de
diferentes ambitos educativos externos, se entré a formar parte de la red Onda Cheverisima I, se
edité el segundo ejemplar de Notihuellas y 1a institucion participd en la investigacion y talleres de la
Universidad Nacional sobre la incorporacion, usos y apropiacion de los medios de en los contextos
escolares.

RECOMENDACIONES: Dadas las dinamicas vividas se observa la necesidad de implementar la
hora y el cuaderno de comunicacion en toda la institucion y no sélo en primaria. Se aspira a que el
proyecto permita “que la comunicacion se convierta en la estructura articulada que permita la
construccion de tejido social, de nuevas relaciones comunicativas, de lideres promotores de
convivencia, tolerancia y democracia”. Se proponen “presentar una propuesta pedagdgica que
permita involucrar el proyecto de comunicacion como eje transversal del curriculo que permee y dé
sentido a las practicas pedagdgicas de aprendizaje significativo dentro y fuera de la instituciéon”.

ELABORQ: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 30 de 2006
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TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacion del Idep

NUMERO DE ACCESO: 330 (Convocatoria 06 de 2003-Proyecto 4284-Contrato 54/03)

PALABRAS CLAVES: Medios de ensefianza-Comunicacion audiovisval-Ensefianza-Destrezas
para la comunicacion-Centros de interés

DESCRIPCION: Informe final de innovacion educativa basada en los centros de interés,
“definidos como espacios ludicos e interactivos en los cuales se abordan las diferentes
problematicas planteadas en cada uno, partiendo del gusto de los estudiantes, sus intereses,
habilidades ¢ inquietudes”. La innovacién, enmarcada en el Proyecto Educativo Institucional, se
centrd en los medios de comunicacion, avanzando en dos acciones concretas: 1) “El centro de
formacién en alfabetizacién audiovisual, dirigido a docentes y directivos para acompafiar y
multiplicar el proceso de lectura critica en los medios de informacion en el contexto escolar”. 2) “La
creacion de tres nuevos centros de interés: prensa, radio y television que buscan desarrollar grupos,
produccion y lectura critica de medios, ademas de avanzar en los procesos de desarrollo de
competencias”. “El primer paso de la experiencia” fue “el conocimiento y la sensibilizacion hacia
los medios por parte de los estudiantes...”.

FUENTES: A lo largo del informe aparecen las siguientes citas: Acodesi, A.Ulloa, C.Sanchez
Lozano, J.Dominick, J.Martin Barbero, A.Ramal. Ademds, en la bibliografia se cita el libro de
metodologia de la investigacion de R.Hernandez Sampieri, uno de comunicacién de H.Mcentee,
uno de competencia lectora de L.H.Rodriguez, uno de teoria de la argumentacién de A .Mina Paz y
un articulo de Internet sobre informacidn de F.Arellano Ortiz.

CONTENIDOS: El orden en que se presenta ¢l documento es el siguiente: 1) Contexto. 2)
Variables para el desarrollo de las competencias: interpretativa y argumentativa. 3) Momentos en
que se implementé el Modelo Estratégico Pedagogico: contexto, experiencia, reflexion, accion y
evaluacién. 4) Elementos tedricos. 5) Pasos a seguir: manual estratégico. 6) A manera de reflexion.

METODOLOGIA: El colegio implementd el modelo estratégico pedagdgico enfocado “a la
lectura y critica de los medios de informacion resaltando desde donde, para qué y para quién se
ensefia” para desarrollar un aprendizaje significativo. El modelo estratégico pedagégico se realiza
en cinco momentos: 1) Contexto: ambiente local, regional y nacional donde se ensefia asi como la
cultura de la institucion. 2) Experiencia: actividad propuesta por el educador para que el estudiante
se apropie de la materia en cuestion y pueda percibir sus reacciones de caracter afectivo y valdrico.
3) Reflexién: es la operacion que le “permite al estudiante conceptuar, responder a hipdtesis,
elaborar teorias y definiciones, reconocer causas y efectos, y realizar nuevas suposiciones, verificar
la adecuacion entre lo experimentado y lo entendido entre las hipotesis y los datos procesados por
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los sentidos™. 4) Accion: “Consiste en propiciar oportunidades para que los estudiantes puedan
aplicar lo reflexionado y aprendido de la materia o tema estudiado™. 5) Evaluacion: “tiene como
finalidad permitir que las personas acomparien sus propios crecimientos y establezcan metas de
progreso a partir de dos referenciales: a) objetivos, tareas, posturas y actitudes a ser aprendidos b)
subjetivos; limites y posibilidades individuales, caracteristicas y ritmos personales”. Los momentos
condujeron a descubrir nuevos intereses.

CONCLUSIONES: “Confrontar los medios de comunicacion con elementos bien definidos dentro
de los centros de interés, permitié que los estudiantes aumentaran su participacion de acuerdo con
diferentes expresiones que analizaran la comunidad inmediata, sus realidades, los modelos de vida,
lo que los identifica, los mensajes que ambientan diilogos cotidianos, pero que de una u otra
manera les ayudara a canalizar las situaciones de manera mas objetiva para propiciar espacios de
encuentro con la informacion, que antes era sélo para masificar las ideas mediales més béasicas que a
ellos los movia™.

“La dinamica de la experiencia permeé situaciones escolares en las lineas de comunicacion de la
institucién, estas articuladas a su vez desde dos perspectivas: la de critica de contenidos y la
produccion de los mismos, procesos que no se presentan como un hecho aislado sino como algo
indispensable, como una actividad cotidiana de formacion™.

“La experiencia se entretejio en momentos y formas que permitieron generar la lectura y critica de
medios de comunicacion”. los talleres permiticron “que los medios de comunicacion se
visualizaran de otra forma y se entendieran como instrumentos con los cuales se aprende de otras
situaciones u otros reflejos de la realidad™

RECOMENDACIONES: No se incluyen

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 30 de 2006
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AUTOR: Ayala Gémez, Dolly Rocio y Beltran Cantor, Luis Emesto

TITULO: La prensa y la radio estudiantiles: estrategias para el desarrollo de competencias
comunicativas. Por medio de los medios

PUBLICACION: Institucion Educativa Distrital El Rodeo
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ANEXOS: Tres. El primero trata de la mas reciente edicion del periddico escolar Mundo Nuevo y
Juventud en accion. El segundo anexo es un ejemplo del libreto radial para la emisora Ondas
Rodeistas. El tercer anexo es la cartilla Sin Rodeos.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacién

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacién del Idep

NUMERO DE ACCESO: 333 (Convocatoria 06 de 2003-Proyecto 4284-Contrato 50/2003)

PALABRAS CLAVES: Medios de ensefianza-Comunicacion audiovisual-Ensefianza-Destrezas
para la comunicacion-Lectura-Escritura

DESCRIPCION: Informe final de innovacion que “surge de la inquietud de los docentes para
fortalecer el desarrollo del Proyecto Educativo Institucional centrado en los procesos de lectura y
escritura, a través de situaciones significativas y reales de comunicacion”. Los objetivos generales
planteados por la innovacién fueron: 1) “Fortalecer el desarrollo de las competencias comunicativas
a través del anilisis y ¢l uso de la radio y la prensa escrita estudiantiles”. 2) “Integrar a los
miembros de la comunidad educativa para el fortalecimiento del periddico escolar y la emisora
estudiantil”. La experiencia se inscribe en un contexto relacionado con tres lineas de accion: los
procesos de lectura y escritura, el desarrollo de las competencias interpretativa, argumentativa y
propositiva, el desarrollo integral de los miembros de la comunidad educativa. A su vez, la
pedagogia de proyectos es la propuesta pedagogica seleccionada para favorecer el aprendizaje de la
lectura y escritura en contextos reales, significativos y auténticos. Es en el proyecto transversal
denominado Leer*escribir=A-Ser en ¢l que se¢ generan cinco grandes acciones: Hora de lectura,
Periédico Mural, Dinamizacion de la biblioteca, Periddico tabloide institucional Mundo Nuevo y
Juventud en Accién, Emisora estudiatil Ondas Rodeistas. Con estos antecedentes, la innovacion que
propone la institucion es: 1) El Club de Peridodistas con ¢l fin de formar a un grupo de personas en
temas relacionados con la produccién de prensa escrita y radiofonica, 2) El periddico escolar
originado en 1997, mejorado y fortalecido mediante la innovacion. 3) La emisora que ha
evolucionado hacia procesos mas concientes de analisis y critica. 4) La cartilla.

FUENTES: L.A.Baena, G.Jaimes, l.Lozano y otro, Hymes, A.Ulloa, V.M.Nifio R., F.Jurado
Valencia, A.Diaz

CONTENIPOS: En la Introduccién del informe final se plantean los contenidos asi: “En el
presente documento se muestran las diferentes ctapas en el proceso de implementacién del
proyecto; se hace referencia a algunos de los soportes tedricos abordados por el grupo innovador
entre los que reencuentran el lenguaje, la concepcidn interaccionista de aprendizaje, ¢l trabajo
cooperativo, las competencias comunicativas, los procesos de lectura y escritura y, el uso
pedagogico de los medios.

De otro lado, se pretende mostrar a estrategia de innovacion, siendo ésta la conformacion y
consolidacion del Club de Periodistas, integrado por estudiantes, docentes, padres y madres de
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familia, divididos en seccién radio y prensa, encargados de dinamizar la produccién del periddico
Mundo Nuevo y Juventud en Accién y de la emisora escolar Ondas Rodeistas.

El Club de Periodistas, en su proceso de formacion recopilé experiencias, y fue asi como los
docentes encargados del proyecto disefiaron una serie de tallercs para radio y prensa estudiantiles,
que se encuentran en la cartilla Sin Rodeos...

A continuaci6n se presentan las conclusiones que da cuenta de algunos de los logros alcanzados, las
dificultades vividas en le proceso de desarrollo de la propuesta de innovacion y la proyeccion.

Por Gltimo se presentan algunas evidencias de los procesos que se dieron durante la implementacion
del proyecto”.

METODOLOGIA: En la implementacién del proyecto se siguieron las siguientes etapas y
actividades: 1) ;Qué hicimos?: a) conformacién del club de periodistas, determinacion de los roles y
organizacion de los equipos de trabajo, b) analisis de las fortalezas, las necesidades y los intereses
de la comunidad, c) planeacion de las tareas y las actividades a realizar. 2) ;Cémo lo planeamos?: a)
proceso de formacion de los integrantes del Club de Periodistas, b) Proceso de formacion de
maestros, ¢) organizacion y determinacion del cronograma con las tareas y actividades. 3) ,Como lo
hicimos? a) conformacién del club de periodistas para prensa y radio, b) desarrollo de seminarios-
taller dirigidos a estudiantes, docentes, madres y padres de familia, ¢) conformacién de los equipos
de trabajo correspondientes, d) preparacion de las ediciones y las emisiones (procesos de lectura y
escritura), €) publicacion de las dos ediciones anuales del periddico escolar y programacion
radiofdnica, f) socializacion de la experiencia. 4} ;Quiénes participaron? a) estudiantes de tercero a
noveno de educacion basica, b) maestros de las dos sedes y jornadas, ¢) madres y padres de familia
deciden participar. 5) ;Quiénes conocieron ¢l proyecto? a) comunidad rodeista, b) instituciones de
la localidad que desarrollan proyectos de comunicacion, c) otras instituciones de Bogota. 6) ;Qué
hicieron para mejorar? a) aplicacién de formatos de evaluacién, observaciones, grabaciones y
analisis de evidencias, b) determinacién y aplicacion de estrategias de mejoramienio, ¢)
fortalecimiento del proyecto con la participacion de otros integrantes.

CONCLUSIONES: Los docentes han reflexionado sobre sus practicas pedagogicas en aspectos
relacionados con las concepciones de lectura, escritura, el uso pedagogico de los medios y el
interaccionismo, lo que se evidencia en la puesta en marcha de acciones para hacer significativos
los procesos de ensefianza.

Se han desarrollado las competencias interpretativas, argumentativa y propositivas.

“La interaccion entre los diferentes componentes en la institucion, es el medio a partir del cual ha
sido posible que los sujetos se reconozcan en su individualidad, pero que a la vez, se ubiquen como
grupo y se comprometan con el planteamiento de soluciones a problematicas comunes mediante el
uso de la prensa y la radio estudiantiles”.

“Las experiencias vividas durante la realizacion de proyecto han hecho que cada participante
explore y conozca sus capacidades para ir construyendo un proyecto de vida™.

“Por su parte, algunos padres y madres de familia se han acercado a las dindmicas propias de la
institucion y a los procesos de formacién de sus hijos, buscando actuar en comunién con los demas
estamentos presentes en dicha tarea. Ademas, han sido participes del proceso de formacién en el
uso, la lectura y la critica de los medios, gracias a los talleres ofrecidos por las instituciones
asesoras. Con ello, los padres y las madres de familia, han podido ejercitar y mejorar los procesos
de lectura y escritura, lo cual redunda en mejores formas de comunicacion con los hijos y los
docentes. Por ende, se genera un espirits de cooperacion y compromiso de ellos para con el
Proyecto Educativo Institucional”.

RECOMENDACIONES: La experiencia se puede ampliar gencrando espacios, tiempos, recursos

y asesorias permanentes para la gestion, disefio e implementacién de proyectos de investigacion ¢
innovacién que promuevan el desarrollo de los integrantes de la institucion.
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ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 30 de 2006
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No. RESUMEN: 027

AUTOR: Ortiz Rojas, Hilda Mercedes; Piamonte, Ratl; Lozano Bernal, Mery; Mora, Rocio;
Herrera, Maria Yolanda; Buitrago, Yudy Marlén; Beltran, Carolina; Aponte, Liz Loren y Alvarado,
Luis Alberto

TITULO: Me trama la T-V. Creacién de materiales audiovisuales ¢ impresos para el desarrollo de
competencias discursivas. Proyecto pedagogico para el desarrollo y creacidon de situaciones
argumentativas con el empleo de contenidos televisivos en el aula

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital Alemania Solidaria

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: Noviembre 24 de 2003-marzo de 2005

NUMERO DE PAGINAS: 24p.

ANEXOS: No contiene

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final. Ademas se reviso: Propuesta, ficha técnica de la
propuesta, documento de ajustes al proyecto, informes de avance, articulos presentados a Aula
Urbana.

TIPO DE PROYECTO: Innovacion

LUGAR DE UBICACION: Archivos del Idep

NUMERO DE ACCESO: Convocatoria 06 de 2003-Proyecto 4284-Contrato No. 51/03

PALABRAS CLAVES: Medios de ensefianza-Comunicaciéon audiovisual-Ensefianza-Destrezas
para la comunicacion-Lectura-Escritura

DESCRIPCION: Proyecto de innovacion o experiencia de aula que parte de la preocupacion por
mejorar las competencias basicas de los nifios, en particular las competencias comunicativas o
discursivas “entendidas como la capacidad de desempeifiarse en una situacion de¢ comunicacion
utilizando un cédigo que aporta un sobreentendido surgido de la interpretacion hecha por un
interlocutor quien comprende el horizonte espacio-temporal de enunciacion, la situacion y la
intencién comunicativa del autor o emisor y la valoracion o toma de posicién de éste frente al tema
representado” (Propuesta, p.3 y 4). En este esfuerzo la institucion educativa entra al aula el proyecto
Aprender T-V de la Secretaria de Educacion Distrital para apoyar los procesos de aprendizaje,
hecho que es complementado con el enfoque de Escuela Activa y la propuesta de desarrollo humano
integral del Ministerio de Educacién que se aplican en la institucién. Es asi como desde el 2001 la
institucién ha desarrollado procesos pedagdgicos institucionales que pueden resumirse en los
siguientes aspectos: sensibilizacion y organizacion de un cquipo innovador; aplicacion de disefios
didacticos para el desarrollo de competencias narrativas; desarrollo de un disefio didactico y
aplicacion de estrategias para el desarrollo de competencias argumentativas; desarrollo de
competencias discursivas y estéticas; evaluacién de desempefios en discursos argumentativos y
narrativos; proyecto “teleactores” en convenio con la Universidad Manuela Beltran; elaboracion de
material audiovisual e impreso para difundir y consolidar la experiencia.

A partir de la construccion anterior la institucion propone continuar la experiencia orientandola a la
elaboracidn de material y a su sistematizacion, lo que implica el desarrollo del fundamento tedrico,
la elaboracion de guias modelo para la pedagogia de la argumentacion, la validacidn de las guias y
la difusion de los materiales producidos.

FUENTES: En la propuesta se citan V.Voloshinov, R.Aparici, A.-Weston, M.Bajtin, D.Calderon,
C.Almenara y la bibliografia contiene 14 titulos mas entre los que sobresalen: J.Dolz,
M.C.Martinez, T.Todorov, H.Gardner, E.Zulcta, V.Fuenzalida y M.E.Hermosilla. En los informes
se afiaden autores como T.A:Van Dijk, J.M.Pérez Tornero, J.A.Nifio, J.Ferrés,
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CONTENIDOS: El informe final se organiza en siete apartados de la siguiente manera: en el
primero se describe la institucion y la experiencia en cuanto a sus antecedentes y construcciones
bajo los titulos: Asi somos y Nuestro caminar. En segundo término se fundamenta
tedricamente la experiencia: Nuestro punto de apoyo (el concepto de enunciado, €l
dialogismo, la interlocucion activa, la argumentacién como sustento de la relacion
dialogica, television y educacion). En el tercer apartado se incluye la metodologia: pruebas
de desempefio, preferencias de consumo televisivo y las actitudes frente a ellos, actitudes
de los estudiantes frente a los contenidos televisivos, seleccion del programa para realizar
los ejercicios de argumentacion, definicion y aplicacion de la estrategia pedagogica y
analisis de la argumentacién. En el siguiente apartado se detallan las guias seguidas por los
docentes: Asi funciona (Ejercicios de lectura de contenidos televisivos, Anticipacion de
contenidos para series animadas y Otros elementos para la lectura de series televisivas).
Finalmente se encuentran las conclusiones: A manera de reflexion; Una experiencia: ;Qué
dicen los nifios y niitas del proyecto? y 1a Bibliografia

Con el fin de dar solucion a las preguntas: ;Cudles son las condiciones para desarrollar la
argumentacion en la escuela? y ;Coémo desarrollar la recepcion activa de los contenidos
televisivos? Se llevé a cabo el disefio de una estrategia para animar la interpretacion y la
argumentacion. Para el analisis de la argumentacion se parti6 de la estructura de los argumentos que
daban los nifios en las cartas dirigidas a las programadoras, en las representaciones de contenidos
televisivos, -lo que implicaba un trabajo de expresion oral- y en las sesiones hechas con los
encargados de interactividad de un canal privado. l.os componentes del argumento tenidos en
cuenta fueron: premisas, ley de paso y conclusion (esquema de Toulmin). Para identificar los
argumentos se diferencié entre opiniones, razones y creencias (segun Van Dijk).

La experiencia se fundamenta en la teoria del discurso de M.Bajtin y las competencias discursivas,
en la argumentacién como sustento de la relacion dialogica, el dialogismo y la alteridad, en los
procesos de competencia y produccidon discursiva, en ka alfabetizacién funcional y lectura de
medios, en ¢l desarrollo de competencias discursivas y el uso de los medios.

Se propone el desarrollo, en los distintos campos pedagogicos, de procesos de comprensidn,
interpretacion y produccion discursiva, lectura de discursos no verbales, sustentacion de las ideas y
ética de la comunicacién.

En esta medida los logros esperados en los nifios son: “sustenta en forma oral y escrita el aporte en
las discusiones grupales alrededor de un tema propuesto por la docente o por los nifios cuya
situacion polémica se genera con una preguntia o afirmacion relacionada con el contenido de un
programa de television. Hace lectura critica de los contenidos televisivos y participa en los grupos
de discusion utilizando la argumentacion razonada” (Propuesta, p.20 y 21).

lgualmente, los logros esperados en los profesores son: “Sustenta en formas oral y escrita (en un
proyecto de aula), sus apories para la resolucién de problemas pedagégicos de desarrollo de
competencias discursivas y en particular, de competencias argumentativas. Hace lectura critica de
los contenidos televisivos y participa en los grupos de discusion utilizando la argumentacion
razonada™ (Propuesta, p.21).

METODOLOGIA: Se retomaron, como la experiencia lo afirma, los principios de la investigacion
cualitativa interpretativa, “en la que, a partir de la observacién no sistematica ni instrumental hecha
en la practica pedagodgica cotidiana, podemos percibir y reflexionar acerca de las necesidades
comunicativas y pedagégicas de los estudiantes y de los docentes. A partir de la observacion de esas
necesidades, se disefian estrategias que se ponen a pruecba en el aula; se formulan unas preguntas
directrices que guian el trabajo de campo y nos llevan a hacer una actualizacion o revision
bibliografica y a ajustar las estrategias pedagdgicas; al ser puestas en escena, estas estrategias
arrojan una informacién que hay que recoger y organizar en registros verbales y no verbales para
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hacerles una valoracién o evaluacidén y por eso deben ser cruzados para ampliar elhorizonte
interpretativo que se concreta finalmente en una narrativa”. En cuanto al enfoque metodolégico
también se afirma que “las estrategias de disefio didactico del proyecto Me trama la 1-V se
desarrollan basicamente desde las siguientes miradas: el desarrollo de competencias argumentativas
aplicando las claves de argumentacion presentadas por Anthony Weston (1998); la puesta en escena
de un modelo pedagogico basado en los estudios dialdgicos propuestos por Mijail Bajtin
(dialogismo, discurso y alteridad); el uso de la television como apoyo didactico en el aula y la
formacién de nifios lectores de television (proyecto desarrollado por la facutad de cine y television
de la Universidad Manuela Beltran)” (Propuesta, p.23). Ademas, ¢l aprendizaje de la argumentacion
razonada (Anna Camps, Joaquim Dolz y Maria Cristina Martinez), el concepto de competencia (de
Guillermo Bustamante) y la interpretacion de contenidos televisivos como un proceso de lectura
critica {de Joan Ferrés).

Para el desarrollo de la experiencia se plantean seis fases: 1) Resignificacion del proyecto hacia la
nueva mirada de la institucidn integrada (redefinicion, presentacion a la comunidad educativa de las
seis jornadas y conformacion de equipos); 2) revision bibliografica; 3) registro y sistematizacion de
la experiencia de aula (revision de instrumentos para copio de informacion, registro de experiencias
de aula en grupos de control y sistematizacion de la experiencia realizada estos grupos); 4)
elaboracion y validacién del material audiovisual ¢ impreso (elaboracién del material y validacion
en grupos de control); 5) aplicacion de la experiencia a grupos de grados en las diferentes sedes y
jornadas escolares de la institucién; 6) Divulgacién de la experiencia (realizacién de eventos
institucionales, preparacién del material para publicacion y entrega para publicacién). La
produccion discursiva se anima a partir de talleres de docentes apoyados en tecnologias de la
informacién y de la comunicacion. Se aplicaron y validaron instrumentos y ejercicios: encuesta de
consumo televisivo, ejercicios de interpretacién y produccion de texto narrativo y de comentario de
texto, rejillas para evaluacion de competencias interpretativas y textuales.

La ruta metodolégica que contiene la propuesta es la siguiente: 1) evaluacion diagnostica de los
desempeiios comunicativos de los estudiantes aplicando ejercicios de comprension y produccion de
texto narrativo breve y evaluando, con apoyo de rejillas y observacion participante; 2) definicion de
un problema/oportunidad de aprendizaje; 3) indagacion en fuentes diversas; 4) elaboracion y
validacion de un disefio didactico y de los materiales de apoyo; 5) evaluacién permanente de
procesos; 6) interpretacion de los procesos, escritura de la narrativa.

Para ampliar la manera como proceden metodologicamente sefialan que la situacién argumentativa
se crea de la siguiente manera: 1) se escoge un texto generador de situaciones polémicas a partir del
rastreo de intereses de los nifios (contenidos televisivos, narrativa breve), 2) se discute en grupo el
manejo pedagdgico del texto, se hace lectura critica y se desarrolia un disefio didactico del proceso
de aula que incluye una pregunta o afirmacion polémica a partir de una clave de A.Weston; 3) en el
aula se lleva a cabo: prelectura, interpretacion de contenidos, reconstruccién/deconstruccién del
texto, momento de la argumentacién oral y escrita (situacion polémica a partir de la pregunta
generadora); 4) en la escuela se busca construir una cultura de la argumentacién que implica un
vuelco hacia la relacion dialogica como propdsito y practica institucional cotidianos.

CONCLUSIONES: La cobertura de las actividades del proyecto se fue ampliando a gran parte de
los cursos de la institucion, el equipo de trabajo se consolidd con representantes de todas las sedes
(3) que conforman la institucion y la experiencia se socializé ampliamente.

Se capacitaron los docentes en los temas de competencias y alfabetizacion audiovisual y
participaron 86 docentes en formacion permanente en las lineas basicas del proyecto.

Se avanzo en la construccion de una didéctica de la interpretacion.

Se realizo un curso de produccion de television para profundizar en la interpretacion de ia imagen y
con en el apoyo de personas de una cadena televisiva se buscé comprender algunos aspectos
relacionados con la audiencia infantil..
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Se desarrotlaron guias didacticas y se incorporé al aula el material Claves del Altillo producido por
el Idep, como apoyo didactico para el desarrollo de la interpretacion y la argumentacion.

Se reportaron nuevas miradas sobre la relacion escuela-television y sobre la evaluacion de la
competencia comunicativa.

RECOMENDACIONES: “Aunque se ha avanzado, “ain queda mucho camino por recorrer en lo
referente a ensefiar a argumentar en la escuela primaria y a interpretar criticamente los contenidos
televisivos™.

“Es inevitable y urgente que la escuela asuma la educacion para la television y para los medios de
comunicacién ¢ informacion y cree espacios para desarrollar la argumentacion de nifios adultos
frente a los discursos mediaticos™.

“Ensefiar a argumentar no es tarea de una clase, ni tampoco es simplemente un asunto curricular. Es
necesario crear una cultura en casa, en la escuela y en la sociedad para que nifios y nifias sean
interlocutores activos y validos y para que se creen habitos para profundizar, indagar un tema y
cuestionar con base en findamentos”.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 31 de 2006
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TITULO: Economia solidaria: un proyecto de vida

PUBLICACION: Asociacién integral para el desarrollo de grupos humanos e Instituto Educativo
Distritat Rural Quiba Alta

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep
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ANEXOS: 38 (instrumentos de recoleccion de informacion, guias de trabajo, evaluaciones,
matrices, protocolos de sesiones de clase).

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacion-Investigacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacion del Idep

NUMEROQ DE ACCESO: 306 (Convocatoria 03/03-Proyecto 7274-Contrato 36/03)

PALABRAS CLAVES: Instituciones educacionales-Bienestar de la infancia-Problemas sociales-
Marginacion social-Pobreza-Educacion y desarrollo

DESCRIPCION: Informe final que reporta una experiencia cuyo propdsito final era disefiar
estrategias pedagdgicas en las aulas conducentes a revisar y analizar las proyecciones de vida que
cada estudiante y contribuir a darles coherencia, teniendo en cuenta los factores socio-culturales, en
el marco de las situaciones de riesgo en que se encuentran y proponer situaciones de cambio que
mejoren la calidad de vida.

En su proceso de intervencion el proyecto desarrolla una sensibilizacion hacia los derechos y el
auto-reconocimiento como principios de Economia Solidaria. Una propuesta pedagdgica alternativa
-ética, cultural y econdmica- orienta esta propuesta de recuperar “las relaciones humanas, mediante
la solucién colectiva de necesidades compartidas, en torno a valores solidarios que pueden legar a
potencializar estilos de vida con mayor calidad humana™ (p.76).

La investigaciéon consiste en la elaboracion de un diagndstico sobre las problematicas y la
construcciéon de acuerdos colectivos para solucionarlas mediante la metodologia de nicleos de
educacion familiar como estrategia pedagdgica que permite afrontar las situaciones de riesgo, en la
medida en que se presentaban propuestas sugerentes para los afectados. La participacion y la
inclusion se consideraron fundamentales para afrontar la vulnerabilidad, entendida como la
situacién en que un individuo o una comunidad se encuentran excluidos de cualquier dimension de
la vida social.

FUENTES: En la bibliografia del informe se incluyen, entre otros, los siguientes autores:
M.Arango Jaramillo, T.Blythe, I.Bordallo y J.P.Ginestet, O.Fresneda, B.Y.Garcia Sanchez,
H.Gardner, C.Geertz, H.Giroux, J.Gémez, N.Lopez y J.C.Tedesco, F.Mojica Sastoque, R.Parra
Sandoval, B.Russell, O.Park, J.Torres, J.J.Uribe Sarmiento y L.G.Vasco U.

CONTENIDOS: El informe final se¢ organiza en cuatro grandes capitulos precedidos por una
introduccion y con las conclusiones, bibliografia y anexos al final.

En el primer capitulo se contextualiza la zona donde s¢ encuentra la institucion educativa y se hace
una caracterizacion de esta Giltima y su poblacidn, haciendo énfasis en la categoria entre lo rural y lo
urbano como unidad que los resume contextualmente. En consecuencia se plantean “algunas
caracteristicas sociolégicas de la escuela colombiana, las posibles diferencias entre la escuela rural
y urbana, los procesos de hibridez que se perciben en sectores periféricos de la ciudad y, con todo,
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comprender como se posiciona hoy el IED Rural Quiba Alta dentro de este marco descriptivo”
(p-8). Se enfatiza “que Quiba como escuela es cada vez mas una escuela urbana ubicada en un area
rural” y viene afrontando situaciones adversas dadas por cambios acelerados de poblacion,
incremento de cupos, contenidos pedagdgicos, planta de docentes cercanos a la ciudad, generando
estrategias de acomodacion a esta situacién. lLa descripcion de la poblacion hecha por los
estudiantes plantea problemalicas sociales basicas desatendidas frente a lo que la institucidon ha
generado estrategias de cobertura y retencién mediante un proyecto pedagogico de ensefianza para
la comprensién y énfasis empresariales. En este contexto ingresa el proyecto innovador con el fin de
disefiar estrategias pedagégicas y metodoldgicas que incorporen las necesidades de la poblacion
orientadas a fortalecer en Jos estudiantes proyectos de vida transformadores de su situacion de
vulnerabilidad.

En el segundo capitulo se presenta la construccion metodoldgica en la que se enfatiza sobre la
sensibilizacion de los nifios y jovenes frente a los derechos y el acercamiento a la poblacién. A
través de talleres se evidencian las percepciones de Ja poblacion estudiantil sobre la vulneracion a
sus derechos y formulan alternativas de solucién para que esta situacion se supere.

El tercer capitulo esta dedicado a la participacién en cuanto estrategia pedagogica en la escuela y
por ello trata los siguientes aspectos: intervencion en los énfasis empresariales, economia solidaria:
un proyccto de vida, nicleos de educacion familiar como eleccion metodologica, disefio y
aplicacion de la estrategia pedagogica de nicleos de educacion familiar y la relacion proyectos de
vida-economia solidaria. Con base en la identificacién de la vulnerabilidad, el proyecto genera
procesos de intervencion orientados hacia la economia solidaria en cada uno de los énfasis
microempresariales —agropecuaria, artes, panaderia- teniendo como nicleos de dicha economia la
solidaridad y la valoracién del trabajo colectivo. Los principios solidarios para una alternativa
econdmica se desarrollaron en tres sesiones: la primera consistente en orientacién y asesoria
empresarial, la segunda en reglamentacion juridica de la economia solidaria y la tercera en
socializacion de experiencias.

En el cuarto capitulo se exponen los hallazgos del trabajo realizado divididos en dos apartados:
vulnerabilidades y el estigma de lo juvenil.

METODOLOGIA: La investigacion accion participativa es la opcion que Ja experiencia constituye
en eje transversal puesto “que es la gente la que participa decisivamente en sus probleméticas y en
las formas de solucionarias”. En esta perspectiva se entiende que “desde su propia mirada, la
comunidad educativa, principalmente los estudiantes, pueden, a través dc sus reflexiones y analisis,
establecer estrategias de cambio socio-cultural que permitan transformar el diagnostico elaborado™
(p.38). La sensibilizacion de los nifios y jovenes -entendida “como una estrategia metodoldgica
educativa por su doble funcion, a nivel de percepcién y de proyeccion” (p.39)- frente a los derechos
us6 la estrategia de taller alrededor de diferentes teméticas: presentacion de casos en diferentes
momentos histricos y preguntas problémicas sobre los mismos; técnica de expresion corporal
como medio para evidenciar problematicas individuales y colectivas de vulneracion a los derechos;
concepciones en torno a nifios y jévenes existentes en la sociedad, mediante la presentacion de un
audiovisual suscitador de las situaciones problémicas; como seria un mundo igualitario para nifios,
nifias, jovenes y adultos mediante material de audio (Waira de los incas de Bolivia) y expresion
grafica.

La metodologia central de la investigacion se orienta alrededor de la discusion: el didlogo es el
principal recurso metodolégico y los nucleos de educacion familiar la estrategia que permite
conocer una realidad en el ambito escolar y plantearle alternativas de solucion. La discusion se
trabaja sobre cuatro escenarios: sujeto, familia, escuela, barrio/vereda.

CONCLUSIONES: La sensibilizacion permitio “identificar derechos y deberes a los que son

merecedores, permitiendo orientar proyectos de vida que permitan afrontar las vulnerabilidades que
aquejan a cada sujeto” (p.65). Esta etapa aporto guias de trabajo susceptibles de usarse en el aula de
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Distrital Aulas Colombianas San Luis
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ANEXOS: No incluye

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Investigacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacién del Idep

NUMERO DE ACCESO: 308 (Convocatoria 03/03-Proyecto 7274-Contrato 37 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Problemas sociales-Marginacion social-Pobreza-Desfavorecidos
educacionales-Concepto de si mismo-Valores-Relaciones sociales

DESCRIPCION: Informe final de investigacion accién participante en la cual se disefié e
implementé un programa de fortalecimiento personal con 74 nifios y nifias de tercero de primaria,
con el fin de mejorar sus aprendizajes. Las preguntas que se formuld el estudio fueron: “;,Cudles son
las condiciones de vida de los nifios y las nifias del 1IED San Luis, que los coloca en situacion de
vulnerabilidad y fracaso escolar? ;Es posible frente a una situacion de vulnerabilidad agravada por
condiciones de pobreza y marginalidad, fortalecer las condiciones personales de las nifias y los
nifios, de tal manera que les permita su supervivencia en el entorno y el éxito en el desempefio
escolar? ;Es posible a través de una intervencion sistematica con los miembros de su entorno
escolar, logra el fortalecimiento personal de nifios y nifias que les permita alcanzar un mayor éxito
escolar?” (p.9). El proyecto se propuso “mejorar el desempeiio escolar de nifios y niflas que se
encuentran en condiciones de vulnerabilidad, a partir de una intervencién que los fortalezca para
actuar eficazmente ante situaciones adversas” (p.10).

FUENTES: CPC, A.Sen, A.Sarmiento, J.Rawls, B.Cyrulnik, M.Rutter, Radke, Yarrow y Sherman,
N.Sobstad, S.Vanistendael y otro, H.Luna Yasso, V.Cenise Monte, A.Orti. En la bibliografia se
incluye a: C.Ahumada, J.Coleman, C.Coll, A.Marchesi y J,Palacios, G.Escobar Baena, D.Goleman,
B Klisksberg, P.Oakley y M.C.Salazar, A.Rico de Alonso, L.Shapiro, J.Sudarsky, M.Uribe Lopez,
L.Vygotsky, A.Woolfolk, SECAB, ONU, OPS y OMS, Presidencia de la Repiblica, Foro Mundial
de Educacion, ICBF, DNP, Cddigo de Policia, Corpoeducacion.

CONTENIDOS: El documento consta de:

Introduccidén: se justifica el estudio y se presentan las intencionalidades de la intervencion en
contextos de vulnerabilidad entendida “como una situacion personal y social de riesgo y deterioro,
ocasionada por factores de orden familiar y cultural que hacen que ¢l nifio o nifia no pueda
aprovechar oportuna y eficazmente las condiciones que ofrece el entorno para su supervivencia, en
este caso de la educacion gue ofrece el sistema educativo” (p.8).

Caracterizacion del contexto y la poblacion. Se afirma que ¢l clima que se vive en la institucion es
reflejo de lo que sucede en el pais: conflicto, desorganizacion, desconfianza, lucha de intereses,
intolerancia, etc. La mayoria de los nifios de la institucion viven en el barrio, la poblacion es
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mayoritariamente de origen campesino y reconoce como su principal saber el de las labores del
campo. Los nifios y nifias del estudio estin sometidos constantemente a factores de riesgo ya sea en
sus familias, en la escuela o en el entorno. No obstante estos espacios pueden convertirse en
protectores y brindarles a los “nifios y nifias la posibilidad de superar los ricsgos y salir vencedores
frente a los retos y dificultades que la vida impone” (p.21).

Marco tedrico: Plantea como la superacién de la pobreza esta vinculada a la capacidad y libertad
para decidir sobre el propio destino pues “la ausencia de libertades hace que los individuos sean
inherentemente vulnerables y que sus derechos fundamentales sean violados constantemente. Se
define resiliencia “como la capacidad universal de todo ser humano de resistir ante condiciones
adversas y recuperarse, desarrollando paulatinamente respuestas orientadas hacia la construccion de
un ajuste psicosocial positivo al entorno, a pesar de la existencia simultinea de dolor y conflicto
intrapsiquico” (p.27). La revision de literatura sobre vulnerabilidad, riesgo y resiliencia “muestra
evidencias empiricas respecto de los efectos deterioradores de la pobreza. Conjuntamente con esta
afirmacion, aparece con recurrencia la pregunta respecto de qué es aquello que caracteriza a las
personas que a pesar de la experiencia vivida, muestran competencia funcional en su vida cotidiana,
sea temporalmente en su desarrollo o durante toda su vida” (p.33). Se argumenta que la escuela
cumple una funcién importante en la construccién de nifios resilientes. Los conceptos
fundamentales en el proceso de promover la construccion de nifios y nifias resilientes consierados
por los autores son: autoestima, autoconcepto, autoconocimiento, autoaceptacion, tolerancia,
transformacion de conflictos y trabajo en equipo.

Metodologia: describe el modelo investigativo usado, las técnicas, la definiciéon de variables y
categorias de andlisis.

Propuesta pedagogica: Se bas en la idea del aprendizaje significativo fuerza del contexto de aula, a
través de actividades lidico-pedagogicas que lievaran a los nifios y nifias a la reflexién sobre su
vida y sus comportamientos frente a si mismos, a Jos demdas y a diversas situaciones que los
compromete. Se presenta la sintesis de 29 talleres y la relacién funcional entre ellos. En el analisis
del proceso s¢ afirma que “los talleres presentaron una continuidad en la perspectiva del
enriquecimiento personal, en una funcidn complementaria se dirigieron a estimular en los nifios/as
la construccion de elementos conceptuales, habilidades y actitudes resilientes que los enriquezcan,
mejorando su capacidad de desempefio ante las circunstancias de vuinerabilidad que logran
identificar en su cotidianidad. Se involucra el sistema familiar a través de la comprensién de las
categorias dc analisis porque la familia determina Jas condiciones fundamentales de vulnerabilidad
que afectan a los infantes, repercutiendo en su estado afectivo, autoestima, desempefio social,
desempefio escolar e incluso en su estado de salud” (p.86).

Presentacién y andlisis de resultados: analisis de desempefio escolar, analisis de factores personales
(confrontacion de resultados pretest-postest, analisis cualitativo de la aplicacion de las pruebas
proyectivas a niiios y nifias), ilustracién con casos especificos, anélisis cualitativo en el desarrollo
del proceso de factores no detectables en las pruebas aplicadas. Los resultados evidencian que ¢l
programa de fortalecimiento personal afecta el desempefio de los nifios y las nifias, su capacidad
para aprender, y, en particular, mejoré la autoestima en la mayoria de ellos, haciéndolos mas
competentes para afrontar la adversidad y proyectarse hacia el futuro.

Conclusiones y sugerencias

Bibliografia

Anexos

METODOLOGIA: Se asume la complementariedad de los enfoques cuantitativo y cualitativo en
el analisis de la realidad social, por lo cual la metodologia propuesta para el estudio aplicé técnicas
etnograficas e instrumentos estandarizados tanto para la caracterizacion de la poblacién como para
el diagnostico inicial de las condiciones escolares de los nifios y las nifias. Ademés, ejercicios de
analisis en a accion —IA- para evaluar y orientar ¢l programa a lo largo de la aplicacién, y u disefio
metodolégico pre-experimental para que a partir de la comparacién estadistica de las diferencias
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entre las mediciones iniciales y finales poder garantizar la efectividad del programa y de este modo
pasar a generalizarlo a toda la institucion. Se definié como variable independiente el programa de
fortalecimiento personal, como variable dependiente los resultados de las pruebas Saber, como
categorias de anlisis: autoconocimiento, autoestima, comunicacién, manejo de sentimientos,
empatia, autoaceptacion, seguridad en uno mismo, responsabilidad personal, cooperacion,
resolucion de conflictos. Para el desarrollo de la investigacion se cumplieron las siguientes etapas:
disefio del estudio y de la propuesta de fortalecimiento personal, consolidacion del grupo de apoyo,
caracterizacion de la poblacién, diagnostico inicial, aplicacion del programa de fortalecimiento,
aplicacion de instrumentos para la medicién final, anilisis y discusion de resultados, preparacion
del informe final. Las técnicas e instrumentos usados fueron: 1) Para la caracterizacion de la
poblacién: entrevista estructurada, encuesta, visita domiciliaria, relatos autobiogréficos. 2) Para el
diagnostico inicial y final: pruebas Saber, pruebas psicologicas proyectivas (test del arbol, test del
dibujo de la figura humana, test de la casa, Cat-S, test de los colores, test de la persona bajo la
lluvia, 3) Para el desarrollo y evaluacién en el proceso de intervencién: observacion participante,
dibujo libre, encuestas, cuestionarios, talleres, video-foros, dramatizaciones y juegos de roles,
salidas de campo, produccién de textos y trabajos en grupo.

CONCLUSIONES: “Las condiciones de vida familiares, escolares y sociales de los nifios de la
Institucion Educativa Distrital Aulas Colombianas San Luis, generan dificultades que afectan sus
aprendizajes. Pero cuando un grupo de nifios y nifias de tercero de primaria que viven en
condiciones de vulnerabilidad familiar, social y escolar participan durante un afic lectivo en un
programa de fortalecimiento personal tendiente a construir resiliencia, mejoran sus aprendizajes en
matematicas y lenguaje, presentan comportamientos asertivos y crecen en su autoestima” (Rae del
informe final).

“La intervencion sistematica, dentro del proceso educativo, para el fortalecimiento personal de
nifios y nifias que se encuentran en situacién de vulnerabilidad desarrolla en muchos de ellos
condiciones personales que Ics permiten y permitiran a futuro enfrentar los factores de riesgo que
encuentran en su ambiente, lo cual se pudo apreciar por la obtencion de mejores logros académicos
y por sus maneras de actuar y hacer frente a condiciones adversas” (p.126).

“Las condiciones dificiles, frustrantes, hostiles, incluso de peligro en el entorno y el caracter de sus
relaciones sociales, familiares y con maestros son un factor muy negativo para la comunicacion y el
manejo de relaciones satisfactorias en la alegria de los nifios...” (p.128).

“El proceso de hacersc fuerte emocionalmente repercute necesariamente en otros aspectos tales
como la posibilidad de enfrentar y solucionar con mayor eficacia las dificultades y conflictos que se
les presentan diariamente, especialmente cuando las condiciones de supervivencia s¢ dan por la ley
del mas fuerte, o el principio de autoridad siempre se ha impuesto desde la violencia, o el principio
de socializacién es el sufrimiento, esto conlleva a una mejor aceptacion de las responsabilidades
personales y a las posibilidades de un mejor trabajo en grupo, cooperativo que desarrollé valores
pro-sociales tales como la colaboracion, la solidaridad, el buen uso de la libertad individual, entre

otros” (p.128).

RECOMENDACIONES: “Se sugiere tanto a la Secretaria de Educacion, al Idep, a la Universidad
y a los profesionales que se estdn formando lo siguiente: 1} continuar con el apoyo permanente de
los “nifios flor diente de ledn”, pioneros en una actividad de investigacion y de cooperacion mas
sistematica y fundamentada cientificamente entre la universidad y la institucién. 2) favorecer el
desarrollo de estos 71 nifios, con la permanencia por lo menos en los dos grados siguientes de
educacién bisica primaria” y apoyo a los docentes “desde la universidad, por lo menos con la
préctica profesional... 3) Emprender igual trabajo con otros docentes, pero especialmente con los
docentes y alumnos de grados inferiores,... 4) Pasar de un modelo de intervencion externa a un
modelo pedagdgico en el cual se integren los procesos académicos y de adquisicion de
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conocimiento con un trabajo de fortalecimiento emocional, no aplicando la psicologia del fracaso
sino la del éxito...” (p.128 y 129).

ELABORO: Marina Camargo Abelto
FECHA: Febrero 2 de 2006
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DESCRIPCION: Informe final en el que se pretende mosirar “las formas como el orden de
géneros patriarcal, determina relaciones sociales de poder que dafian o afectan el desarrollo humano
integral de mujeres y hombres, en particular el e las mujeres y especificamente ¢l de las nifias y
adolescentes” (p.2). El panorama descrito por las investigadores, caracterizado por “la negacion del
derecho a conocer, defender, promover y proteger sus derechos sexuales y reproductivos”, “la
percepcion de la mujer como objeto sexual, las inequidades de género en ¢l campo de la educacién,
la cultura y el mundo laboral, el desequilibrio en las relaciones afectivas, la violencia intrafamiliar,
la inseguridad en las calles y espacios pablicos, la carencia de espacios de acceso a educacién
sexual adecuada, los mensajes publicitarios de las telecomunicaciones”, “el embarazo de
adolescentes”, las obliga a plantearse una alternativa de educacién sexual que permita “educar para
las relaciones humanas sanas y de reciprocidad y la posibilidad de disfrute del derecho al placer y la
ternura en la vivencia plena de la sexualidad”. “Si la sexualidad es una manera de ser en el mundo,
parte integrada de nuestra personalidad y nos constituye desde nuestro nacimiento hasta ¢l fin de
nuestra vida, no podria ser educada como algo disociado de la propia existencia” (p.2). En
consecuencia, ¢l proyecto se plantea “como problema que las condiciones socioecondmicas,
culturales y de desarrollo fisico y psicol6gico, exponen a las nifias y adolescentes a miltiples
factores de vulnerabilidad frente a la prictica de sus relaciones sexuales exponiéndoias a
consecuencias que afectan negativamente la construccion de sus proyectos de vida” (p.3). Lo
resuelve a través de la caracterizacion de los factores de riesgo y formas de vulnerabilidad de las
relaciones sexuales de las estudiantes, la implementaciéon de un proyecto de educacion sexual
innovador construido participativamente, el fortalecimiento de la capacidad auténoma de las
estudiantes para la toma adecuada de decisiones y la definicion de su proyecto de vida.

FUENTES: M.Gomez, L.Olaya, L.H.Meneses y M.L.Beltran; C.Pateman, Celade, M.del
R.Romero, J.A.Qcampo, Moser, Martinez y otros, CEPAL, Rodriguez, O.D.Cardona, Undro,
W .Moreno, R.Coward, E.Ross y R.Rapp, M.Mead, M.Lamas, E.E.Maccoby, §.Scout, G.Murdock,
Levi Strauss, M.Milagros, J.Buther, P.Bourdieu, Hierro, M.Ladi, P.Navarro y C.Diaz, E.Bonilla y
P.Rodriguez, M.Sanchez Buitrago, M.de 1a P.Hoyos, A.Fernandez, O.S.Diaz, C.Posada,

CONTENIDOS: Los apartados en que se organiza el informe final son los siguientes:
1. Introduccién: presenta la justificacidn del estudio, el problema y los objetivos.
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2. Caracterizacion del contexto y de la poblacidn: en primer lugar se aportan las principales
caracteristicas de la localidad 18-Rafael Uribe Uribe y se describen los principales problemas
asociados con la sexualidad y la educacién sexual. Reportan hallazgos de estudios hechos con
habitantes de la localidad con los cuales amplian la mirada problémica. Posteriormente, ubican el
colegio donde se realizo el estudio desde el punto de vista de su constitucion histérica y nimero de
alumnos, para centrarse¢ en la unidad de orientacién escolar y en la presentaciéon de la
sistematizacion de las probleméticas detectadas en la atencién y asesoria individual, por nivel
educativo, Al final se muestra una sintesis de estas problematicas.

3. Aspectos tedricos y conceptuales: las autoras fundamentan, en primer término, el concepto de
vulnerabilidad y riesgo mediante la delimitacion de los factores de vulnerabilidad, la
conceptualizacion de vulnerabilidad social y la estimacion y tratamiento de la vulnerabilidad, la
amenaza y el riesgo. El segundo aspecto tratado tedricamente es “sexualidad y género” visto a la luz
de la sexualidad v las relaciones sociales, del género y las relaciones de género, de Ja estructuracion
del género, del género como categoria de analisis, de una perspectiva transformadora del concepto
de género, delgénero como performance, representacion, puesta en escena, del habitus o la
subjetividad socializada y del género, el sujeto y la politica. Tercero, abordan ¢l tema de la
sexualidad como accién de la cultura y proyectan una nueva cultura sexual. Por iltimo, profundizan
en el proyecto de vida.

4, Construccion metodoldgica de la investigacion: este apartado contempla la consolidacién del
grupo de investigacion y el proceso metodoldgico.

5. Hallazgos de la investigacion: el estudio caracteriza a las escolares de la institucion educativa
estudiada como grupo vulnerable dada la discriminacioén social que viven, las amenazas y
condiciones de vida que las hacen vulnerables en términos socioafectivos y de temores y
desconfianza, el desequilibrio de género, las formas y espacios de actividad sexual. Ademas expone
la relacion entre la sexualidad y el proyecto de vida de las nifias y adolescentes, sus activos y
limitaciones y se encuentra lo siguiente: “Existe por parte de las escolares un basto conocimiento de
practicas sexuales otrora propias de relaciones adultas” (p.82); “Hay conocimiento y relativo nivel
de conciencia sobre la existencia de riesgos de dichas practicas sexuales” (p.83); “Tienen
informacion sobre la existencia de métodos de control de la natalidad y de prevencion del
embarazo, mas no se manifiestan precisiones sobre maneras y procedimientos de uso” (p.84); “No
se manifiesta temor sobre posibles contagios de enfermedades o infecciones de transmision sexual”
(p.85); “Hay tolerancia sobre la practica de actividad sexual coital desde edad temprana” (p.86); “Se
censura el hecho de tener ¢sas practicas con uno y con otro” (p.87); “Hay desconfianza frente a
niios, muchachos u hombres que demeritan a la chica con quien han tenido relaciones sexuales o a
quien se embaraza con ellos” (p.88); “Hay critica a la ideologia que sanciona a las mujeres por
practicas sexuales que permite o exalta en los hombres” (p.88); “Hay malestar sobre la desconfianza
y excesivos cuidados de madres, padres, profesoras y profesores para dar libertad a las nifias y
adolescentes” (p.89). Otro item de hallazgos estsd referido a “la educacion sexual, el mejor
tratamiento del riesgo escolar de las escolares” donde se plantean las implicaciones de adoptar un
enfoque de derechos humanos. Finalmente se exponen los hallazgos relacionados con la relacion
educacion sexual-género-autonomia donde se afirma que para la propuesta la autonomia “es de gran
importancia” pues se ha hecho conciencia de lo injusto e inaceptable que tiene la opresién de
género, y que ¢s posible cambiarla...” (p.96).

6. Construccién y puesta en marcha de la estrategia pedagdgica: contiene ¢l nombre del proyecto,
los objetivos, la fundamentacion pedagdgica, la justificacion en torno al empoderamicnto, la
convivencia, la afectividad, la familia y la educacién, la comunicacion y los medios, y el proyecto
de vida. Ademas expone la metodologia y las actividades previstas para el desarrollo del proyecto.

7. Conclusiones y sugerencias.

8. Informe de gestidn,

9. Referencias bibliograficas
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METODOLOGIA: El primer paso consistié en la consolidacién de! equipo de investigacion en
torno al estudio colectivo de temas como: caracterizacion del proceso de la investigacion
cualitativa, precision del objeto de la investigacion propuesta, organizacion de las fases de la
investigacion y los roles de cada una de las integrantes del grupo, preparacion de instrumentos para
el desarrollo de las diferentes fases del estudio: socializacion a la comunidad, seleccion de
poblacion y muestra, guias de trabajo de campo, grupos de discusion, registro de la informacion. El
proceso metodologico, tal y como se expone en el informe, contempla la recoleccion de
informacion donde se ubica como estudio “de caracter cualitativo para lo cual se utilizaria el
analisis de contenido que es un conjunto de procedimientos que tienen como objetivo la produccién
de un meta-texto analitico en el que se presenta el coros textual de manera transformada™ (p.58). La
informacidn se obtienen mediante la técnica de grupos de discusion de grupos homogéncos de
estudiantes, dados los cursos en que se encuentran, y grupos también de padres y madres de familia.
La organizacion, analisis e interpretacién de la informacién sigue el “modelo metodologico de
E.Bonilla y P.Rodriguez, inicialmente se establece un grupo de categorias deductivas, derivadas de
las variables establecidas en la hipétesis y los supuestos de la investigacion, a la luz de la
orientacién conceptual planteada por el Idep y el proyecto formulado. Esas categorias son: imagen y
valoracion de si misma, estilo de vida de las adolescentes, conocimiento y formacion scxual, causas
de las relaciones sexuales, consecuencias de las relaciones sexvales, modelos sexuales adultos”
(p.59). “la categorizacidn inductiva es el proceso que permite construir sentido alo dicho y consiste
en establecer una particién por temas, del conjunto de la informacién obtenida —universo de
analisis-, para a partir de ella recomponer ese universo en categorias culturales que reflejen la
perspectiva global de analisis de la situacion. La codificacién es el proceso de dar nombre a cada
una de las categorias inductivas”™ (p.60).

CONCLUSIONES: Entre otras se destacan: “Es un hecho que la sociedad patriarcal como
contexto en el que se desenvuelven las relaciones sexuales de las adolescentes ¢jerce una influencia
permanente y negativa en los comportamientos y actitudes y por lo tanto marcan los proyectos de
vida de las nifias y adolescentes. El sistema en su conjunto sostiene pricticas de discriminacion por
género de modos tan mecanizados e inconcientes, que aparecen como naturales ¢ inmutables alas
personas que las reproducen” (p.111).

“En sintesis, las nifias y chicas, al igual que sus pares varones, observan la incoherencia del mundo
en que les ha tocado vivir y no quieren ser parte de ella. Si la maternidad es tan hermosa y el ser
més querido para hombres y mujeres es la madre, ;por qué no se puede ser madre pronto, si las
posibilidades de realizacién personal en dmbitos académicos, laborales, expresivos y afectivos no
estan a la vista? Si construir pareja sexual es sintoma de mayoria de edad y la mayoria de edad da
ciertos derechos ;por qué esperar para buscar una parcja sexual? Si el mito del matrimonio para
toda la vida s¢ ha quebrantado, jpor qué no vivir una conyugalidad mas real, sin limite de tiempo?”

(p-112)

RECOMENDACIONES: “Reducir la condicion de vulnerabilidad sexual de la poblacién
femenina especialmente la infantil y adolescente, y tratar el riesgo sexual, ha de ser un programa de
tal magnitud que poco a poco conduzca a cero las amenazas de dafio a la integridad sexual que pesa
sobre esa poblacién. Involucra todos los niveles y todos los sectores de poblacion que son afectados
por los mismos, y en el caso del riesgo sexual, toda la humanidad. Es decir, se trata de un programa
que deconstruya y reconstruya las formas y condiciones de expresién y manifestacion de esa
capacidad humana: la sexuvalidad, esto es el erotismo y la genitalidad™ (p.112).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 3 de 2006
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DESCRIPCION: Informe final sobre el desarrollo del proyecto de investigaciéon con nifios con
discapacidad cognitiva. Es un estudio exploratorio que busca “construir la nocion de proyecto de
vida y sus elementos constituyentes, evaluar la estrategia pedagogica denominada Portafolio y
describir los ajustes y adaptaciones hechos a la misma, a través del seguimiento y la identificacion
de los resultados alcanzados” (Introduccion), “La elaboracién del Portafolio es, en si misma, una
experiencia de aprendizaje, en efecto, cuando la persona realiza un anilisis de todos sus logros
puede conocerse mejor y definir los objetivos para su vida a corto, mediano y largo plazo” (p.2). “A
medida que se iba fortaleciendo y adaptando la estrategia pedagogica, proceso que fue permanente
durante todo e! desarrollo de la investigacion, se iban realizando esfuerzos en torno a apoyar
conceptualmente la categoria Proyecto de vida. Se realizaron indagaciones iniciales en los alumnos
respecto a sus expectativas e intereses con proyeccion a futuro, con el fin de hacer un diagnéstico
inicial, se implementd la propuesta y durante este proceso se llevaron a cabo observaciones
continuas, se diligencié el diario de campo y finalmente s¢ realizaron las observaciones y
seguimiento finales que permitieron adelantar en torno a efectos y conclusiones en el proceso
desarrollado” (p.3). “la implementacién de Portafolio como una estrategia pedagégica individual
permitié a través de su proceso de desarrollo, el seguimiento de las condiciones iniciales en las
cuales se encontraba un grupo de 20 nifi@s en edades que oscilan entre los 12 y 15 afios, con
discapacidad cognitiva educable y fronterizo... en cuanto a la elaboracién de un proyecto de vida y
los cambios surgidos en las condiciones iniciales, las adecuaciones y cambios hechos a la estrategia,
la identificacién de prerrequisitos necesarios para la construccion y/o claboracion de proyectos de
vida y el aporte de elementos conceptuales y metodoldgicos alrededor de la nocion de proyecto de
vida como categoria central del estudio”(p.3).

FUENTES: A lo largo del informe se citan los siguientes autores: Mark y Menson; Espinosa,
Colom y Flérez; Molina y Gomez; Ingalls; Justice; Kurtz; Ellis; Piaget; Chomsky; Lenneberg;
MacCorquodale; Reynolds y Miller; AFlérez. En la bibliografia se citan otros 15 titulos:
O.A.Arango Alzate; W,Brennan; F.Cajiao; R.Cooper; D.Edwards y N.Mercer; C.Fernandez;
V.Frank; D.Garcia; G.Gusdorf, A.Martinez Boom; S.Molina Garcia; [.Ossa, M.Caceres y
P.Carrizosa; G.Sovernigo; y A.Webb.
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CONTENIDOS: Después de la introduccion, en la que se hace una somera presentacion del
proyecto los autores presentan un resumen ejecutivo. El resto del informe esta distribuido en 10
apartados, incluida la bibliografia. Cada uno de estos apartados contiene lo siguiente:

1. Objetivos general y especificos. El general se formula asi: “Evaluar de qué manera, hasta qué
punto y en qué sentido la estrategia pedagégica Portafolio incide en la construccién y/o
reformulacién de los proyectos de vida de niii@s con discapacidad cognitiva” (p.4).

2. Caracterizacidon del contexto y de la poblacion: ubicacion de las 4 sedes de la institucion y
caracterizacion de la poblacion de estudiantes objeto de estudio en términos de su discapacidad y de
las condiciones socioeconomicas.

3. Se establecen los fundamentos tedricos del estudio en relacion con la discapacidad. En este
apartado se plantea la discusion en torno al concepto de discapacidad cognitiva y se abordan los
aspectos psicoevolutivos de esta discapcidad en términos de la cognicion y el aprendizaje, el
lenguaje y la comunicacién, la personalidad y las relaciones interpersonales y la adaptacion social.
4. Desarrollo de los aspectos tedricos y conceptuales sobre la categoria proyecto de vida. Se plantea
1a nocién de proyecto de vida y sus caracteristicas o rasgos. Adicionalmente se incluyen los ajustes
y replanteamientos surgidos del desarrollo del proyecto, los cuales se centran en: 1) los
prerrequisitos y condiciones preparatorias de los proyectos de vida, unas de tipo psicologico-
experiencial (basico autoconocimiento, cierto grado de autoestima o confianza en si mismo, minima
experiencia conciente y positiva con procesos de planificacion personal’, cierto grado de
independencia y autonomia individual, sentido de vida como orientacién bésica y constancia en el
compromiso con lo anhelado). 2) Condiciones de tipo valorativo: la responsabilidad es la condicion
segiin los autores que aparece en forma més nitida. Sobre estos prerrequisitos s¢ presenta una tabla
de indicadores.

5. Construccion metodoldgica de la investigacion.

6. Desarrollo de la estrategia pedagdgica: Portafolio. Es una “estrategia pedagdgica de caracter
individual, que permite el autoreconocimiento del aprendizaje obtenido por la experiencia, a través
de un proceso sistematico, activo y comprensivo en el cual se identifican, potencializan y evalian el
saber, las habilidades y destrezas adquiridas” (p.31). Una vez definida la estrategia se formulan sus
principios pedagdgicos y ¢l fundamento pedagogico, la metodologia de trabajo y las fases de
desarrollo que comprenden: 1) integracion del grupo, 2) implementacion de la estrategia pedagégica
Portafolio, 3) adopcion de un proyecto de vida.

7. Resultados: por un Jado, se presentan en un cuadro que relaciona, para cada prerrequisito, los
indicadores de desempefio, las condiciones iniciales y las condiciones finales. Por otra parte, se
incluyen resultados relacionados con la estrategia pedagogica.

8. Conclusiones

9. Eventos de socializacion en que participd la investigacion durante su desarrollo

10. Bibliografia

METODOLOGIA: El caricter exploratorio del estudio se considera que permite la adecuacion
“tanto a las condiciones y caracteristicas derivadas de la exploracion de Jos proyectos de vida como
a las limitaciones y rasgos de los nifi@s con discapacidad cognitiva”. Gracias a esta postura fue
posible el cambio de postura de los investigadores en cuanto a buscar u proyecto de vida pues mas
bien lo que se visibiliza es la “irrupcién de sus prerrequisitos, de ciertas condiciones bdsicas para su
construccién y adopcion por parte de estos pequefios sujetos” (p.28). “La necesidad de realizar un
seguimiento o comparacién intrasujetos y el rasgo comprensivo-interpretativo (no explicativo)
impuesto por la naturaleza del estudio, hicieron de esta investigacion un trabajo eminentemente
cualitativo” (p.29). “Si bien el estudio de casos s¢ mantuvo a lo largo del trabajo, algunas de las
técnicas previstas para alimentarlo’ debieron ajustarse y complementarse, en parte por la ya
comentada discapacidad cognitiva’ (en especial por las Jimitaciones del lenguaje presentes en los
nifi@s) y en parte por el cambio de perspectiva derivado de pasar de proyectos de vida a sus
prerrequisitos. Asi, por ejemplo, la riqueza de las biografias (narradas o escritas) sc vio seriamente
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limitada por motivos de lenguajec y debié recurrirse a dindmicas de grupo que permitieran
evidenciar ciertos rasgos de la vida interna de cada nifio” (p.30). La implementacion de la estrategia
Portafolio contiene: 1) aprobacion de actividades a desarrollar; 2) taller o tema central de trabajo
del portafolio a través de diferentes herramientas de trabajo denominadas Caja de Té y Baal de
Cuentos; 3) refrigerio y descanso; 4) tutoria individual; 5) tutoria grupal; 6) cierre de portafolio.

CONCLUSIONES: “Los hallazgos sobre proyectos de vida en la poblacién objeto de estudio,
desde las observaciones preliminares demostraron que no encontrabamos evidencias de su
existencia en la mayoria de los alumnos o que existian elementos desarticulados de tales proyectos
y que ademds estos proyectos no aparecian de manera sibita, sino que eran concomitantes con unas
serie de pre-requisitos a modo de condiciones preparatorias, sin las cuales no era posible hablar de
proyectos de vida como tales” (p.112).

“En el proceso de seguimiento de la propuesta el elemento relacién maestro-alemn@ se convierte
en herramienta fundamental en las tutorias, la planeacion de actividades y el desarrollo de todos los
talleres que se llevan a cabo en Portafolio...” (p.113).

Los alumnos que contaron con la posibilidad de acompafiamiento de la familia “muestran cambios
muy positivos, en relacién con aquellos que no contaron con el apoyo y ayuda necesarios. Se¢
confirma ain mas la responsabilidad de la familia en el desarrollo y bienestar de los nifi@s y en cl
mejoramiento de las condiciones que puedan contribuir a la construccion de proyectos de vida en
estos mifi@s” (p.113).

“Por otro lado, la mayoria de nifi@s han vivido experiencias poco gratificantes en escucla regular o
vienen de pasar por curriculos y pricticas pedagdgicas tradicionales, rutinarias y mecanizantes y sc
hace evidente a través del desarrollo de Portafolio que muestran marcado interés por las nuevas
experiencias de aprendizaje” (P.113).

RECOMENDACIONES: “La validacion de una propuesta pedagégica en un contexto particular,
poco investigado, y los resultados en una poblacién con discapacidad cognitiva, es un aportc
importante para una institucién y debe propender por su inclusién en la propuesta curricular”
(p.113).

“E) aporte igualmente como innovacion pedagogica enriquece no sélo a los docentes de educacion
especial sino que da nuevas alternativas para el trabajo con poblacién de aula regular” (p.113).
“Fortalecer el proceso pedagdgico e investigativo de trabajo en el aula, trascendiendo las fronteras
de la escuela, a través del analisis y la discusion de los avances tedricos y la socializacidn de
experiencias con otras investigaciones. .. para construir comunidades académicas...” {p.114).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 3 de 2003
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T1PO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Investigacion-Innovacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacion de! Idep

NUMERO DE ACCESO: 315 (Convocatoria 03 de 2003-Proyecto 7274-Contrato 39 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Desercion-Asistencia escolar-Trayectoria del alumno-Fracaso-
Desfavorecidos educacionales-Factores de fracaso-Nifiez

DESCRIPCION: Informe final de investigacién que “tiene como objeto indagar sobre los factores
de indole social, pedagdgica, cultural, econémica, del contexto de la institucion educativa Santa
Librada que ponen en riesgo de desercion y fracaso escolar a su poblacion de nifios y nifias de los
grados de preescolar y del ciclo de educacion basica primaria.

En una primera dimension se estudian estos riesgos relacionados con la educacién y su impacto en
los sujetos, tanto en los estudiantes como en los docentes. Los riesgos que se estudian tienen que
ver con el desempeiio escolar, a la posibilidad de acceso y permanencia en ¢l sistema educativo, a la
asistencia regular y a factores tales como: repitencia, maltrato fisico y algunos relacionados con el
rendimiento escolar respecto del género.

Se estudia a la vez, los factores propios del contexto de la IED Santa L.ibrada en cuanto la relacion
de la edad y el nivel cursado por los estudiantes, como asumen los estudiantes la pérdida de afio y
coémo asumen la repitencia y el fracaso escolar, como determina la escuela la permanencia y al
promocion de las familias en la educacion de sus hijas e hijos.

La segunda dimensién propone una intervencion que va desde la evidencia de los factores de riesgo
y de desercién escolar particulares de Santa Librada y su influencia en la vida escolar de sus
estudiantes, formulacion de alternativas provenientes del analisis de los maestros, realizacion de un
plan de intervencién para prevenir la repitencia de los estudiantes de més alto riesgo, seleccionados
por los docentes, hasta la prevencion e un futuro mediante la aplicacién de algunas estrategias que
se enmarcan en lo que podria llamarse proyecto de vida de los nifios y las nifias de la IED Santa
Librada.

El proyecto a su vez construye una serie de aproximaciones tedricas respecto de vulnerabilidad,
riesgo y proyecto de vida. Disefiar estrategias pedagogicas con la participacién de toda la
comunidad educativa para fortalecer el proyecto de vida de los nifios y nifias de la Institucion
Educativa Distrital Santa Librada en los niveles de preescolar y basica primaria que permite
disminuir los factores de riesgo de desercion y retraso escolar” (Resumen elaborado por los
investigadores).

FUENTES: “Se consultan 22 libros como fuentes bibliograficas de apoyo a la construccion del
problema y su interpretacién, ademas aquellas que permitieron la construccién del marco tedrico y
que se encuentran referenciadas en las citas de pie de pagina. Se mencionan algunos de los autores:
M.Auge, A.Bonilla Naar, J.Brunner, S.carli, J. M.Coetzee, F.Casas, V.Crespo, B.Cyrulnik, R Eisler,
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P.Lara Posada, C.Martin Beristain, C.Muiioz y X.Pachén, D.Olweus, R.Puche Navarro, P.ramirez
Gomez, J.Saenz, D.Sanchez B. y E.Umafia Luna” Resumen elaborado por los investigadores).

CONTENIDOS: Se estructuran de la siguiente manera:

Ficha técnica: datos basicos del proyecto

I. Tntroduccion: Presentacion del estudio, sus principales caracteristicas, opciones y dinimica de
desarrollo.

1I. Aportes tedricos y conceptuales: En este apartado se profundiza sobre los factores mas
significativos que convierten a los estudiantes en personas vulnerables frente a la “desercion del
conocimiento escolar”, sobre la vida y el proyecto de vida en la nificz escolar y sobre la
cotidianidad y la politica.

IIl. Propuesta metodologica de investigacion: define la recoleccion de informacién y la
sistematizacion y andlisis de la informacion.

{V. Caracterizacién de la vida y la cotidianidad escolar de la IED Santa Librada y su poblacion: se
documenta la institucién en términos de una permanente lucha por crecer y el marco normativo de
la institucién que se incorpora cotidianamente en el estudiante. Se presentan los relatos de los nifios
y nifias sobre el proyecto de vida, el sentido otorgado a la vida, la relacion de estos aspectos con la
vulnerabilidad educativa y la mirada a los maestros para finalizar en la construccion de los factores
de riesgo y vulnerabilidad de los estudiantes.

V. Propuesta pedagdgica para la intervencién del riesgo de fracaso y desercién escolar. Contiene
este apartado la propuesta metodoldgica de intervencion, en dos perspectivas: 1) la propuesta
pedagogica para la prevencién del riesgo de fracaso y desercion escolar; 2) la propuesta de
intervencion para mitigar el riesgo de pérdida de afio escolar (repitencia).

V1. Logros del proyecto. Se presentan de acuerdo con la etapa de diagnéstico, la de intervencion, las
socializaciones realizadas y las publicaciones resultantes.

VIL Bibliografia

Anexos

METODOLOGIA: “La investigacion s¢ trabajé en el marco de un enfoque interdisciplinario el
cual permite establecer relaciones criticas, reflexivas, dialdgicas, de interpretacion y comprension
de las subjetividades e intersubjetividades de una colectividad. Se privilegié el enfoque cualitativo
con el desarrollo de las técnicas de recoleccion de informacion etnograficas y etnometodolégicas.
Asi mismo para la intervencién se apelo a la IAP-Investigacion accién pues las transformaciones no
solamente deben ser gestadas por los investigadores sino por los diferentes actores de la comunidad.
Las técnicas utilizadas: entrevistas, observacion, grupos de discusion y talleres. Para el estudio se
observaron las formas practicas y las transformaciones de las acciones desde las propuestas
pedagogicas indagando sobre el proceso con el cual los estudiantes producen y sostienen su sentido
de permanencia en la escuela y complementaron con observacidn y entrevistas a profundidad a
partir de los registros de clases y actividades relativas a la practica pedagdgica de los actores”
(Resumen elaborado por los investigadores).

CONCLUSIONES: “Al recorrer la caracterizacion de las pricticas como de las relaciones de los
actores de la IED Santa Librada se puede concluir que no sin suficientes los esfuerzos que se hagan
desde la normatizacion de la accion pedagogica, del control de los estudiantes o de los tiempos de
clase, ya que estas formas de rutina convierten la escuela en un espacio sin inters al que se acude
por obligacién o por no existir otra alternativa de vida para los nifios y nifias, pero 2 medida que los
estudiantes ascienden a los grados mas altos, se van perdiendo no sélo en interés por el
conocimiento sino por al escuela misma en todas sus dimensiones” (Resumen elaborado por los
investigadores).

“En muchos de los momentos del analisis de la informacién proveniente de los nifios y nifias se nota
una aceptacién y credibilidad altas, tanto de los discursos, como de aquellas expresiones referidas a
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los comportamientos no deseados en los estudiantes y, mas grave ain, de los rotulos que los
docentes dan de ciertos nifios de acuerdo a las caracteristicas y formas de comportamiento”
(Resumen elaborado por los investigadores).

“La realizacion compartida de la experiencia y practica pedagégica realizada por algunos de los
docentes, por ejemplo los del grado cero, evidencian grados de éxito y de impacto. jPor qué no

instituir esta forma de trabajo?” (Resumen elaborado por los investigadores).

RECOMENDACIONES: “La porpuesta pedagogica de Santa Librada debe, ademas de la oferta
basica de las areas reglamentarias, debe encaminarse a la construccion de proyectos transversales
que incluyan el arte, la milsica, otras formas mas motivantes de acceder al conocimiento. Asi como
expandir actividades como las porras a mas poblacion de nifias” (Resumen elaborado por los
investigadores).

Se sugiere a los docentes cambiar las formas de denominacion de los estudiantes a las que se refirié
una de las conclusiones “ya que se van instalando en las vidas de los estudiantes desde su forma
reiterada de ser utilizadas y van generando en los nifios y nifias sobre las que recaen situaciones de
descontento con ellos mismos, con los compafieros y con el docente y, légicamente, con la escuela”
(Resumen elaborado por los investigadores).

“La escuela Santa Librada requiere también estudiar las posibilidades de vincular a los padres de
familia a la educacion de los hijos e hijas en una forma que no sea las notas represivas o de regaiio,
ya que reobserva una tendencia fuerte de algunos maestros a utilizar las notas con quejas sobre el
rendimiento de los estudiantes, constituyendo una relacién aversiva con ellos y formando una
imagen negativa de los nifios y nifias frente a sus compafieros y asi mismo” (Resumen elaborado
por los investigadores).

“Si es en el Gltimo tramo del aiio, ante la posibilidad de pérdida de aiio de muchos niiios y nifias,
cuando la mayoria de los docentes comienzan a buscar alternativas remediales al llamado “bajo
rendimiento escolar’zpor qué no, sobre el margen de efectividad que tienen estas actividades se
planean las de todo el afio?” (Resumen elaborado por los investigadores).

“Finalmente, esta experiencia en el futuro obliga a la Universidad a replantearse las formas de
incursion en la escuela mediante la llamada vivencia escolar, e igualmente a los docentes a
reflexionar sobre las formas cotidianas de su practica y su impacto en los nifios y nifilas y mas
practico ain, a establecer acuerdos para abordar en forma colaborativa, desde las dos instancias, ¢l
problema” (Resumen elaborado por los investigadores).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 3 de 2006
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DESCRIPCION: Informe final sobre la sistematizacién de una experiencia de convivencia escolar
a través de la construccion de los imaginarios y relaciones por parte de los estudiantes y de la
practica pedagégica de los maestros. La fundamentacién conceptual del trabajo y los modelos
tedricos asumidos por el grupo investigador resultan del proceso de revision bibliografica y de las
discusiones grupales que posibilitaron unificar criterios para el mancjo conceptual y metodoldgico
de los conceptos estructurantes (cindadania, convivencia, participacion) y su interrelacion con la
formacion ciudadana. Para el desarrollo del proyecto se propone una metodologia cualitativa
etnografica que tiene ademas de sus especificidades “un caracter dialégico y comunicativo, es decir,
el sujeto juega un papel activo frente al objeto de estudio que a su vez es activo” (p.19). La
sistematizacién, como parte del trabajo propuesto se entiende como modalidad de Investigacion que
“permite la produccion colectiva del conocimiento, sobre practicas de intervencién o accién social y
de produccién de saberes que amplien los marcos de accién y comprension de la experiencia. En
ella se analizan aspectos del contexto que inciden en la practica a sistematizar, la reconstruccion de
la practica y del devenir histérico de la experiencia” (p.28).

FUENTES: A lo largo del informe se cita a: A.Ghiso, A.Cortina, T.H.Marshall, A.Magendzo,
H.Maturana, R.Hart, J.Piaget, D.Antiseri, M.Martinez, J.Habermas, G.Hoyos, L.Kolhberg. En la
bibliografia se referencian 32 titulos.

CONTENIDOS: El informe final estd organizado en 7 apartados después de los cuales se incluyen
los anexos, ia bibliografia y un ensayo.

En el primer apartado se plantean los objetivos de la investigacion, se define el objeto de estudio y
s¢ formula el probiema. El objeto de investigacion esta centrado en los aprendizajes ciudadanos
escolares desde “los procesos generados a partir de la intervencién pedagdgica con el proyecto
“Construyamos nuestra convivencia” y desde la practica pedagogica de los docentes de los
docentes. Por tanto, el proyecto busca identificar los imaginarios y relaciones construidos a lo largo
del proyecto y caracterizar la practica pedagobgica.
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En el apartado dos se expone el marco tedrico en términos de los conceptos estructurantes del
proyecto: ciudadania, convivencia y formacion ciudadana, sujeto y participacién. 1) La ciudadania
entendida como pertenencia y responsabilidad aborda las dimensiones de ciudadania legal,
ciudadania politica, ciudadania social y ciudadania activa. La postura del proyecto se resume en fa
idea de un ciudadano protagonista o empoderado que, como plantea A. Cortina asume su
responsabilidad y protagonismo en la construccién de una sociedad justa. 2) En cuanto al concepto
de formacion ciudadana se sigue la clasificacion de A. Magendzo que, segin lo formulan los
autores “sirve, para mostrar las variaciones en los conceptos de democracia, particpacion, derechos,
ética, moralidad e interés orientador a la Juz de tres concepciones distintas: la patriarcal, la cientifica
racional y la democratica. Con ello se concluye que “la formacion en ciudadania respondera a la
concepeion que se tenga tanto de ciudadania como de ciudadano™ y en consecuencia, que los
elementos fundamentales de la formacién son: reconocimiento y valoracion de la diversidad,
participacion, tratamiento positivo de los conflictos, respeto y responsabilidad frente a los deberes
{p.10). 3) Los conflictos se entiende como dinamicas propias de las interacciones humanas, a la vez
que en la institucion educativa se visibilizan los conflictos estructurales de la sociedad: conflicto
estructural, conflicto comunicativo, conflicto cuitural y conflicto cognitivo. 4) La participacién es
planteada como el marco en el cual se ejerce la ciudadania puesto que la participacion es
indispensable para ser ciudadano activo. Se presenta la escalera de participacién de los nifios de R.
Hart que asciende por los siguientes tramos: manipulacion, decoracion, participacidén aparente,
asignados pero informados, consultados ¢ informados, actividades iniciadas por adultos y
compartidas por los nifios, actividades iniciadas y dirigidas por nifios, actividades iniciadas por
nifios y compartidas con adultos.

En el apartado tres se incluye Ja metodologia: fundamento epistemologico, enfoque pedagdgico,
planteamiento metodolégico, categorias, técnicas ¢ instrumentos, proceso y metodologia de
sistematizacion.

En el cuarto apartado se presenta la sistematizacion de la experiencia y contiene: la historia del
proyecto y los elementos de la practica pedagogica y sus implicaciones en la aplicacion del proyecto
en el aula.

En quinto lugar se encuentra el apartado dedicado a los Imaginarios construidos a partir de la
catedra de convivencia y sus contenidos se distribuyen en las siguientes categorias: reconocimiento
del otro, conflicto, participacion y capacidad de argumentar sobre sus propios derechos y los de los
demas.

Enseguida se exponen las conclusiones.

Por dltimo se dedica el ultimo apartado a los efectos del proceso investigativo.

METODOLOGIA: Con un enfoque epistemoldgico “hisiorico-hermenéutico desde lo
fenomenologico, tomando algunos elementos de lo critico-social y por consiguiente desarrollando
una investigacion cualitativa etnografica, porque en ella s¢ hace énfasis en la importancia de los
enfoques estructural, sistémico, gestéltico, humanista para una comprension de las realidades mas
tipicamente humanas... Se ha partido de estos enfoques epistemolégicos dado que la relacion del
conocimiento de nuestra investigacién es sujeto-sujeto interactivo” (p.20). El enfoque pedagogico
que se plantea para orientar el trabajo es el de la pedagogia critica en la que “el conflicto se
convierte en una oportunidad para reflexionar, discutir y llegar a acuerdos...” (p.23). En el
planteamiento metodolégico se define el enfoque cualitativo etnografico que “rechaza la idea de
cuantificar toda realidad humana, y conciente de la importancia que tienen, en cambio, el contexto,
la funcién y el significado de los actos humanos...” (p.24). En la exposicion de las categorias se
diferencian las predeterminadas y las emergentes. Las primeras son: reconocimiento del otro,
conflicto, participacion, capacidad de argumentar sobre sus propios derechos y los de los demas; asi
como un conjunto de categorias para identificar practica pedagdgica: contexto, sujetos o actores,
metodologia, contenidos tematicos, supuestos conceptuales iniciales ¢ hitos en el desarrollo del
proyecto. Los descriptores emergentes se desprenden de cada categoria de las anteriores asi : 1) De
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la categoria reconocimiento del otro: aceptacion del otro y de la diferencia, capacidad de escucha;
2) de la categoria conflicto: expresiones de! conflicto y formas de asumir el conflicto; 3) de la
categoria participacién: toma de decisiones en ¢l grupo de pares, en el grupo de aula y frente al
colegio; 4) de la categoria capacidad para argumentar sobre sus propios derechos y los de los
demas: reconocimiento de los derechos como herramientas y conocimiento y reconocimiento del
manual de convivencia. “En ¢l desarrollo del proyecto se utilizan varias técnicas de la investigacion
cualitativa como la observacion...la produccién de habla...los grupos de discusién y las
entrevistas...” (p.28 y 29). “El proceso de construccion de informacién se desarrollo en varias
etapas como: aplicacion de instrumentos, transcripcién, interpretacion y andlisis de la informacion
construida, utilizando el método de investigacién cualitativa con rigor” (p.30). Ademas, “se hizo la
triangulacién, con la participacion discursiva de todos los miembros del equipo investigador”
(p-39). Para la sistematizacién se usan matrices (matriz inclusiva de la descripcion de la practica
pedagogica y matriz de reconstruccion historica de Ia practica pedagégica), a partir de las cuales se
inicia la elaboracion de relatos. La técnica de relato se trabajé en tres fases: descripcion de la
practica, reconstruccion histérica y conceptualizacion.

CONCLUSIONES: “Los nifios, nifias y jévenes del IEDAB en la dindmica de lo individual y lo
colectivo se reconocen en su identidad corporal, es decir, en el encuentro o desencuentro con el
otro, reclaman el contacto, las manifestaciones de afecto, el respeto a la diferencia y a la necesidad
de ser escuchado™ (p.55).

“Se evidencia en la institucién situaciones que generan conflicto entre pares, se manifiestan en el
contacto corporal violento, con el fisico, la voz y los gestos lo que produce ruptura de relaciones
interpersonales™ (p.55).

“Se genera conflicto frente al manejo de la autoridad, porque se aplican normas no concertadas, los
estudiantes de Arborizadota Baja se sienten vigilados y en desventaja frentc a coordinadores y
profesores y en algunas situaciones se cae en la impunidad cuando se ignora el reclamo que se
hace” (p.55).

“Los estudiantes avanzan en la conciencia como sujetos de derechos pero la identificacion de
mecanismos de reivindicacion de los mismos no se introyectan con la misma facilidad” (p.56).

RECOMENDACIONES: “La institucion Arborizadota baja y a quienes les corresponde tienen la
gran responsabilidad de propiciar espacios y actividades que permitan realmente al estudiante
involucrarse en las decisiones propias de su entorno, inicialmente en la elaboracion de su manual de
convivencia” (p.55).

“El aspecto dc formacién que menor impacto ha tenido en los estudiantes es el de la participacion
ya que alin no se superan los imaginarios de participacion aparente o maquillada que predominan en
el medio social” (p.55).

“Es imperativo cambiar el paradigma de autoridad manejado en la institucion de manera tradicional
¢ implementar la pedagogia de la confianza como mecanismo de formacién de la autonomia para la
participacion™.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 8 de 2006
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PALABRAS CLAVES: Enseiianza-Ciencias sociales-Ciudadania-Plan de estudios-Imagenes
eidéticas-Programas de estudio-Unidades de estudio

DESCRIPCION: Informe final de investigacion y sistematizacién de experiencia que hace del
aprendizaje ciudadano en la clase de ciencias sociales un “problema de construccion de
conocimiento social” que se extiende a la consolidacion de un proyecto transversal que lograra
transformar las representaciones y practicas sociales de los estudiantes “de tal manera que incidan
en su formacion ético-politica a través de la comprension de los fenémenos sociales” (p. 2 y 3). El
proyecto “pretende convertirse en un estudio que logre disefiar una propuesta pedagégica para la
ensefianza de las ciencias sociales a través de un proceso de curricularizacién, otro de
implementacién y uno final de sistematizacion y evaluacion, que logre lenar el vacio de
conocimientos que reportan los diferentes estudios, asegurar un aprendizaje de las ciencias sociales
desde una perspectiva integradora teniendo como nucleo el aprendizaje ciudadano y generar un
impacto en la poblacién con la que se trabaje para incidir en el desarrollo de sus conocimientos,
actitudes y actuaciones” (p.22). A nivel tedrico se sustenta el trabajo en la discusion sobre
ciudadania desde el punto de vista de la filosofia politica, de las perspectivas culturales y de una
concepcién emergente; en la construccion de la relacién entre educacion, pedagogia y cindadania a
través de la articulacién con ¢l curriculo y de la explicitacién del concepto de representacion social
y su vinculo con el pensamiento narrativo.

FUENTES: A través de la exposicién del informe se citan, entre otros: A.Mockus, Yanez, Gémez,
Morin, G.Mead, J.H.Gémez E., Wellman y Berkowitz, Garcia Canclini, Seoane, Escobar,
L.J.Garay, Kymlicka, J.L.Carracedo, Finkielkraut, Wallerstein, Herrera Florez y Rodriguez Nieto,
Bilbeny, Huntington, M.Archila, A.Touraine, R.Delgado, Hoffmann, J.Gimeno Sacristan, Levi-
Bruhl, Bruner, E.Bonilla y P.Rodriguez, R.Guber. Se incluye una bibliografia con 46 titulos.

CONTENIDOS: 1. Introduccion: se presenta el estudio

2. El problema: el inicio de un campo de anélisis difuso pero apasionante. Se exploran algunos
trabajos que se constituyen en referentes del estudio. Ellos son: Divorcio entre ley, moral, cultura
de Mockus, /g prueba de competencias ciudadanas de la Secretaria de Educacidn Distrital, los
estudios sobre las nociones sociales que han “alcanzado un desarrollo significativo desde la
perspectiva de los dominios cognitivos y la modularidad de la mente” (p.9), el Seminario
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internacional de educacion ciudadana realizado en 2001 y organizado por el Ministerio de
Educacién Nacional, el Estudio Internacional de Educacion Civica realizado por la Asociacion
Internacional para la evaluacién en educacion en el que Colombia particip6 entre 1995 y 2000. El
analisis de documentos producidos por estos estudios y eventos permitieron formular interrogantes
que contribuyeron a centrar el trabajo: 1) “el desafio de la ciudadania para constituirse en un
instrumento transversal en la escuela a través de las ciencias sociales™; 2) “los elementos que
configuran una teoria del aprendizaje social como medio para alcanzar el aprendizaje ciudadano™;
3) “ampliar la visién de la ciudadania desde las nuevas dindmicas sociales” (p.13). Con este
sustento se plantea el problema y los objetivos del trabajo.

3. Marco conceptual: Propone ¢l desarrollo de una ruta a través de la cual se logre “definir y
establecer las condiciones de unos procesos pedagogicos para poder articular el aprendizaje
ciudadano a la ensefianza de las ciencias sociales” (p.26). Esa ruta se desglosa asi: 1) discusion de
los referentes tedricos de ciudadania a la luz de lo politico-filoséfico y cultural asi como las
implicaciones pedagégicas; 2) establecimiento de las condiciones pedagogicas para desarrollar una
linea de trabajo curricular y otra de aprendizaje sobre lo ciudadano; 3) determinacién de categorias
de analisis; 4) desarrollo de criterios teéricos y procedimentales para las intervenciones de aula
teniendo como referencia 1a malla curricular; identificacién de técnicas e instrumentos que faciliten
la lectura sobre los efectos de la intervencion.

4. Diseiio metodologico buscando el camino: “Entre certezas ¢ incertidumbres”. En este apartado se
expone el enfoque de investigacion, las fases de la misma y la propuesta de sostenibilidad.
Conclusiones finales

METODOLOGIA: Investigacion cualitativa de carécter exploratorio realizada en los grados de 7°
a 9° “cuyo proposito es indagar las representaciones sociales de ciudadania de los estudiantes con el
fin de disefiar un modelo curricular...y dar cuenta de los posibles efectos en la cualificacién del
aprendizaje ciudadano de los estudiantes...” (p.56). Las fases propuestas para la investigacion son:
1) Curricularizacion del aprendizaje ciudadano y diagnostico consistente en la tematizacion e
identificacién de categorias de analisis en torno a la discusion de ciudadania e integracion de los
ejes generadores de los lineamientos curriculares de ciencias sociales; 2) Implementacion
pedagdgica en el aula teniendo en cuenta un eje curricular por grado; 3) sistematizacion y efecto de
las intervenciones desde el punto de vista de los profesorcs y de los estudiantes; 4) interpretacion,
analisis y conclusiones que comprende la construccion tedrica de la investigacion, 5)
socializaciones. En la fase de exploracion y diagnéstico se planted la modalidad narrativa a través
de tres técnicas: historias de vida, historieta (caricatura) y grupo focal. La interpretacién de la
informacion recolectada en los estudiantes permite construir unas hipétesis (Ver conclusiones) en
las que se basa la elaboracién de la malia curricular. Esta pretende ser una comunicacién entre las
percepciones liberales predominantes en la escuela y nuevas formas de construccién ciudadana
articuladas a la cultura. “A partir de los elementos identificados en el diagnostico y de los
problemas y conceptos propuestos cn la malla curricular se disefiaran tres experiencias de aula (una
por grado) que se fundamentarin metodolégicamente en la narrativa, la iconografia y la pedagogia
por proyectos...” (p.137). Esta intervencion fue sometida a analisis a la luz de los siguientes
elementos: descripcion de la actividad realizada por cada profesor, productos de los estudiantes y
registro filmico.

CONCLUSIONES: El diagnéstico culmina en el planteamiento de hipdtesis orientadoras de la
¢laboracion de la malla curricular. Algunas de esas hipotesis son:

“Existe la representacion social en los estudiantes sobre formas de exclusion del Estado expresadas
en el no cumplimiento ni reconocimiento de los derechos de los-las ciudadanos hasta que éstos
utilizan herramientas para alcanzar los que consideren responsabilidad de éste. Eventualmente
reconocen a la comunidad como mediadora en los procesos de inclusion para la ciudadania

(p-115).
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“Las representaciones sociales predominantes de la tensién derechos — deberes se enmarca en los
principios de estado liberal benefactor” (p.116).

“E} estudiante se reconoce desde el ser, la practica y la cotidianidad como un sujeto social liberal y
desde el deber ser, como un ciudadano comunitarista” (p.117).

“Se comprende como pitblico todo aquello que puede afectar a la comunidad sin importar si su
procedencia es particular o colectiva™ (p.117).

“La participacion ciudadana se reconoce desde los elementos legales establecidos, bien sea por la
constitucién politica o por el estado” (p.118).

El proyecto permitié repensar la escuela desde la dinamica ciudadana e impactd otras dreas de la
institucion.

RECOMENDACIONES: Aunque hubo avances, quedan algunas tarcas apenas iniciadas: 1)
“articular el proceso de evaluacion tanto del proyecto como de la malla y de las propuestas de
mediacién dejadas para el aula”; 2) “ampliar la propuesta a los demas grados que integran el area de
ciencias sociales”; 3) “impactar los proyectos transversales en la institucion para garantizar
sostenibilidad al proyecto” (p.166).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 8 de 2006
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DESCRIPCION: Informe final de proyecto de investigacién educativa y de experiencia
pedagdgica que se propone generar procesos de aprendizaje ciudadano nifios de temprana edad, de
precscolar y de basica primaria. La situacion problematica que sirve de punto de partida a los
autores es el desconocimiento y la poca sistematizacion de los procesos de formacion democrética y
ciudadana orientados a los nifios desde su primera infancia, etapa en que se encuentran en el
preescolar y la basica primaria, y considerada fundamental en el proceso de desarrollo humano.
Como se afirma en el texto, por el hecho de que los nifios no gjercen funciones democraticas ni
participan activamente ¢n los procesos politicos con criterios propios y con capacidad asertiva en la
toma de decisiones, en el ambito familiar, escolar y social, se les desconoce sus deberes y derechos
como ciudadanos. Ello lo atribuyen posiblemente a la comprension que se tiene de ciudadania,
como cuestion de mayoria de edad, y no como e! ejercicio de democracia, autonomia y
responsabilidad social, que debe formarse a la par con el individuo y que hace presencia, de
distintas maneras a lo largo de la vida y del desarrollo. La investigacién se propone resignificar la
escuela como el espacio para la formacion ciudadana, particularmente, el preescolar y la basica
primaria. En consecuencia el informe presenta en primer lugar la contextualizacién del problema y
su radio de accion, los personajes que se involucran en la formacién ciudadana dentro y fuera de la
escuela y las diferentes percepciones que cada uno de ellos asume frente a la temaética propuesta. En
segunda instancia se construye ¢l marco teérico con el cual se proporciona un horizonte a la
propuesta y mediante el cual se revisan las distintas concepciones sobre ciudadania, con el fin de
encontrar la que mas se ajuste a las condiciones propias de la institucion. En el siguiente capitulo se
presenta €l enfoque metodolégico, las técnicas e instrumentos empleados y el respectivo analisis de
la informacion recolectada. Se concluye finalmente con la estrategia pedagogica disefiada para
fomentar el desarrollo de la conciencia ciudadana en los nifios de la misma manera que se presentan
las estrategias con las cuales se dard sostenibilidad a la propuesta y las consideraciones de los

participantes del estudio.

FUENTES: A lo largo del texto se cita a 1.Pérez, A.Cortina, H.Arendt, R.Antolinez, A.Ledn,
A.Ruiz Silva, H.Maturana, R.Garcia Duartc y A.Serna Dimas, J.Gomez, F.Reyes, T.H.Marshall,
J.Rawls, Ch.Walzer, R.Dahl, MEN, P.Freire, A.Miller, P.Rice, J.Piaget, R.Bernal, J.Huizinga,
G.Hoyos, G.Ferrari, P.Aries, E.Garcia, UNICEF. La bibliografia contiene 20 titulos.
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CONTENIDOS: FEl informe se presenta en capitulos que se ordenan de la siguiente manera
después de la presentacion:

1y Justificacion: se destaca el papel del sistema educativo en la configuracion de experiencias
relacionadas con la formacion en valores ciudadanos desde los primeros afios, pues son ellos los que
cimentan la capacidad de participacion y autonomia para la toma de decisiones.

2) Problema: después de ubicar e! lugar de emergencia de Ia preocupacion por la formacion
ciudadana de la poblacion infantil, se formula la siguiente pregunta: “;De qué manera la escuela se
constituye en el espacio de formacién ciudadana para nifios y nifias de preescolar y basica primaria
de la IED Britalia? ;En qué forma se permite la participacion activa de cada uno de los estamentos
que conforman la institucion en los procesos escolares?” (p.11).

3) Objetivos: Tanto el objetivo general como los especificos apuntan a diagnosticar las fortalezas y
debilidades en las concepciones, participacion y ejercicio ciudadano, a disefiar una estrategia
pedagbgica para promover la conciencia ciudadana y a generar un espacio de investigacion para
fortalecer la practica de aula diaria de los docentes.

4) Marco tebrico: se plantea la necesidad e importancia de la formacion ciudadana en la escuela,
desde el punto de vista cognitivo y de generacion de conciencia, desentraiiando esta nocion desde el
punto de vista conceptual asi como la de ciudadania. Asi como se diferencian distintos tipos de
ciudadania (legal, politica y social), también se consideran sus condiciones basicas: pertenencia,
derechos, participacion. De otra parte se distingue la ciudadania liberal de la comunitarista y
republicana. Se destacan otros conceptos de utilidad para la conformacién de la estructura tedrica
del estudio, haciendo parte de la participacion: inclusion y liberalizacion, liberalizacion,
inclusividad o inclusién. Se aclara el concepto conciencia ciudadana y formacién de conciencia
ciudadana asi como ¢l significado de desarrollo infantil y las etapas de éste. Finalmente, so
exponen el juego y la lidica como elementos naturales del desarrollo infantil y Ta especificacion de
valores democraticos.

5) Metodologia: la investigacion accién como metodologia, estratega metodologica, herramientas y
técnicas.

6) Resultados: se exponen el andlisis de la informacion arrojada por ¢l taller sobre formacion
ciudadana y ciudadania escolar por la prueba de actitudes éticas, ciudadanas y democraticas.

7} Estrategias de sostenibilidad: los autores consideran que los productos del estudio asi como los
resultados aportados y la disposicion de los docentes son garantia de su sostenibilidad.

8) Conclusiones

Finalmente se incluye la bibliografia.

METODOLOGIA: El enfoque propuesto para el desarrollo del estudio es la investigacion-accion.
“Esta metodologia permite reconocer un problema, describirlo en un proceso de permanente
monitoreo y reflexion. Sobre la base de este reconocimiento emergen las estrategias que se
utilizardn para intentar el mejoramiento de las condiciones educativas, el lineamiento de las posibles
soluciones adecuadas que procuran una mejor prictica docente. Pero no sélo se busca generar
estrategias para el cambio, sino que es en ¢l mismo proceso donde el maestro se enriquece en un
constante aprendizaje que se hace posible y evidente en el cjercicio de investigar, caracterizar,
reflexionar su condicién, su medio, su realidad educativa. Como aspecto fundamental de la
metodologia s¢ encuentra el disefio de la estrategia pedagogica que estd conformada por la carpeta
viajera, la junta de conciliacion, el comité de convivencia institucional y los talleres de formacién a
estudiantes, docentes y padres de familia” (resumen de los autores, p.3). En el proceso, la
investigacion se divide en varias etapas: 1) Exploracion: incluye la “recoleccion de informacion con
la aplicacién de instrumentos cualitativos a padres, docentes y estudiantes: observacion participante,
entrevistas y andlisis cualitativo; sistematizacion de datos mediante observacion participante,
registros, videos y talleres a los miembros de la comunidad educativa; construccién del marco
tedrico de la propuesta”. 2) “Disefio implementacion y evaluacion: comprende la realizacion de
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talleres de sensibilizacién por grados, la implementacion de la propuesta pedagdgica y la evaluacion
y seguimiento de la propuesta” (resumen de los autores, p4 y 5). La implementacién de la
propuesta, a su vez, estd compuesta por: la implementacion en cada aula de la carpeta vigjera,
conformacién de la junta de conciliacién, conformacion del comité escolar de convivencia y
participacién en las jornadas por la convivencia, la democracia, la cultura y el deporte. 3)
Validacién y sistematizacion: estd integrada por el disefio de la publicacion producto de la
investigacion, su evaluacién y edicion y la elaboracién de articulos, el resumen y la cartilla
civdadana.

CONCLUSIONES: “Los principales aportes de la propuesta para la formacion de la ciudadania en
la institucion son las siguientes:

1. El desarrollo de la propuesta de trabajo permitio al equipo de docentes de la institucion realizar
un acercamiento a los procesos de investigacion y participar activamente en ella, contribuyendo de
alguna manera al mejoramiento en la calidad de su labor.

2. Para los diferentes estamentos de la comunidad educativa este ejercicio investigativo fue
enriquecedor en la medida que les proporciond la oportunidad para conocer diferentes teorias al
respecto de la ciudadania y cambiar las ideas y prejuicios que tenian antes de trabajar los talleres de
sensibilidad,

3. El disefio de la estrategia se convirtid en un reto para afrontar, desde la pedagogia, una
problematica que ocurre diariamente en nuestro sistema escolar y que es el desconocimiento de los
derechos de los nifios y las nifias en cuanto a la formacion de los valores para vivir la ciudadania
desde sus primeras etapas escolares.

4. Se pudieron establecer fortalezas y debilidades en cuanto a las percepciones, participacion y
gjercicio de la ciudadania por parte de cada uno de los estamentos de 1a comunidad educativa.

5. Con la realizacién de los talleres de sensibilizacion y la implementacién de la estrategia
pedagdgica se abrid un espacio importante para la investigacion en la institucién, fomentando asi
una cultura de estudio dentro de la comunidad.

6. Algunos docentes consideran que con la implementacion de la estrategia se mejord de alguna
manera el clima de la convivencia en Ia institucién y que se esta generando un importante proceso
en la formacion de lideres positivos™ (resumen de los autores, p.7 y 8).

RECOMENDACIONES: No reportan.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Enero 9 de 2006
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No. RESUMEN: 036

AUTOR: Colegio Cooperativo Venecia —Cooeducar-

TITULO: Construccion de escenarios pedagogicos para la formacion ciudadana desde la
perspectiva del aprendizaje cooperativo

PUBLICACION: Colegio Cooperativo Venecia —Cooeducar-

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-22 de febrero de 2005

NUMERO DE PAGINAS: s.p.

ANEXOS: No incluye

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Experiencia

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacién del idep

NUMERO DE ACCESO: 317 (Convocatoria 08 de 2003-Proyecto 7273-Contrato No. 67 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Educacion civica-Dindmica de grupo-Trabajo en equipo-
Programas de estudio-Unidades de estudio

DESCRIPCION: Informe final del proyecto cuyo objetivo es mostrar “como incide el aprendizaje
cooperativo en la construccion de escenarios pedagogicos para la formacidén ciudadana”. Se
propone, entonces poner en marcha un modelo cooperativo de aprendizaje basado en la formacion
ciudadana, un espacio sano para la convivencia. Se desarrolla con relacién a proyectos transversales
de la institucién como los siguientes: proyecto gobierno escolar, proyecto del area de ciencias donde
se trabajan ejes temdticos sobre derechos humanos y respeto por la vida y dignidad humana y
proyecto direccion de grupo y consejos (de estudiantes y de jueces de paz). A su vez, el componente
pedagdgico de la propuesta implicé, como se afirma en el texto, dos categorias esenciales: rediseiio
de la practica docente y pedagogica y cambios del modelo educativo tradicional al nuevo modelo
educativo. El redisefio de la practica docente y pedagogica consistid en la “redefinicion de los
conceptos de aprendizaje, ensefianza y conocimiento y la asuncion de conceptos del redisefio:
autoaprendizaje, el maestro ensefia y facilita el proceso de aprendizaje, lo importante son las
habilidades, actitudes y valores ademas de Jos conocimientos, el redisefio incorpora actividades de
aprendizaje cooperativo, en el rediseiio ¢l alumno evalia su proceso de autoaprendizaje, el redisefio
se sirve de una plataforma tecnoldgica para apoyar los procesos didacticos”. “El segundo cambio es
el desarrollo intencional y programado de competencias sociales y ciudadanas, actitudes y valores.
Para ello es necesario incorporarlos como objeto de aprendizaje en el salén de clase y disefiar los
procesos para desarrollarlos y evaluarlos. Se frata de la formacién de sujetos sociales lo cual
implica: a) el aprendizaje de unos saberes o ambitos del conocimiento social; b) el desarrollo y
potencializacién de procesos de interaccion en unos dominios o campos sociales; ¢) la promocion
de practicas sociales y culturales con un horizonte ético-politico piural y democrético.

FUENTES: H.Maturana, M. Weber, Bilbeny, J.Yanez, Zapata-Barrero, M.Archila, R.Delgado,
E.Dagnino, Hoffmann, Da Matta, L.J.Garay, O.Niremberg, J.Brawerman y V.Ruiz, D.Johnson y
R.Johnson

CONTENIDOS: El informe, después de la presentacion, la introduccion y el planteamiento de
objetivos contienc los siguientes aspectos:

“En primer lugar, se presenta un marco tedrico en donde se explican los conceptos fundamentales
del aprendizaje ciudadano y las condiciones éticas y psicosociales de la construccion ciudadana en
la escuela. Esta conceptualizacion nos permitira entender y acceder a las tensiones de la ciudadania
(inclusidén/exclusién, derechos/deberes, lo privado/lo publico) que en Gltima instancia, constituyen
los nucleos fundamentales de la formacidn ciudadana”.
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“En segundo lugar, se presentan las caracteristicas del modelo cooperativo poniendo especial
énfasis en las consideraciones particulares sobre lo que el grupo entiende por modelo, sus atributos
y elementos bésicos para desde alli mostrar las fases del modelo cooperativo aplicado a los procesos
de aprendizaje ciudadano”.

“En tercer lugar, se presenta el procedimiento y los instrumentos que se aplicaron durante el
proceso investigativo y de ajuste del Modelo de Aprendizaje Ciudadano Cooperativo™.

“Finalmente, se presenta la sistematizacion de los resultados con base en las categorias, conceptos y
criterios construidos durante el proceso”. Son resultados de observacion, explicacion y analisis de
las practicas de los estudiantes

METODOLOGIA: Es un estudio cualitativo descriptivo que permite “a la comunidad (docentes y
administrativos involucrados en el proyecto) conocer, interiorizar, comprender y poner en préctica
tanto el modelo de formacién cooperativa como la profundizacion en la temdtica y préctica de
formacion ciudadana desde el plano profesional y personal. La primera fase se dedicé a la
capacitacion de todos los docentes del colegio Cooperativo Venecia, desde el preescolar, la basica
primaria, basica secundaria hasta la media vocacional”. “La segunda fase se dedicé para la creacion
y la aplicacion de los instrumentos, teniendo como base los adelantos tedricos sobre las tensiones
ciudadanas en las cuales se encuentra inmerso el joven en su diario vivir. Estos instrumentos nos
permitieron adquirir un gran porcentaje de informacion estodiada, pues al aplicar los instrumentos
logramos descubrir al joven y al nifio en distintos ambitos de vida cotidiana que no refleja muchas
veces en el aula de clase y que no permite ser objeto de observacion o de estudio”. “Finalmente, a
partir del fundamento metodol6gico para la interpretacion de datos, en investigaciones cualitativas,
se logré analizar la informacion, clasificarla y deducir las primeras categorias, resultado de una
muestra aleatoria de estudiantes. Esta deduccion, permite iniciar la fase de conclusién del
proyecto”. Los instrumentos se aplicaron a una muestra de 100 estudiantes de basica secundaria
pero para la interpretacion y analisis se consideraron 40 (20 de 9° y 20 de 10° grados). La
informacion se clasificé de acuerdo a las tensiones y teniendo en cuenta los criterios e indicadores
siguientes: 1) Criterio moral: Indicadores obligatoriedad y normativo; 2) Criterio personal:
Indicadores afectivo y emocional; 3) Criterio social: Indicadores juicios sociales y creencias
sociales; 4) Criterio justicia: Indicadores responsabilidad y respeto; 5) Criterio piblico; 6) Criterio
privado.

CONCLUSIONES: Se presentan las interpretaciones cualititativas referidas a cada pregunta
formulada, que responden a los indicadores y criterios, asi como la lectura cuantitativa de los
mismos.

RECOMENDACIONES: No reporta

ELABORO: Marina Camargo Abelio
FECHA: Febrero 9 de 2006
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No. RESUMEN: (037

AUTOR: Pacheco S., Zoraida Elena; Udiate V., Martha Jeaneth y Riafio Vargas, Clara Estella
TITULO: Estrategias pedagégicas para una convivencia en la institucion

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital Jorge Soto del Corral

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: ldep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-Febrero 28 de 2005

NUMERO DE PAGINAS: 97p.

ANEXOS: Taileres, fotos, plegables

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Sistematizacion de experiencia

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacion del 1dep

NUMERO DE ACCESO: 327 (Convocatoria 08 de 2003-Proyecto 7273-Contrato No. 68 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Educacién civica-Democracia-Estrategias  educacionales-
Integracion social

DESCRIPCION: Informe final de proyecto de desarrolio o intervencion que “se propuso como
objetivo estudiar y dar respuesta a la sitvacion de conflicto, maltrato y violencia percibidos tanto
interna como externamente a la comunidad educativa, con el fin de propiciar las condiciones para la
aplicacion de estrategias pedagdgicas a través de las cuales aprender a megociar, conciliar y
proponer dentro de las realidades cotidianas” (p.3). Para ello se utiliza la metodologia de
investigacion accidn participativa, la construccién de wna experiencia de formacion para la
convivencia democratica y la validacién de un modelo de prevencién de la violencia y el maltrato,
Mossavi. Propone cuatro estrategias pedagdgicas: 1) anlisis de procesos y definicion de tendencias
y mapas; 2) memoria de procesos, contenidos y problemas trabajados en el drea de resolucién de
conflictos, conciliacion y arbitraje; 3) avance cn la construccion de la cultura de la legalidad en los
jovenes; 4) estructuracion del gobierno escolar y de la actuacién politica en los estudiantes.

FUENTES: En el texto de cita a F.Colom Gonzilez; Quételet; Glass y Singer; Berkowitz; Geen,
Mummendey; Straus; S.Rozenblum de Horowitz; J.C.Gonzilez Jiménez; J.C.Torrego; H.Maturana;
MEN; Gamma Idear; S.Randall; H.Cohen; E.Gonzilez R.; J.B.Toro; F.Cajiao Restrepo; D.Pineda;
.Rodriguez Castillo; J.Gomez; J. Habermas. Divide la bibliografia en: utilizada (11 titulos) y de
apoyo (44 titulos).

CONTENIDOS: El informe esta estructurado en los siguientes titulos:

1. Introduccién: planteamiento del énfasis y proposito del proyecto

2. Caracterizacion del proyecto: En este capitulo s¢ plantea, en primer lugar, el siguiente problema
de investigacion: “como recrear un clima de convivencia institucional, propicio y adecuado para
implementar un PEI en el cual sus miembros desarrollen sus potencialidades y capacidades para el
bien propio y el de toda la comunidad educativa” (p.4). En consecuencia, se pretende en el objetivo
general que el clima recreado permita desarrollar: la afirmacion personal y la autoestima, relaciones
y vinculos de confianza mutua, las capacidades de compartir sentimientos, informacion y
experiencias, una actitud positiva y optimista ante la vida, prevencion de la violencia y el maltrato
cotidiano. La metodologia de investigacién accién participativa que enfatiza en la reflexion sobre la
practica para proponer una intervencion que produzca cambios es el medio para cumplir con los
objetivos formulados. Por ultimo, la caracterizacion de la poblacién contendida en este apartado se
ileva a cabo en términos de gustos, intereses, rutinas y expectativas de los jévenes asi como sus
condiciones socioecondémicas y familiares.
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3. Referentes conceptuales: El proyecto se fundamenta en la construcciéon de una experiencia de
formacion para la convivencia democritica y en la validacion de un modelo de prevencion de la
violencia y el maltrato, Mossavi. Tiene como eje de intervencion el conflicto y asume la existencia
de factores de riesgo y factores de proteccion definiendo como categorias fundamentales: violencia-
agresividad; conflicto-mediacion, conciliacién-negociaciéon, arbitraje-convivencia  escolar;
ciudadania-inclusion-exclusién; democracia-opcion de vida-sistema; ley-moral-cultura. Al concebir
la escuela como ambiente de aprendizaje se definc en cuanto escenario de diversidad, espacio de
resolucion de conflictos y posibilidad de multiples violencias. A su vez, los factores analizados son:
mapas de violencia, diagndstico, conocimientos y actitudes y pricticas de correccién. Las
estrategias pedagogicas del proceso de intervencion que se justifican conceptualmente son: modelo
Mossavi de prevencion de la violencia en la cotidianidad, resolucién de conflictos mediante la
negociacion, la conciliacién y el arbitraje, cuitura de la legalidad, gobierno escolar y legitimidad. El
proceso de disefio de planes operativos contiene factores protectores (vinculos, competencias y
recursos) y factores de riesgo (estrés, normalizacion, experiencias y predisponentes) para las areas
de intervencion. Por altimo los aprendizajes esperados se argumentan en términos de la
participacidn, negociacion y conciliacion.

Estrategias pedagogicas: modelo modificado de estrés social aplicado a la prevencion de la
violencia intrafamiliar y el maltrato infantii —Mossavi-. La primera estrategia pedagdgica es el
anélisis de procesos y la definicién de tendencias y mapas desde la perspectiva del modelo. La
segunda estraiegia: memoria de procesos, contenidos y problemas trabajados en el édrea de
resoluciéon de conflictos, conciliacion y arbitraje. La tercera estrategia pedagdgica es avance en la
construccion de la cultura de a legalidad en los jovenes. La cuarta: proceso de estructuracion del
gobierno escolar y la actuacion politica en los estudiantes.

Articulacion del proyecto al PEL “A través de jornadas pedagdgicas se posibilitaron reflexiones de
los maestros y directivas, tendientes a la construccion del Proyecto Educativo Institucional. Para el
efecto, es preciso sefialar que, ademas, participaron en los talleres de prevencion de violencia y en la
organizacion y orientacion de los momentos de sensibilizacion y concientizacion de los estudiantes”
(p.73).

Hallazgos y conclusiones: se formulan en relacion con los productos de investigacién, las
experiencias pedagogicas, algunas conclusiones del proceso investigativo, con respecto a los
estudiantes objeto de estudio y las que se refieren a las cuatro estrategias pedagégicas. Ademas se
formulan algunas proyecciones para el proyecto.

Percepciones en torno al proyecto: las directivas, los padres de familia, los maestros y los maestros
investigadores entregan sus percepciones sobre el proceso realizado.

Bibliografia, anexos e informe financiero.

METODOLOGIA: “Se aplicé el modelo de Investigacién Accién Participativa (JAP) con
elementos etnograficos, ya que este método de investigacion implica a la gente misma en un
proceso de aprendizaje propio, concientizacion de la problemética, participacion directa y activa en
relacionar los problemas y en iniciar procesos para lograr soluciones” (p.5). “Se aplicaron diferentes
técnicas e instrumentos, lo que permilié analizar situaciones problematicas que viven los miembros
de la comunidad educativa y avanzar en el mejoramiento de la convivencia humana a través de
actividades ladicas, convivencias, salidas decampo, direcciones de grupo; también se aplicaron
otras estrategias que ayudan a fortalecer el proceso de investigacion como son la implementacion de
talleres de sensibilizacion, historias de vida, estudio de caso, estudio y andlisis de dilemas morales,
rejillas para resolver conflictos y talleres vivenciales como estrategia pedagdgica para fomentar de
forma creativa y analitica valores como el respeto, la tolerancia, la pluralidad y la diferencia;
constituir un grupo de mediacién y conciliacién en la institucion para propiciar la participacion de
los estudiantes como actores y beneficiarios directos en ¢l proceso de autorregulacién. Mediacion,
negociacion y conciliacion por medio del didlogo, de los conflictos que se presenten” (p.5 y 6).
“Ademas de lo anterior, se realizaron conversatorios en los cursos octavo y noveno y en el Consejo
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Estudiantil donde se trabajaron y analizaron estudios de caso, produccion y apropiacion de cédigos
de convivencia” (p.6). La investigacion se construy6 sobre cuatro elementos: la planificacion, la
actuacion, la observacion y la reflexion. Es un proceso de reflexion sobre la propia préctica que
exige la introduccién de cambios y la conversion de los participantes en actores de su propio
aprendizaje. Las cinco fases en que se desarrolld el proyecto fueron: divulgacion, caracterizacion y
diagnostico de la poblacién, redefinicion del marco conceptual y por esta via formacién del equipo
investigador, intervencion y, finalmente, consolidacion y evaluacion.

CONCLUSIONES: “En relacion con el desarrollo de la racionalidad y la autonomia, la educacion
para la convivencia democritica en la institucion ha permitido a los estudiantes evidenciar un
proceso para pensar por si mismos, pensar en el lugar del otro y ser consecuente con sus actos”
(p.83).

“La formacién de esta experiencia les permite a los jovenes reconocer el sentido de la ley, la
autoridad y la responsabilidad. Se observa una mayor valoracion de los intereses mutuos como
factor de control social y de la legitimidad del poder como base de la politica” (p.83).

“La ley es reconocida por los estudiantes, como regla y medida de los actos, que tiene por objeto el
bien comn y que induce al sujeto a obrar o retraerse en la comunidad. Reconocen que Ia ley debe
ser promulgada, debe ser racional y estar ordenada al bien comun” (p.83).

“Los estudiantes reconocen como aprendizajes de ciudadania, la responsabilidad personal, el
compromiso mutuo y el autocontrol voluntario. Ademds se destaca la capacidad para construir,
proponer reglas para resolver conflictos basados en el dialogo y en la negociacion” (p.83).

“Los estudiantes también agregan que el conflicto se presenta o se vive en la institucién por varios
aspectos como la agresion verbal y fisica, por chismes, robos o bromas pesadas y porque no saben
escuchar, ni dialogar en la mayoria de los casos, o que suscita incomodidad en las personas” (p.85).

RECOMENDACIONES: La propuesta se encuentra en proceso de implementacion por lo que los
autores consideran que se requiere mayor difusion en el entorno de la comunidad educativa, una
sistematizacion mas clara de las experiencias de intervencion y mayor desarrollo de la propuesta. Se
considera necesario que la implementacién de este proyecto “se vincule cada vez mas a proyectos
de investigacién y sistematizaciéon pedagogica. Asi mismo, debe existir una mayor comunicacién
entre esas experiencias” (p.83). “Es necesario replantear de fondo los procesos de formacion de
maestros, dandole a éstos un vinculo mas explicito. El vinculo entre trabajo tedrico e
implementacion practica tendra que ser el eje articulador de toda lanuela propuesta de formacion”™
(p.83). “Para futuras implementaciones del proyecto, serd necesario crear una estrucfura de
implementacién de la propuesta a partir de las experiencias ya desarrolladas™. “Esa estructura de
implementacion debe ser un componente esencial de los procesos de formacién de maestros™ (p.83).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 10 de 2006
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TITULO: Practicas escolares que influyen en la construccién de cultura democratica en la escuela
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UNIDAD PATROCINANTE: ldep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-Marzo 31 de 2005
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ANEXOS: 9 (matriz utilizada en el analisis de contenido, forma en que se organizé la informacién
en cada catcgoria respecto al escenario, delimitacion de o observado, estadistica respuesta a
encuestas, entrevista a maestros, proceso disciplinario conducto regular, en cuesta a profesores,
encuesta a estudiantes y encuesta a padres)

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Investigacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacion del 1dep

NUMERO DE ACCESO: 324 (Convocatoria 08 de 2003-Proyecto 7273-Contrato No. 69 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Educacién civica-Democracia-Praxis educativa-Participacion

DESCRIPCION: Informe final de investigacién que busca responder la siguiente pregunta:
“;Cudles son las condiciones particulares de nuestra institucion escolar, las cuales no permiten la
consolidacién de un ambiente pedagdgico, donde los sujetos establezcan relaciones democraticas y
vivencien espacios de participacion que fortalezcan la formacion ciudadana?” (p.2 y 3). Para hablar
del contexto escolar toman en cuenta tres puntos de referencia: “1) los procesos de modemizacton y
democratizacién implementados desde politicas globales para los paises llamados en vias de
desarrollo de fuerte ingerencia en el escenario nacional con implicaciones directas en el campo de la
educacién y en ¢l ambiente escolar; 2) desde dichos procesos, asistimos a una connotacién diferente
de ciudadano desde la politica educativa y ella parece tener un papel esencial en las instancias de
socializacion del sujeto, particularmente en la institucion escolar; 3) finalmente, queremos
relacionar estas condiciones generales del ambito educativo con el contexto particular de nuestra
institucidn escolar” (p.4).

FUENTES: En el texto se cita a: A.Touraine; M.Herrera y C.Diaz; N.garcia Canclini; A Martinez
Boom; J.Delors; Conferencia Mundial Educacién para Todos; CEPAL, A.Alvarez; F.Méndez;
].Pérez; Misién Ciencia, Educacién y Desarrolio; ). Torres Ortega; Ley general de educacion,
N.Lechner; M.herrera y V.Pinilla; C.E.Noguera; A .Ruiz Silva; C.Cullen. La bibliografia contiene
28 titulos.

CONTENIDOS: En ¢l primer capitulo del informe los autores exponen las preguntas que guiaron
la revisién de literatura para darle cuerpo tedrico al estudio. Ellas fueron: “;Por qué cultura
democritica o participacion ciudadana?, Poder y socializacién politica: politicas educativas,
précticas escolares: ;democracia en la escuela? Y relaciones familia-escuela-politica-cultura” (p.2).
“De acuerdo a las lecturas trabajadas, a la dinamica de las discusiones y reflexiones, nos parece
conveniente estructurar el documento como sigue: Un capitulo inicial donde sc hacen algunas
anotaciones respecto a la coyuntura en que esta inmersa la escuela y en que se impone un nuevo
modelo de ciudadania en el contexto global, bajo los procesos de modernizacion y democratizacién
del sistema educativo (caso particular de América Latina); y cual es la connotacién historica dc esc
modemo ciudadano” (p.3). Por ello este capitulo se despliega en los siguientes apartados: escenario
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global, local, particular y coyuntura, crisis y educacidn; y aspectos histdricos que delimitan el
cambio de concepcion educativa y en formacion ciundadana.

“El capitulo siguiente da cuenta de aquellos postulados tedricos que han relacionado democracia,
cultura y educacioén. Como eje de reflexion central que atraviesa dichos conceptos pensamos en
icual ha sido el papel de la normatividad y de las instituciones socializadoras en la formacion
politica de los sujetos? Aqui es importante definir el significado para nosotros de cultura
democrética y/o politica, sus semejanzas y diferencias con el concepto de formacion ciudadana”
(p.3). Por tanto, los contenidos se estructuran bajo el titulo: Normatividad, implementacion y
practicas escolares: ;cultura democritica o formacion ciudadana? con los siguientes subtitulos:
aspectos legales y ciudadania; cultura democratica o formacién ciudadana: dilema de los marcos
educativos legales.

“En otro capitulo realizamos el andlisis de la informacion recolectada durante el proceso, mediante
la estrategia metodolégica de analisis de contenido, alrededor de una matriz que nos cruza las
categorias construidas para tal fin: norma, autoridad, participacion y patrone sculturales de
comportamiento, con los dos escenarios més utilizados en la fase de observacion: la familia con
relacion a la escuela y las practicas escolares con énfasis en el gobierno escolar” (p.3).

“Por ultimo, a manera de conclusiones, con la ayuda del analisis de contenido pretendemos esbozar
una propuesta de trabajo en el &mbito de la democracia en la escuela, a manera de sostenibilidad
del proyecto. Dicha propuesta estd pensada en tres aspectos: fortalecimiento del gobierno escolar,
como mecanismo inicial de participacion; formacidon de sujetos politicos como concepcidn
alternativa a la de moderna ciudadania y democratizacion de las précticas escolares, las cuales han
posibilitado modelos y esquemas jerarquicos de imposicion del poder” (p.3).

4. Conclusiones finales y recomendaciones:

1) conclusiones

2) recomendaciones

Bibliografia y anexos.

METODOLOGIA: Al inicio el proyecto se planted siete fases que no fueron seguidas linealmente
y que en el camino se flexibilizaron. Fueron: 1} configuracion del equipo investigador; 2)
diagnéstico del equipo de investigacion, necesidades y aspiraciones; 3) definicion del recorrido
teérico basico: antecedentes bibliograficos; 4) elaboracion tedrica de los supuestos tematicos de la
investigacion; 5) intervencién metodoldgica; 6) fase hermenéutica-interpretativa; 7) conclusiones.
La estrategia metodolégica seguida para “organizar, analizar e interpretar la informacién sobre las
complejas practicas escolares y hasta qué punto pueden ser democraticas o no” (p.22) es el analisis
de contenido.

CONCLUSIONES: Se encontraron condiciones externas e internas que explican la ausencia de un
ambiente pedagdgico donde los sujetos puedan establecer relaciones democriticas y vivencien
espacios de participacion que fortalezcan la formacion ciudadana. Entre las externas estan la tension
politica educativa-practica escolar, el divorcio vivencias cotidianas del estudiante en la familia-
proceso de formacion escolar, ripidas transformaciones de la época-objetivos y metas de la practica
educativa. Las condiciones internas tienen que ver con la dindmica del gobierno escolar frente a las
sitnaciones particulares de las pricticas escolares y como éstas se caracterizan por relaciones de
autoridad y participacion poco claras y difusas para los actotes educativos.

Otro tipo de factores, propios de los comportamientos de los actores educativos pues no se sienten
participes de las decisiones politicas o gubernamentales.

Estudiantes y padres suelen estar alejados de la mayor parte de las decisiones académicas que s¢
toman en la institucion; se acostumbra a tenerlos en cuenta cuando se cjerce ¢l control, se aplica la
norma y hasta la sancion. La mayoria de ellos desconocen las funciones y alcances de las instancias
del gobierno escolar. “Es decir, las relaciones que se establecen entre los actores educativos sigue
repitiendo en buena medida el esquema jerdrquico de autoridad sin lograr potenciar otras instancias
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mas participativas. Este hecho parece ser una de las condiciones para que las relaciones de poder
que se establecen en la institucion tengan ese matiz de verticales, autoritarias y de imposicion; sin
embargo, este hecho no quiere decir que no exista voluntad de didlogo y concertacion frente a
situaciones de incumbencia para el normal desempeiio de las actividades institucionales” (p.37).

RECOMENDACIONES: 1. Fortalecimiento del gobiemo escolar: “Consideramos de suma
importancia mantener los espacios de participacion de la comunidad educativa existentes pero
redimensionando su papel protagénico de cara a la comunidad educativa. Creemos necesario revisar
y adecuar las funciones de cada oOrgano del gobiemmo a las condiciones reales de trabajo
institucional, haciéndolas mas practicas y coherentes con las practicas escolares cotidianas” (p.38).
2. Formacion de sujetos politicos: “Para la participacion en instancias institucionales no es
suficiente fomentarla cada vez que hallan elecciones, ni que funcionen regularmente como estd
planteado en la ley. Son dos las condiciones complementarias a estos procesos: primero, fortalecer
los espacios académicos de reflexion y critica ante circunstancias y situaciones de la vida real; esta
labor se emprende desde cada una de las clases y las actividades propuestas por todos y cada uno de
los profesores y directivos de la institucion” (p.39).

3. Democratizar las practicas escolares: “Redimensionar la escuela también_es . necgsasio, come..

aquel espacio con un objetivo concreto: enseiiar saberes a partir de la socializacion politica de los
sujetos inmersos en ella, sin perder su contacto con otras formas de saber que circulan gracias a
otros agentes educativos propios del mundo actual” (p.40).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 10 de 2006
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PUBLICACION: No circuia

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: instituto para la Investigacién y el Desarrollo
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FECHA DE INICIO- TERMINACION: 2002- 2003
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ANEXOS: No reporta

TIPO DE DOCUMENTO: Articulo http://www.pedagogica.edu.cofusr/anexos/L1-
019c.nif

TIPO DE PROYECTO: propuesta de innovacion

LUGAR DE ACCESO: Red internet

NUMERO DE ACCESO: http://www.pedagogica.edu.co/usr/anexos/L1-019c.rtf
PALABRAS CLAVES: ciudadania- ambiente educacional- experiencia
DESCRIPCION: Este proyecto es una propuesta de investigacion e innovacion,
realizada en la Institucién Educativa Distrital Monteblanco, Localidad 5 Usme -
Bogota, desde el 2002, cuenta con un equipo investigador compuesto por
maestros que desean “‘re-conocer las entrepieles, historias de vida, acervo
cultural y escolar de los estudiantes (Primaria) mayormente vulnerados en lo
académico, convivencial, y desde su condicion de nifiez, quienes en el
recorrido se vuelven expedicionarios de su proyecto de vida™.

Esta propuesta inicia su recorrido al encontrar en distintos grados de primaria
de la institucion infantes con diferentes caracteristicas de tipo  afectivo
(desintegracién, violencia, abandono familiar, baja autoestima), cognitivo
(atencion dispersa, dificultad en los procesos lectores, escritores, logico
matematicos), social (bajo nivel econémico y educativo al interior de la familia,
pocas oportunidades de acceso a diversas instituciones extraescolares ) y
académico (trayectoria educativa discontinua, reflejado en cambio de escuela,
ingreso tardio, repitencia y desercién), determinandolos como una poblacion
altamente vulnerable, con mayor riesgo de fracaso escolar.

FUENTES: cita a Bernstein al tratar sobre la ruptura entre escuela y contexto, a
Habermas al plantear el vinculo del conocimiento con la experiencia cotidiana y
a Anderegg para plantear alternativas pedagogicas.

CONTENIDOS: tuego de los lineamientos generales del proyecto,
contextualiza en la localidad en el que se encuentra la institucion y las
condiciones socioemocionales de la poblacion, llevando a la tematica de
vulnerabilidad y vulnerabilidad educativa, para desembocar en como ensefar a
poblaciones en esta condicién. Posteriormente desarrolla la metodologia y
conclusiones del proyecto.

METODOLOGIA: Se fundamenté en la investigacion accion, dejando a la luz
elementos que brindan una perspectiva intemna de la escuela, caracterizando
las formas de vulnerabilidad educativa. Se desarrolld en 3 fases: Ajuste al



diagnéstico, Implementacién de la estrategia pedagégica y Movilizacion y
socializacion, con la aplicacién de instrumentos como: observacion participante,
talleres con dinamicas proyectivas, diario de campo, entrevistas con familias
de los expedicionarios, para conocer sus historias de vida También, con
estudiantes y otros actores educativos, aprovechando los momentos de clase,
las actividades generales fuera y dentro del salén, en espacios de didlogo a
partir de situaciones confiictivas con los nifios.

Lo anterior permiti6 categorizar a la poblacion vulnerable a nivel educativo
produciendo escritos gque en las maultiples conversaciones con pares
académicos institucionales, locales y Distritales enriquecié la propuesta
pedagdgica como factor protector.

CONCLUSIONES: Lo anterior ha redundado en e! fortalecimiento pedagégico
de los docentes quienes nos asumimos como estudiantes en proceso, que
creamos conocimiento de mano con los estudiantes y para quienes la
heterogeneidad en el aula ya no resulta un problema, sino una ganancia. Esto,
implica un proceso de investigacion permanente en el que la lectura, dialogo de
saberes con otros pares, procesos de escritura, trabajo interdisciplinano, son
los promotores de los avances, y en los que los obstaculos administrativos,
falta de tiempo sin apoyo para los procesos investigativos, poca colaboracion
de padres, si bien detienen el proceso, no destruyen su camino, pues es
necesario persistir en la Expedicién en pro de los infantes que acuden a la
escuela con gusto y proposito.

RECOMENDACIONES: No reporta

ELABORO: Alexandra Pedraza
FECHA: Junio 27 de 2006
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CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep
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ANEXOS: 7 (Cuestionario secundaria grado 8% guias de observacion; taller 1: diagndstico y
generacion de estrategias para mejorar la convivencia social; encuentro de experiencias exitosas en
democracia escolar; pactos de aula; agenda de direccion de grupo: conociéndonos; evaluacion de
actividades: pactos de aula; fotos; datos estadisticos y cronograma)

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Investigacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacién del 1dep

NUMERO DE ACCESO: 302 (Convocatoria 08 de 2003-Proyecto 7273-Contrato No. 71/2003).

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Educacion civica-Relaciones sociales-Democracia-Ambiente
educacional

DESCRIPCION: Informe final de proyecto de investigacion que pretendid comprender y
solucionar la agresividad y violencia que cotidianamente se manifiesta en las relaciones que viven
los actores educativos de la institucién. Parte de una necesidad sentida por la comunidad educativa
sobre los problemas que la aquejan, mediante un sondeo de opinién. Se encontré que la agresividad
era el problema que mas efecto tenia en el comportamiento de los miembros de la comunidad
produciendo un ambiente escolar tenso que convocaba a discusiones repetitivas sin encontrar
solucién. Se diagnosticd con mayor rigor el problema entre docentes, estudiantes y padres de
familia y se propone colectivamente “afianzar el didlogo y la comunicacién al interior de la
comunidad educativa, generando espacios para expresar lo que piensan y sienten los chicos(as),
promoviendo la verdadera construccién de la convivencia democritica y ciudadana” (p.8).
Posteriormente se determiné quiénes participarian y se beneficiarian en él (estudiantes desde grado
8°), docentes y padres “ya que en ellos redundard la mejoria del ambiente escolar y de unas
relaciones personales favorables para la calidez humana, la convivencia pacifica y la construccion
de la ciudadania” (p.8). A lo largo del desarrollo de! estudio se buscéd involucrar a las instituciones
educativas del medio en que s¢ encuerar la institucion educativa. La orientacion fundamental de las
actividades, propuestas y experiencias realizadas estaban orientadas a “la reflexién, posicion y
accion frente al conflicto y la real y posible solucién de sus manifestaciones. Igualmente buscaran el
fortalecimiento de lideres al interior de la comunidad (personero/a y consejo estudiantil) que
orienten cambios individuales e institucionales de fondo que superen el espacio fisico del mismo
colegio y los lleve al sector y por qué no a la localidad y al mismo Distrito Capital” (p.8).

FUENTES: A lo largo del estudio se cita: Programa de la provincia de Buenos Aires, A.Fernandez,
modelo suizo MOSSAVI, adaptado por la Fundacién Gamma-ldear, J.Curbet, M.Rubio, Grupo
Calidad y gestion de la Universidad Extemado de Colombia, Plan decenal de Educacion,
E.Castaiieda, Enciclopedia Encarta, E.Chaux, Ley 294 de 1996, Estadisticas de la Secretaria de
Gobiemo, Goldstein, Sprafkin, Gershaw, A.Ovejero B., J.Elliot, F.Godard y R.Cabanes, L.J.Garay
Salamanca, J.F.Serrano y F.Quintero, A. Touraine, F.Barcena, G.Feméndez, Facultad de Educacion
de la Universidad del Rosario, F.Cajiao, Norberio D. lanni. En la bibliografia se mencionan 81
titulos de los cuales 13 son documentos de Internet.
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CONTENIDOS: El informe se presenta organizado asi:

Introduccion: presenta un estado de las investigaciones realizadas en Espafia sobre programas de
disminucion y prevencion de la violencia escolar, las condiciones de riesgo detectadas, aprendizaje
cooperativo en equipos heterogéneos. En Argentina, segin encontraron, se legaliza un programa de
prevencién de la violencia por parte de la Direccion General de Cultura y Educacion. En El
Salvador, después de la firma de los acuerdos de paz en 1992 y la finalizacion del conflicto armado,
la Procuraduria para la Defensa de los Derechos Humanos un estudio encontré que la violencia
tenia raices culturales asociadas a un inapropiado enfoque de la disciplina escolar, que condujo al
planteamiento de programas para prevenirla. En Colombia se destacan los trabajos del colegio
Santo Angel —modelo Mossavi-, transferido a cuatro instituciones educativas distritales, la
propuesta tedrica del alcalde Mockus de armonizar Ley, moral y cultura, la experiencia de las
escuelas dc perdén y reconciliacion (Espere} y ¢l trabajo de la Oficina de conciliacién local,
mediante la Camara de Comercio de Bogot4, que despliega el proyecto Ariadna. Igualmente plantea
los antecedentes del proyecto ubicados en el diagndstico institucional realizado con datos sobre los
resultados.

1. Problema: contiene la contextualizacion a nivel macro social del problema representado por
conflictos politicos, violencia intrafamiliar, presencia de grupos armados, constituyéndose la
violencia junto con el desempleo, segiin algunas encuestas, en la principal preocupacion. Enseguida
se ocupa de mostrar los “delitos de mayor incidencia” en la localidad donde se encuentra la
institucion (Kennedy) y los “factores que facilitan el delito en la localidad”(p.16) para proceder al
planteamiento del problema en los siguientes términos; “jcuales son las causas (intrinsecas y
extrinsecas) que generan actitudes agresivas y violentas en los estudiantes y cémo asumirlas
pedagdgicamente para contribuir a su disminucién y promover asi una comunidad TomAdamista
que vivencie los valores de formacion ciudadana?” (p.20).

2. Justificacion: Tanto la violencia como problema estructural de la sociedad como la percepcion de
las violencias en el centro educativo motivan la necesidad de buscar que la escuela sea espacio de
encuentro donde cada integrante “se reconozca como sujeto de derechos y deberes, como ciudadano
activo que busque el bicnestar comin, la justicia y la equidad; que luche para mejorar la
convivencia y atacar las discriminaciones en todas sus esferas” (p.24).

3. Objetivos general y especificos: estos dltimos proponen la elaboracion de un diagnéstico
participativo para identificar los comportamientos agresivos y sus causas, la sensibilizacion de los
miembros de la comunidad sobre los niveles de violencia buscando su compromiso con el cambio,
la socializacion de experiencias pedagdgicas significativas y la sistematizacion de la experiencia.

4, Poblacion de estudio: 138 estudiantes de 8°, 190 padres de familia, 12 docentes, 2 directivos
docentes, 1 orientadora escolar y 10 personas de servicios administrativos y servicios gencrales.

5. Marco tedrico de referencia: discute el significado de violencia y de ser violento asi como las
explicaciones a su existencia a nivel de las instituciones macro de la sociedad entre ellas, la familia.
Muestra cual es la poblacion mas vulnerable a la violencia y las alternativas frente a situaciones de
violencia y agresividad y los tipos de aprendizaje cooperativo reportados por la literatura sobre el
tema.

6. Metodologia: plantea ¢l enfoque de investigacion y las técnicas e instrumentos utilizados.

7. Equipo de investigacion: quiénes lo conforman, por qué surge y su ubicacién como tal en la
institucion.

8. Desarrollo operativo del proyecto: 1) las actividades realizadas con la comunidad educativa
fueron el diagnostico y la sensibilizacion mediante un talleres con estudiantes sobre relaciones de
liderazgo, la elaboracién de historias de vida, la encuesta, la celebracion del dia del colegio, la
observacion, Ja celebracion del dia de la paz y ¢l acompafiamiento en actividades de socializacion,
la entrevista no estructurada a docentes, la socializacién del proyecto con los directores de grupo,
dos talleres/conferencia para docentes sobre violencia y conflicto y Colombia y crecimiento
personal y desarrollo institucional, una reunién integrada de todos los docentes de Ja institucion de
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las dos jornadas, un taller a padres de familia y su acompafiamiento en actividades de socializacion,
actividades de asesoria y revision bibliografica del equipo investigador, de interventoria, de
capacitacién y participacién en eventos. 2) se muestra el analisis de resultados agrupados en
gencrales y especifico. Los generales corresponden a la construccién colectiva de algunos conceptos
y categorias de analisis (sobre la agresividad y la violencia, saberes y disciplinas necesarias para la
comprension del problema y aprendizajes ciudadanos); el proceso de formacién y capacitacién del
equipo investigador y los espacios para la participacion institucional en eventos locales y distritales
sobre construccion de ciudadania. Los resultados cspecificos resultan de la informacién aportada
sobre la agresividad de los nifios de 8° grado, algunas reflexiones y conclusiones con relacion a la
agresividad en el colegio, a la relacidn de los chicos con su nicleo familiar y el colegio y a la
formacion ciudadana en la institucion.

9. Impacto del proyecto: se muestra como los actores educativos se sensibilizaron al tiempo que se
generaron espacios institucionales para el trabajo con ellos y s¢ socializd la experiencia por fuera
del colegio.

10. Reflexiones finales: muestra los aprendizajes generados a partir del trabajo realizado.

11. Sostenibilidad: garantizada mediante la creacion del grupo de trabajo, el desarrollo de
estrategias pedagogicas y la generacion de cultura ciudadana participativa a partir del Comité de
Convivencia y 1a capacitacion en mecanismos de resolucion de conflictos.

Bibliografia y otras fuentes consultadas y Anexos.

METODOLOGIA: El trabajo se ubica como investigacion accién participativa, enfoque que
“privilegia el conocimiento “practico’ que surge de la comunidad” (p.49). Define el sentido de
accién y participacion del enfoque asi como su postura epistemologica, politica y metodolégica. Se
considera la IAP como el “primer paso para la transformacion social e involucra los grupos soctales
en la generacién de su propio conocimiento y en la sistematizacion de su propia experiencia” (p.51).
Con relacion a las técnicas ¢ instrumentos el estudio hace ¢l siguiente planteamiento: “En nuestra
investigacion se emplearon técnicas y métodos tradicionales en la recoleccion de datos; pero se
enfatiz en los plantcamientos cualitativos y hermenéuticos y la comunicacion interpersonal”
(p.52). “Esto implica el desarrollo de técnicas de investigacion que garantizan la participacion
activa de los diferentes actores institucionales frente a dicha problematica escolar, profundizando
los andlisis con técnicas etnograficas intermedias como por ejemplo las entrevistas
semiestructuradas, la construccion de casos e historias de vida y la observacion directa, entre otras™.
Es necesario utilizar métodos cuantitativos y cualitativos... con el fon de facilitar la eleccion de
categorfas de analisis, estados del arte, analisis de documentos y registros” (p.53). Se define cada
una de las técnicas: la observacién, la entrevista, los grupos de discusion, la encuesta, el andlisis
documental y la historia de vida. Por Gliimo, se establecen las categorias o variables: violencia,
agresion, clima institucional, estrato social, tipo de agresion, género, convivencia, ciudadania y
participacién, conflicto y violencia social, adolescencia, inseguridad, habilidades sociales (HHSS):
didlogo y conciliacion, formacion axioldgica: autoestima, respeto y tolerancia, pedagogia de la
comprension: aprendizaje cooperative (nivel académico y desarrollo personal).

CONCLUSIONES: “Sabemos que la mayor parte de los(as) estudiantes se relaciona de manera
positiva, pero eso no puede negamnos la existencia del conflicto” (p.96). “El fenémeno de la
violencia interpersonal en el 4mbito de la convivencia entre escolares trasciende y se convierte en
un problema institucional de gran relevancia, porque afecta las estructuras sobre las que debe
producirse la actividad educativa” (p.96).

El estudio concluye que “las causas evidentes de la agresividad y violencia de los estudiantes de
grado 8° y en general de la institucién escolar son: los estudiantes no sienten la presencia de un
proyecto pedagdgico que garantice la promocion, la proteccion y el cjercicio de sus derechos, lo que
los lleva a tomar la justicia por cuenta propia. ... Influencia sobre los chicos(as) de una cultura
cotidiana que valida la ofensa, la burla, el golpe y el menosprecio como algo *natural’ o como forma
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de juego. El espacio escolar reconvierte para algunos(as) estudiantes en escenario en ¢l que los(as)
desahogan el maltrato y las agresiones familiares y sociales recibidas y para otros hay una
continuidad y refuerzo de patrones culturales. La ausencia de una verdadera participacién de
los)as)e estudiantes en la construccién de las normas de convivencia (Manual de Convivencia y
Gobierno escolar) impide el conocimiento y la apropiacion de derechos asumiendo las normas como
obstaculo para su “felicidad” y la realizacion plena de sus deseos. Desconocimiento o ineficacia de
mecanismos para exigir el cumplimiento de sus derechos tanto en la familia como en la institucion

escolar” (p.93).

RECOMENDACIONES: Las reflexiones finales les suscita a los investigadores retos planteados
como deber ser de la escuela y del maestro: “En cualquier caso, los(as) educadores deben ser cada
vez mas concientes de la envergadura del tema que aqui se trata; se debe ser conciente de que si no
se realiza una investigacion y reflexion sobre el quehacer pedagdgico para su transformacion, todos
sentirdn cada dia mas el rigor de una vida dificil y arida, para comenzar, s¢ debe plantear en
positivo, es decir, no se trata tanto de qué se hace para enfrentarse a los casos de violencia, como de
qué se hace para convertir las instituciones educativas en espacios agradables para los8as)
chicos(as), en espacios adecuados para el aprendizaje de la convivencia en ¢l marco de la
democracia. Los centros educativos y su profesorado deben asumir que el proceso de convivencia
en las aulas y el aprendizaje de la misma por los(as) estudiantes constituye una de las tareas
docentes mas ineludibles” (p.96 y 97).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 11 de 2006
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ANEXOS: 8 (diagnéstico socioeconémico y ficha para realizarlo, dibujos de la familia por los
nifios, historia sobre los padres por los nifios, cuestionario, Periddicos Formando (2), separador de
libro sobre el proyecto y plegable sobre el plan de capacitacion ofrecido, plegable de la Universidad
Minuto de Dios sobre curso de recursos audiovisuales y multimedia, plegable de la misma
Universidad sobre la Especializacion en Comunicacién Educativa

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Investigacién-Innovacién

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacién del Idep

NUMERO DE ACCESO: 321 (Convocatoria 08 de 2003-Proyecto 7273-Contrato No. 72 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Formacion civica-Participacién de los jévenes-Participacién
de la comunidad-Participacién del docente-Participacion de los padres-Destrezas-Comunicacion
audiovisual-Relacion escuela-comunidad-Conflicto-Solucion de conflictos

DESCRIPCION: Informe final de investigacién e innovacién pedagogica que “surge como
respuesta a una serie de inquietudes que se habian generado a partir de los conflictos que tenian los
estudiantes, y de las practicas de convivencia que s¢ daban en la institucion y en aulas de clase”. Se
busca resolver la siguiente “pregunta problema: ;como resuelven sus conflictos los estudiantes del
IED Nuevo Kennedy, grado séptimo. Y en qué forma la comunicacion, los medios, formas y
lenguajes aportarian a la gestion de los mismos?” y asi, mediante la implementacion de este
proyecto educomunicativo los autores buscan fortalecer la participacion de los actores educativos y
la concertacién, interaccion, liderazgo y trabajo en grupo de los estudiantes, a través de los
lenguajes mediaticos: prensa, radio, video y TV escolar. Como ellos mismos lo formulan: “Nuestro
objetivo es el analizar las soluciones de conflictos, pero concientizando sobre la importancia de la
adopcion de la cultura ciudadana, del didlogo, las actividades pacificas que generen cambios en las
gestiones del conflicto en la realidad, en la cotidianidad de los estudiantes y que les aporte a su
desarrollo integral como individuos”. Un diplomado en metodologias de manejo y gestion de
conflictos y sobre el lenguaje de los diferentes medios de informacion y comunicacion,
fundamentados en el uso pedagégico, para docentes y estudiantes, permitié las realizaciones del
proyecto.

FUENTES: J.Habermas; A.Cortina; J.Osorio y A. Castillo; A.Touraine; F.Ovejero Lucas; D.Bell;
F.Vallespin; J.Rawls; J.Gomez, A.Elizalde y P.Donoso; M.Weber; M.Kaplum; A.Pasqualli;
L.R.Beltran; C.Bayona y J.A.Mayorbe; J.Diaz Bordenave; P.Freire; R.Escarpit; M.Betancur,
E.Bonilla de Castro y P.Rodriguez; C.Julia Vargas; A.Sanchez Vasquez; H Maturana.

CONTENIDOS: Los autores exponen el informe del siguiente modo: “Esta experiencia inicia con
el diagnéstico socio-econémico realizado en el 2003, que justifica junto con otros factores la
realizacion del Cuento CiudadAna. Pasamos luego a describir el cuestionamiento central de la
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investigacion, a la luz del horizonte institucional. Seguimos con la presentacién del juicioso estudio
tedrico que realizamos, permitiéndonos presentar luego la metodologia, los instrumentos utilizados
para la recoleccién de informacion y el analisis correspondiente a dichas herramientas. En la parte
final prescntamos nuesiras conclusiones, plan de sostenibilidad y una reflexion final, acerca de la
importancia de la labor de la familia y escuela; los medios y la comunicacién como elementos
importantes para lograr un cambio en la gestion y resolucion de conflictos que se generan al interior
de las relaciones entre estudiantes”. Los antecedentes del estudio se ubican en la motivacién que
suscité en los investigadores las conferencias sobre maltrato infantil, abuso sexual y violencia
intrafamiliar dictadas en el 2002 por Medicina Legal pues a partir de alli buscaron apoyo y
consiguieron la asesoria de la Camara de Comercio con el programa Resolucion de Conflictos Los
discipulos de Hermes, y trabajaron en el Proyecto Pongamos en Onda de la Secretaria de Educacion
y Ediciones Paulinas. A lo dicho se sumé el analisis de varias encuestas socioecondmicas aplicadas
a los estudiantes durante 2002-2003 para identificar la problematica y proponer cste trabajo que se
vincula al Pei en la medida en que éste tiene como eje: “La comunicacién en sus diversas
expresiones como medio para el desarrollo de procesos de pensamiento”.

METODOLOGIA: FEl trabajo se define como investigacién etnografica, basada en el método
cualitativo y asume que las concepciones no son punto de partida sino meta pues el método permite
descripciones no estructuradas de la realidad, y estas descripciones son la manera como el mundo es
conocido, pensado, deseado y proyectado por los miembros de un grupo. Los autores afirman: “Se
ha escogido la técnica de entrevistas a grupos focales...”. “Esta técnica resulta ventajosa,
permitiendo revisar la informacion recolectada y su validez, ademas se puede ir orientando la
discusion hacia aspectos que se crean relevantes y regresar a otros topicos necesarios de retomar”.
La metodologia incluye la presentacion de dilemas, el andlisis de la figura humana mediante dibujos
de los estudiantes y la aplicacién de un test que tomé del test de Goodenough los indicadores
emocionales. En lo metodologico se plantea también la integracion de la teoria y la practica.

CONCLUSIONES: “Es concluyente que las reacciones que se tienen ante un dilema, resultan
relativas a la intervencién de una autoridad y de unas normas claras de comportamiento a seguir,
mientras que en las situaciones en donde no se evidencia la autoridad y existe mayor libertad de
accion, las determinaciones tienden a ser mayorias en donde la fuerza es la determinante, en donde
la agresion y la reaccion violenta ¢s mas valida, que el indagar y dialogar sobre lo que esta
ocurriendo, pensando siempre lo malo, lo peor, y no en las circunstanctas o un error voluntario”.
“Formar en ciudadania es un proceso de largo plazo que compromete a familia, entorno,
comunidad, pares, escuela, ciudad y Estado. Niveles de comunicacién en la institucién no
posibilitaban procesos asertivos de comunicacion, porque las lineas de autoridad seguian guardando
su verticalidad™.

“Ha existido un divorcio entre la comunicacién y el curriculo, pero hemos entendido que la
comunicacion es inherente, transversal al curriculo, de acuerdo al eje fundamental del PEI”.

“L.as herramientas utilizadas en el proceso de recoleccion de informacidn, nos condujo a identificar
la problematica de convivencia entre los estudiantes: demostraron que los niveles de afecto son
bajos, los de agresién son altos, sus familias ya no son nucleares, lo que desencadena baja
autoestima, actitudes violentas que no facilitan la sana convivencia”. *

Adquirimos una serie de argumentos y elementos tedricos, que nos ayudan a comprender la
situacién que viven los estudiantes. Sus comportamientos son consecuentes a su entorno”.

RECOMENDACIONES: “Es urgente replantear el manejo de los medios con los cuales cuenta la
institucién, con un tratamiento diferente y que son inherentes a ellos, integrandose al proceso
pedagdgico”. “Generar espacios donde los estudiantes se sientan lideres de acciones, se reconozcan
como protagonistas de su desarrollo, como sujetos historicos autonomos. Asi podran ser lideres de
sus acciones y responsables de sus decisiones, conviertiéndose en verdaderos ciudadanos”.
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PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Formacion civica-Relaciones entre grupos-Imagenes
eidéticas-Democracia-Prictica docente-Investigacidn en la clase

DESCRIPCION: Informe final de investigacion descrito asi por sus autores: “Este proceso de
investigacién se propuso estimular la actividad investigativa del docente en ¢l marco de su practica
pedagbgica, ayudarle a identificar tendencias y prioridades de intervencién educativa dentro de un
proceso de formacién ciudadana en un contexto socio-espacial determinado, asi como, producir por
consenso unos criterios que permitan el gjercicio de la ciudadania en la institucién educativa dentro
de un marco participativo, deliberativo y critico. Como ejercicio de investigacion y caracterizacion
de las interacciones escolares se dirigio hacia la construccion del conocimiento de la comunidad
educativa y la organizacion de espacios colectivos que posibilitan las practicas de la ensefianza.
Para ello, trabajé sobre las competencias y representaciones de los maestros, los padres de familia y
los estudiantes en torno a la ciudadania, la autonomia, la autorregulacion, la negociacion, cl pacto,
los acuerdos... con ¢l propdsito de crear interacciones y ambicntes de aprendizaje donde sea posible
la discusion, la concertacion, el consenso y el disenso, como parte fundamental de la vida
democratica y cultural de las escuelas™ (p.5 y 6). El estudio se desarrollé en dos instituciones
educativas distritales.

FUENTES: Bibliografia de 21 titulos. A Io largo del texto se cita a: H.Giroux, G.Mufioz,
A Cortina, A.Gémez, J.Gimeno Sacristin, C.Medina Gallego, R.Reguillo, Men, F.Bircena,
N.Bobbio, D.Pecaut.

CONTENIDOS: Después de la presentacion el estudio se integra en tres partes. En la primera de
ellas los autores desarrollan una reflexion tedrica sobre los referentes de interpretacion y analisis del
grupo para la construccion del proyecto y del enfoque que lo guia. Los ejes de construccion tedrica
fueron los conceptos de ciudadania, cultura e interacciones escolares, con los que elaboran una
experiencia de democracia escolar en torno a [a cultura. En la segunda parte, el trabajo toma en
consideracion las preconcepciones de ciudadania existentes en los diferentes niveles de formacion,
asi como en los diferentes actores escolares (nifios, maestros y jovenes). En cuanto al imaginario de
los niiios, los autores desarrollan tres aspectos: 1) la ciudadania como una empresa colectiva; 2) los
valores como cimientos de la construccion social; 3) las interacciones: sociofactura de redes
sociales. Se encuentra que los imaginarios de los nifios estdn cargados de riqueza y amplitud
desbordada. Por su parte, el imaginario de los maestros incluye: 1) una primera idea: la ciudadania
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discusion de los contextos en los que se desenvuclven (entre ellos la escuela), a través de formas
politicas no convencionales y actos politicos incomprensibles para el mundo adulto” (p.59).

RECOMENDACIONES: “Entendemos entonces que el reconocimiento y la posibilidad de
expresién de los colectivos culturales de jévenes en la escuela, tienen sentido si se convocan a la
construccién de la escuela pablica, en donde lo piblico sera entonces ci lugar simbélico en el que
distintos puntos de vista y diferentes tipos de acciones podran inscribirse en un mismo mundo”
(p.5N.

“En tanto que expresion politica la ciudadania debe reconocer los nuevos lenguajes politicos de los
sujetos de la escuela. Lenguajes que adquieren en este tiempo nuevas formas estéticas, practicas,
ritos,... (p.59).

“l.a practica ciudadana de los colectivos cuiturales de los jovenes debe hacerse explicita en la
escuela en tanto su manifestacion habla del proyecto de escuela que cllos requieren, la critica la
reconstruye, resignifica y comprende desde posturas politicas juveniles” (p.59).

“Nuestra invitacion es a que las escuelas apuesten a un proyecto (fuese el que fuese) a su
construccion colectiva {no decidida por especialistas) para que de algin modo pasemos a
instituciones de significancia social por la construccién de pais que logran™ (p.64).

“La escuela no requiere crear catedras de ciudadania porque la ciudadania no se aprende sino que se
ejerce y que ella es practica politica. Que lo que se requiere es dirigir 1a escuela hacia escenarios de
amplia participacién y construccion de sentido colectivo y que el sentido de las practicas ciudadanas
es la construccion de la democracia como fundamento de la vida social, cultural y politica” (p.64).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 12 d2 2006
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TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: investigacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacion del 1dep

NUMERO DE ACCESO: 329 (Convocatoria 08 de 203-Proyecto 7273-Contrato No. 74 de 2003).

PALABRAS CLAVES: Ciudadania-Participacidon-Ambiente educacional-Relaciones sociales-
Instituciones educacionales

DESCRIPCION: Informe final de investigacion que desarrolla una reflexion sobre la institucion
educativa y la formacién ciudadana a partir de un hecho de la vida institucional (robos en la escuela,
las situaciones de consumo, el uso del bosque y ¢l manejo de los materiales, entre otros) es
concebido como un conflicto de toda la comunidad que requiere la transformacion de la situacion en
un ejercicio politico. “Nuestra indagacion pretendia observar qué es lo que ocurre cn relacién con
quienes se involucran directamente en las situaciones y a quienes son indiferentes, pues mas alla de
la situacién particular, queriamos observar por qué frente a algunas situaciones que afectan a unos
no hay una conciencia de que afectan al conjunto de la comunidad y que esto a su vez es un
fenémeno que va en contravia, no solo de los presupuestos de la escuela sino ademds del ejercicio
mismo de convivencia que alli se da y que se proyecta directamente a la formacién y al ejercicio
ciudadano” (p.13). El proyecto desarrollado se inscribe en el proceso innovador que sostiene la
institucion y se constituye en un avance con respecto a él, pues expresan un compromiso politico
que trasciende el proyecto y les implica “constituir espacios propicios para el surgimiento de sujetos
que sean reconocidos, en su diferencia, como iguales; nuestro compromiso es generar o aprovechar
los conflictos en la perspectiva de formamos como seres participativos y con sentido de
pertenencia; nuestro compromiso, es transformar la escuela, para transformar la sociedad” (p.16 y
17)

FUENTES: 7 titulos conforman la bibliografia: F.Aguilar y J.Betancourt; H.Arendt; Aristoteles;
N.Luhmannn; A.Mockus y J.Corzo; D.Segura y otros; y D.Segura.

CONTENIDOS: Parte 1. El surgimiento de la esfera piblica y la emergencia de la ciudadania en el
ambito educativo. Bajo este titulo se encuentra una introduccién donde se manifiesta Ila
responsabilidad del proyecio frente a la formacion ciudadana pues “se trata de mirar qué tipo de
ciudadanos queremnos formar y para qué ciudad o pais” en un escenario donde “nifios y jovenes
viven una ciudadania distinta a la que nosotros sofiamos” (p.1). Al interior del apartado se trata el
ambiente educativo de la EPE, el ambiente educativo como esfera pablica, la dicotomia
ciudadnia/indiferencia y participacion, ciudadania e indiferencia.

En el caso del ambiente educativo de la EPE se reconoce el conflicto como una oportunidad valiosa
de formacién de todos los integrantes de la institucion. De esta manera el conflicto tiene el sentido
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de evento positivo, en un marco de disensos y consensos que posibilitan a cada individuo sentirse
parte del problema y de su solucién. Por su parte “el espacio es sin duda un elemento fundamental
en la formacién de la vida de los seres que lo habitan” (p.3). En esta medida se considera “en parte
de la vida activa dc la comunidad no s6io como el lugar al que confluimos todos los dias, sino como
un escenario donde se hacen evidentes las multiples manifestaciones de la vida colectiva” (p.3).
Otro aspecto tratado con respecto al ambiente de la EPE es la confianza “hecho basico de la vida
social, pues sin ella no es posible la convivencia” (p.4). “Se da en el presente... y es una puerta que
se abre en la complejizacién de la vida activa, pues de ella puede derivar, ya sea ¢l aumento de la
confiabilidad en el otro o en una desconfianza que permite, de todas formas, un cimulo de
conocimiento para nuevas experiencias. En este sentido, la confianza se convierte en un motor
necesario para ¢l reconocimiento de los otros como pares, pero ademas como generador de nuevas
experiencias y criterios que me permiten guiarme hacia futuras experiencias y relaciones. La
autonomia “entendida como el reconocimiento de la singularidad de las personas que alli nos
encontramos a partir del manetenimiento de la heterogeneidad y del respeto por las concepciones
propias y las distintas formas de ver el mundo y de asumir su lugar en él;...” (p.5). Las acciones y
los principios en cuanto dificultad para hacerlos coherentes y ademas como relativizacion en el
contexto de “ampliacion y secularizacion de la cosmovisién del individuo™ (p.6). Normas externas o
construccién de consenso: “lo que se da en la EPE es un proceso de ‘normatizacion” y no de
“reglamentacion’, es decir, un comportamiento que se aprende en la accién misma, en el ejercicio
politico y ético permanente y no tanto desde el cumplimiento de reglas que se imponen y se asumen
por miedo al castigo” (p.6}.

El ambiente educativo como esfera piblica se ocupa de mostrar como la vida humana transcurre en
las esferas publicas y privadas y c¢cémo la EPE desde la Escuela inicial genera “espacios de
participacion, no sélo en el aula de clase sino ademas de apropiacién y responsabilidad de los
espacios como la arenera y el bosque”. Sefiala que estas instancias “van haciendo aparecer la esfera
piblica desde los primeros afios de edad y para guienes empiezan su proceso fuera del hogar” (p.9).
“El ambiente educativo de la escuela se convierte en una esfera piblica en el momento en que se
generan unas condiciones particulares en las cuales los individuos comienzan a aparecer y a
convertirse en colectivos desde lo que son, la diferencia en que se han encontrado o construido con
otros fines que les permiten dinamizar la vida piblica y llenarla de sentido” (p.9).

En el apartado dicotomia ciudadania/indiferencia se presenta ¢l significado de estar-entre
entendiendo al como un si mismo y reconociéndose como si mismo e incluirse en y con los otros.
En la EPE, no obstante, “se da la indiferencia frente a una cosa extraordinaria, particular de un
momento, como son los robos en la escuela, las situaciones de consumo, el uso del bosque y el
manejo de los materiales entre otros. Y afirmamos son casos que vale la pena cxaminar de manera
plblica pues, a diferencia de oftras instituciones o de la legalidad de la vida social de la ciudad, estas
sifuaciones se asumen como un hecho que debe ser castigado, antes de ser estudiado y ser
susceptible de ser convertido en un conflicto en los términos bajo los cuales lo hemos definido
anteriormente™ (p.13).

En cuanto a participacién, ciudadania e indiferencia argumenta como “las dificultades de
convivencia que se dan en la escuela no son mas que los resultados de las presioncs externas que se
ejercen sobre ella de modo que si se quiere una escuela distinta es necesario querer socialmente
forjar una escuela distinta” (p.15). Por su parte los colectivos de participacion en la EPE tienen
componentes formativos, contextuales y de participacién que promucven la confianza.

La segunda parte incluye la metodologia y dentro de ella el contexto de observacion (la clase), las
normas y ciudadania en la EPE (procesos de normatizacion, ;por qué no hay normas en la EPE?), la
interaccion institucidn-estudiante, la interaccion institucional administrativa y los docentes, el
contexto observable la direccién de grupo: la construccion de la norma, €l uso colectivo de los
materiales, la colectivizacién de los conflictos y la interaccion escuela-sociedad.

Por altimo se incluye la bibliografia.
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METODOLOGIA: “Las fuentes y situaciones consideradas fueron las siguientes: observacion de
ambientes significativos de aprendizaje que ilustran las formas de trabajo de maestros y estudiantes;
las vivencias del aula, los procesos de normatizacion, la colectivizacion de los conflictos y las
relaciones de la escuela con el contexto externo, documentos (cartas) y circulares que de una
manera o ofra evidencian la dindmica el proceso de formacion ciudadana que se adelanta en nuestra
institucion” (p.18). Se observé una clase de matematicas que como sucede en la EPE se inscribe en
la forma de trabo por ATAS (Actividades de Totalidad Abierta). Se escogié una clase de
matematicas como ejemplo de formacién de ciudadania porque “en la escuela usual se cree que el
trabajo fundamental de esta area es la transmision de unos contenidos que se sustentan en una
pretendida neutralidad de la ciencia” (p.24). También se describié una actividad de la clase de
literatura y n ejemplo del modelo didactico de la forma de trabajo por ATAS. Se documenta la
forma en que los estudiantes participan para generar los proyectos de aula y la manera como se
resuelven los conflictos. De igual manera, la interaccion estudiantes-institucion y docentes-
institucion. Uso colectivo de los materiales. Se muestra como la participacion da via de solucion al
conflicto planteado al inicio del proyecto. Para mostrar la interaccion escuela-sociedad se analizaron
las observaciones de los padres frente al caso de hurto en la institucién.

CONCLUSIONES: “En la observacion hecha a la clase de matematicas se puede apreciar lo
siguiente: el docente no da instrucciones al inicio de la clase, mas bien éste propone un problema,
que los estudiantes abordan desde distintos angulos, las explicaciones de los muchachos se hacen
publicamente exponiendo los pasos que cada grupo siguié para resolver el problema”.

“Por otra es evidente la conformacion de grupos de trabajo (mesas de trabajo) que establecen
acuerdos para la interpretacion de! problema, lograda la solucion se da inicio a la socializacién...” y
las preguntas del docente “desatascan al estudiante” (p.24). Se relativiza el poder en el aula porque
las actividades privilegian los consensos del colectivo.

“En las clases es evidente ¢l ambiente de didlogo, que le permite a los estudiantes expresar sus
cuestionamientos frente a lo que se realiza, de tal forma que una clase no transcurre en absoluto
silencio, tampoco la Unica voz que se escucha es la del docente” (p.27).

Para la generacion de los proyectos de aula se cuenta con varias estrategias: votacion, agrupacion de
estudiantes a partir de inquietudes similares, armada de un plan de trabajo, consenso y propuestas
del maestro.

O existen documentos e instancias “que regulen la disciplina y la convivencia” ni “curriculos o
planes de estudio que instauran una forma de organizacion que promueve los procesos de
participacion y el reconocimiento practico de una individualidad responsable” (p.28). Por tanto, el
manejo del conflicto pasa por ejercicios discursivos a través de los cuales se insiste en el
fortalecimiento de la autonomia mediante el énfasis en la formacion del caracter, en el conocimiento
y en la confianza.

Los estudiantes interactian con la institucidén a través de colectivos espontineos para el uso de
materiales, la participacién en el Carnaval de Bogotd, ¢l comité estudiantil. En la marcha se van
configurando las reglas de la escuela.

Existen colectivos y asambleas de maestros y asesorias a estudiantes por ciclos. Los acuerdos de
convivencia a que llegé un grupo en el contexto de la direccion de grupo fueron: aprender a no
agredir al otro, a comunicarse, a interactuar, a decidir en colectivo, a cuidarse, a sensibilizarse por el
entorno, proceso para manejar el conflicto, proceso de negociacién, proceso de mediacion y proceso
de confrontacion.

Los materiales y recursos fisicos se manejan colectiva y participativamente, como patrimonio de
todos. -

En palabras de un docente: “Los obsticulos culturales se pueden ubicar como un telén de fondo de
los demas, ya que se relacionan con los significados que en nuestra cultura se han tejido y que
relacionan todas las esferas de nuestra accién y las formas de relacion social” (p.42).
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RECOMENDACIONES: “Consideramos importante mantener la reflexion como equipo de
investigacion liego de culminado este proyecto, pues el proyecto mismo nos dejé interrogantes por
trabajar posteriormente” (p.17). Plancan la presentacién de una ponencia en el 1V Encuentro
[beroamericano de Maestros a celebrarse en Brasil en Julio de 2005.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 12 de 2006
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PALABRAS CLAVES: Educacién ambiental-Praxis educativa-Ciudadania-Plan de estudios-
Educacién y desarrollo

DESCRIPCION: Informe final de una innovacién pedagdgica para transformar el colegio en una
ecoinstitucién escolar. Fue realizada bajo los presupuestos de la investigacion accion participativa e
involuero a estudiantes de 10° y 11° grados asi como a docentes dc la institucion. La innovacion “se
inscribe en la construccion y reformulacion de las relaciones sociedad-naturaleza” con la pretension
de “afectar la cotidianidad escolar ligada a una ética antropocentrista responsable de la crisis
ambiental planetaria. Desde el proyecto se pretende establecer los fundamentos de una ética
biocéntrica con nuevos valores, conocimientos, aptitudes y formas de comportamiento que respeten
la vida en cualquiera dc sus formas”. La innovacién se desarrolla en funcién de renovar la prictica
pedagogica tradicional y el curriculo. E! objetivo “consistio en el analisis de los impactos de manera
cuantitativa para llevar a cabo un plan de accién que ademas de disminuir la carga ambiental se
convierta en un ejercicio de ciudadania cimentado sobre nuevos valores y relaciones sociales”.
“Una vez realizado el diagnéstico y las observaciones respectivas en cada uno de los cuatro ejes
(agua, papel, energia y alimentos) se pasé a la etapa de disefio y formulacion de las preguntas que
formaron parte del formato de la hucila ccol6gica, formato que se instalé en la red de computadores
de la institucion...”

FUENTES: En la exposicién del texto se cita: Cepecs, R.Garcia, W.Sachs, E.Leff y C.Mifiana.
Ademas, la bibliografia contiene 12 titulos.

CONTENIDOS: Presentacion

1. La dimensién ambiental en una ciudadania alternativa: este apartado muestra la reflexion llevada
a cabo a lo largo de la investigacién y que sirvi6 de punto de partida para el proyecto. Consistié en
Ja definicién del proyecto ético-politico a construir desde una perspectiva ambiental, lo que les
implicd preguntarse por el tipo de sociedad a construir y por el compromiso de los proyectos
pedagégicos en el area de educacion ambiental con dicha construccion de sociedad. Es asi como se
expone el marco epistémico del estudio, las tendencias politicas que guian los movimientos
ambientalistas asi como la tendencia alternativa dentro de la que se inscribe ¢l estudio. Esta postura
otorga especial relevancia a un “cambio radical de valores, comportamientos, costumbres, modos de
produccién”, en la bisqueda de formas de relacion social que resuelvan la crisis ambiental y la
injusticia social. Se plantea que “el surgimiento de una ciudadania mundial alternativa desde una
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perspectiva ambiental esta ligada al reconocimiento de la naturaleza como bien comin de la
humanidad”. El proyecto entiende que las actividades que se desarrollan diariamente en la escuela
conllevan un conjunto de practicas de ciudadania con impactos socioambientales.

II. Conceptualizacion de interdisciplinariedad y su incidencia metodoldgica en la investigacién: en
este apartado se establece que “lo ambiental como producto de las interrelaciones ecosistémicas y
culturales,, como construccion social o como sistema complejo busca entender la interdependencia
de la totalidad con sus partes y no simplemente establecer ¢l rol o funcidén de cada parte, dentro de
un contexto histérico determinado. La institucidn escolar se considera producto social o cultural en
el cual existen miltiples relaciones que se pueden analizar desde una perspectiva sistémica o de
totalidad. Por lo tanto la metodologia de andlisis interdisciplinaric debe intentar abarcar las
maltiples interrelaciones con el apoyo de diferentes disciplinas de las ciencias naturales y de las
ciencias sociales”. Este planteamiento conduce a retomar la metodologia de Rolando Garcia sobre
interdisciplinariedad y sistemas complejos para asumir el tratamiento interdisciplinar del objeto de
investigacion e innovacion.

I11. Fundamentos de la investigaciéon accion participacion: Al considerar que este enfoque de
investigacion es el que mejor se ajusta a la propuesta se describe ¢l proceso metodoldgico seguido.
IV. Presentacion de resultados y andlisis de la huella ecologica del Colegio Mayor de San
Bartolomé: se presentan las tablas con los resultados de los alumnos, los docentes y los
administrativos, asi como los gastos de energia y los resultados totales de la huella de energia, de
agua, de papel y alimentos.

V. Plan de accion

Bibliografia

METODOLOGIA: “A la metodologia propuesta por la investigacion accién participativa se le
incorporaron los fundamentos metodoldgicos de la educacién ambiental: investigacién en contacto
con el medio, investigacion para la accion, investigacion para la transformacion de actitudes,
aptitudes, valores y comportamientos, interrelacion ciencias naturales y ciencias sociales por
considerarse el ejc ambiental un ¢je interdisciplinar”. El proceso metodolégico seguido se expone
asi: “l. Consolidacion de un equipo conformado por los asesores externos, los docentes y
estudiantes pertenecientes al servicio social ambiental que coordinen el proceso. 2. Capacitacion
del equipo basico en los temas centrales de la investigacion: investigacion accién participativa,
educacion ambiental, huella ecologica, ética ambiental. 3. Disefio de un instrumento para medir la
huella ecolégica escolar: este instrumento mide de forma cuantitativa el gasto de recursos naturales.
4. Aplicacién del instrumento con los diferentes estamentos de la comunidad educativa del colegio.
5. Sistematizacion de los resultados obtenidos con la aplicacién del instrumento de investigacion:
tabulacion de datos, sistematizacion y analisis de datos. 6. Socializacion de resultados con la
comunidad educativa: conversatorios y conferencias con cada uno de los estamentos de la
institucion. Se le entregd a la comunidad educativa en general los resuitados de la huella ecologica a
nivel global e individual. 7. Elaboracion de un plan de accion ambiental al interior del colegio en
cuanto a manejo de agua, papel, energia, alimentos. 8. Evaluacion parcial del proceso y ajustes:
mediciones cuantitativas sobre consumo. 9. Sistematizacion y evaluacién final: contrastar la huella
ecologica inicial y la huella ecolégica final. 10. Socializacion de la experiencia: encuentro final”.

CONCLUSIONES: Los resultados del proceso participativo cuentan el proceso seguido en la
construccidn colectiva de la innovacion. A partir de los resultados arrojados por la huella ecologica
{en energia, agua, papel y alimentos) se establecié un plan de accion y aprendizajes ciudadanos.

RECOMENDACIONES: No se incluyen en cuanto tales aunque el documento apunta,
especialmente mediante el plan de accidn, a la necesidad e importancia de generar procesos
educativos alternativos que contribuyan al cambio de habitos, actitudes, comportamientos y
practicas ambientales.
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DESCRIPCION: Informe final de investigacion que “indaga los imaginarios que sobre ciudad,
cindadania y concindadania estan presentes en los estudiantes y docentes de la Escuela Normal
Superior Distrital Maria Montessori. La lectura de la realidad, confrontada con los supuestos
tedricos seleccionados, permite la comprension de los imaginarios que dan sentido a las practicas
pedagdgicas en la Escuela Normal” (p.10). El informe recoge la descripcién de los cambios de la
institucion durante la investigacién, Jos conocimientos alcanzados en el proceso, los hallazgos
investigativos mds significativos para el colectivo, la sistematizacién del proceso y finalmente los
avances y dinamicas del colectivo en el proceso de construccion, como aporte a la reflexidén-accion-
argumentacion para el enriquecimiento y proyeccion de la institucion. Asi presentan los autores el
proyecto: “Preguntarnos por los imaginarios sociales es llevar la pregunta hacia las formas
concretas en que éstos se producen, se elaboran, se convierten en saberes colectivos. Preguntarse
por los imaginarios de ciudad y ciudadania desde la escuela condujo inicialmente a la pregunta de
cuales imaginarios abordar, y en cada caso, los participantes en la investigacion, se orientaban por
los propios imaginarios relacionados con su area especifica de trabajo” (p.11). En consonancia con
lo dicho, se establecen los siguientes objetivos: “1. hacer visibles los imaginarios de ciudad y
ciudadania que circulan en la escuela. 2. Describir y analizar los imaginarios que sobre ciudad y
ciudadania tiene la comunidad educativa (docentes y estudiantes). 3. Describir y proponer
estratcgias pedagdgicas en la intervencion de los imaginarios de ciudad. 4. Afectar desde las
practicas pedagégicas los imaginarios de ciudad y ciudadania” (p.16). “Metodologicamente el
trabajo se orienta hacia una investigacién de corte cualitativo con la aplicacién de elementos
hermenéuticos y su estrategia basica la constituye la descripcion, la interpretacion y la construccion
de sentido de los registros obtenidos con la lectura documental, la produccion escrita, las
entrevistas, las encuestas a través del juego, los mapas, filmaciones, audio, fotografia, exposiciones
artisticas, culturales, festival interinstitucional de la cancién social y encuentro de escuelas
normales™ (p.68 y 69).

FUENTES: Eu el texto se citan: A.Rama; C.Fuentes; R-H.Moreno Duran; Mariategui; G.Restrepo;

G.Castellanos; D.N.Fajardo Camacho; V.Camps; M.Castoriadis; M Manosalva; D.Almeras;
Meireau y Devaley; P.Berger y T.Luckmann, N.Murcia Pefia y L.G.Jaramillo Echeverr,
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J.Habermas; L.M.Fuentes Manrique y M.C.Manyoma Palacios; Husserl; L.Restrepo; R.Jackobson;
C.E.Vasco; J Martin Barbero; L.Kolhberg; M.Serres. La bibliografia tiene ademas 40 titulos.

CONTENIDOS: En la Introduccion: Abrir el libro sellado de la ciudad. Contiene la apuesta por la
investigacion, la presentacién del trabajo, las preguntas y los objetivos. Parte de la importancia y
sentido de la investigacién de 1o escolar y hecha por los maestros y de la pregunta de investigacion
central: “;Cudles son los imaginarios que ticnen estudiantes, maestros y maestras sobre ciudad,
ciudadania y conciudadania? ;como pueden ser intervenidos pedagogicamente?” (p.15).

El Capitulo 1 se titula Brajulas y radarcs tedricos de la indagacion y desarroila los siguientes
topicos: la investigacién y la escuela del sujeto, el poder de la imaginacion, mentalidad e
imaginarios, ensefiar (in/signum) como descifrar significados, los imaginarios como fuerza
constituyente de la realidad, la fascinacién por los imaginarios en las tierras del realismo magico,
conceptos basicos para interpretar los imaginarios, el lenguaje como articulador de la ciudad y de la
escuela, ¢l espacio como el teatro de la accion (mirando e indagando, descubriendo lo expresado,
espacios que habitan lugares vivos, la subjetividad e intersubjetividad en la construccién de
mundos, habitando lugares y posesiones), el espacio y el tiempo presentes: la encrucijada de
Bogota.

En el capitulo 2 llamado Nuestra caja de herramientas los autores incluyen el disefio metodologico
que esta conformado por la eleccién de los caminos, la cartografia como palimpsesto, la via del
juego y los mapas personales.

El Capitulo 3, Una caja de sorpresas, trata de los resultados de la investigacion. La re/creacion
pedagbgica, un primer resultado; lo simbolico expresivo en la ciudad-escuelaciudad; el juego
etnografico y la pregunta por la ciudad y la ciudadania (intersubjetividad, ciudadania y
conciudadana; identidad y felicidad; la escuela y la convivencia; la familia como espacio de
socializacion; los medios de comunicacion; ciudadania y democracia), narrativas a través de la
ciudad: el magma simbélico (la travesia de los sentidos, interpretar la sclva de los simbolos
urbanos), lecturas poéticas de la ciudad, entre ir y el venir tejiendo amores y desamores (entre la
tradicion y la modemidad: cambio perpetuo), contrastes que se reflejan en los imaginarios de
ciudad.

En el capitulo 4 se plantea Un camino abierto. A modo de conclusiones de una etapa. Los subtitulos
que corresponden a este capitulo son: Los senderos que se bifurcan, meditaciones urbanas desde el
aula, problemas y preguntas como avio para ¢l siguiente recorrido.

Bibliografia

METODOLOGIA: “Todo el proceso de diagnéstico es fruto de una reflexion colectiva que recoge
Jos andlisis y propuestas de cada uno de los actores...” (p.11). “La etapa de diagnostico se
desarrolla en diferentes momentos que podemos ordenar de la siguientc manera. Un primer
momento que develd fundamentalmente las carencias y necesidades del grupo en lo relacionado con
conceptos basicos, partiendo del mismo nombre de imaginarios dado el proyecto, era para la
mayoria del equipo desconocido y surge asi la necesidad de abordar el tema desde lo conceptual
iniciandose un proceso intensivo de lecturas que permitieron dar sentido al trabajo de diagnostico.
En un segundo momento se abordaron algunos aspectos referidos a los contenidos de los
imaginarios de ciudad a partir de manifestaciones que moldean las actividades cotidianas de los
estudiantes, e indagarlos desde la realizacion de mapas de la ciudad, recogiendo experiencias
previas realizadas ya en ciclo complementario y de innovaciones que ha desarroilado el area de
ciencias sociales sobre el concepto de espacio y la apropiacion del mismo a través de su
representacion en dibujos y planos. Esta parte de diagnostico se¢ complementé con esctitos
desarrollados a partir de la pregunta ;Cémo vive tu ciudad?” Buscando ampliar y pormenorizar los
detalles de los imaginarios de ciudad pintados maravillosamente por maestras, maestros y
estudiantes. Desde la pregunta con la cual iniciar el trabajo cartografico, hasta la idea de las posibles
convenciones, desde la discusion sobre la forma de guiar o no las respuestas gréficas y escriturales,
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hasta la propuesta de un esquema de analisis, todo lo discutido, resignificado, releido bajo las
variadas sensibilidades. En el tercer momento la propuesta pretende develar sobre los imaginarios
en torno al espacio escolar y a partir de la pregunta ;Como vives tu colegio? Se buscd que desde la
representacion en planos y dibujos del espacio escolar y desde lo escritural, los y las estudiantes
permitieran al grupo investigador, hacer evidente los imaginarios sociales construidos desde su
cotidianidad en la escucla.... El cuarto paso, se hicieron entrevistas de profundidad seleccionando
de los trabajos de cartografia y los escritos, aquellos casos o historias que cada investigador o
investigadora considera importante para profundizar,...En las encuestas se pretende también mirar
hacia la estructura social existente en las familias de los y las encuestados, para ver los procesos
hacia las nuevas sociabilidades, hacia las formas de lazo social...” (p. 12 y 13). La lectura de los
haliazgos etnograficos fue hecha libremente por los investigadores, lo que imprimié un sello
particular a las descripciones en la perspectiva cualitativa de la riqueza de lo diverso y del
establecimiento de hipétesis interpretativas. Finalmente, para la construccion de la categoria sujeto
“se construye un juego etnografico que aborda aspectos como: el yo, la familia, la escuela, el barrio,
la ciudad..., trabajo que permite la constitucién de intersubjetividad, de ciudadania y
conciudadania...” (p.14).

CONCLUSIONES: El trabajo cierra con unas “meditaciones/reflexiones” entre las que se destacan
las siguientes:

“Quizds la maxima leccidn que el equipo aprendid en este tramo de un camino apenas abierto, haya
sido que se atrevi6 a ensayar el coraje de aprender en la investigacion para transformar los habitos
rutinarios” (p.138).

“La ciudad es tan real, tan tangible, tan parte nuestra que no es evidente. Para descifrarla es preciso
percibirla como un manuscrito y hacer raspado del palimpsesto aparente y cotidiano para encontrar,
entonces, sus codigos cifrados. Inexorablemente diriamos que investigar los imaginarios de ciudad
y ciudadania implica transitar sobre el documento porque sus variadas geografias contienen
multiples escrituras conformadas por los diversos imaginarios que sus habitantes tenemos de ella”
{p.143).

“Es importante llenar el espacio escolar de intenciones claramente definidas. En ocasiones, cuando
la bitacora se pierde, o alguien no se sujeta a ellas con la dinamica que el fenémeno social implica,
se pueden confundir los objetivos y podemos terminar por perder el norte” (p.143).

RECOMENDACIONES: “En la apucsta por una siguientc etapa de la investigacion nos gustaria
explorar con mayor profundidad en estas sinuosidades entre retdrica y accién, discursos y hechos.
Del mismo modo nos gustaria avanzar teéricamente en el fascinante tema de la ciudad como
palimpsesto y de la articulacion del soma y del sema, del cuerpo individual y del cuerpo de
significaciones, lo mismo que el nexo entre éstos y el cuerpo de la ciudad y el cuerpo de
significaciones de la ciudad incorporado en los/as habitantes desde la escuela. Para eflo se
convendra aliar de un modo més fino las perspectivas de la lingiiistica, Ja literatura, el cine, el teatro
y la danza, la filosofia y la ética, la sociologia y el psicoanalisis, entre otros saberes” (p.145 y 146).
“;No es también competencia de la escuela y del movimiento pedagdgico crear sentidos y proyectos
posibles, imaginar principios de esperanza, utopias posibles?” (p.146).

“Con la mente puesta en trazar caminos posibles a la educacion y a la ciudad desde la educacion,
también quisiéramos en la segunda etapa explorar el tema de los imaginarios de futuro que albergan
estudiantes y maecsros/as, por ver si, como pasa en apariencia en el mundo y como se decia hace
algin tiempo, estamos abocados a un no futuro” (p.147).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 13 de 2006
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DESCRIPCION: Informe final de experiencia que se propone “la construccion de cultura
ciudadana en el ambiente escolar desde la perspectiva del paradigma de la complejidad y se plantea
su desarrollo dentro de un modelo pedagdgico constructivista...” (p.20). El proyecto “se interesa
por saber como los jovenes de la institucion educativa entienden la ciudad en la que viven, como
son las representaciones que tienen de ella, las narrativas que tejen en torno a ella y las diversas
emociones que les suscita; todo lo anterior permitira entender cual es la Bogotd que existe para
ellos, podremos ver cuil es el significado que tiene para ellos. Este es el punto de partida para
empezar a transformar ideologias de pasividad y apatia civil” (p.21). Por consiguiente el objetivo
general formulado para el proyecto es: “Analizar las relaciones gue se establecen entre las
representaciones de ciudad, la cultura ciudadana y los procesos de formacion ciudadana en el
colegio” mediante la identificacion de las formas de participacion politica de los estudiantes, la
indagacién de las representaciones de ciudad y la descripcién de los procesos escolares de
formacion ciudadana (p.29).

FUENTES: La Bibliografia contiene 24 titulos.

CONTENIDOS: El primer capitulo trata de la Contextualizacion del proyecto. En ella se hace una
presentacion del informe y del estudio y se exponen los antecedentes cuyos énfasis estan puestos en
la politica educativa orientada a la formacion ciudadana. Adicionalmente se caracteriza la
institucion educativa donde el trabajo se lleva a cabo, y para ello se acude a los antecedentes y a la
caracterizacion de 1a poblacion por género y edades.

En el segundo capitulo se formula el marco referencial bajo el titulo Los caminos. El desarrollo de
este marco se logra mediante el planteamiento del sustento epistemologico, pedagégico y
metodolédgico del trabajo. En este apartado se discute el significado de construir ciudadania ¢ intenta
dar sentido a los conceptos: cultura ciudadana, participacion politica, representacion de ciudad,
espacio publico, ciudadania, formacion ciudadana e identidad ciudadana.

Los Ejes de anélisis forman parte del abordaje en el capitulo tres. El titulo Mi ciudad un mundo
imaginado y vivido contiene el sentido dado a las representaciones de ciudad en cuanto
“construccion intersubjetiva de los lugares”, que “hace visibles que los espacios fisicos siempre son
al mismo tiempo espacios histdricos pero sobre todo politicos” (p.35). De igual manera se incluye la
reflexion sobre el constructo ciudad en cuanto territorio y se muestra la mutua influencia existente
entre la ciudad y la representacién que se construye sobre ella.
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El apartado titulado Las fronteras de mi ciudad, la imaginacion y la realidad recoge la vision de “la
ciudad como producto historico, se reconoce como escenario de construccion social y la amnera
como la identifican los estudiantes. Es una ciudad mediada por la subjetividad que se materializa en
el mapa mental que sobre ella hace construye el sujeto a través de dibujos, narraciones, y
descripciones de collage.

En el apartado Formar ciudadanos, una apuesta a la vida se incluyen los aportes tedricos de
Antanas Mockus y Lariza Pizano sobre cultura ciudadana y formacién ciudadana.

Otro de los ejes tratados se denomina ;formar o deformar? e incluye la narracién sobre la
celebracion del 6 de Agosto de 2004, sobre las actividades dentro y fuera del plantel y la
socializacion.

El ultimo de los ejes de analisis se enuncia en términos de Despabilate....ciudadano y esta referido
a la participacién ciudadana mediante la reflexion sobre el gobierno escolar: Ja manera como se
organiza, la campafia, las elecciones, el ejercicio electoral y las estrategias para convocar a la
democracia.

El altimo capitulo esta destinado a las reflexiones del ejercicto investigativo y al alcance y
proyeccion del proyecto bajo el titulo Codo a codo somos mds que dos.

METODOLOGIA: Segin afirman los autores se recurrié a la metodologia que brinda el enfoque
cualitativo. Es un estudio de corte participativo, por lo que “la observacion participante, las
entrevistas, los diarios de campo, las expresiones graficas, los talleres, los géneros biograficos
(historia de vida y testimonios) y los grupos de discusion, fueron utilizados puesto que no es posible
comprender al hombre sin su relacion con el mundo fuera de su relacién con el hombre” (p.11).
Ademas, se incluyeron los mapas mentales, el anilisis de informacion grafica y salidas de campo.
Para cada estrategia se previo el propdsito, la poblacion, la metodologia, los resultados esperados,
los materiales y recursos y la evaluacion. “El disefio de la investigacion estd pensado desde la idea
de sociedad-escuela autorreguladora, en la que el estudiante (ciudadano) no esti formado por la
imposicion del ambiente, constituido éste o la realidad por la interaccién que se da con el individuo
quien, a medida que se relaciona con él, lo transforma y se transforma” (p.20).

CONCLUSIONES: Se resalta la “apropiacion del sentido de ciudadania incluyente con validacion
de procesos democraticos y transformacién en la forma de expresar y proponer soluciones a los
problemas que emergen de la cotidianidad escolar” (p.77).

“Sin embargo, més que conclusiones se pueden brindar unas pautas y estrategias que sirven al
momento de repensar una ciudadania mucho mas significativa, critica y activa, donde el
reconocimiento de las subjetividades sea el engranaje y motor para establecer lugares comunes de
dialogo y con ello formar comunidades mas justas, equitativas y solidarias” {p.77).

“La investigacion ha contribuido a la bisqueda de¢ estrategias pedagégicas, enmarcadas en el
aprendizaje significativo, que promucvan la participacion de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje. Para este fin se estad implementando 1a metodologia de facing history, siguiendo una de
las miltiples propuestas del Ministerio de Educacion en los diferentes espacios académicos™

RECOMENDACIONES: Se¢ sostiene “que el proyecto encarna un proceso en si mismo y que €ste
s¢ debe retroalimentar continuamente favoreciendo con ello la implementacion a mediano y largo

plazo” (p.77).

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 14 de 2006
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No. RESUMEN: 047

AUTOR: Rubio de Poveda, Deissy; Pacheco G., Maritza Yadira; Pinto, Carlina; Gutiérrez, Ingrid;
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Luz Miryam; Ledn, Olga; Ariza, Elizabeth; Yoscua, Yancy; Vasquez, Myriam; Valderrama, Gloria;
Mora, Lisbeth, Amortegui, José Afranio; Pico, Eva Gladis y Fernandez, Adriana

TITULO: Ecosistemas escolares como herramientas para cvaluar procesos de desarrollo de
pensamiento

PUBLICACION: Institucién Educativa Distrital Instituto Técnico Internacional

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: Idep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-Noviembre de 2004

NUMERO DE PAGINAS: varias paginaciones

ANEXOS: 3 (relatoria clase de espaiiol, avances en indicadores de logro pedagogico, cronograma)
TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Sistematizacion de experiencia

LUGAR DE UBICACION: Centro deDocumentacién del Idep

NUMERO DE ACCESO: 287 (Convocatoria 01 de 2003-Proyecto 7274-Contrato No. 25 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Desarrollo cognoscitivo-Evaluacion-Dinamica de grupo-Trabajo en
equipo-Experiencia educacional-Instituciones educacionales

DESCRIPCION: Informe final de sistematizacién de experiencia significativa centrada “en
ampliar, reorganizar, reconstruir, redefinir y transformar la experiencia individual y grupal de los
estudiantes, prestando mas atencion a los métodos y procedimientos que a los contenidos. Los
contenidos se seleccionan principalmente en funcién de la utilidad para ampliar la experiencia
cotidiana del estudiante. De esta manera, el proyecto se centra en el sujeto, no en el objeto o
producto final”. Se entiende “el ecosistema escolar como una zona cultural y social, donde los
actores escolares y artefactos culturales, como mediaciones, actian construyendo significados y
sentidos; imaginamos nuestras aulas como espacios no estaticos, sino como ecosistemas escolares
que estén al servicio de generar procesos de aprendizaje; comprendido asi, consideramos que el rol
del maestro juega un papel fundamental dentro del proceso, pues debe ser creador de experiencias
de aprendizaje dentro de ambientes adecuados. Este ambiente debe ser estimulante, desafiante, pero
no amenazante. El énfasis tiene que estar en estimular al estudiante a tomar mds responsabilidad en
su propio aprendizaje, cooperar y aprender de sus compafieros. Al igual que el maestro el estudiante
desempeiia un rol en donde demuestra una actitud interesada hacia el aprendizaje, la cooperacion y
la colaboracion con sus pares para desarrollar procesos frente al conocimiento, tomando como
referencia su realidad y la vivencia cotidiana en el ambito escolar. Es importante que el maestro
genere ambientes de aprendizaje donde el estudiante pueda participar activamente, donde se
promuevan relaciones de afecto y confianza con el profesor y sus compafieros, donde aprenda a
tomar dccisiones, donde aprenda a escuchar y expresar sus puntos de vista sin temores, donde
estimule su interés y creatividad, donde disponga de los materiales minimos requeridos para el
proceso de aprendizaje, donde pueda practicar y aplicar los conocimientos adquiridos. Dentro de los
ecosistemas escolares la clase juega un papel importante en laque reconvierte en un acto de
aprendizaje, en un contexto de posibilidades multiples, donde el conocimiento constituye el
escenario fundamental sobre el cual se trabaja. Pensar la clase como organismo vivo, nos da la
posibilidad de recrear la construccion explicativa de la misma, en una perspectiva lo més didactica
posible. Esto demanda una nueva actitud tanto del maestro como del estudiante, en la que se
desprende en primer lugar el romper esquemas pedagdgicos de corte conductista; en segundo lugar
es mirar al estudiante como interlocutor, permitiéndole la indagacion de su propio proyecto de vida;
en tercer lugar es el de favorecer el desarrollo de la confianza del estudiante en si mismo y con la de
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los demas y por dltimo propender por favorecer un comportamiento social fraternizante y solidario
en el que se haga posible el trabajo intclectual”.

FUENTES: A lo largo del texto se menciona: M.D.Prieto y otros; P.Ramirez; F.Jurado; A.Salazar
Ramirez y R.Quintero Gutiérrez; Bertalanffy; Bunge; U.Bronfenbrenner; Tikunoff, Doyle

CONTENIDOS: El proyecto se presenta distribuido asi: Rae del proyecto, informe ejecutivo
(académico y financiero), informe del asesor académico extermno, informe documentado de la
participacién del IEDITI, dos articulos para la publicacion en el magazin Awla Urbana y
macroestructura de la publicacién con las instituciones de la convocatoria. “Atendiendo al objeto de
la convocatoria, se han fortalecido tres ambientes de aprendizaje, que estan soportados en proyectos
institucionales™: pensamiento divergente, filosofia para nifios y podemos leer y escribir. El proyecto
pensamiento divergente “surge como una respucsta a la necesidad sentida de potenciar la
interaccion con el conocimiento, fortalecer los valores culturales y el clima escolar de participacion
de partir de un amplio espectro de experiencias artisticas. Constituye también una estrategia
pedagdgica que permite desarrollar condiciones de aprendizaje teniendo en cuenta que el individuo
aprende a través de un proceso activo, cooperativo y progresivo que apunta a construir significados
que conecten la vida cotidiana de los estudiantes con situaciones reales que requieren de un alto
nivel de expresion, esta vez, a través del arte. El proyecto retoma la idea de desarrollar el potencial
creativo de cada persona, bajo el supuesto de que la capacidad creadora, si lo es, es una produccion
divergente. En especial, las artes cobran especial relevancia en el proyecto porque impulsan
ampliamente el pensamiento divergente, en el cual no existe una sola respuesta correcta y en el que
se aceptan todas las soluciones posibles a los retos o problemas planteados”. “El centro de interés es
un espacio creado por el maestro con unas caracteristicas especificas para vivenciar una experiencia
de aprendizaje donde prime la originalidad y la creatividad, donde se potencie la expresion del nifio
al proponer y mostrar sus ideas y obras frente a una problematica dada. Al haber avanzado en este
proceso se logrard despertar el interés del nifio y reafirmara su autoimagen de ser creador”.

“La experiencia de filosofia para nifios en la institucién, es considerada como un ambiente de
aprendizaje significativo, en ¢l que se gencran formas de interlocucién con pricticas de aprendizaje
cooperativo y practicas de evaluacién de procesos de pensamiento desde la indagacion de los nifios
y nifias que participan en la experiencia. Filosofia para nifios es una experiencia innovadora porque
atiliza una metodologia, donde estudiantes y docentes, generan un espacio escolar diferente que
inicia con ¢l simple cambio de lugar de las mesas y sillas o al sentarse en el piso pero siempre ¢n
forma circular, propiciando un cambio de expectativas respecto al ambiente tradicional del aula de
clase, con el fin de contar con un espacio cdmodo que ofrezca bienestar a los participantes y que
permita interactuar con confianza, tranquilidad, sin reglas rigidas, en busca dc la calma para lograr
un ambiente adecuado de trabajo”. “En filosofia para nifios la comunidad de indagacion es una
estrategia pedagdgica utilizada como un ambiente de aprendizaje donde se inicia el proceso para
desarrollar un pensamiento critico-reflexivo y argumentativo que pueda ser utilizado desde
diferentes contextos y en diferentes situaciones”.

La propuesta Leer y escribir se inscribe en el uso significativo de l1a lengua materna y se dirige a
disminuir la distancia entre las demandas curriculares y los usos cotidianos y contextualizados de la
lectura y la escritura. “Se constituye en practica innovadora dado que promueve y facilita el uso, en
cuanto produccién y comprension, de la lectura y la escritura, simultineamente privilegiando la
interaccion de los nifios con la lengua materna como objeto de conocimiento, fortaleciendo las
habilidades comunicativas e incrementando sustancialmente el gusto, la pasion y el deseo de usarla
con la intencién de comunicar”.

METODOLOGIA: “Cada maestro escoge alternativas de expresion segin los objetivos propuestos

y las edades de los nifios y nifias donde las técnicas tenidas en cuenta y una concepcion del arte que
en su mas amplio sentido busca la autoexpresion...” (10).
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CONCLUSIONES: “De acuerdo con la experiencia cotidiana como docentes donde se evidencia
los sinsabores, de una buena intencionalidad frente a los resultados académicos y comportamentales
de los estudiantes, se siente la necesidad de reflexionar sobre nuestro quehacer pedagogico; surge
como alternativa de trabajo de aula el proyecto de innovacién que involucra al estudiante y al
docente en el desarrollo de la dimension humana que solo se logra en unos determinados ambientes.
Por ello los ambientes de aprendizaje van a transformar las dinamicas de clase al hacer énfasis en el
proceso seguido para lograr mejorar las interlocuciones y construccion del conocimiento con

significado y sentido”.

RECOMENDACIONES: “El IEDITI esta seguro que desde el desarrollo de la pedagogia por
proyectos, se pueden generar diferentes ambientes de aprendizaje y evaluacion, retomando como
herramienta fundamental la interlocucién como manera de hacer significativo el aprendizaje”.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 14 de 2006
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AUTOR: Romero lbafiez, Pablo

TITULO: Evaluacién y procesos de pensamiento para el aprendizaje significativo
PUBLICACION: Colegio Stella Matutina

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: ldep

FECHA INICIO-TERMINACION:2003-2004

NUMEROQ DE PAGINAS: 787p. en tres tomos

ANEXOS: El segundo tomo y tercer tomos contiene los disefios de las evaluaciones en procesos de
pensamiento, ejemplos de algunas evaluaciones con sus respectivas soluciones, las experiencias de
socializacion del proyecto, el impacto del proyecto a nivel gencral y en otros espactos académicos,
los tres modulos aplicados en el proyecto, el infome financiero, las referencias bibliograficas y otros
anexos.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacion y sistematizacion

LUGAR DE UBICACION: Centro de documentacion del Idep

NUMERO DE ACCESO: 279 (Convocatoria 01 de 2003-Proyecto 7274-Contrato No. 26 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Desarrollo cognoscitivo-Proceso cognoscitivo-Aprendizaje-Evaluacion-
Mejora de la educacion-Experiencia educacional

DESCRIPCION: Informe final de innovacién que se propone fomentar el mejoramiento educativo
de las instituciones de basica e Bogotd, a través del apoyo a experiencias pedagogicas de
aprendizaje y evaluacion que se fundan en permanentes interlocuciones entre docentes, estudiantes
y otros estamentos de la comunidad escolar y educativa. En la institucion donde se realiza, y en el
marco expuesto, se plantea disefiar y aplicar, en todos los niveles y dreas académicas, “evaluaciones
convergentes y divergentes ceniradas en procesos de pensamiento y mediadas por la interlocucion”
(p.2). En consecuencia, el proyecto disefi¢ numerosas evaluaciones innovadoras con un fuerte
compromiso con la interlocucion y cl desarrollo de procesos de pensamiento: tipologias,
paradigmas y habilidades de pensamiento. Durante el proceso se determinaron tipologias de
pensamiento como el pensamiento nocional, visual, conceptual, analdgico, categorial, critico,
creativo, estético, social, reflexivo y légico-matemdtico, entre otros. Como el autor lo sefiala se
comprendi6 la importancia de identificarse con una comprension practica, sensible y efectiva en la
concepeiodn sobre competencias. “Hoy las entendemos como un fodo estructurado de atributos que
contienen conocimientos, actitudes, aptitudes, habilidades y destrezas que funcionan en un contexto
determinado para disfrutar, afrontar ¢ interactuar y resolver problemas si es necesario. No nos
hacemos competentes para resolver problemas, es en esencia para evitar tener que resolver
problemas innecesarios que podriamos evitar cometer. En nuestra propuesta los verbos interpretar,
argumentar y proponer, entre¢ otros, no son en si competencias, son un componente de las
competencias” (p.7). En razén a lo expuesto, en la propuesta se determina que los componentes
bésicos de las competencias no son verbos, aunque los incluyen, y se llaman en este contexto,
habilidades de pensamiento (atender observar, percibir, bocetear, esquematizar, interpretar, dibujar,
argumentar y proponer otras). Adicionalmente, “las competencias desnudan indicadores de logros
que podemos redactar en primera persona” (p.8) y contienen saber o conocimiento. Finalmente, en
el informe sc especifica: la estrategia pedagogica, la metodologia de ensefianza-aprendizaje, la
funcion de la interlocucién en la estrategia, las herramientas pedagodgicas y las actividades
desarrolladas.
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FUENTES: Entre los autores que se citan a lo largo del texto estan D.Bogoya; A.Gonczi; S.Tobon;
R.Sternberg; W. De Gregory; M.Santos Guerra; M.A.Tenutto; E.Morin, J.L.Cebrian; L.Not;
L.Stenhouse. Ademas bibliografia de aproximadamente 64 titulos.

CONTENIDOS: Los primeros apartados del informe estin dedicados al resumen del mismo (Rae),
el informe ejecutivo, la valoracion general sobre su desarrollo, la carta de compromiso de la
institucion y los docentes, la valoracion del proyecto por parte de los docentes (la encuestas
aplicadas y respondidas sobre los aprendizajes del proyecto, sus fortalezas y debilidades y las
recomendaciones), una presentacion general del proyecto en power point, un documento de
intervencion suscrito por el Idep, las rutas pedagogicas del colegio hoy, las variables claves
(interlocucion, evaluacion, procesos de pensamiento, innovacion, critica, aprendizaje significativo,
complejidad, pluralismo, fundamentacién), los aportes del experto a la complejidad y la evaluacion,
las concepciones de evaluacion en la actual coyuntura del proyecto, ejemplo de una autoevaluacion
y de una matriz de coevaluacion, el paralelo grafico de los procesos de pensamiento aplicados en el
colegio, las concepciones sobre interlocucion, la valoracidn y experiencia de aplicacion delformato
de interlocucién, ¢l formato para presentar ¢l informe parcial de desempefio académico de
interlocucidn, la estructuracion de las areas después de la experiencia del proyecto y el impacto del
proyecto en el PEL

En los contenidos se pueden destacar los siguientes aspectos:

1. La estrategia pedagogica general de los ambientes de aprendizaje y de evaluacion del proyecto es
la metacognicién, “que la asumimos a partir de tres variables claves: la persona, la tarea y la
estrategia. En su desarrollo hay tres etapas: explicar la importancia del tema en estudio, explicar la
tarea en todo el proceso de la clase hasta estar seguro que todos los estudiantes comprendieron de
qué se trata, ofrecer un método, técnica o tactica para hacerla. Posterior a la entrega de la tarea,
viene el didlogo en que se reconoce la correcta solucion, los errores cometidos, y/o una oferta de
nuevas técnicas, orientaciones, métodos para su desarrollo efectivo” {p.9).

2. “La metodologia en los procesos de ensefianza-aprendizaje es tridrquica. Se aplican tres procesos
de razonamiento: 1. el analitico, 2.¢l practico y 3.el creativo. Esta metodologia estd inspirada en
Robert Sternberg” (p.9).

3. “La funcién de la interlocucion en los ambientes de aprendizaje es la de abrir los espacios entre
los docentes, estudiantes, directivas y padres de familia para considerar las metodologias, las
estrategias, los procesos de ensefianza, las tareas, los tipos, habilidades, estilos de pensamiento y los
sistemas de evaluacidn. Con base en estas discusiones se identificaron los intereses especificos de
los estudiantes y se incluyé el estudio de nuevos enfoques ligico-cognitivos como la teoria de la
complejidad en la formacion de los docentes y los directivos” (p.9).

4. “La funcion de la interlocucién en los ambientes de evaluacion: la funcion fue la de abrir los
espactos de didlogo sobre los siguientes temas: 1. Fortalezas y deficiencias de la manera como se
venia aplicando antes y durante el desarrollo del proyecto; 2. concertacion con los estudiantes sobre
los temas, subtemas y formas de la evaluacién, como también sobre los resultados y las formas de
retroalimentacién para el profesor y los estudiantes; 3. Consulta y participacion de los padres de
familia sobre sus apreciaciones respecto de las formas de evaluacion” (p.9).

5. Las herramientas pedagbgicas y recursos pedagdgicos puestos aprueba fueron: redes de
problemas, uve de las competencias, paralelos graficos de dos, tres y cuatro entradas (paralelos
descriptivos, flexibles y argumentativos), microensayo grafico y talleres de la divergencia, pensar la
imagen y pensar la palabra, formatos de interlocucion, formatos de valoracién, formatos de
seguimiento y dindmicas escritas orales y de interlocucion” (p.9).

6. Finalmente, sc encuentran las actividades desarroliadas en el proyecto. “Los docentes escribieron
sus rutas pedagogicas, expusieron y escribieron sus conceptos sobre evaluacion, interlocucion y
creatividad; disefiaron evaluaciones pluralistas, novedosas y significativas, las clasificaron y las
sistematizaron. Las directivas coordinaron las reuniones de todos los viernes y las mensuales para
fundamentar y hacer seguimiento al proyecto; el experto fundamenté las implicaciones del
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pensamiento complejo, leyd todas las evaluaciones, criticd y propuso mecanismos de solucion. El
coordinador del proyecto disefié evaluaciones, fundamenté el proyecto, propuso teorias, las puso en
consideracion y redacté los documentos entregados al ldep, con el experto de la Universidad
Cooperativa de Colombia que presto su aval, leyd el proyecto, lo criticd y le hizo aportes desde la
teoria de W. De Gregory” (p.9).

METODOLOGIA: La innovaciéon no se planted una metodologia determinada para  su
sistematizacion. A lo largo de su desarrollo fue dejando constancia escrita de lo hecho, y ello
condujo a presentar un informe con toda la evidencia. En cuanto a la metodologia de la innovacion
se define en relacién con los procesos de ensefianza-aprendizaje y, en consccuencia, enfatiza en tres
procesos de razonamiento: analitico, practico y creativo.

CONCLUSIONES: Se present6 una mejora en la actitud afectiva y académica de los estudiantes,
los docentes y la comunidad educativa del colegio: compromiso, impacto en el proyecto educativo
institucional, mayor comprensién y conciencia acerca de la importancia de la interlocucion en la
cotidianidad escolar, mejora en procesos de pensamiento, mejores resultados en pruebas del Icfes,
acogida del proyecto de evaluacion.

RECOMENDACIONES: Aunque no se expresan en el documento, el proyecto estd escrito de tal
manera que puede convertirse en insumo para otras instituciones interesadas en el problema de la
evaluacion en relacién con el desarrollo de procesos de pensamiento y de desarrollo cognitivo delos
estudiantes en el marco de un aprendizaje significativo.

ELABORO: Marina Camargo Abello
FECHA: Febrero 15 de 2006
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No. RESUMEN: 049

AUTOR: Maldonado Granados, Luis Facundo; Lopez Vargas, Omar; Sanabria Rodriguez, Luis
Bayardo; Ibafiez Ibafiez, Jaime; Sarmiento Vela, Luis Carlos; Valencia Vallejo, Nilson Genaro;
Quintero Suarez, Victor; Medina, Ciro Alfonso; Llanos Bernal, Martha Esmeralda y Varpas
Sandoval, Oscar Javier

TITULO: La autorreguiacion como mecanismo d¢ evaluacion en el area de tecnologia e
informatica

PUBLICACION: Institucion Educativa Distrital Rodrigo Lara Bonilla y Universidad Pedagogica
Nacional (Grupo Tecnice)

CIUDAD: Bogota

UNIDAD PATROCINANTE: [dep

FECHA INICIO-TERMINACION: 2003-2004

NUMERO DE PAGINAS: 346p.

ANEXOS: 12 (Proyectos pedagdgicos: La campaiia de reciclaje, Revista de Informatica Bésica, La
electricidad; Estructuras, Poleas; Informando Ando; Hipertextos; Y se cred la iluminacién;
Construyendo ando; Mano a mano y dos Proyectos libres). Ademas se presentan 33 figuras, 14
graficas, 2 tablas y 1 cuadro.

TIPO DE DOCUMENTO: Informe final

TIPO DE PROYECTO: Innovacion educativa

LUGAR DE UBICACION: Centro de Documentacion del Idep

NUMERO DE ACCESO: 279 (Convocatoria 01de 2003-Proyecto 7274-Contrato No. 27 de 2003)

PALABRAS CLAVES: Desarrollo cognoscitivo-Ciencias de la informacidn-Informatica-
Ambiente educacional-Ambientc de la clase-Programas de estudio-Unidades de estudio-
Evaluacién-Dindmica de grupo-Trabajo en equipo

DESCRIPCION: Informe final de innovacion educativa que busca, desde una perspectiva
cognitiva, intcgrar Ja metodologia de proyectos tecnoldgicos y los procesos de autorregulacién en el
drea de tecnologia e informatica para desarrollar habilidades cognitivas estructuradas en diferentes
niveles a partir de la solucién de problemas especificos. La innovacion se lleva en un ambiente de
aprendizaje autonomo para el desarrollo de la cognicion y metacognicion que ha probado ser util en
el aula de clase para generar un espacio dindmico de participacion activa, de trabajo colaborativo,
de alta motivacion de los estudiantes y de soluciéon de problemas. De esta manera se consigue
transformar el aula en un espacio de produccion intelectual. En la innovacion participaron: ¢l grupo
investigador de la Universidad Pedagégica nacional, los estudiantes de practica docente del
proyecto curricular de Licenciatura en Disefio Tecnolégico de dicha universidad, los docentes del
IED Rodrigo Lara Bonilla y los estudiantes de los grados 6° y 7°. Los participantes desarrollaron 12
proyectos pedagdgicos, dos ellos libres y los demds sobre los siguientes temas y producciones: La
campaiia de reciclaje, Revista de Informatica Basica, La electricidad; Estructuras; Poleas;
Informando Ando; Hipertextos; Y se cred la iluminacion; Construyendo ando; y Mano a mano.

FUENTES: A lo largo del texto aparecen referencias a: Markus y Wurf;, Kuhl; Karoly; Bandura;
Zimmerman; McCombs; Boekaerts; Schunck; Ertmer y Newby, Akhras y Self; Flavell y Wellman;
Brown; Nelson y Narens; Maldonado; Case; Davison, Deuser y Sternberg; Brown y DeLoache;
McCormick, Millar y Pressley; Rigney; Borkowski y otros; Seifert y Wheeler; Brown y Campione;
Cerril y Tension; Manzano y otros; Goel y Pirolli; Romero y Ortiz; Rodriguez; Salinas; Schutz;
Matusov y RogoffGraham y Harris; Erdman y Sandorf, Ortega, Maldonado, Sarmiento y Lopez;
Gennuso y Marpegan. Ademas, en la bibliografia se incluyen aproximadamente 535 titulos.
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CONTENIDOS: El documento inicia con la exposicion del estado del arte y marco tedrico. Los
temas sobre los que versa son: la autorregulacion en el proceso de aprendizaje, ambientes de
aprendizaje, formacién de habilidades en la innovacidn, educacién en tecnologia y procesos de
evaluacion en el aprendizaje. El tema de autorregulacién es tratado mediante la reflexion acerca de
la solucion de problemas, la metacognicion, la relacion entre la solucion de problemas y la
metacognicion, y esirategias de aprendizaje. Los contextos de aprendizaje, por su parte, estan
referidos a los contextos interactivos. En cuanto a la formacion de habilidades en la innovacion se
destacan las siguientes habilidades: cognitivas, metacognitivas, colaborativa y tecnoldgica. La
educacién en tecnologia plantea una visién epistemoldgica y la concepcion de la tecnologia como
ciencia de sintesis. El tltimo aspecto, el de procesos de evaluacion en el aprendizaje presenta la
formulacién de metas y planificacion, el monitoreo y el control. Esta exposicion es acorde a Ia
concepcidn de autorregulacion en el aprendizaje que “consiste bisicamente en formular o asumir
metas concretas, planificar las actividades para su actuacién, observar su propio desempeiio,
evaluarse de acuerdo a sus metas y criterios fijados con el fin de valorar ¢l estado de su aprendizaje,
a comparar las metas con actuaciones reales con el fin de tomar acciones encaminadas a ajustar o
reformular metas”™ (p.1).

En el capitulo segundo, ¢l informe incluye la metodologia centrada en proyectos. Define qué es un
proyecto, cudles son sus caracleristicas, los recursos necesarios, las etapas y la metodologia de
proyectos, en particular, en la institucion educativa. En cuanto a las etapas del proyecto, los autores
plantean que estan conformadas por: disefio del proyecto (inciuye formulacién y planeacién de
actividades de un proyecto) y e¢jecucién del proyecto (consistente en informe a las personas
relacionadas con el proyecto y monitoreo y evaluacion del proyecto). De otra parte, la metodologia
de proyectos para la institucion educativa comprende: el disefio, los actores del proceso de disefio y
etapas en el proceso de disefio de productos tecnoldgicos. Segin los autores, “el disefio de
proyectos es un proceso creativo de definicion de la estructura y funcion tanto de objetos fisicos
como de procedimientos orientados a resolver problemas. En sintesis, ¢l disefio de proyectos, es el
proceso de elaboracién de la propuesta de trabajo de acuerdo con criterios o procedimientos
sistematicos™ (p.34).

El tercer capitulo refiere la contextualizacion del proceso tratada mediante los siguicntes aspectos:
contexto de la innovacidn, evaluacién en tecnologia y descripcidn general del modelo de
innovacion.

El proceso innovativo es detallado en el capitulo cuatro. En él se profundiza sobre el preambulo de
la innovacion, el desarrollo del proceso innovativo, las funciones y roles de docentes y de
estudiantes, las unidades tematicas, el disefio de instrumentos en términos de la arquitectura de las
guias y la implementacién del trabajo innovativo. La aplicacion consistié en la descripcion del
espacio fisico, el proceso de ambientacién, las guias de trabajo, el desarrollo de la guia de
ambientacion y los procesos de sensibilizacion en el sistema de aprendizaje.

Los contenidos del capitulo quinto tratan del andlisis de datos y resultados tenicndo en cuenta dos
dimensiones: la cualitativa y la cuantitativa. La cualitativa se expone a través de las guias de trabajo
y la cuantitativa mediante los siguientes aspectos: metodologia de proyectos tecnolégicos, proceso
de autorregulacion, trabajo individual, trabajo colaborativo, auto-evaluacion y evaluacion.

El capitulo seis se formulan las conclusiones del trabajo y posteriormente la bibliografia y los
anexos.

METODOLOGIA: En la innovacién se entiende que “la metodologia de proyectos orienta a los
estudiantes en la bisqueda de diferentes fuentes de informacion, permitiendo de esta forma, la
elaboracién de su propia representacién del problema y proponer asi posibles soluciones a la
situacion problematica planteada” (p.50). Esta metodologia hace énfasis en el trabajo en equipo para
la creacion de prototipos, “entendidos como un primer modelo que al someterse a prueba y
experimentacioén cumple con todos los requisitos e indicadores de evaluacion previstos” (p.50). “En
una primera etapa se realiza un trabajo individual, él ella analiza cl problema, los datos y reglas que
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lo constituyen. El objetivo de esta primera etapa es hacer una primera representacion del problema,
a partir de las experiencias previas y las fuentes de informacion consultadas™ (p.68). “La etapa de
trabajo colaborativo se inicia con la conformacion de equipos de trabajo, el cual cada sujeto expone
y argumenta las propuestas que disefié en la etapa anterior, las cuales son sujetos a la negociacion,
mediante un procesoc de analisis de viabilidad de cada propuesta, para llegar a una estrategia
concertada que sera ejecutada en la siguiente etapa para la resolucion del problema” (p.69). “La
etapa siguiente hace referencia a la planeacion de tareas, acordadas en el proceso colaborativo. En
esta etapa se fijan metas tanto individuales como colaborativas, que guian ¢l proyecto que cada cual
se propone” (p.70). “Las actividades planeadas se realizan en la etapa de ejecucion, que incluye el
plan operativo de cada proyecto” (p.70). También contempla la auto-observacion o monitoreo y
control permanente. El resultado de esta etapa es la construccidn de un prototipo o modelo que
responda a las necesidades y expectativas iniciales. “Una etapa siguicnte permite comparar los
resultados de proyectos grupales para validar en forma colaborativa los resultados de cada proceso”
mediante la comparacion de puntos de vista o valoraciones de los participantes del grupo. “El
proceso de coevaluacion, centrada fundamentalmente en la valoracion concertada entre docente y
estudiante valida el desempefio y los logros alcanzados en el proceso de aprendizaje en funcién de
acreditar y abrir nuevos espacios donde se originan nuevas situaciones problematicas que conducen
al avance en el proceso de aprendizaje” (p.70).

La innovacion “utilizo el registro etnografico y las guias de trabajo como fuentes de recoleccion de
informacién; procedimientos que permitieron la recopilacién sistematica y ordenada de los datos
necesarios para establecer los impactos de la implementacién del modelo pedagdgico en el aula de
clase...”.

CONCLUSIONES: Con el desarrollo de la innovacién educativa se evidencia una mejora
progresiva del estudiante en el control y autodireccion de sus propios procesos de aprendizaje. Ello
se expresa “cuando el estudiante es consciente de sus logros, se formula metas més realistas y
alcanzables, transfiere las soluciones aplicadas de un proyecto a problemas nuevos, evaliia lo que
hace y sustenta argumentativamente sus resultados. El incremento de su autonomia se manifiesta en
ia medida en que requiere menos explicaciones, apoyo y asesoria del docente. Sus disefios
(productos), muestran manejos conceptuales y metodologicos estructurados al abordar situaciones
problematicas especificas en el area de tecnologia e informatica. El resultado de esta experiencia se
manifiesta en los niveles de comprension, analisis y desarrollo de proyectos tecnologicos e
informaticos novedosos y de buena calidad por parte de los estudiantes”.

Durante el desarrollo del proyecto los estudiantes lograron superar comportamientos heterénomos:
logran mayor independencia en el disefio y ejecucion de los proyectos, esgrimen argumentos
validos en la exposicién de las propuestas, proponen y respetan los acuerdos y normas establecidas
para el desarrollo del proyecto.

Los estudiantes desarrollan las habilidades propuestas. En cuanto a la habilidad cognitiva “los
estudiantes lograron identificar los datos y las reglas orientadoras del problema tecnologico; los
cuales se derivan de las necesidades identificadas en su contexto”. “Los estudiantes lograron
avanzar en el proceso de autorregulacion de su comportamiento frente a la solucién de problemas
tecnologicos” al plantear proyectos factibles y realistas. El desarrollo de la habilidad colaborativa en
fos alumnos, adquirié aplicacién en los siguientes campos: manejos conceptuales y metodologicos,
convivencia estudiantil, liderazgo y equipos de trabajo. Con el desarrollo de la habilidad tecnologica
los estudiantes despertaron habilidades motrices, al manipular diferentes instrumentos tecnol6gicos
{(computador y herramientas de banco en las aulas de tecnologia). Ademas, evidenciaron el disefio
de procedimientos de fabricacion y la construccion de proyectos.

En cuanto a la metodologia se avanzé en la descripcidn y analisis de un problema, las alternativas
de solucion, el proceso de fabricacién, los procesos creativos, el proceso de disefio, la organizacion
del trabajo y el fortalecimiento de redes de conocimiento.
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