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SERIE

PRESENTACION

El presente libro contiene los textos escritos por los integrantes del equipo de
trabajo que llevé a cabo la mnovacién pedagégica “Los nifios y la literatura”.

Dicha innovacién se desarrollé en los niveles de preescolar y educacién
basica primaria de cuatro mstituciones de Santa Fe de Bogotd D C  Liceo Mercy
y los Centros Educativos Distritales Eduardo Santos, Quinta Diaz y Reptiblica
de Venezuela (Jornada de la tarde)

La obra se halla dividida en cinco partes, a saber

Primera parte Se compone de dos capitulos que desarrollan el tema de las
historias de vida, en general, y con relaci6n a cada una de las maestras partici-
pantes en el proceso Se refiere, ademas, a la innovacién pedagdgica “Los
minios y la hteratura”, de la cual trata diferentes aspectos entre los que se
encuentran las mouvaciones que le dieron origen, el marco conceptual, sus
fases y una evaluacién de su impacto

Segunda parte Estd estructurada en ocho capitulos que contienen textos
sobre la historia personal y profesional de las maestras, asi como también
sobre la recuperacién histérica del proceso

Tercera parte Conforman esta parte una serie de ensayos sobre la literatura
y la lengua escrita en la escuela Se desarrollan temas relacionados con la
generacién de comunidad educativa, la upologia textual, la ensefianza de la
literatura, los procesos de lectura y la correspondencia escolar

Cuarta parte Dedica sus cuatro capitulos a los autores Ziraldo, Aquiles
Nazoa, Ivar da Coll y Lygia Bojunga Se hace una aproximacin a su obra, con
algunas recomendaciones sobre c6mo motivar a los nifios hacia su lectura
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Quinta parte En el marco del “saber pensar y el saber hacer”, se muestra la
forma como en cada una de las cuatro instituciones se llevé a cabo la 1nnova-
c16n pedagégica, anotando sus logros y abriendo nuevos caminos para futuros
procesos de desarrollo de la lectura y la escritura en la escuela, contando con
la participacién de los padres de familia

Se cierra el libro con una bibliografia comentada
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INTRODUCCION

La innovacién pedagégica “Los nivios y la literatura” es un proyecto de
maestros, estudiantes y padres de familia, que parti6 del deseo de continuar
con procesos adelantados en materia de construccién de textos por los nifos?
A su vez, la idea también se oniginé en la expectativa de orientar a los nifios de
preescolar y basica primana en la construccién de textos literarios y lograr la
produccién de conocimientos relacionados con la calidad de los procesos de
aprendizaje de la escritura, tomando como base el analisis y proyeccion del
contenido de los registros elaborados por las maestras mnovadoras, la inter-
pretacion de los textos escritos por los nifios y su utilizacién en el aula como
matenial para desarrollar procesos de lectura y escritura

La innovacion se apoyé en los siguientes supuestos te6ricos
* La escritura de textos por los nifios es un proceso de co-construccién entre
maestros, otros ninos y padres de familia

* El trabajo de la escritura de textos comporta un proceso de arqueologia,
en el que cada produccién escrita esti someuda a revisiones, ajustes,
critica y autocritica

* En el aprendizaje de la escritura el afianzamiento de competencias
comunicativas tiene que ver directamente con procesos de andlisis del
escritor sobre sus propios escritos y de auto-reflexién sobre la lengua
como objeto de conocimiento, desde una situacién prictica de escritura

* En la construccién de textos literarios intervienen procesos de pensamien-
to como la observacién, la comparacién, la funcién simbélica, el plantea-
muento de inferencias y la formulacién de preguntas y problemas

Se cont6 con la participacion de ocho maestras de cuatro instituciones ubi-
cadas en dos localidades de Santa Fe de Bogotda D C Nohora Franco, Claudia

'Entre 1996 y 1997, con el auspicio del IDEP, se llevd a cabo el proyecto pedagégico-editoral “ Construc-
ci6n de textos literarios por los mifios” con la participacién de cuatro instituciones educativas del sector
oficial, ubicadas en tres locahidades de Santa Fe de Bogot4d D C Samper Mendoza, Panamericano (jornada
de la mafana), La Merced y Ciudad de Montreal Esta nvestigacion arro)é dos publicaciones el libro
titulado “Descubriendo nifios escritores”y la revista literaria para mifios ‘Sopa de Caramelo” No 2
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Oramas, Elisa Casalias, Nelcy Mercedes Mejia, Ana Josefina Nieto, Mariela Ba-
miga, Elyzabeth Duarte y Gloria Agudelo Gracias a su trabajo y dedicacion se
beneficiaron 260 ninos e 1gual nimero de padres de famiha, de las siguientes
nstituciones

Centros Educatwos Distritales Republica de Venezuela (jornada de la tarde)
y Eduardo Santos (localidad 14 de Los Martires) Quinta Diaz (localidad 17, La
Candelaria) También estuvo vinculada al proceso una institucion de cardcter
privado de la localidad 14 Liceo Mercy

Estas mstituciones estin ubicadas en los barrios Santa Fe, Eduardo Santos,
Egipto y La Estanzuela Se trata de sectores del centro de la ciudad, en la
mayoria de los cuales predomina el comercio (almacenes, restaurantes, carpin-
terias y talleres de mecdnica automotriz) y la poblactén se considera como
“flotante” En algunos lugares de estos barrios proliferan los inquilinatos y los
moteles Las estadisticas oficiales muestran altos indices de prostitucion, ndi-
gencia, drogadicci6n y abandono mfantil

La mnovacién pedagdgica “Los niios y la literatura” ha temdo incidencia
en en el disefo y ajustes al curriculo y en el crecinuento profesional de las
maestras

Los proyectos educativos —PEI- de las cuatro instituciones participantes se
han fortalecido en cuanto hace referencia a aspectos del desarrollo comunita-
r10, apoyo con materiales producidos en el marco de la innovacion y procesos
de comunicacién
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PARTE 1

REFLEXION SOBRE HISTORIAS
DE VIDA E INNOVACIONES
EN LA ESCUELA
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EL PORVENIR LO CONSTRUIMOS DiA TRAS DiA

Matilde Frias Navarro’

“Digolo, porque si anoche nos cerrd la ventura la puerta
de la que buscabamos  ahora nos abre de par en par

e EL PORVENIR LO CONSTRUIMOS DIiA TRAS DiA otra mejor y mds cierta aventura, que st yo no acertare
a entrar por ella, mia serd la culpa”™

7 & ”,
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W HiSTORIAS DE VIDA

oy Ha dicho Bachelard, refinéndose a La Fontaine, que “el fabulista fue un
|1y observador que recorria los campos y escuchaba todas las historias del mundo
B Desde el principio hasta el fin de su obra, cuenta lo que ha visto”, al contrario
del pintor Marc Chagall que “ve lo que se le cuenta Es visién que crea”?

La labor del intérprete de historias de vida combina ambas actitudes, la del
poeta y la del pintor hermenéutica que observa, escucha, recorre y crea Su
vis16n, aunque en crerta medida se parece a las visiones de los autores que han
escrito sus historias, no es 1gual a aquellas, en tanto constituye un producto de
su experiencia frente a la narracién que otros han hecho de su propia existen-
cia No conviene, por tanto, que haga su lectura esperando develar misterios o
i hallar el origen de una supuesta catarsis

Recordar vivencias y hablar o escribir acerca de ellas se traduce, de alguna
manera, en un intento por hacer poesia con la vida o transformar la vida en
poesia, como lo anotara Octavio Paz, a propésito de su interrogante personal
sobre el hecho de ser poeta Las historias de vida, en este senudo y, ademds,
proyectadas hacia el trabajo etnogrifico, abarcan el tlempo en toda su dimen-

! Matilde Frias Navarro. Supervisora de Educacién de la localidad 14 de Santa Fe de Bogota D C Direc-
tora del proyecto de mnovaci6n pedagégica “Los mifios y la hteratura”

? BACHELARD, Gaston El derecho de sofiar Santa Fe de Bogot4 D C, Fondo de Cultura Econbémica,
1993, pag 35
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s16n, ya que nacen de un deseo del presente, se remontan al pasado y suelen
tomarse como base para construir futuros posibles

En este orden de ideas, se puede afirmar que la histonia de vida logra poner
en evidencia lo que ha ocurrido en el ayer, pero también saca a flote la vision
que se tiene sobre esa realidad vivida, en el momento de contarla oralmente o
pasarla al papel Ademads, sise constdera que no solo se dicen cosas a traveés de
lo explicito, smo también de lo que se calla, quien omite voluntariamente
algunos datos de su propia experiencia, s€ convierte e€n el testigo primordial
-aquel que llaman testigo clave- de la importancia de su silencio o de la mani-
pulacion de algunos hechos que se desean ocultar y que en ocasiones €l lector
(u oyente) logra descubrir entre lineas, sin que esto quierd decir que se caiga
en el extremo de la sobremnterpretacion

Aparte de las circunstancias personales que obviamente refleja toda hustoria
de vida, estdn aquellas refenidas a los aspectos politicos, sociales y culturales
que enmarcan los acontecimientos narrados El contexto histérico que rodea
las diversas situaciones de la vida humana suele determinar actitudes, tenden-
cias y, en general, orientar una vision del mundo Al respecto, refiriéndose al
Jlamado “enfoque biogrifico”, Francis Godard anota que éste le ha permitido
“comprender c6mo la situacién de un individuo en un momento determiado,
es el resultado de una historia” Lo anterior podria aludir, no sélo a la propia
historia o episodios significativos de la misma, sino a la histona en general, la
del lugar de ongen, su pais, su pueblo o su ciudad natal

A su vez, en el texto de la histona de vida se puede llegar a concentrar la
biografia de un ser humano, en toda la significacién de su existencia, y 1os episo-
dios narrados cobran un valor mnusitado a fuerza de haber sido rescatados del
olvido o de la rutna diaria Hay en este proceso una muluple construccion anuma-
da por la expeniencia de recordar, revivir, recrear, darle un nuevo aire al pasado'y,
quizas transformar la visién que teniamos de él, a la luz de nuevas concepciones

El devenir de los acontecimientos adquiere de esta manera un sentido
remozado y el sujeto entra en condici6n de asumir NUEVOS COMPromisos con
su proyecto de vida y su futuro Ya el hecho en si de la reconstruccién de la

3Godard, Francis El debate y la practica sobre el uso de las historias de vida en las Ciencias Sociales En
Uso de las historias de vida en las Ciencias Sociales Santa Fe de Bogota D C Centro de Investigaciones
sobre Dmamica Social Universidad Externado de Colombia, 1992, pag 8
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propia expenencia vivida pasa a formar parte de la historia de vida, porque
como lo ha dicho Jaime Torres Bodet “Para los individuos, como ,para los
pueblos, vivir constituye en suma una misma empresa la de ’reahzarse cons-
ta/ntemente, en busca de su porvenir Pero el porvenir lo hacemos tocios los
dias® y a todas horas, con la ansiedad de un presente en el que avanzamos

;

como e/n el bosque los lenadores, tropezando en todo momento con las raices
de los drboles despojados”

De esta manera, paso a paso, mientras se vive, se va construyendo la propia
idenudad Y al recordar este canuno, se abre el espacio para el encuentro
consigo mismo La historia de vida, ademas, tiene su propio sello que también
la hace peculiar Quizas para algunos, el texto hablado o escrito de su historia
de vida se constituya, en un momento determinado, en la conciencia de la
propia 1dentidad

Por supuesto que se trata de dos textos diferentes El de la vida y el que se
traduce en palabras habladas o escritas como historia de esa vida Ambos, con
su propio caracter, pero articulados por un comun denominador, el tlemp’o ya
que “las sefias de identidad de una época incluyen siempre la presencia de ,sus
pasados™, como ha dicho Carlos Fuentes, refinéndose a la ruptura y continur-
dad del siglo XX que termuna y del que se aproxima

El anterior concepto, de alguna forma encuentra eco en la afirmacién de
“«
Godard “La historia de vida interroga sobre lo que es realmente una vida ( )
es/una manera de jugar con los iempos sociales, de trabajar sobre la organiza-
c16n temporal de las existencias”

De otra parte, la historia de vida se teje de realidades y de imaginarios las
expernencias gozadas o padecidas, los eventos ocurnidos en el dia a dia y
frente a ellos, los suenos del hombre, la forma como a su mente se le antoy;
transformar los hechos -magnificindolos o minimizindolos- y una inacabable
secuencia de interpretaciones y remnterpretaciones de sus circunstancias, ya
que como 1o anota Bachelard, “nada esta fijo para quien piensa y suefia 8

“Frase que nspira el titulo del presente ensayo
5 Torres Bodet, Jaime El destino de la persona human 6
Mrres B 500, 1096, oia a7 p a En Montel, Edgar (comp ) Mensaje de Amérca
¢ Fuentes, Carlos Revelacién de Aménca En Mensa g ¢ UNE

) e de Am 4
Codare o o pa et je de América MéxicoD F SCO, 1996, pag 49
$Bachelard, op at, pag 123
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Es mas usual de lo que se piensa el hecho de que a veces sélo el imaginario
es capaz de sacar a flote ciertas vivencias Ademas, se vuelve real aquello que
tiene vida gracias a la imaginacion y a partir de este nacinuento pasa a formar
parte de la historia de vida, que existird -aunque nunca sea contada- en tanto
exista el hombre y su concepcidn del tempo

DE HISTORIAS Y DE HALLAZGOS

En el recuerdo de muchos personajes reconocidos en el mundo de las
letras, ha permanecido la imagen de su pasado, sobre todo aquellos eventos
que tienen directa relacién con la familia y la escuela Se tomaran algunos de
estos casos como referencia para este estudio

Miguel de Unamuno, en sus Recuerdos de niviez y mocedad, recopilados
por UNESCO en Histonia de la escuela (1987), nos remite a su vida de estudian-
te, desde el momento en que ingresoé al colegio, “uno de los mas famosos de la
villa” Unamuno se refiere a su maestro, “un viejecillo que olia a incienso y a
alcanfor” y su gran coleccion de cafias secas y curadas para aplicar sanciones

Resulta de especial interés que en la relacion de los acontecimientos ocurri-
dos durante su permanencia en el plantel, Unamuno no sélo describe con lujo
de detalles episodios que le impactaron, como el del severo castigo al que fue
sometido un nifio de su saldén de clases (sus compaineros, como verdugos, por
orden del maestro debieron darle “alpargatazos en el trasero”) sino que cierra
su relato con algunas inferencias, como producto de su experiencia y del ana-
lisis que desde su vision de adulto hace de la situacion vivida Por ejemplo, nos
dice “Decididamente, los castigos ejemplares son los que menos sirven de
ejemplo por lo que uenen de teatro™

Un caso simular nos muestran los versos del poeta colombiano Henry Luque
Muifioz, quien a propdsito de su experiencia como estudiante en la adolescen-
c1a, escribié un poema titulado El maestro, del cual se transcriben los siguien-
tes versos ¢ En la memorna un arlequin disecado, maestro de oscurnidades/
escribiendo con mirada de hierro/ la dictadura del silencio / Calidos ninos
transformados en roca/ y un veneno inefable en la penumbra de cuadernos/
donde la letra roja era el signo de la muerte / Todavia recuerdo contra el

 De Unamuno, Miguel Recuerdos de nifiez y mocedad En Historia de la escuela Madrnid UNESCO
Editorial Popular, 1987, pag 11
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tablero impotente,/ voz llegada de otro siglo / arrojindome letras o nimeros
hasta baflarme en sangre”'°

En este contexto de recordar la historia de vida, Hermann Hesse vuelve a su
infancia y, a través de lo que podria considerarse casi una maxima, afirma
“Afortunadamente, como la mayoria de los nifios, antes de empezar la escuela
ya habia comenzado a aprender lo mis indispensable y valioso para la vida,
me lo ensenaron los manzanos, la lluvia y €l sol, los rios y los bosques, las
abejas y los escarabajos !

En el mismo sentido de Hesse, habla Paulo Freire sobre el aprendizaje,
cuando recuerda su nifiez y escribe cémo en Recife, lugar donde se hallaba la
casa en la cual naci6, aprendi6 la lectura de la “palabra — mundo”, esto es, “la
danza de las copas de los 4rboles sopladas por fuertes vientos que anunciaban
tempestades  las aguas de la lluvia jugando a la geografia los gatos de la
familia, su manera mafiosa de enroscarse en nuestras pternas 12

Albert Camus en El primer hombre hace una evocacién de su escuela y su
maestro, el senor Bernard, de cuyas clases dice que eran siempre interesantes,
“por la sencilla razén de que él amaba apasionadamente su trabajo” y descnbe
su método como “dar a su ensefianza un tono viviente y divertido”!3

Con los temas derivados de las tres categorias de trabajo —actitud del maes-
tro, algunas formas de aprendizaje e impacto del castigo mmpuesto en la escue-
la- a las cuales hacen alusién los escritores antes mencionados, se pudieran
escribir varios volimenes En este estudio resaltaremos, de manera general,
algunas de sus implicaciones en el proceso educativo

En cuanto al primero, bastenos recordar 2 Unamuno y a su imagen de un
maestro que olia a alcanfor Es la imagen de lo viejo, de aquello que se guarda
en un anaquel y posiblemente no se vuelve a utilizar jamas, y para el caso de una
persona, se trata de aquel ser decrépito en su figura y anticuado en sus ideas

' Cobo Borda, Juan Gustavo (comp ) Obra en marcha La nueva Iiteratura colombiana Bogota Instituto
Colombiano de Cultura, 1976

"Hesse, Hermann Rastro de un suefic Madrid Planeta, 1993, pag 47

?Freire, Paulo Laimportancia de leer y el proceso de liberacién MéxicoD F Siglo XX1, 1996, pags 96-97
3Camus, Albert El primer hombre Barcelona Tusquets, 1997, pag 126
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La evocacion de Unamuno nos hace ver al maestro y a la cana para el
Castigo como un 50lo cuerpo  Si exagerdramos nuestra vision frente a este ser
aborrecible, podriamos decir, quizds, que el simbolo del maestro, en ese en-
lonces, no seria el hombre con su libro, en actitud de permanente formacion y
estudio, smo el torturador, aquella persona que sanciona, y detrds de esta
figura, la concepcion de quien tiene el poder, somete y ejerce una dudosa
autoridad, hasta el extremo de la arbitranedad y la injusticia

En otras palabias, el lema de entonces seria el de “la letra con sangre entra”,
reflejado en todo su patetismo en un “castigo ejemplar” De ahi la sabiduria
que encierra la conclusién de Unamuno al referirse a 1o teatral de este upo de
pracucas Esta experiencia nos recuerda los versos que Luts Rosales, otro espa-
nol, escribiera en su vejez al evocar el castigo impuesto por una maestra, ante
una pilatuna, cuando €l tenia apenas CiNco anos, castigo que consistio en
vestrlo de mujer y pasarlo al frente de todos sus companeros de clase para que
“escarmentara” El poema de Rosales describe detalladamente la actitud de su
maestra y termina igualando aquel vestido y sombrero de nipa con “la muerte

de m1 madre”

Efectos stmilares podrian producir en el lector los versos de Henry Luque
Mufoz, con sus imagenes sobre la oscuridad, el sometimiento del estudiante

ante la actitud dictatorial del maestro y la violencia

Para estos tres casos, valdria traer a colacion la afirmacién de Estanislao
Zuleta a propésito de “la educacién como una accion inumidatoria del pensa-
miento” Zuleta parte de la premisa de que al constituirse la educacion simple-
mente en transmusora de informacion y no pernutir al estudiante pensar, se
abre el espacio para que el estudiante adquiera “un respeto por el maestroy la
educacién que procede simplemente de la intimidacion™”

Esta aseveracion se puede trasladar a los casos que tienen que ver con el
castigo Los ejemplos tomados de los textos de Unamuno'y de Luque Munoz se
refieten a la intmdacién y en el fondo demuestran que con este upo de
pricticas sancionatorias se buscaba que a través del miedo, el sujeto casugado
y quienes observaban la escena del casugo, se abstuvieran de caer en actitudes
consideradas impropias o indebidas

“ Zuleta, Estamislao Educacién y democracia Un campo de combate Cali Corporacion Tercer Milemo
Fundaci6n Estanislao Zuleta, 1995, pag 19
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Volviendo a Zuleta, se trata, en otras palabras, de la educacion paia la
domesticacion, lo cual anula la capaaidad de pensar por si mismo “Cuando la
educacion no es mis que convertir al otro en la imagen que nosotros tenemos
del deber ser, es una mala educacion”?

Situacion contraria a la descrita en los anteriores parrafos, reflejan los casos
de Hermann Hesse, Paulo Frewre y Albert Camus Los dos primeros hacen
referencia al proceso de aprendizaje un aprendizaje natural, espontineo, ba-
sado en la observacion directa del medio, una lectura del mundo y de las
personas, que nos hace recordar que el nino no llega a la escuela como “tabula
rasa” Albert Camus, por su paite, relaciona la acutud positiva del sefior Bernard
con el hecho de que él amaba su trabajo como maestro ’

Las situaciones senaladas por los autores permiten inferir algunos aspectos
relevantes sobre procesos vividos en la escuela y determmados por muchas
variables El aprendizaje escolar no es un hecho aislado En ¢l intervienen
factores como la actitud del maestro, las vivencias en la familia, los textos, el
ambiente en la institucién educativa, entie otros

Un aprendizaje significativo no solamente encierra condiciones de desarro-
llo cognosciuvo, sino que también implica momentos gratificantes para los
estudiantes, como la imagen positiva que proyecte su maestro, €l tipo de rela-
ciones que se establezcan entre ellos, el dmamismo en el desarrollo de las
clases y la iniciativa para traer al aula situaciones divertidas, motivantes y pric-
ticas Quizds estos elementos se constituyan en buena parte de la clave para
aproximarse a una caracterizacién de lo que se ha denominado actualmente
como “innovaciones en educacién” o “innovaciones pedagdgicas”

INNOVACIONES EN EDUCACION

Sobre el tema de las innovaciones educativas ha habido varias tendencias
en los dltimos anos Al respecto, Fabio Jurado en la presentacién del libro de
Marfa del Carmen Moreno, sobre innovaciones pedagogicas, parte de la iden-
tificacion de los obstaculos para modificar las estructuras educativas, como son
la “tendencia a legalizarlo todo, la ausencia de una cultura de la diferencia, de
una confrontacién constructiva hacia horizontes imprevistos y de una actitud
solidaria e interlocutiva entre los actores pedagogicos”'¢

5Zuleta, op at, pag 116
16 I’VIore’no Santacoloma, Maria del Carmen (1994) Innovaciones pedagégicas Una propuesta de evalua-
c16n critica Santa Fe de Bogotd D C, Magsterio, pag 9
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S1 nos detenemos a revisar cada uno de los problemas enunciados por el
profesor Jurado, podremos abrir el camino hacia la caracterizacién de lo que
suele llamarse innovacién en el campo educativo

Veamos, entonces, aquello que hace referencia al aspecto legal, es decrr, la
mnovaciéon con caricter obligatorio, o cefiida a los parametros de un decreto o
resolucién'”  Ya en este marco, todo trabajo pedagégico pierde la libertad y
espontaneidad que le ha dado origen y, por lo tanto, su identidad como innova-
c16n queda en duda, por las lmitaciones que pueda establecerle el texto de la
ley Por otro lado, muchas experiencias que en su momento ucial fueron fruc-
tiferas y prometian grandes proyecciones, empiezan a debilitarse y a opacarse
cuando quedan inscritas exclusivamente en el contexto de medidas legales, a
veces cimentadas mds en criterios “poliiqueros” —no politicos- que en verdade-
ros principios pedagégicos y tendencias hacia el mejoramuento de la calidad de
la educacién

Sobre el segundo obstaculo planteado por Jurado, la ausencia de una cultura
de la diferencia, también se puede anotar algo stmular a lo antenor la innovacion
tiene su mejor argumentacion en la onginalidad y el caracter genuino que le
imprime el ser tnica Cuando no se respetan las individualidades y la uniformu-
dad es el criterio que pnima dentro de pardmetros admunistrativos y pedagégicos,
la innovacién pierde fuerza y pasa a ser un trabajo mas, sin mucha proyeccién

En cuanto al tercer obsticulo, la ausencia de una confrontacidn constructiva
hacia hornizontes imprevistos y de una actitud solidaria e interlocutiva entre los
actores pedagdgicos, se puede anotar que la innovacion, o mejor los maestros
que desean hacer innovaciones educativas, van perdiendo todo interés ante las
presiones del medio, esto es, toda suerte de exigencias burocraticas en materia
de informes, diligenciamiento de formatos y otra serie de actividades inocuas
que no dejan tlempo al debate, a la deliberacion o al encuentro pedagdgico
constructivo, centrado en la consideracién y andlisis de los pares

En otros casos, este escenarnio se da en el contexto de la critica destructiva, el afan
de salirle al paso al otro y “ponerle palos a la rueda”, lo cual no implica confronta-
ci6n profesional constructiva ni actitud solidana o nterlocutiva, smo por el contra-
o, un egoista afan protagénico y avasallador que acaba con la motivacién que en

17 E] Decreto 2647, de 1984, del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia, establecié (ya esta deroga-
do) parametros sobre la concepcidn de la innovaci6n educativa y sus posibihdades de patrocinio
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un momento determinado pudiera haber animado a un maestro a ser diferente, a
asumur el nesgo de mtentar novedosas practicas pedagégicas y a plantearse retos

Alo anterior se le suman todas las medidas admunistrativas que tenen que ver
con el manejo del uempo en las mstituciones educativas, sobre la base de rigidos
parametros matemdticos de distribucién de actividades y asignaciones académi-
cas, que no dan espacio a la innovacién o a la mnvestigacién en la escuela

A prop0ésito del tema de la escucla Roberto Pascual plantea una serte de
estrategias para la gesuén educativa en el marco de la innovacién y el cambio
Entre dichas estrategias, se considera que son los profesores y la comunidad
educativa, en general, quienes deben tener la oportunidad de apropiarse de la
imnnovacion, “de decidir sobre la nusma, de controlar sus contenidos y su desa-
rrollo”, y califica el hecho de “hacer innovaciones o al menos pretenderlas”,
como “una exigencia basica para poder hablar de ensefianza cualificada”®

En la posicién de Pascual se advierte una relacién entre la implementacién de
mnovaciones y la calidad de la educacién, como una manifestacién de la necesi-
dad de revisar procesos, a fin de superar practicas obsoletas o inadecuadas Tici-
tamente se esta mostrando la importancia de la actualizacién permanente por
parte de los maestros y de una dindmica constante en las acciones diarias que
demanda la gestién académica y admunistrativa, en las instituciones educativas

Continuando con la referencia a algunas de las tendencias en materia del tema
de las innovaciones en educacion, se puede citar el planteamiento presentado por
Bernardo Restrepo en el marco del “Encuentro entre innovadores e investigadores
en educacion’, llevado a cabo en Santa Fe de Bogota D C, en junio de 1995 El
doctor Restrepo se basa en la innovacién calificada como “selectiva, sistematica,
planeada y dotada de mecamismos de validacion” () como “procesos, conductas,
objetos que son nuevos porque son cualitativamente diferentes de formas existen-
tes, han sido propuestos deliberadamente en campos especificos para mejorar la
calidad de la educaci6n, son diferentes de pequefios ajustes acumulativos, y llevan
un tiempo de aplicacién y desarrollo suficiente para medir su eficacia y juzgar sus
impactos y consiguiente poder de supervivencia relativa™®

'8 Pascual, Roberto La gesti6n educativa ante la nnovacién y el cambio Madrid Narcea, 1988, pag 88

% Restrepo, Bernardo La colaboracién entre innovadores e investigadores Clave para potenciar el desa-
rrollo y la productividad de la innovacién En Encuentro entre mnovadores e mvestigadores en educa-
abn Procesos pedagégicos alrededor de los Proyectos Educativos Institucionales Convenio Andrés Bello
Santa Fe de Bogot4 D C, jumo 22 a 24 de 1995, p4gs 60-61
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La posicion de Bernardo Restrepo trae implicitos los conceptos de mnova-
c16n e nvestigacion ligados entre si, en tanto califica a la primera como siste-
mitica y dotada de mecanismos de validacién Esto es, la innovacion no se da
de manera especulativa, ni tiene un caracter esporddico o pasajero, smno que
reviste caracteristicas de permanencia, en el sentido de obedecer a procesos
organmizados y requiere de una validacién que pueda abrirle campo para un
impacto, con miras a mejorar la calidad de la educacion

De otra parte, se relaciona la innovacion con practicas educativas ya existen-
tes y se le ubica frente a ellas como algo diferente Siendo asi, una mnnovacion
en el campo educauvo podria considerarse como aquella alternativa tendiente a
asumir el quehacer profesional en el aula, la institucion, la localidad o la ciudad,
como un suceso distinto, con relacién a otros de la nisma indole, lo cual le da
una dimensién de novedad, un fenémeno de ruptura, con relacion a otros
considerados tradicionales y a veces inconvenientes, lo cual le imprime un
caricter de transformacién, y una actitud de reto, con relacion a algunas actitu-
des llamadas pasivas o “facilistas”, lo cual le otorga un sello de dinamismo

En este contexto del cambio se pronuncia Juan Manuel Escudero, para refe-
rirse a la mnovactén educativa “como una tensién utépica en el sistema educa-
tivo, en las escuelas, en los agentes educativos”, que “supone una apuesta por
lo colectivamente construido como deseable, por la imaginacién creadora, por
la transformacién de lo existente Reclama, en suma, la apertura de una rendra
utépica en el seno de un sistema que, como el educativo, disfruta de un exceso
de tradicién, perpetuacion y conservacion del pasado™

Dar sentido de utopia a la innovacion, relaciona la actitud del sofador con un
futuro de cambios positivos La imaginacion creadora se caracteriza, entre otros
factores, por la onginalidad, el caracter genuino que imprime a un proyecto y la
novedad Esto implica la ubicacion en un escenario de rupturas y demarcacion
de rumbos diferentes, como aporte al progreso

En este terreno de las innovaciones en educacion, también se pronuncian
los miembros de la Confederacion teramericana de Educacion Catohca —
CIEC, a través del editorial de una de sus publicaciones “No vamos a elaborar
discursos sobre creatividad, descubrimientos o lenguajes similares, ni siquiera
sobre el alcance del reto y contenido incrustados en el vocablo innovacién’

20 Escudero Mufioz, Juan Manuel La mnnovacién y la orgamzacién escolar Ponencia presentada en el II
Congreso Nacional Vasco La gestién educativa ante la mnnovacién y el cambio Madnd, 1987
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Luego de referirse en forma general a sus practicas educativas, anotan “Quere-
mos que todo ello se socialice, se comparta en la mesa de la fraternidad edu-
cadora, para que podamos generalizar —no la expenencta- sino la nusma capa-
cidad mnovadora™

Resulta interesante esta vision de dar prionidad a la capacidad innovadora
sobre la difusién de los trabajos considerados como mnovaciones en educa-
c16n, en tanto se resalta entre los tactores asociados al desarrollo de procesos
pedagdgicos quizds el mds importante el maestro No se debe olvidar que el
origen de toda innovacién surge, por lo general, de una pregunta, de un hallaz-
go nteresante en el curso del quehacer profesional del docente, de una aguda
observaciéon de los fendmenos, de permanentes lecturas y analisis de docu-
mentos, de un espiritu mvestigativo creciente o de una sana obsesién pedago-
gica Es el maestro -en equipo con directivos docentes, otros colegas, estudian-
tes y padres de famihia- con todo su potencial creativo, con su experiencid, con
su bagaje de conocimientos y con esa necesidad de cambio permanente en pro
del mejoramiento de la cabdad de la educacion, quien promueve la innova-
c16n, la implementa y evalda sus resultados De esta manera, hace historia en la
pedagogia y construye conociriento, entendiendo este Gltimo como “la facul-
tad de crear mundos en la imaginacion a partir de la observaciéon del mundo
material y de trabajar sobre esos mundos inventando otros nuevos”#

En el marco de los mundos nuevos y bajo el criterio de focalizar aspectos
relacionados con el hecho educativo, se puede ubicar la posicidn del investiga-
dor José Luis Villaveces Cardoso, sobre las innovaciones en educacién Su
concepto apunta al tema de “el curriculo y la nueva escuela” Advierte Villaveces,
sobre la necesidad de “modificar profundamente nuestra prictica escolar”, par-
tiendo del presupuesto de que la escuela se ha convertido en una “institucién
obsoleta”

Villaveces presenta algunos planteamientos sobre el papel de la transmision
de mnformacién, monopolizada por un maestro repetidor que ya “hoy no se
necesita” Ademids, se refiere a la dificultad para llevar a cabo “innovaciones
curriculares de fondo”, porque “la legislacién, la actitud del Ministerio de Edu-

2 CIEC Editoral de la Revista Educacién Hoy Innovaciones Educativas Santa Fe de Bogota D C, octu-
bre-dictembre de 1995, pig 7

22 Villaveces Cardoso, José Luis El curriculo y la nueva escuela” En Memorias del Segundo Congreso de
Directivos Docentes Innovaciones en la organizacion de la nueva escuela Santa Fe de Bogota, D C, octu-
bre 21 a 24 de 1996 Secretaria de Educacién del D C pag 21
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cacion y hasta el lenguaje popular de los maestros” () “continian siendo muy
apegados a tradiciones inconvenientes”?

Se ratfica en esta vision, la postura sobre la legislacion que obstaculiza Ja
mnnovacion, cuyo concepto nuevamente aparece ligado al pasado, a la renova-
c16n de tradiciones que deben superarse, pero con la modalidad de estar cen-
trado en el manejo del curriculo y su impacto en la vida escolar Es otra forma
de considerar la mnnovacién, sobre un hecho particular, atendiendo a criterios
especificos, en este caso relacionados con la necesidad de privilegiar procesos
de desarrollo del conocimiento, frente a la prictica obsoleta de recitar una
informacién ante los estudiantes

En otras latitudes también existen referencias a las innovaciones en educa-
c16n Por ejemplo, en Venezuela, la Revista Movimiento Pedagogico dedica un
numero al tema, con el lema de “es tiempo de inventar” Dice el editonial de la
mencionada revista que “no todo lo nuevo es genuina innovacién () exaste el
peligro de maquullar nuestras viejas practicas de manera que parezcan transfor-
madas cuando simplemente estamos siguiendo los dictimenes de modas pasa-
jeras” Se hace hincapié en la necesidad de fiar criterios para determinar qué
€s y qué no es mnovacion, partiendo de dos referentes fundamentales como
“el proyecto educativo”, en el sentido de verse realmente fortalecido por la
mnnovacion y de que se responda a algin problema realmente detectado en la
mnstitucion  El otro referente propuesto corresponde a “los roles y actividades
asumuidas por los que intervienen en la propuesta”, esto es, analizar “qué valo-
res, actitudes y conocimientos promueve” la mnovacién Finalmente, reco-
miendan que “el reto fundamental es lograr en los centros escolares una es-
tructura organizativa que, lejos de orientarse a que se perpetde el modo de
hacer las cosas, provoque y promueva la continua innovacién”%

Este concepto de innovacién en educacién involucra de manera directa a
los proyectos educativos institucionales La mnnovacion, en este caso, es vista
como motor de estos proyectos y parte esenctal de su estructura De esta
forma, no se concibe como un hecho aslado, sino que pasa a formar parte de
la llamada “estructura organizativa” de la escuela, como principio fundamental
en la filosoffa institucional, de tal manera, que la calidad de la vida educativa se

2 Thid, pag 19
“FEYALEGRIA Editortal En Revista Movimento Pedagogico, Afio I, No 4, Innovaciones Educativas
Venezuela, septiembre de 1994, pag 1
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verd asociada, necesarlamente, a la apertura de espacios de promocién e
mplementacién de innovaciones educativas

Como se puede advertir, en este breve recorrido —no exhaustivo® - por
algunas de las manifestaciones que se han producido con relacién al tema de
las innovaciones en educacién, se plantean criterios que van desde la necesi-
dad de independizar su ejercicio del mandato obligatorio impuesto por una
norma legal, hasta la pertinencia de articularla a la estructura organizativa de la
mnstitucion, como algo inherente a los procesos pedagdgicos que se desarro-
llan en la vida escolar, en un mundo cambiante que exige nuevas visiones
sobre el hecho educativo y una permanente evaluacién de los fenémenos que
se viven alrededor de la escuela

La innovacién, segun lo visto, s1 bien no debe cefurse a patrones
preestablecidos, tampoco puede ubicarse como una rueda suelta en el anda-
muaje de la insutucién educativa, ni mucho menos llegar a extremos de depen-
der estrictamente de modas, tendencias de actualidad o hechos circunstanciales

De esta manera, no se esta matriculando el concepto de innovacién dentro
de rigidos pardmetros de orden legal, pedagbgico, epistemolégico, social o
cultural, sino se le esta dando su sentido en el dever.n (= la escuela, como un
proceso planeado, debidamente articulado al Proyecto Educativo Institucional
- PEI- y con una s6lida fundamentacién tedrica que le permita abrir espacios
para practicas positivamente impactantes y, de alguna manera, generalizables

Siendo asi, se podria decir que en educacién, la “novedad” que linda con
las modas es pasajera y generalmente superficial La innovacién, en cambio,
perdura, por su ongmahdad, la solidez de su propuesta, la calidad de su
implementacién y el impacto de sus productos y resultados frente a una comu-
nidad académica

Para termunar este apartado, se puede citar un aspecto mas para tener en
cuenta en este tema de las innovaciones en educacion, como otra de sus facetas
Se refiere esta dlttma acotacién, a la afirmacién de Celestin Fremet, citado por
Nydia Richero “No comprendemos a los compafieros que practican una nueva

% Para profundizar en el estudio sobre las innovaciones en educacién, se remite a Parra Sandoval, Rodrigo,
otros Innovacién escolar y cambio social Santa Fe de Bogot4d D C Fundaci6n FES — COLCIENCIAS, sep-
tiembre de 1997 En el primer tomo de esta serie se presenta un trabajo de corte documental sobre el tema
de las innovaciones, a través del cual se definen categorias de anahsis para su precisién conceptual

25



|

|

)t

p ol
Wi

I
'

'y

)
Wyt

oy ¥

INNOVACIONES IDEP

STRIF

pedagogia sin inquietarles los problemas que se cuecen a la puerta de las
escuelas, pero tampoco comprendemos a los educadores que se apasionan
activamente por la accion militante y permanecen en sus clases como pasivos
conservadores”#

MENSAJES DE HISTORIAS DE VIDA DE MAESTRAS INNOVADORAS

Participar en un proyecto de innovaciéon en educacion y “contagiar” a colegas
de la 1dea, hasta hacer del proyecto algo perteneciente al PEI, es una actitud
que refleja deseo de cambio, compronuso con la educacion y, a la vez, capacidad
para asumir nUevos retos

En este estudio nos podremos aventurar a escalar los primeros peldanos
hacia la formulacién de hipdtesis sobie la relacion que existe entre algunas
vivencias de las maestras en su vida familiar y como estudiantes, y su mniciativa
para involucrarse de lleno en una innovacion

Tales vivencias de las maestras que hacen parte del proyecto de innovaciéon
“Los minios y la hiteratura’, han sido escritas por ellas en sus bistoras de vida
En estos textos se pueden leer algunas claves relacionadas con las mismas
categorias que se referenciaron en el apartado de este ensayo, ttulado “De
histonias y de hallazgos” Son estas categorias actitud del maestro, algunas
formas de aprendizaje e impacto del castigo impuesto en la escuela

Para abordar estos textos se tomaran como marco de referencia algunos de
los planteamientos de las propuestas de tres autores, a saber Wolfang Iser,
Walter Ong y H G Gddamer

Wolfang Iser presenta su punto de vista sobre el texto como “partitura”, ya
que son “las capacidades individuales del lector las que instrumentan la obra” y
su productividad entra en juego para convertir la lectura en placer Segun el
autor mencionado, “una fenomenologia de la lectura debe explicar los actos de
comprension mediante los que el texto queda traduado en la conaiencia del
lector” ( ) “ asi que el caracter de objetividad del texto comuenza a construirse
como un correlato de la conciencia por medio de la secuencia de la sintesis”
Describe Iser este proceso como el hecho de organizar la secuencia de la frase y
abrir el horizonte interior del texto, es decir, se trata de una traduccidén, mediante

26 RED DE ALFABETIZACION URUGUAY La escuela cambia Montevideo Tradinco S A , 1993, pag 9
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la actividad sinténca de la lectura, en “una dialéctica”, que se mueve entre “nura-
das anticipadas” sobre hechos futuros y “configuracién de la frase precedente
por medio de su vision saturada”, en un proceso de organizacién del texto como
“una escision permanente y una fusién de sus horizontes interiores™”

Estas sintesis a que hace referencia Iser, “son ciertamente de naturaleza
propia” y “no se manifiestan n1 en el lenguaje del texto ni tampoco son puros
fantasmas de la capacidad imaginativa del lector” Segin el autor, estas sintesis
se consideran como “pastvas”, cuando proceden del eje temporal de la lectura
y no son un juicio, al contrario de las “sintesis predicativas”, ambos conceptos
llevan a Iser a plantear la diferencia entre sentido como “la totalidad de refe-
rencia implicada en los espacios del texto que debe constituirse en la lectura”
y significado como “la asuncién del sentido por el lector en su existencia”?

El significado del sentido del texto revelard no sélo la condicién del lector
creador frente a “la partitura”, sino también todas las posibilidades semanticas
y pragmatcas de dicho texto, como lenguaje en movimiento

Walter Ong, por su parte, habla de la escritura como transformadora “de la
conciencia humana”, como “una tecnologia” que influye sobre los procesos de
pensamiento de “los seres humanos funcionalmente escolarizados” Dice que
“la escritura da vigor a la conciencia”?

Al hablar de las grafias en la escritura, Ong afirma que son la representacién
de un enunciado, de palabras que alguien dice En este aspecto, es relevante
su concepto de “fuente”, como “aquel que realmente dyo o escribi6 7, con
base en su experiencia, de la cual se puede “dar cuenta”, procesindola verbal-
mente En este punto la narracién juega un papel vital

El sentido de las afirmaciones de Walter Ong estd en considerar a la escritu-
ra fundamental para la interiorizacién y también como exposicion de estados
de conciencia, a la vez que permite volver sobre lo expresado, constituyéndo-
se asi la escritura en factor que “reestructura la conciencia”

En cuanto al tercer autor que servird de referencia, Gidamer, en su Teoria
de la experiencia hermenéutica, se refiere a la interpretacién que parte de

#Iser, Wolfang El acto de leer Madnd Taurus, 1987, pags 175-178, 182
2 Ibid, pags 217, 239, 241
» Ong, Walter Orahdad y escritura México D F Fondo de Cultura Econémica, 1996, pags 81, 85
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“proyectos” como anticipaciones, basadas en “opmiones previas” que no de-
ben ser arbitrarias para que la comprension alcance sus verdaderas posibilida-
des, ya que hay que contar con “la opinién del texto” Igualmente habla Gadamer
del “movimiento circular de la comprension”, en el sentido de que se va del
todo a la parte y de ésta al todo, entendiendo que la comprension “no es
nunca un comportamiento sélo reproductivo, sSIn0 que €s a su vez siempre
productivo”™®

Desde este angulo, el papel del lector va mas alld de la simple decodificaciéon
de signos, para producir un nuevo texto que maneje la visién de totalidad y
parcialidad del texto interpretado, teniendo en cuenta sus relaciones y la fun-
c16n que éstas cumplen en el proceso de comunicacion

A continuacion se transcriben algunos apartes de los textos de las historias
de vida de las maestras nnovadoras y seguidamente se hara una primera aproxi-
macién a su interpretacion

Por mt mente nunca pasé la idea de ser maestra Tenia una imagen negativa
de las maestras () donde adelanté mis estudios primarios encontraba a las
hermanas muy serias y muy rigidas, castigaban a todo el curso por la falta
que cometiera una alumna, lo cual me parecia injusto” ( )

La ternura de los ninos y el respaldo desinteresado de los padres, desperta-
ron en mi la vocaciéon de educar y fue asi como me comprometi con el
servicio social

(Elisa)

De m1 colegio tengo presente que en €l constantemente me anumaron a leer y
a escribir, contaban conmigo para la lectura de los programas en los actos
culturales, para los discursos de despedida de afio, para representar a la mnst-
tuci6n en concursos de poesia y para las obras de teatro que se organizaban
(Claudia)

De mifia recuerdo cuando mu padre en horas nocturnas, de 6 a 7 pm, en la
cocina, alrededor del fogén, muentras mama preparaba la comuda, nos leia y
contaba cuentos En la escuela rural el profesor o profesora me motvaban a
actuar en 1zadas de bandera o un acto cultural que debia presentarse en un bazar

(Nelcy)

30 Gidamer, H G Verdad y método Salamanca Sigueme, 1984, pags 333, 335, 336, 362, 363
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Ingresé a cursar estudios primarios en la Anexa de la Normal Femenina Me
apegué mucho a las profesoras y practicantes, nifas de bachillerato que
iban a dictarme clase, las cuales aparte de ensefiarme, me brindaron afecto,
comprension y fueron modelo para lo que yo pensé en ese momento 1ba a
ser cuando creciera profesora

(Elyzabeth)

llegué al Colegio Nazareth de Tulud donde terminé mus estudios de ba-
chiller académuico Alli naci6 en mi la 1dea de ser escritora, cuando cursaba
décimo grado, porque creo que fur afortunada de tener a los mejores profe-
sores de literatura y arte Ellos hacian su trabajo con mucho amor y dedica-
c16n, animdndonos a escribir, ante lo cual yo creé cuentos para nifios Lo
inolvidable de la experniencia era saber que esos escritos quedaban en la
biblioteca del colegio para ser consultados por los alumnos
(Gloria)

Con la entrada a la universidad surge en mi un sentido de responsabili-
dad con el saber, con ese saber con el que en ese momento si me 1dentifi-
caba, porque era el conocimiento y la expenencia de lo que realmente
queria ser y que fuera mi vida ,En donde se originé esa certeza? No lo sé,
tal vez vino de m1 vivencia en primero de primana, con aquella profesora
de la cual no recuerdo su nombre, pero de la que tengo grabado su rostro
en m1 memorna, aquella que jugaba con nosotros a la hora del descanso, la
que siempre tenia una palabra amable y carifiosa, o de pronto del deseo de
poder ayudar en alguna medida a aquellos que son menos afortunados y
que por una u otra razén sufren alguna hmitacién Es asi como sin saber
realmente el por qué, me gradué de Licenciada en Educacién Especial, en el
area de Retardo Mental
(Nobora)

En el Colegio Marfa Auxiliadora uno de los cuadernos que se llevaba era
el de ortografia La hermana Marfa de Jesis me entregaba a escondidas los
viernes los cuadernos de vemnte hojas de las demas nifias, después de que
los recogia, para que los llevara a mi casa y los corrigiera ;,Qué importante
que fue para mi el que me delegaran esta tarea' Ya era una niia que tenia
buena ortografia y podia corregir con esfero rojo los errores de mis compa-
fieras En lenguaje aprendia mucho de los verbos, adverbios, los tempos y
las conjugaciones, pero no recuerdo el haber realizado cuentos, historias o
escritos diferentes a los memorizados S6lo en quinto de primarnia la drama-
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nzacion de Platero y yo y la dramanzacion de periodos de la histotia, fueron
algunas de las actividades variadas
(Isabel)

Ingresé al sector rural para trabajar con el programa Escuela Nueva Desde
el momento de niciai la planeacidn y desarrollo de los programas vi la gran
diferencia con el método trachicional, ya que en la Escuela Nueva el nifio es
agente actvo, centro de la educacién, y se comparte con la comunidad
educativa no solo los espacios de entrega de calificaciones, sino comunica-
c16n mds a fondo con la tanuba y promocion de valores

(Mariela)

También guardo lindos recuerdos de la Normal, como un grupo de maes-
tros interesados por dar lo mejor de ellos, inquietos y muy entregados a su
labor como docentes Recuerdo también el alto nivel de andlisis social y
politico en las clases de sociales y espanol, y la oportunudad de experimen-
tar en dreas como agropecuanas, artes y tecnologicas

(Ana Josefina)

Desde el planteamuento de Iser, las “partituras” de los textos transcritos nos
muestran la ruta hacta un tema comin cémo ven las escritoras la actitud de
unos maestros del pasado y/o la profesion del magisterio

En este sentido, el horizonte interior en el texto de Elisa estd demarcado por
el contraste entre dos visiones aquella que corresponde a sus maestras en la
infancia y en la adolescencia, y otra, la de la propia actitud, como adulta, frente
al quehacer docente La dialéctica del texto se mueve en un proceso explicai-
vo de encadenamiento de las oraciones, que para el caso del tiempo de la
ninez y la adolescencia se circunscriben al manejo de la relacion efecto-causa,
en tanto que las referidas a su experiencia como maestra denotan relacion
causa-efecto, como se puede apreciar en la siguiente secuencia Nunca pasa
por su mente ser maestra - Imagen negativa de sus maestras - Maestras serias y
rigidas — Maestras castigadoras sin discriminacidon — Hechos injustos (léase
maestras mnyustas) // Ternura de los ninos y respaldo desinteresado de los
padres — Despertar de la vocacién de educar — Compromiso con el servicio

soctal

Se advierten, asi, posiciones diferentes frente a la profesion del magisterio
Por un lado, la estuciante que nunca tuvo en su mente la idea de ser maestra
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relaciona esta acutud con la imagen negativa que tenia de sus profesoras
Rigidez e injusticia En este caso, no se quiere imutar el “modelo”, y con una
configuracion que tiende al estereotipo, existe una idenuficacion de la figura
de la maestra con la idea de la personalidad rigida y de la aplicacion del
castigo con injusticia SOlo en el ejercicio de la profesion (a la que finalmente
llegd Elisa por casualidad y necesidad econémica®!), se identfica con el que-
hacer docente, desde su vision de aspectos positivos en los estudiantes (“tier-
nos”) y los padres de fanmilia (“respaldo desinteresado”) Como ella misma
anota, asume un “compromiso” como respuesta 4 una experiencia en la edad
adulta (percatarse de la ternura de los nifos y del respaldo desinteresado de
los padres), de la misma manera como también, como respuesta a una expe-
nencia en la adolescencia (maestras serias y rigidas que aplicaban €astigos
1njustos), “no pasaba por su mente” el hecho de ser maestra

De tal manera, que tomando los parametros de Iser, el sentido del texto esta
dado por los aspectos de la referencia a los detalles de su micial reaccién, con
una consecuente decision de no ser maestra A su vez, el significado del texto
se centra en la evolucion de esta reaccién y su respuesta, por accién de la
madurez en el ejercicio docente, este dlumo ubicado en el contexto de la
“vocacion de educar” y el “servicio social”

Desde la perspectiva de Walter Ong, en los textos de Claudia y Nelcy, la
“fuente” nos remite al recuerdo de experiencias familiares o escolares en la
infancia, relacionadas con hechos alusivos a la lectura, la escritura y la partici-
pacién en eventos culturales

En estos casos, la escritura de los textos que evocan estas experiencias de la
ninez, se revela como la “reestructuracion de la conciencia”, al ubicarse en el
escenario de la lectura, a través de la voz del padre leyendo cuentos, en el caso
del texto de Nelcy, o los programas de los actos culturales, segin escribe
Claudia También se observa la ubicacion en el escenario de la produccién de
textos, por obra de los “discursos de despedida” y los “concursos de poesia”
Finalmente, la parucipacién en eventos, por mouvacién de los profesores, se
traduce en recuerdos de 1zadas de bandera y obras de teatro

La experniencia de la llamada “animacién” que brinda el colegio para leer y
escribir, en el texto de Claudia, se procesa verbalmente a través de la

% Los textos completos de las historias de vida de las maestras, aparecen en la segunda parte de este libro
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ejemplificacién por enumeracién lectura de programas, discursos de despedi-
da, participacién en concursos de poesia y asistencia a obras de teatro

Tanto en el caso del texto de Nelcy como en el de Claudia, se refleja la
consideraciéon que da Walter Ong a la escritura como interiorizactdn y como
exposicion de estados de conciencia, para dar cuenta, en ambos textos, de una
expertencia escolar vivida en la infancia, con relacién a procesos de comunica-
c16n linguistica Igual ocurre en el texto de Ana Josefina, cuando se exponen
los “lindos recuerdos”, traducidos en la descripcién de los docentes y la alu-
s16n al caricter analitico y expenmental de las clases

Partiendo de la afirmacién de Gadamer sobre la comprensién como un
comportamiento productivo, se puede abordar otro aspecto del texto de Nelcy,
aquel que hace referencia a la informacién adicional de los roles de los
adultos en la casa y en la escuela, roles percibidos en el marco de la evoca-
cton la madre prepara la comida, el padre lee y cuenta cuentos, la maestra
motiva a actuar a la mifla En el contexto de lo que denomind Iser las sintesis
predicativas de la lectura, se puede afirmar sobre esta parte del texto que la
comida y la literatura comparten de manera natural y, al parecer diana, el
mismo escenario o espacio de la domesticidad, haciendo parte de lo cotidia-
no en la vida famthar

Al revisar las “partituras” de los textos escritos por Elyzabeth, Gloria, Nohora
e Isabel, se advierte la presencia del tema sobre lo que al parecer es el origen
de una inclinacién profesional “ y fueron modelo para lo que yo pensé en
ese momento 1ba a ser cuando crectera profesora” “Alli nacié en mi la idea de
ser escritora” “ porque era el conocimiento y la experiencia de lo que real-
mente queria ser y que fuera mi vida” “,Qué importante que fue para mi el que
me delegaran esa tarea!”

En los cuatro textos se leen, a través de las “muradas anticipadas”, hechos
futuros, como el de la exposicién de modelos o experiencias claves en la vida
escolar, que demarcan un derrotero y se constituyen en la base de decisiones
La circunstancia de apegarse a las profesoras de la Normal que brindaban
afecto y comprension, la creencia de haber sido afortunada al tener los mejores
profesores de literatura, el recuerdo de la profesora que jugaba con los nifios y
siempre tenia una palabra amable y canfiosa, y la visidon personal de haber
sido una mifia que tenia buena ortografia y podia corregir con esfero rojo los
errores de las comparfieras, como jugando seriamente a ser maestra
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Todas estas alusiones a experiencias gratificantes de la vida escolar pueden
organizarse en una “secuencia de la sintesis”, que abre el horizonte interior de

. los textos hacia el tema de la evocacion sobre la actitud positiva de las maes-

tras en la infancia

Retomando la 1dea de Gidamer sobre el “movimiento circular de la com-
prension”, en el sentido de 1r del todo a la parte y de ésta al todo, los cuatro
textos muestran, desde la 6puca de las maestras adultas que narran sus propias
vivencias, como cada una de ellas se permite volver sobre la situacién recorda-
da, establecer relaciones entre los hechos contados y llegar a inferencias rela-
ctonadas con su profesién Las maestras -algunas en forma ticita y otras expli-
citamente- vinculan su actividad como docentes o su inclinacién por la escritura,
con circunstancias particulares de su vida escolar el modelo, como ejemplo
para un proyecto de vida, la fortuna de contar con maestras que destacaban la
produccion escrita de los nifos (¢ esos escritos quedaban en la biblioteca del
colegio para ser consultados por los alumnos”), la admiracién de la actitud de
una maestra, como posible respuesta al iterrogante sobre el “origen de una
certeza”, y la delegaci6n de una tarea propra de las maestras corregir la orto-
grafia en los textos escritos por los estudiantes

El eje temporal de la lectura nos indica que en estos cuatro textos, nada es
ajeno al contexto del afecto y de la comunicaciéon apegarse, brindar afecto,
ensenar, animar a escribir, remutir los textos a la biblioteca, decir palabras ama-
bles y canosas, entregar los cuadernos para ser coiregidos En estos “espa-
c10s” que abren los textos de las historias de vida al lector, se infiere que la
aproximacion de las maestras hacia sus estudiantes, siempre fue calida

Adicionalmente, en el texto de Glona, se caracteriza el ejercicio docente
(“hacian su trabajo con mucho amor y dedicacién”) y se circunscribe en un
proceso de cuatro secuencias “  amimandonos a escribir  yo creé cuentos
para niios  esos escritos quedaban en la biblioteca  para ser consultados
por los alumnos”

Por su parte, la narracién de Mariela se constituye en un pretexto para la
Interiorizacion y surge como factor de “reestructuracion de la conciencia”, des-
de el contraste establecido entre la Escuela Nueva y el método tradicional Al
vivir la experiencia en el sector rural, la maestra encuentra puntos de compara-
c16n con otros enfoques pedagogicos —vistos desde el método- y analizados en
el momento de llevar a cabo la planeacién y desarrollo de los programas
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Procesar verbalmente su experiencia, le permite a Mariela “dar cuenta” de tres
aspectos relacionados con la Escuela Nueva, para caracterizarlos de manera
general el nifio, agente activo y centro de la educaci6n, la comunicacion “a
fondo” con la famiia (comunidad educativa) y la promocién de valores La
expresién “no solo los espacios de entrega de calificaciones” se constituye en
un referente que remite al método tradicional

Con la premisa de que la narracién de algunos episodios de la propia vida,
se comporta como autorreflexi6n, en este panorama de los textos correspon-
dientes a las historias de vida de las maestras mnovadoras, se pueden retomar
dos de las categorias ya previstas al comienzo de este ensayo actitud del
maestro y algunas formas de aprendizaje

En cuanto a la primera, se da por hecho que las actitudes de los maestros
“marcan”, por decirlo asi, a algunos estudiantes Notese que en uno de los
textos de las historias de vida a que hemos estado haciendo referencia, se
habla de la “imagen” del maestro El Diccionario de la Real Academia Espafiola
de la Lengua define la palabra 1magen como figura, representacion, semejan-
za y apanencia de una cosa La imagen publica, segin el mismo diccionario,
es el conyunto de rasgos que caracterizan ante la sociedad a una persona o
entidad En este orden de 1deas, la llamada 1magen del maestro, en la mente
del adulto que evoca experiencias de su infancia en la escuela, es la represen-
taci6n que este adulto se hace de una persona, como consecuencia de lo que
ella proyecta, a través de sus caracteristicas y actitudes

En otras palabras, no en el plano de la evocacion, sino en el de la vivencia,
la expertencia de compartir el dia a dia con un maestro, hace que sus alumnos
observen sus actitudes, las mnterioricen y creen su propio 1maginario, Como und
figura o representacion, que segun se advierte en la narracién de las maestras,
no se queda alli, sino que se traduce en reacciones O COMPOrtamientos especi-
ficos que, en no pocas ocasiones, se constituyen en la base para la toma de
decisiones sobre un proyecto de vida [Responsabilidad enorme la del maestro!
Su actitud 1nfluye para forjar destinos, abrir (o cerrar) camunos, facilitar o entor-
pecer el desarrollo personal de los nifios y adolescentes

La segunda categoria, esto es, la que corresponde a algunas formas de
aprendizaje, se mirard desde las claves Linguisticas que ofrecen los textos de las
historias de vida En este sentido, todas las maestras utihizan la enumeracion
como forma recurrente de descripcion de personas o situaciones En algunos
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casos, esta enumeracion es la base para una ejemplificacién y, en otros, para el
contraste, este ultimo, evidente en el texto de Mariela, y en algunos apartados
del texto de Isabel, cuando reflexiona sobre expresiones concretas de dos
tendencias de la ensefianza del espaiol

Veamos coémo desde estas claves linguisticas se llega a la inferencia de
procesos o formas de aprendizaje con un recurso explicativo, Claudia muestra
cuatro ejemplos de la forma de animacién que ella vio desde sus maestras,
para que los estudiantes leyeran y escribieran El texto revela como sus maes-
tras abrian espacitos de manifestacidon del lenguaje en su funcién social-
comunicativa, bien fuera a través de actos de la vida coudiana escolar o even-
tos de caracter literario

De otra parte, el texto de Elyzabeth deslinda el acto de ensefar, de aquel
que implica brindar afecto y comprensién, pero ubicando ambas situactones
como parte de un proceso vivido en la escuela, en el marco del aprendizaje En
este musmo sentido se manifiesta Elisa, quien aprendié el ejercicio de educar
(servicio social) gracias a los nifios y los padres de familia De otra parte, el
texto de Ana Josefina, también con el recurso de la enumeracién, muestra dos
formas del aprendizaje el anilisis y la experimentacidn

Ya en este punto, podria aventurarse la hipétesis de la manera como ense-
fian los maestros y su relacién con procesos de formacidn en la carrera profe-
stonal o con reproduccién de practicas de sus maestros en la infancia o en la
adolescencia®** No en vano se trajo a colacidén al comienzo de este ensayo la
frase de Godard (1992) sobre la situacién de un mdividuo en un momento
determunado, como resultado de una historia La historia de las maestras inclu-
ye las experiencias en el ambito familiar, las vivencias en la escuela, los apren-
dizajes en el curso de su formacién profesional y muchos otros aspectos

Lo que se puede advertir a través de los textos de las maestras mnovadoras
es que, en general, se guardan recuerdos gratos de vida escolar Si se requiriera
de la elaboracion del perfil de un docente facilitador de innovaciones educati-
vas, bien pudiéramos tomar muchos de los rasgos que caracterizaron a los

* Por supuesto, queda entendido que unos factores influyen mas que otros, dependiendo de cada indivi-
duo Por ejemplo, ninguna persona imaginaria a Miguel de Unamuno con unas “cafias secas y curadas”
immponiendo castigos a sus estudiantes de lengua y hteratura griegas en la Umiversidad de Sdlamanca’
Como tampoco, a nadie se le habra ocurrido pensar en Henry Luque Mufioz practicando la “dictadura del
silenci0” en su citedra de critica hiteraria, en universidades colombianas Estos dos personajes, a pesar de
algunos de sus maestros, se consagraron también como escritores ’
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maestros que se describen en las historras de vida (No resulta innovador que
los textos escritos por los ninos pasen a formar parte de los documentos de
lectura de la biblioteca escolar? (Es una prictica innovadora aquella que con-
siste en que los estudiantes de basica primaria o secundaria, desempenen roles
como maestros, sirviendo como asistentes a sus profesores en procesos de
cotreccién de trabajos escolares? ;Qué elementos innovadores trae implicita la
pracuca diaria de compartir el juego con los nifios, de 1gual 4 igual? ,Qué nue-
vos espacios para el aprendizaje escolar se crean con el hecho de redimensionar
el senudo que se da a la comunicacion con los padres de familia?

He aqui algunos elementos que pueden servir como punto de partida para
la formulacién de hipétesis en el marco de la relacién entre las actitudes de los
maestros frente a sus estudiantes y al proceso de aprendizaje, y la implementacion
de proyectos de innovacién en la escuela

Con esta antesala, en el siguente capitulo se mostrardn algunos aspectos del
proceso de desarrollo de una innovacion pedagogica en cuatro instituciones de
Santa Fe de Bogotd, Distrito Capital, en el marco de lo ya mencionado al co-
muenzo de este capitulo, con relacién al punto de vista de Jaime Torres Bodet
(1996) sobre la empresa de vivir, que para nuestro caso implica que nos realice-
MOS cOMO maestros constantemente y construyamos el porvenir dia tras dia
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UNA INNOVACION PEDAGOGICA

Matilde Frias Navarro
MOTIVOS E INTENCIONES QUE DIERON ORIGEN A LA INNOVACION

La experiencia de mnovacion pedagogica Los niios y la hiteratura tuvo su origen
en motivos de orden legal, pedagdgico, linguistico, psicolégico y sociolégico

MOTIVOS DE ORDEN LEGAL

La innovacién surge para responder a los planteamientos de la Ley 115/94,
en cuanto hace referencia al pleno desarrollo de la personalidad y al acceso a
los bienes y valores de la cultura (articulo 5°), como también al desarrollo de
las habilidades comunicativas y de la capacidad para apreciar y utilizar la len-
gua como medio de expresién estética (articulo 21°)

De otra parte, la nnovacién se origina en el deseo de responder a algunos de
los lineamientos del “Plan Decenal de Educacidon” que habla de la instituciéon
escolar “productiva, lo cual supone que todos los nifos, las nifias logren los
saberes sociales que requieren en el momento en que los requieren” Entre
estos saberes se halla, por supuesto, la literatura, que en la innovacién que nos
ocupa se desarrollé en cuatro instituciones escolares del D C, con estudiantes
de pre-escolar y basica primaria También el Plan Decenal de Educacidn con-
templa en sus objetivos y metas, el disefio y ejecucidn de “programas de innova-
c16n educativa y pedagdgica” y entre sus estrategias cuenta con “el desarrollo de
acciones para innovar y resolver problemas cruciales de los procesos de forma-
c16n, tales como la ensefianza de la lecto-escritura  la educacion estética”

MOTIVOS DE ORDEN PEDAGOGICO

La innovacién nace de la necesidad de continuar el proceso de creacion
colectiva de conocimuento ya iniciado en el proyecto pedagdgico-editonial Cons-
truccion de textos literarios por los nirios, llevado a cabo en 1997 en cuatro
mstituciones educativas oficiales del D C | a través del cual se disefié una estra-
tegia innovadora para acercar a los estudiantes del nivel de educacién basica
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primaria a la literatura, no sélo con el proposito de despertar el gusto e interés
por los escritores que han dedicado sus obras a los ninos, sino tamhién, para
abrir el camuno a la produccién infanul en el campo de las letras

En el caso de la mnovacién actual, se buscé aportar conocimentos sobre
los procesos de aprendizaje en el aula, particularmente aquellos que tienen
que ver con la comunicacion y el desarrollo del pensamiento en los nifos, a
través de la expresion literaria La innovacidn Los ninios y la literatura se centrd
en esta motivacién de brindar un aporte al mejoramiento de la cahidad de la
educacion, a través del desarrollo de procesos de aprendizaje de la escritura,
que superen modelos conductistas de reproduccién de textos, transcripcién o
copia literal, para pasar a la expresiéon del mundo interior del nifio y la re-
flexi6n sobre el proceso de escritura

MOTIVOS DE ORDEN LINGUISTICO

La innovacién pedagdégica que nos ocupa tiene, a su vez, origen en factores
de caracter linguistico relacionados con la necesidad de revaluar la interpretacion
que se hace de los textos escritos por los nifos, esto es, darles su verdadera
dimensién, en el sentido de ahondar en el andlisis de las competencias
comunicativas y linguisticas que revelan los textos, anilisis que permitié inferir
conclusiones en materia de procesos de aprendizaje de la escritura, asi como
también de su evaluacién

Por otro lado, la mnovacién ha buscado brindar un aporte sobre la base de
sistematizar conclusiones acerca de los procesos de escritura -su desarrollo, sus
mmplicaciones, sus pormenores- tomando como referencia la reflexién sobre los
testumonios de los mismos mifios que han escrito textos literarios

MOTIVOS DE ORDEN PSICOLOGICO

En cuanto al aspecto psicolédgico, la innovacién se ha originado en el inte-
rés de afianzar una de las conclusiones del proyecto de construccién de textos
literarios, ya mencionado, y es la referida a la estrecha relacién entre el hecho
de producir textos por parte de los nifios y sus altos niveles de autoestima,
naturalmente contando con que estos textos sean reconocidos y valorados por
los maestros, sus compafieros de escuela y los padres de familia

De otra parte, la innovacién se crea para ahondar en los aspectos cognitivos
asociados a la escritura de textos literarios, particularmente lo que tiene que
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ver con la creacién de metiforas, proceso en el cual se evidencian distntos
“estilos de pensamiento”, por cuanto la mente explora diferentes caminos para
asignar significados y la palabra se enriquece de mauces

MOTIVOS DE ORDEN SOCIOLOGICO

En el terreno de lo socioldgico, la innovacidn pretende crear condictones
y canales de comunicacién que vinculen la escuela con los padres de famiha,
para avanzar en la construcciéon de comunidad educativa, mediante el reco-
nocimiento de las caracteristicas culturales de los estamentos que la confor-
man

De otra parte, la innovacién estd motivada en el hecho de poder utihizar en
el aula los textos escritos por los nifos, para desarrollar procesos de lectura y
escritura, lo cual arroj6 interesantes y significativas conclusiones, no sélo como
experiencia de socializacién de los trabajos de los nifios, sino también como
proceso de construccién de conocimiento

FASES DEL PROCESO

La innovacion se llevé a cabo en seis fases, cada una con sus respectivas
etapas Se hace hincapié en que cada fase no se constituyd necesariamente en
pre-requisito para la siguiente, sino que se fue desarrollando con el criterio de
la existencia de puntos de contacto

FASE DE RECUPERACION HISTORICA

En esta fase se consider6, de una parte, la etapa correspondiente a los
procesos escriturales de los maestros innovadores y de otra, la dimension te6-
rca

La primera etapa, se centré en la reflexion sobre la historia personal y
profesional de las maestras innovadoras, particularmente en lo que tuvo que
ver con su inclinacién hacia la docencia, el aprendizaje de la lectura y la escri-
tura y su relacton con la hiteratura También se llevé a cabo la narracién deta-
llada de la evolucién de la experiencta innovadora

En cuanto a la segunda etapa, la dimensién tedrica, tuvo por objetivo
contrastar los conocimientos previos que servian de soporte a la practica
pedagdgica de las maestras innovadoras, con los nuevos fundamentos, per-
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mitiendo de esta manera, la cualificacton del trabajo mnovador Se centrd
esta etapa de dimensién tedrica en la documentacidn bibliogrifica sobre
temas relacionados con la innovacidon Los itegrantes del grupo llevaron a
cabo debates, resenaron libros sobre el tema de la escritura, el lenguaje y la
literatura y desarrollaron talleres sobre autores de obras para nifios Se tratd
de una conceptualizacién alrededor del origen de la innovacién, sus obje-
ttivos y proyecciones, y una reconceptualizacion, en el sentido de retomar
procesos y conceptos ya asumidos por las maestras mnovadoras, para ac-
tualizarlos y ubicarlos en el contexto de la innovacién, como resultado de
una autoevaluacién cualitativa de los elementos teéricos de que disponian
las maestras innovadoras en el momento de iniciar el proceso de la innova-
c16n

Complementariamente, se consiguid la participacidon de las maestras en even-
tos distritales y nacionales relacionados con la creacion literana, la pedagogia
de la literatura y los libros para nifios

FASE DE SENSIBILIZACION

Esta segunda fase se desarroll en tres etapas Dinamizacion del ambiente
comunicativo, aproximacton a los elementos de la mnovacién y apropiaciéon
de la literatura

Las tres etapas se llevaron a cabo paralelamente, en el sentido de tenerse en
cuenta procesos de comunicacidn entre las maestras mnovadoras, asi como
también con los demas maestros de la institucién escolar En cuanto a esta
ultima, se dio a conocer la innovacién a todos los miembros de la comunidad
educativa, para que se incluyera en el PEI A su vez, se mnici6 con los nifios el
proceso de apropiacion de la literatura, a través de lo ladico, y se involucr6 a
los padres en la innovacién, por medio de la implementacién de distintas
formas de comunicacién oral y escrita con los maestros y los nifios, y llevando
a cabo salidas pedagogicas

FASE DE CONSOLIDACION

En esta fase se tuvieron en cuenta dos etapas ajustes y apropiacion de
estrategias de construccién de textos literarios y desarrollo de procesos
escriturales por parte de las maestras, relacionados con sus practicas pedagdgi-
cas coudianas en la escuela, su experiencia vital y su capacidad de recupera-
c16n y transformacién pedagogica
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El grupo de maestras innovadoras llevé a cabo una evaluacién, para identi-
ficar las fortalezas y debilidades de la innovacion, desde el punto de vista
tedrico, y sus logros en la practica

FASE DE APLICACION DE LA EXPERIENCIA INNOVADORA

Consistié esta fase en llevar a cabo las siguientes etapas Desarrollo de las
estrategias, que contienen los cuatro supuestos teéricos ya anotados en la
introduccién de este libro, mterpretacién y analisis de resultados, pre-selec-
c16n de textos escritos por los nifios y estructuracioén de la revista literarna y el

libro

Hizo parte de esta fase, la realizacion de experiencias de escritura por
parte de las maestras innovadoras, experiencias que guardaron una estre-
cha relacion con el analisis de la informacién contenida en los registros, la
interpretacién de los textos de los nifios, la reflexion sobre sus testimonios
acerca de los propios procesos de escritura, y €l mejoramiento de la calidad
de los procesos de aprendizaje de la escritura, en el senudo de considerar
el desarrollo del pensamiento y los niveles de comunicacién Igualmente,
estos textos que escribieron las maestras innovadoras, trataron el tema de
la utiizaci6n de los textos escritos por los nifios, en los procesos ya men-
ctonados

FASE DE EVALUACION DE IMPACTO

Se llevé a cabo una evaluacién tomando como base criterios de eficacia y
funcionalidad, desarrollo de pricticas educativas de calidad y forma como las
acciones se dinigieron al logro de una mayor equidad y libertad De otra parte,
se considerd el logro de los objetivos, los cambios producidos en la institucién
y en los cursos, durante el desarrollo de la mnovacion, y los aportes pedagogi-
cos, linguisticos y metodolégicos para el mejoramiento de la calidad de los
procesos de aprendizaje de la escritura, €n su relacion directa con los procesos
de comunicacién y de desarrollo de pensamiento

FASE DE ADOPCION Y DIFUSION

Hizo referencia al desarrollo de las acciones requeridas para que las institu-
ciones, en su conjunto, adoptaran la mnovacién y la fueran enriqueciendo a
medida que la implementaban y adecuaban a las circunstancias particulares

del medio

42
LOs NINOS Y LA LITERATURA

S Te A T AAANS A VA

MARCO CONCEPTUAL EN EL CUAL SE FUNDAMENTA EL PROCESO INNOVADOR

La innovacion Los nmifios y la hteratura se ha desarrollado en un maico
mnterdisctplinario que incluye, entre otras disciplinas, la pedagogia, la literatu-
ra, la linguistica, la sociolinguistica, la psicolinguistica y la semuiética

En la relacién que se establece entre pedagogia y literatura, hay que plan-
tear dos consideraciones de una parte, la diferencia entre el hecho de darle
prioridad a la parte mecanica de la escritura, relegando a un segundo plano “el
lenguaje escrito como tal”', y de otra parte, la importancia del juego en el
proceso de aprendizaje de la escritura En este sentido, en la ensefianza del
lenguaje escrito el maestro debe contemplar las necesidades y expectativas de
los nifios, respondiendo asi, a la perspectiva de Vygotski, quien afirma que
“parece evidente que el domimnio de este complejo sistema de signos no pueda
realizarse de modo puramente mecanico y externo, sino que mas bien es la
culminacién de un largo proceso de desarrollo de determunadas y complejas
funciones de la conducta del nifio” En este sentido, Luria afirma que “el desa-
rrollo de la actividad 1ntelectual practica del nifo tiene lugar con la participa-
c16n de su lenguaje activo”™

Esta visi6n sobre el lenguaje escrito tiene una especial identidad en el terre-
no de la literatura infantil y su relaciéon con los procesos de aprendizaje, sobre
todo en lo que tiene que ver con “los paralelismos entre la competencia litera-
ria y la competencia cognitiva” y la reflexién sobre el hecho de que “la meta-
fora desencadena unos poderes expresivos y cognitivos propicios para la for-
maci6n en el alumno de un pensamiento auténomo y divergente”, y de que
“cada lector disfruta de la posibilidad de construir los significados segin sus
propias competencias interpretativas”, lo cual es también una realidad en la
escritura de textos literartos

En cuanto al juego, por el hecho de llevar implicito el simbolismo, se asocia
facilmente a la produccién de textos literarios, en los que el nifio logra la perso-
nificactén de los animales, la creacién de situaciones fantisticas, un manejo
particular del tempo y del espacio y diversas connotaciones del lenguaje, que
incluyen palabras o significados inventados, con una légica gramatical sorpren-

‘ZVygotskl, Lev S El desarrollo de los procesos psicolégicos supernores Barcelona Critica, 1996, pag 159
L}ll‘]a, A R Lenguaje y pensamiento Santa Fe de Bogota D C Martinez Roca S A 1993, pag 16
3Sanchez Corral, Lwis Literatura infantil y lenguaye hterario Barcelona Paidds, 1995, pags 59, 65
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dente En este senudo, podria decirse, con Luria, que el mino demuestra asi la
facultad de dar significado a las palabras, esto es, “analizar el objeto, destacar en
él las propiedades esenciales y relacionarlo con determinadas categorias™

La expernencia descrita en el anterior parrafo, debe ir ligada naturalmente a
procesos de lectura, sobre todo de textos literarios, para que el nino desarrolle
su percepcion, sensibilidad e imaginacién, profundizando en el mensaje que le
comunica el texto, captando su estructura, descubriendo manejos temporo-
espaciales y mirando a través de las diversas caras de los personajes, para
poder captar la imagen, entendida ésta como “ el resultado de una serie de
operaciones semiolégicas que implican -en el mterior del lenguaje- un movi-
miento de lo inteligible a lo sensible, de lo abstracto a lo concreto () tales
operaciones implican una transformacién de la forma y del sentido, una modi-
ficacién de las articulaciones hinguisticas en virtud de la cual el senudo propio
(lo inteligible) es desplazado por el senudo figurado (lo sensible)™

Bachelard describe esta experiencia del lector anotando cémo la imagen
poética toca las profundidades antes que conmover las superficies Dice al
respecto de esta imagen “La hemos recibido, pero tenemos la impiesion de
que hubiéramos podido crearla ™

La antenior percepcion de Bachelard nos permute abordar el tema de la
construccién de textos literarios por los nifos, contando con que su sensibili-
dad e imaginacién muchas veces desbordan todo limite y, por ende, son terre-
no abonado para este upo de creacién La lectura como aprehension de la
imagen poética en su propia realidad, esto es, la lectura reveladora, la lectura
de la palabra que transforma Un texto que llevard al nino a verse como crea-
dor, a descubrir mundos nuevos y a redescubrir el propio mundo

S1 nos atenemos al principio de Hauser sobre el paralelo entre el arte pre-
histérico y el arte infantl, en el sentido de que “los dibujos infantiles y la
produccién artistica de las razas primitivas contemporaneas son racionales, no
sensorales, muestran lo que el nifio y el artista primitivo conocen, no lo que
ven realmente”” , podremos formular la hipétesis alternativa para el caso de la
creacion literaria, consistente en centrar este tipo de procesos en la realidad

4 Luria, op at, pag 29
5 Dorra, Ratil Hablar de literatura México D F Fondo de Cultura Econémica, 1989, pag 240
6 Bachelard, Gaston La poética del espacio México D F, Fondo de Cultura Econdmica, 22 rermpresion,

1986, pag 14
7Hauser, Arnold Historia social de la Iteratura y el arte I Madrnd Guadarrama, 1969, pag 18
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que el mno ha vivido y maneja, aquella que ha disfrutado o padecido y que
puede racionalmente objetivizar en un texto que, con el enrqueciniento pau-
Jatino de esta misma realidad, pueda 1r “puliendo”, paso a paso, de manera
consciente, en un ejerciclo mntelectual y de desborde de su sensibiidad El nifio
esc’rltor comportard una postura €tica, una reaccion psicolégica y una vision
estética ante su entorno Su texto reflejard estos dngulos de vida, como tam-
bién la asuncion del lenguaje como medio de comunicacién y de expresion de
su sentir, ya que “  nuestra comprension del mundo, es decir, nuestra ciencia,
y auestra comprension de nosotros nusmos, es decir, nuestra psicologia, son
producto de nuestras maneras de interpretar y crear textos escritos ” 8

Tradicionalmente, por haberse asociado la escritura a “domunios relacionados
con sedes estables”, los procesos pedagégicos de su ensefianza se circunscriben
a la escuela Se complementa este punto de vista de Giorgio Cardona (1991) al
advertir c6mo “aun hoy para nosotros la escritura es Jo tinico que todavia apren-
demos estando sentados en los bancos de la escuela, mientras que todo lo
demis se puede aprender en una vanedad de modos y mas liberalmente en
cuanto a los lugares y horarios™ Superar esta “rigidez formal”, como la ha
denominado Cardona, es uno de los propésitos tundamentales de la innovacién
Los mirios y la hteratura, y mis tratindose de la construccién de textos literarios,
€n cuyo proceso estan mvolucrados elementos lidicos, la propia experiencia de
vida y factores de sensibilizacién frente a la naturaleza y a los hechos cotidianos

En este marco, se trata también de recoger testimonios vivos de los nifios
con relacién a su propio desarrollo escritural, para de esta manera llevar a cab(;
un trabajo hermenéutico que permuta brindar un aporte sobre procesos de
comunicacién y de pensamiento asociados a la escritura “  la escritura obliga
al sujeto a evaluar y revisar permanentemente sus propios dominios cognitivos,
pone en crisis las 1deas y parece empujar el texto hacra otros textos, hacia otras
voces” Fabio Jurado también afirma que el escritor, al luchar por la autonomia
de los contextos extradiscursivos y por la universalidad, “tacha, reconstruye,
lee, cita, apuntala, me parece que aqui estd en juego un doble proceso semiético
el del lenguaje intenor y el de su escrituracién” !

8 Olson, David R El mundo sobre el papel El impacto de la escritura y la lectura en la estructura del conoci-

miento Barcelona Gedisa, 1998, pag 39

?oCardona, Giorgio Rammondo Antropologia de la escritura Barcelona Gedisa, 22 ecicadn, 1991, pags 107, 108
Jurado, Fabio La escritura proceso semiético reestructurador de la conciencia En Los procesos de la

g;cngura Hacia la produceién interactiva de los sentidos Santa Fe de Bogota D C , Magastero, 1996 pags
’ 5 3 ’
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Igualmente, el maestro debe profundizar su anilisis sobre los textos litera-
rios esciitos por los ninos, no sélo para superar concepciones tradicionales
sobre evaluacién, sino para darle al texto su verdadera dimension, con el ani-
mo de “retener la naturaleza dindmica y dialéctica del acto de la lectura, como
una accién individual asentada en la expeniencia de cada lector y que genera,
en esa misma experiencia, la significacion de las estructuras verbales™, para
que el texto cumpla una funcién, produzca un efecto y el nifio se sienta reco-
nocido y valorado en la consideracién y evaluacién cualitativa de su propia
obra, y en el hecho de que a su vez, estos textos sean utilizados en el aula para
el desarrolio de procesos de lectura y de escritura

EVALUACION DEL IMPACTO DE LA INNOVACION PEDAGOGICA

Para evaluar el impacto de la innovacién pedagdgica “Los nirios y la htera-
rura”, se utihzo el punto de vista de Roberto Pascual, quien plantea “tres crite-
rios generales” que “pueden servir de base para analizar y valorar las practicas

»12

innovadoras

El primer criterio hace referencia a la “eficacia y funcionalidad”, relaciona-
das con objetivos perseguidos y con necesidades y demandas desde el sistema

social

Fl segundo criterio se centra en la forma como las innovaciones “posibilitan
practicas y experiencias educativas de calidad”

El tercer criterio estd encamunado hacia las “acciones” desarrolladas en la
innovacidn, particularmente la forma como éstas se dirigen al logro de una
mayor equidad, libertad y justicia social

A continuacién se muestra la aplicacion de los tres criterios, temendo en
cuenta unos aspectos generales definidos para los logros obtenidos y sus co-
rrespondientes especificaciones, estas ulumas refenidas al trabajo en equipo, a
la produccion escrita de las maestras, a los planes estratégicos elaborados para
la adopci6n del proyecto de innovacién en cada PEl y a la aproximacion a una
pedagogia de la creacion literaria

1 Sanchez Corral, op cit pag 41
12 Pascual, Roberto La gestion educativa ante la mnnovacién y el cambio Madnd Narcea, 1988, pag 88
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EFICACIA Y FUNCIONALIDAD

Sobre la eficacia y funcionalidad de la innovactén pedagégica “Los niios y

la hteratura”, se toman como indicadores los siguientes

e IntegraciOn y organizaciéon del equipo de maestras innovadoras
* Caracterizacion de algunos modelos de la ensefianza de la lectoescritura

Integracién y organizacion del equipo de maestras innovadoras

De manera general, se destaca el hecho del disefio de un instrumento con el
fin de recolectar informacién del equipo de maestras mnnovadoras, en cuanto a
motivaciones personales para pertenecer al grupo innovador, criterios litera-
10s, linguisticos y pedagégicos para continuar aplicando en el pioyecto, roles
que debi6 asumir cada maestra e 1deas que proponia para contribuir a la buena
organizacion del trabajo de grupo El instrumento indagd, ademis, sobre las
actividades que a cada quien le gustaria realizar y compartir como miembro
del grupo innovador y las sugerencias para mantener la comunicaciéon perma-
nente

Se hizo una puesta en comiin sobre la informacién anterior y se elaboraron
criterios para su procesamiento Luego de sistematizada dicha informacién, se
sacaron las respectivas conclusiones En el curso del desarrollo del proyecto se
dio respuesta a todas las inquietudes de las maestras y se tuvieron en cuenta
Sus propuestas, asi

* Las maestras cumplieron sus expectativas frente a los objetivos que las
animaron a participar en la innovacién, ya que se actualizaron a través de
procesos de formacién en las dreas propias del proyecto, construyeron es-
trategias para aplicar en el aula, en materia de construccién de textos y
buscaron alternativas viables para acercar a los nifios a la literatura De otra
parte, se vio cristalizada su meta de ejercer un iderazgo en la institucién, en
materia de propuestas pedagégicas para la lectoescritura, de integrarse con
otras instituciones educativas y de abrir espacios para la participacién de los
padres de familia en procesos de ladica, comunicacién y creacién literaria

* Las maestras tuvieron en cuenta, en la practica, los criterios para desarrollar
el proyecto de mnovacién, en el sentdo de tomar su quehacer docente
como fuente de un trabajo investigativo, en el marco de la interaccién de
docentes, padres y mifios y forjaindose como un logro primordial la cons-
truccion de conocimiento
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e Las maestras asumieron los roles que se propusieron, ya que se vieron a si
musmas como mnvestigadoras, al reflexionar sobre su propio quehacer, apli-
car estrategias, sistematizar resultados y reconstruir momentos pedagogi-
cos Fueron mediadoras entre los ninos y los padres de fanulia y, segin lo
previsto, lideraron procesos pedagdgicos en las instituciones donde traba-
jan, a la vez que establecieron contactos con otras instituciones de caracter
educativo o cultural, para encontrar apoyo a su labor académica y abrirse
espacios de aprendizaje y creacion

 Las maestras y los integrantes del equipo innovador, en general, contribu-
yeron a la buena organizacién del grupo, con actitudes de puntualidad,
mantenimiento de una permanente comunicacién, previsiones especificas
para las salidas de campo, asistencia a seminarios y talleres para profundi-
zar en los temas del proyecto y ejecucién de sesiones de asesoria debida-
mente planeadas

e Las maestras llevaron a cabo muchas de las actividades que desde un
principio ellas mismas previeron, como preparacién y desarrollo de estra-
tegias pedagdgicas, “rescate” de abuelos cuenteros, exposicion de escritos
en las escuelas y generacion de eventos para difundir la experiencia
innovadora

Vistos ya los aspectos generales de este primer indicador de logro, se pre-
sentan algunos planteamientos y consideraciones sobre el eje central de este
punto, esto es, aquel que corresponde al trabajo en equipo

Trabajo en equipo

El trabajo mancomunado de un grupo de maestros reviste un especial signi-
ficado pedagdgico, en tanto se constituye en un espacio de debate y creci-
muento permanente, donde el esfuerzo colectivo es el eje de la produccion

No se trata de hacer hincapié en las diferencias que algunos autores han
establecido entre el trabajo en grupo y el trabajo en equipo, sino de resaltar la
importancia de la interaccién entre pares académicos, pues “muchos estudios
muestran, de forma general, las ventajas de un trabajo colaborativo en relacién
con un trabajo individual o competitivo” () “son formas de interaccion que
incluyen no sélo procesos cognitivos, sino también procesos sociales y
afectivos”'?

13 Mart1, Eduard Trabajamos juntos cuando En Cuadernos de Pedagogia, No 255, Madnd, 1993, pag 54
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En este senudo, el trabajo en equipo bien podria considerarse como una de
las formas de convivencia, que en el campo profesional -y especificamente el
referido al quehacer del maestro- implica ademas, disefio de estrategias peda-
gogicas y desarrollo de procesos de construccién de conocimiento

En el terreno de proyectos relacionados con el aprendizaje de la lectura y
de la escritura, ya se ha convalidado esta propuesta del trabajo en equipo, que
sin duda resulta bastante eficiente Sobre este particular, McCormick ha aﬁ,rma—
do que “los libros que guardo en m1 memoria son aquellos sobre los cuales he
hablado con otras personas” () “s6lo cuando hablo de esto con mis colegas
percibo los efectos que el hecho uene sobre el trabajo en las aulas™*

He aqui otro de los componentes del trabajo en equipo la comunicacion

. . )

sin la cual ningtin esfuerzo podria traducirse en realidad a través de una estra-
tegia, un proyecto o simplemente una actividad especifica

Con base en las antertores premusas, la innovacién pedagdgica “Los nrios y
la lweratura” consider6 algunos criterios para la consolidacién de un grupo

Vinculacién de sus miembros en torno a objetivos comunes

2 Definicién de pautas que sirvieran como eje para articular las diferentes
actividades

3 Esclarecimiento de un conjunto de roles que cada miembio se compro-
meti a desempenar

4 Establecimiento de formas organizativas que permutieran el crecimiento
grupal e individual y, al mismo tempo, gaiantizaran el desarrollo de las
actuvidades acordadas

5 Idenuficacién de las principales actividades que se adelantarian

6 Busqueda de espacios y formas de comunicacién permanente entre los
miembros del grupo, no mediadas por un agente externo

En cuanto al primer criterio, uno de los ejes de la unién del grupo mnova-
dor estuvo constituido por los objetivos, los cuales se cumplieron en su totah-
dad

* Ornentar el aprendizaje de la escritura y la construccién de textos litera-

ros en ninos de preescolar y educacion bdsica primarna

* Mc Cormick, Lucy Did4ctica de la escritura Buenos Aires Aique, 1994, pag 7

49




5 INNOVACIONES IDEP
&

e Desarrollar procesos de pensamiento y de comunicacién a través de la
creacion de textos literarios

e Producir conocimientos pedagogicos relacionados con la calidad de los
procesos lectoescriturales, mediados por procesos de co-construccion

e Publicar una revista literaria para nifios y un libro sobre la innovacion

En cuanto al segundo criterio, para articular actividades se socializaron ex-
periencias en materia de lectoescritura en el aula, se llevaron a cabo debates
sobre los planteamientos mas relevantes presentados en seminarios o foros, en
los cuales tuvieron oportunidad de participar las maestras y se llevé a cabo una
actualizacién de los integrantes del equipo innovador, a través de la asistencia
a eventos sobre temas afines al proyecto

Sobre el tercer criterio, se definieron roles, segin lo ya indicado en paginas
anteriores

Con relacién al cuarto y quinto criterios, se previeron formas organizativas
que tuvieron en cuenta la necesidad de las reuniones ordinarias para hacer
seguimiento del desarrollo del proyecto en cada institucion, dar orientaciones
sobre ajustes o redireccionamientos y programar acciones Se estructuraron
planes de trabajo para las asesorias y para las visitas mstituctonales, que inclu-
yeron un conversatorio con los mtegrantes de los Consejos Directivos y Acadé-
micos de cada 1nsutucion y la observacién directa en el aula

Especificamente sobre las asesorias, su desarrollo obedeci6 al cumplimien-
to de los siguientes objetivos, cada uno con sus respectivos temas

Formular los criterios tedrico-metodologicos para la implementacion de
la innovacién

e Analizar colectivamente los principios linguisticos que orientan las mas
recientes concepciones sobre la lectoescritura

Analizar las perspectivas y modelos desde donde la escuela asume la
lectura y la escritura

Analizar y formular colectivamente criterios para la comprension e inter-
pretacién de los procesos lectoescriturales de los ninos

e Analizar y evaluar las rutas por seguir en la innovacion

e Preparar los procesos de socializacién del proyecto

e Orientar a las maestras en la elaboracion de ensayos y de informes
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Para el logro de los anteriores objetivos, se trataron los siguientes temas

e La innovacién en la escuela colombiana, sentido y perspectivas

e La escritura como proceso semiético

e La cultura escrita y los procesos cognitivos

¢ Lectoescritura y pedagogias constructivistas

e La lectura e interpretacién de los procesos lectoescriturales de los nifios
Factores de cohesidn y coherencia en los textos escritos

Finalmente, sobre el sexto critero, se establecié permanente y directa comuni-
caci6n entre todos los mtegrantes del equipo innovador -maestras, coordinadora,
asesora y asistente- tanto para informaciones generales sobre aspectos administra-
tvos, como para otros asuntos directamente relacionados con lo pedagdgico

Caracterizaciéon de algunos modelos de la ensefianza de la escritura

Las maestras mnnovadoras elaboraron ensayos e informes analiticos e
interpretativos, partiendo de un plan especifico y teniendo en cuenta las orien-
taciones dadas en las asesorias, asi como también lo aprendido en los eventos
académicos a los cuales asistieron

A continuacién, se presentara una panorimica de esta produccién escrita
de las maestras, destacando algunos aspectos de su contenido que se han
considerado como una aproximacién a la caracterizacién de algunos modelos
ge la ensefanza de la escritura y su relacion con la prictica pedagogica de las

ocentes

Produccion escrira de las maesiras
Mejia Sanabria, Nelcy Mercedes. La magia de leer y escribir

El ensayo escrito por Nelcy hace un recornido por el proceso de desarrollo
lectoescritural de estudiantes pertenecientes al curso 2°, del Centro Educativo
Distrital Quinta Diaz, que segln su presentacién tienen “condiciones especia-
les” por su demora en el aprendizaje de la lectura y la escritura

El discurso narrativo del texto va mostrando el orden cronolégico de la
sucesi6n de unos acontecimientos relacionados con la prictica pedagégica a la
cual se vinculan padres de familia También se muestra la relacién del trabajo
llevado a cabo por la maestra antes de involucrarse a la innovacién pedagégica
y durante el transcurso de ésta
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Para el desarrollo de los temas expuestos, la autora plantea dos tesis,
alrededor de su prenusa sobre la lectoescritura como una dinamica de apren-
dizajes significativos y no una simple transcripcidn mecanica de signos La
primera tests es tomada de Helena Villarroya (1995) y hace referencia al
proceso lento y progiestvo del aprendizaje, que empieza por la asimilacion
de elementos “bisicos”, para llegar a aspectos “complejos” La segunda tesis
se basa en el planteamiento de Vygotski (1996) sobre el desarrollo del siste-
ma de signos, como la culminacién de un proceso de complejas funciones de
la conducta del nino

La descripcion de acciones innovadoras en el aula, se consutuye en el razo-
namiento que apoya las tesis expuestas

Nieto, Ana Josefina. Recorriendo caminos con muchas incertidumbres

Ana Josefina abre su ensayo con la exposicién de un problema relacionado
con la ensefianza de la lectura y la escritura, presentando varias de sus facetas
reto que genera inquietudes y miedo, indiferencia de algunos colegas maes-
tros, relegacién de la situacion al grado primero y desconocimiento de la im-
portancia de trabajar la escritura durante toda la vida escolar de los ninos

A partir de esta introduccidn, el texto se estructura sobre la base de un
manejo alternativo de dos aspectos uno que corresponde a la narracién de la
forma como la autora lleg6 a interesarse, a través de su companera de escuela,
la profesora Nelcy, por la mnovacién pedagégica “Los nirios y la hteratura’,
describiendo procesos de los cuales ella tue testigo y mostrando los productos
del trabajo y Ia forma como se iba manifestando en la escuela la “diferencia” de
los nuevos procesos El otro aspecto se refiere a sus puntos de vista sobre la
problemitica de la ensenanza de la lectoescritura, centrados fundamentalmen-
te en criicar concepciones erradas del maestro frente a estos procesos, como
la de subestimar el verdadero sentido de la lectura y la escritura, reduciéndolas
a actividades mecanicas o la de asumur la comprensién como un hecho de
verdades absolutas con funciones mstrumentales y no como una interaccion
comunicativa

Franco, Nohora; Oramas, Claudia. Correspondencia escolar, una alter-
natwa para acercarnos a la lectoescritura

Se trata de un texto argumentativo que parte del problema de la desmotivacion
de los estuchantes para leer y escribir
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Nohora y Claudia lanzan dos hipdtesis sobre el problema presentado des-
contextualizacidn de los procesos de lectura y escritura y desconocinuento del
hecho de ser la lectura y la escritura dos formas de lenguaje que involucran
procesos de upo social, onginados a partir de las relaciones entre los sujetos

Una vez planteado el problema y expuestas las hipotests, las autoras del
ensayo pasan a presentar alternativas de solucidn relacionadas con las vana-
bles conterudas en las hipotesis Es asi como proponen el desariolio de nuevos
procesos de lectura y escritura en la escuela, basados en relaciones pedagdgi-
cas establecidas desde lo coudiano, centradas en el didlogo y tendientes a
favorecer el intercambio de saberes, el afianzamiento de la confianza y la
expresion del respeto mutuo

Las maestras explican los pormenores de la experiencia con sus estudiantes
de preescolar del Centro Educativo Distrital Repdblica de Venezuela, jornada
de la tarde, a la luz de sus hipdtesis y de las estrategias propuestas al comienzo
del ensayo, para solucionar el problema planteado construccién de textos
significativos, respuesta a necesidades reales de los estudiantes en la escuela y
establecimiento de puentes comunicativos, a través de la escritura de cartas

Luego se describen las diferentes etapas del proceso la sensibilizacién, la
detecci6n de necesidades reales de los nifos que demandarin solicitudes es-
pecificas a través de cartas, el proceso de remision de esas cartas y las activida-
des colaterales que surgieron, como la elaboracién de un mural y tarjetas con
mensajes de amor y anustad

Después de presentar una justificacion y evaluacidn de la estrategia se
concluye el ensayo con reflexiones sobre procesos de la “escritura” en estu-
diantes de preescolar y una serie de interrogantes sobre aspectos vertebrales
del tema desarrollado, parucularmente lo que tiene que ver con los ejes centra-
les de las hipétesis la cottdianidad en su relacion con la generacion de proce-
sos lectoescriturales significativos, la sugerencia de una relacién entre la escri-
tura de cartas y la creacion de textos literarios por parte de los nifios, y la
necesidad de revisar procesos metodolégicos centrados en la informacién —sin
practica- de caracteristicas estructurales de los textos, en el énfasis de la correc-
c16n ortografica o en la caligrafia Gnicamente

Segun lo anterior, la coherencia del ensayo de Nohora y Claudia se cifra en
la forma como se ha desarrollado el tema, mediante un procedimiento deduc-
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tvo que parte del planteamiento de un problema y la descripcién de una
situacidon educativa particular en que éste se manifiesta Las dos hipétesis pre-
sentadas alrededor de este problema, como sus causas, se retoman al momen-
to de dar alternativas de solucion Se sigue con el proceso deductivo, al parti-
culanizar dichas propuestas en un caso concreto que tiene dos facetas una
institucién especifica, donde trabajan las maestras innovadoras y un nicleo de
atencién el de la correspondencia

En la conclusién se retoman las hipétesis, traduciéndolas en interrogantes,
como reflexiones sobre el quehacer docente profesional, en materia de inno-
vacion en el desarrollo de procesos lectoescriturales en el aula y su relacién
con la literatura

De manera que el proceso deductivo empleado en la elaboracién del ensa-
yo, tiene un hilo conductor constitutrdo por las dos hipétesis que a lo largo del
texto se esgrimen desde diferentes dngulos para presentar las causas del pro-
blema, para justificar el disefio de una estrategia centrada en la elaboraci6n de
cartas y para plantear interrogantes, a manera de reflexién y como antesala a
nuevas hipotesis

Las hipétesis abren y cierran el texto, en un proceso circular donde el ana-
lisis y la argumentacién son la base del desarrollo de una propuesta para
trabajar la lectura y la escritura en el marco de un proceso imnnovador

Duarte Torres, Elizabeth; Agudelo Restrepo, Gloria. Leer y escribir Al-
ternativas para nuevos co nocimientos

Este texto estd estructurado en tres partes la primera parte esboza aspectos
generales sobre actitudes positivas y negativas de los maestros En la segunda
parte, se destacan algunas formas de desarrollo de la creatividad en los estu-
diantes, con la participacién de los padres de familia La tercera parte toca el
tema de la propuesta innovadora de “Los n17i0s y la literatura”, y sus posibili-
dades en cuanto al desarrollo de procesos de lectura y construcciéon de cono-
cimientos

Ademis de lo ya expuesto acerca de los temas de los cuatro ensayos escri-
tos por las maestras, se cuenta con los informes de analisis e interpretacion del
desarrollo del proceso innovador En estos informes se muestra la forma como
en cada institucion se establecieron las bases para implementar su propio modelo
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5 de co-construccion de textos literarios, de acuerdo con caracteristicas especifi-
f.cas de la comunidad escolar y del contexto, y expectativas propias de cada
b centro educativo A continuacion, se relacionan los nombres de sus autoras y
E [os titulos de los trabajos's

~ Mejia, Nelcy Mercedes; Nieto, Ana Josefina. La lectura y escritura
generadoras de senudo en la escuela

Franco, Nohora; Oramas, Claudia. La literatura una opcién de cambio

Barriga, Mariela; Diaz de Osuna, Isabel. Nuevos alumnos, nuevos aprendi-
zajes

Duarte Torres, Elizabeth; Agudelo Restrepo, Gloria E. Acercindonos al
nifio lector y escritor

Practicas y experiencias educativas de calidad

Sobre la forma como la mnovacién pedagégica posibilité pricticas y expe-
rniencias educativas de calidad, se han considerado como indicadores los si-
g guientes

e Dinamizacién del ambiente comunicativo
e Cambios en las estructuras convencionales

Dinamizacidon del ambienre comunicarivo

En este aspecto se llevaron a cabo actividades como difusién y analisis del

audiovisual “Descubriendo nivios escritores”, elaborado con base en el trabajo

de las maestras innovadoras y con la participacién de las instituciones

t involucradas en la innovacién Este documento testumonuial se presenté en las
escuelas, con el animo de afianzar la adopcién del proyecto de innovacién en
cada PEI

El audiovisual se elabor6 con el respaldo técnico de una empresa privada y
de Inravisién Se llevaron a cabo reuniones previas con el grupo de maestras
mnovadoras y quienes desarrollaron el proyecto de investigacion “Construc-
cion de textos literarios por los nifios” (1996-1997), con el fin de mostrar la
7 relacion directa entre los dos proyectos Padres, estudiantes y docentes aporta-
ron 1deas y participaron activamente en el proceso

'5Se remite a los textos de estos informes en la quinta parte de este libro
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Cada uno de los PEI de las cuatro escuelas participantes, adopto la innovacién
pedagogica Esta adopcidn se consolidé por medio de la elaboraciéon e
implementacion de planes estratégicos en las instutuciones educativas

Planes esfrarégicos

En su sentido mas general, en la innovacién que nos ocupa, un plan estraté-
gico se ha concebido como el documento que contiene las pautas de accién
para desarrollar, en una institucién, una propuesta que se justifica con suficiencia
y de la cual se presentan directrices de evaluacion y proyeccién hacia el futuro
Todo esto se ha concebido en el marco de lo que se ha llamado desde la Mision
Crencia, Educacion y Desarrollo como “los procesos educativos mas amplios y
los contextos en los que se dan estos procesos”, esto es, “la organizacién del
aula, de la institucion, del sistema escolar y de las demés enudades que interactian
con €l” () “los procesos colectivos que se desarrollan en la organizacién, sus
sistemas de informacién y comunicacion con el medio, sus procedimuentos de
gestion y autorregulacién y, sobre todo, su capacidad de aprender, transformarse
y adaptarse como entidad colectiva a los rdpidos cambios del ambiente”!6

Los planes estratégicos elaborados por las maestras innovadoras han adopta-
do el cnterio de la “necesidad de desarrollar proyectos stitucionales que res-
pondan a las expectativas de la comunidad educativa y que atiendan a los reque-
rimientos que el nuevo milenio exige a nuestros ciudadanos en formacién ”

El plan estratégico elaborado por las maestras del Centro Educativo Distrital
Quinta Diaz, Nelcy Mejia y Ana Nieto, responde al formato disefiado para las
mnstituciones que estin aplicando una propuesta de ampliacion de la jornada
educativa Se incluyen, en este documento, datos relacionados con el “procedi-
miento operacional” que se aplica sobre la base de ejes de trabajo, en los
cuales se contemplan los siguientes aspectos responsable, tiempo requerndo,
objetivos, temas, resultados/actividades, indicadores de resultados, medios de
verificacién y apoyo/coordinacion

Las maestras de esta institucién han determunado el eje “quguemos a ser
escritores” en dos instancias, que incluyen el desarrollo de la imaginacién y la
sensibilizacion frente a la literatura, trabajo de argumentacion, lectura y expre-
s16n escrita

' Lhnas, Rodolfo, Vasco, Carlos Eduardo Colomba al filo de la oportunidad Santa Fe de Bogota D C,
IDEP, 1995, pags 149-150
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El plan estratégico del Centro Educativo Distrital Repiblica de Venezuela,
jornada de la tarde, enmarca la innovacién pedagogica en el PEI “Aprendamos
a ser, pensary hacer” Se sugieren estrategias que tienen en cuenta la participa-
a6n de todos los docentes de la instituciéon a través de talleres, rotacién de
cuadernos de cuentos e historias, elaboracion de guiones para audiovisuales y
ejercicios de dramatizacién Se previeron actividades como la correspondencia
entre los diferentes cursos, los concursos hiterarios, los talleres para padres y
las sesiones de abuelos cuenteros

Los planes estratégicos del Centro Educativo Distrital Eduardo Santos y del
Liceo Mercy hacen hincapié en procesos de interrelacion de areas académicas,
aproximacion a autores que han escrito obras literarias para mifios y difusién
de los textos escritos por los estudiantes

Cambios en las esrrucruras convencionales

La innovacion Los nios y la hteratura superé modelos convencionales de
la ensenanza de la escritura en la escuela y para ello parti6 de los supuestos
tebricos relacionados con la participacién de estudiantes, padres de familia y
maestros, el trabajo arqueoldgico y de autorreflexién sobre el propio proceso
de escritura y el desarrollo de procesos de pensamuento, superando asi algunas
concepciones tradicionales sobre la escritura, como la de la transcripcién me-
canica, la prioridad que se le da a ejercicios de caligrafia sobre trabajos de
creacion y el desconocimiento de la autocritica sobre la propia produccién
textual

La innovacién modificé, asi, pautas educativas convencionales en el siguiente
sentido

-Nuevo enfoque del aprendizaje de la escritura al contrario de actividades
convencionales “nmediatistas”, la innovacién llevé a cabo un proceso de ar-
queologia en cuyo desarrollo los nifios tuvieron la oportunudad de ajustar y
corregir sus propios trabajos, hasta lograr un producto considerado por ellos
mismos como Optimo, teruendo en cuenta la autocritica Igualmente, se orien-
taron procesos de reflexion sobre el propio proceso escritural, para que las
maestras mnnovadoras llevaran a cabo inferencias sobre el sentido pedagégicc
del metalenguaje en el desarrollo de competencias comunicativas, todo esto,
en el marco de la reflexi6n alrededor de la lengua como objeto de conocimien-
to En esta medida, se abnié el camuno hacia la aproximacion pedagégica a un
conocimuento cientifico sobre un proceso que antes se manejaba de manera
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mecanica Las maestras mnovadoras sacaron COHCIUSIOHCS Y Conceptuahzaron , mo, los textos escritos por las maestraS, se pubhcan en este llbrO, cuya dlvulga—
acerca del mejoramiento de los procesos de aprendizaje de la escritura f. .c16n esta garantizada en las mnstituciones educativas de las localidades 14 de
: }  Los Martires y 17 La Candelaria

L -Los textos escritos por los nirios se utilizaron para desarrollar procesos de

b lecto-escritura en el aula, consolidando asi una posicién fuera de la convencio- Acciones de la innovacién dirigidas al logro de una mayor equidad,

nal, que se ha cefiildo, en muchos casos, hasta ahora, a trabajar s6lo con mate-
riales de los llamados “textos escolares” La interpretacion que los maestros
hicieron de estos textos escritos por los nifios, tuvo una dimensién mas pro-
funda, en el sentido de superar los procedimientos tradicionales de correccion
gramatical y ortogrifica Gnicamente, para pasar a contemplar competencias
comunicativas Este se convirtié en un material con base en el cual las maestras
pudieron sacar conclusiones sobre procesos de comunicacién y desarrollo de
pensamiento en los nifios, a través de la expresion literaria

-La participacion de los padres de famila, los nivios y los maestros se
implementaron actividades de comunicacién en la mnstitucién escolar, con la
participacién de ninos, maestros y padres de familia Estos ulumos, se
involucraron a la innovacién, dando un giro a su tradicional vinculacién a la
escuela (a través de reuniones cuyo Gnico objetvo, por lo general, suele ser la
entrega de informes académicos), ya que ellos tuvieron mucho que ver con el
proceso, pues se conté con su iniciativa y aportes, en el marco de las activida-
des comunicativas

-Los procesos escriturales de las maestras innovadoras superaron el concep-
to clasico del diario de clase o los informes protocolarios, para pasar a ser una
de las memorias de la experiencia, constituyéndose en un material basico para
la construcci6n de conocimiento, pues de su contenido se derivaron conclu-
siones sobre el desarrollo de la innovacién y la calidad de los procesos de
aprendizaje de la escritura y de la expresion a través de textos literarios Las
maestras innovadoras escribieron historias de vida, resefas, ensayos e infor-
mes interpretativos, que revelan no sélo un determinado aspecto de la produc-
c16n de conocimiento, sino el crecimiento profesional de las maestras y la
transformacién positiva de su proceso escritural

-La socializacion de los textos escritos por los nifios y por las maestras
mnovadoras en un hecho fuera de lo convencional, los textos de los ninos
traspasaron las fronteras de la institucién escolar donde estudian, a través de la
publicacién de la revista literaria Sopa de Caramelo, que circulé en mstitucto-
nes del D C y estd siendo utilizada en distintos espacios académicos Asimis-
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En la innovacién pedagdgica se llevaron a la practica una serie de acciones
centradas en la escuela y la familia, para la creacién de textos hiterarios Se
anota a continuacidén el indicador de este criterio

¢ Desarrollo de un proceso de co-construccioN de frexros literarios enfre maes-
fros, nifos y padres de familia

Cada mstitucién organizé una serte de salidas pedagégicas con sus estudian-
tes y algunos padres de familia, a sitios especificos de la ciudad donde se pudo
estar en contacto con la literatura y con la musica Casa de Poesia Silva, Bibliote-
ca Luis Angel Arango, Fundacién Rafael Pombo, Teatro del Parque Nacional

Igualmente, se llevaron a cabo dos salidas pedagdgicas a la sede campestre
del Centro Educativo, Cultural y Recreativo Semillas de América, en el marco
de procesos de formacién de las maestras y co-construccién de textos litera-
ros Las sesiones contaron con talleres de cuento y poesia, dramatizaciones y
ejercicios idicos de narrativa y lirica, constituyéndose asi las bases para con-
solidar una pedagogia innovativa de la creacién literaria, bajo principios de
equidad y libertad

Pedagogia de la creacidon lireraria

Frente a situaciones de poca apertura de espacios literarios en la escuela, se
hace necesario plantear alternativas diferentes para la creacién de textos por
parte de los nifios Ha dicho Georges Jean (1994) que la escritura escolar es
muda Agrega que en un gran nimero de casos “la escuela prohibe la lentitud
y la paciencia, el nifio aprende asi a ajustar el ritmo de su vida, como el de su
lenguaje, conforme a itinerarios seguros y bien delimitados que excluyen tanto
el vértigo como los giros inciertos de los laberintos™’

Es quizés el reconocimiento de esta problematica lo que ha llevado a mno-
var procesos frente a la apropracién de la lectoescritura y, particularmente,

17 Jean, Georges Los senderos de la imaginacién infantit México D F FCE, 1994, pag 16
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aquellos que tienen que ver con la literatura En este senudo han surgido
propuestas de sensibilizaci6n y procesos de co-construccién, como el llevado
a cabo con el grupo de ninos, padres y maestras participantes en la innovaciéon
“Los mirios y la literatura”

El contacto con la musica y con los libros literarios, la presencia en un
espectaculo de teatro y las salidas pedagoégicas a una sede campestre, se cons-
tituyeron en elementos fundamentales para la ruptura de situaciones cotidia-
nas del espacio de la escuela y sirvieron de motor para la comunicacién y para
la escritura de textos

Se pudieron sacar conclusiones sobre la existencia de una relacién entre la
“sensibilizacion frente al ambiente”, la aplicacion de estrategias y la co-construc-
c16n de textos literaros A esto se le sumaron el espacio de comunicacion y la
relacién calida que se propicié entre padres e hyos, lo cual fue considerado por
las maestras mnovadoras como un factor asociado a la creactén literaria

Parece haberse dado en este proceso vivido por maestras, nifios y padres lo
que Maria Eugenia Dubois (1995), haciendo alusién a Rosenblatt, llamaba las
“transacciones”, entre las personas “y entre éstas y su ambiente escolar, social,
cultural” Asegura Dubots cémo “el acto educativo se va construyendo a través
de esas transacciones, con el aporte de la experiencia del mundo y de las
personas que participan en é1"8

Es un hecho que haber compartido jornadas de lidica, aprendizaje y expre-
s16n permitié un mayor conocimiento de las maestras y de los padres de fam-
lia hacia los mifios Estos, a su vez, se desinhibieron y volcaron su imaginacién
a través de juegos de roles, dibujos, escritos y dramatizaciones

Como se ha visto, la innovacién pedagogica “Los nirios y la hteratura” ha
respondido a los tres criteros planteados por Roberto Pascual, ya que se cons-
tituyé como un trabajo “efectivo y funcional”, en el cual predominaron las
“‘practicas y experiencias educativas de calidad”, dingidas al “logro de una
mayor equidad y libertad”

' Dubo1s, Maria Eugenia Sobre lecturay escritura ensefianzay educaci6n En Lectura, escuela, bibliote-
ca Memonas del 2° Congreso Nacional de Lectura Santa Fe de Bogotd Fundalectura, 1995, pag 69
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RECORRIENDO CAMINOS: UNA EXPERIENCIA
ENRIQUECEDORA

Claudia Oramas Cervantes’

Santafé de Bogota, una ciudad que alberga habitantes de todas las regiones
y cuyas raices se ocultan en la inmensidad de su territorio, fue la que me vio
nacer, un 10 de noviembre de 1969

Con nostalgia recuerdo mis afnos de infancia en un hogar formado con
bases sélidas y sanas costumbres morales, en donde el amor y el cuidado que
se le prestaba a un nifio seria un factor importante para su vida adulta

Al evocar este pasado, me encuentro con una pequefita reunida con sus
amigas en torno a una actividad especifica “La profesora y sus alumnos” Y es
ahi cuando en mi mente aparecen también imagenes de seres querndos, que
llenan esta alma de jibilo y regocyo

Mi padre abogado, catedritico de algunas universidades de la capital, es-
tricto, amante de la justicia, enemgo de la mediocridad Mi madre educadora
Una sabia mujer que dia a dia lucha por el bienestar de todos los que la
rodean, alguien a quien le conmueve profundamente el dolor y la tristeza M1
tia, a quien cariiosamente llamo tita “Maestra de Maestros”, “Mi Maestra”
Aquella que con su amor y bondad ha guiado todos mus pasos, quien me
ensefi6 las primeras letras y de la que siempre guardo los mejores recuerdos
M1 abuelito un caballero en todo el sentido de la palabra, un hombre que me
encaminé hacia los principios de honestidad, lealtad, respeto y responsabili-
dad, m1 amigo, mu companero De mu abuelita Anita, aprendi el amor por la
vida, con ella descubri la grandeza de Dios, a su lado me sensibilicé, sabo-
reando las delicias de la poesia, el teatro y el arte

Docente del CED Repiiblica de Venezuela, jornada de la tarde, localidad 14, Los Mértires
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Sin duda alguna, estos personajes han marcado la historia de mi vida Es a
ellos a quienes debo esta predileccién por la docencia

Con el transcurrir de los anos fur conviriéndome en una mujer segura de lo que
queria, con metas claras, convencida de habérseme otorgado un regalo divino
“una inmensa capacidad de amar”, que se manifiesta en mu entrega a Jos demas y
en el constante deseo de ayudar a aquellos que se encuentran en dificultades

A mis 14 afos, conoci un hombre maravilloso que confié en mis intereses
y me brindé su apoyo incondicional Con él he compartido alegrias, tristezas,
lusiones, desesperanzas, satisfacciones, derrotas y suenios hechos realidad
Aunque no se desempefia en el campo de la docencia, se siente orgulloso de
mis ocupaciones, al igual que de mi condicién como persona Indudablemen-
te, este hecho me impulsa a seguir adelante para poder cumplir con la misién
que el Sefor trazé en mi camino

En el ano de 1987 terminé mi bachillerato en el colegio Sor Teresa Valsé,
una wnstitucton religiosa que me formoé para la vida y el servicio a la comuni-
dad En ella aprendi a respetar las opiniones de los demds, a valorar la amistad
como la maxima expresi6n del sentimiento humano Allf tuve la oportunidad
de compeur representando a mi plantel en un concurso intercolegiado de
poesia en donde obtuve el primer lugar en 1986

Como estudiante participé en la organizacién del Primer Encuentro Nacio-
nal de literatura infantil en la Universidad Nacional de Colombia En 1992
Después de haber realizado mis practicas en diferentes estamentos educati-
vos, conclui mis estudios de Educacién Preescolar en la Fundacidn Universita-
ra Monserrate Para ese entonces, una empresa editorial habia creido en mi
La Junta Directiva de Migema Ediciones, descubri6 el gran deseo que tenia por
servir a la nifiez colombiana y en 1991 publiqué 3 textos escolares disefiados
para ninos en edad pre escolar Personitas “A”, “B” y “C”

A rafz de m1 graduacién como Licenciada en Ciencias de la Educacién, he
asistido a semunarios, capacitaciones, conferencias v talleres relacionados tanto
con el campo en que trabajo como con el 4rea de informatica Estos me han
permitido adquinr conocimientos que he aplicado en mu quehacer pedagdgico

Desde 1991, ejerzo la docencia en planteles educativos de la capital Alter-
nando mi jornada de trabajo, he laborado en mstituciones de atencién mfantil
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con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar, prestando mus servicios de
capacitacion, asesoria y control para la implementacion del sistema de educa-
c16n permanente a traves de centros de formacion comunitaria, en la ejecu-
c16n de proyectos del menor abandonado y como agente educativo FAMI en
la Reclusion Nacional de Mujeres Carcel Buen Pastor

A partir de 1996, me vinculé como educadora de la Planta Distrital, en
donde me he desempenado como maestra de pre escolar en los Centros Edu-
cativos Bisas del Volador, ubicado en la localidad 5* de Ciudad Bolivar y
Republica de Venezuela, situado en la locahdad 14 de los Martres

En la actualidad, mi mayor anhelo es poder contribuir a la formacién inte-
gral de mus alumnos, proporcionandoles herranmientas suficientes para pensar,
crear, construir conocimientos y vivir en comunidad, a fin de obtener una
mejor calidad humana en la bisqueda de su perfeccionamiento personal

Sé que atn e faltan muchisimas cosas por hacer, que como persona, soy
una mujer con errores, defectos y limitaciones Pero tengo algo muy claro
amo lo que hago y estoy dispuesta a entregarlo todo en beneficio de esas
personitas que en el manana seran quienes transformen la realidad social,
poliuca y cultural de nuestro pais

Il

Un dia de esos en que los docentes nos reunimos a planear las actividades
que se realizaran durante el ano, la profesora del curso Transic16n “A” solicitd
unos minutos para informar a los presentes sobre la 1miciacién del proyecto
‘Los Nifios y la Literatura”

En este espacio, tuve la oportunidad de escuchar diferentes motivaciones
que despertaron mi curiosidad por conocer mis acerca de dicho proyecto vy,
(por qué no?, pertenecer a él para adquirir experiencias que permitieran perfec-
cionarme como docente, brindando a mis alumnos mejores condiciones para el
aprendizaje de la lectura y la escritura St embargo, mu cabeza sentia un extrafio
cosquilleo cuando aparecian en mt mente, aquellos pensamientos que me re-
cordaban todas las cosas que tenia pendientes por hacer y el involucrarme en la
expertencia innovadora, me implicaria la no realizacién de estas actividades
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Afortunadamente, al terminar nuestra jornada de trabajo de aquel dia, con
la profesora ya mencionada debiamos llevar a cabo una labor en conjunto de
la cual sélo recuerdo, tenia que ver con la instituciéon y con nuestros estudian-
tes pues las dos éramos docentes del mismo nivel Dye afortunadamente por-
que en la buseta camino a casa, entablamos una conversacién en donde ella,
mencionando los beneficios que obtendria al vincularme a este proyecto, muy
sutilmente me convencié Fue asi como empecé a asistu puntualmente a las
reuniones

.Y por qué he permanecido alli, a pesar de los temores que sentia’ Sim-
plemente porque dentro del grupo se ha mantenido siempre, un ambiente de
familiaridad y respeto dificil de encontrar, porque he aprendido a compartir
mus experiencias con los demds y a poner en prictica las valiosas vivencias de
Jos otros docentes, porque es gratificante darse cuenta que aquello que has
aprendido y aplicado con tus alumnos, ha generado respuestas positivas en
ellos, pues han aprendido a amar la escritura, a interesarse por la literatura, a
valorar sus propias creaciones y a respetar las de los demis, porque el trabajo
realizado con los padres ha mejorado las relaciones al interior de las familias y
porque los docentes de otros cursos, ya indagan sobre nuevos mecanismos
para la ensefianza de la lecto-escritura

Pero no s6lo estas son las razones que me han animado a continuar en este
proyecto, y es que ahora hablo de él como s1 fuera mi regalo consentido, pues
ha sido tan agradable y benéfica esta experiencia, que cada dia que pasa me
inquieta mas la idea de darla a conocer a todo aquel que cruza por mi camino
En ella he podido encontrarme conmigo misma y descubrir que muchos de
los seres que acompaifiaron mu mnfancia y mu adolescencia hicieron posible que
yo estuviera aqui, porque de algo estoy segura y es que st no me gustara
escribir, nunca me habria dejado seducir por mi compafera

Considero un acto de injusticta el no mencionar en estas lineas, aquellos
acontecimientos y personas que ensalzaron mi gusto por escribir y aunque
nunca seré una experta, si hicieron que la escritura se convirtiera en el medio
mis comiin de poder expresar todo aquello que pienso, siento o deseo

De mus experiencias con la lectura y la escritura, recuerdo que fui promovi-
da del nivel de pre kinder a primero de primana, pues aprendi a leer y a
escribir a los tres afios, gracias al amor y la dedicacién de una persona muy
especial en mi vida, una tia que ha sido siempre como m1 mama y aunque por
ello tuve dificultades motoras y espaciales en m1 escolaridad, esto me siurvid
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para conocer mds rapido el mundo através de los libros y para manifestar mi
concepcion de él, por medio de la escritura

Cuando tepaso el libro de mi1 historia, me encuentro también con mi abuelita
materna quien wndudablemente me motivaba a leer, pues ella decia que no
habia conocido a alguien que lo hiciera tan bien como yo y al voltear la pagina
de mu exustur, recorro la imagen de mi mejor amigo, un anciano noble y bonda-
doso que contaba a sus dos nietos, historias apastonantes de su nifiez, junto a €,
una alegre mujer que me alimentaba con su pecho muentras relataba las hazafias
vividas por sus antepasados Y cémo olvidar los cuentos que noche a noche
inventaba mi padre para que yo pudiera dormir o los maravillosos clasicos de la
literatura infantil que narraba mu tia?; s1 fueron ellos los que me hicieron com-
prender que yo también podia fantasear a partir de mu propia realidad

Mas adelante, mu tia abuela con una sonrisa de amor y generosidad, me
ensefié a amar el teatro y la lirica, a ella, la escucho marcindome entonacio-
nes de poesias que declamaria en el colegio, repasando sus libretos de progra-
mas para radio, cine y televisién, contindome sus suefios con la virgen Maria
o pidiendo en voz alta por las necesidades del mundo sediento de paz

De mu colegio tengo presente que en €l constantemente me animaron a
leer y a escribir, contaban conmigo para la lectura de los programas en actos
culturales, para los discursos de despedida de ano, para representar a la insti-
tucién en concursos de poesia y para las obras de teatro que se organizaban
Cuando ingresé a la universidad, me encontré con una excelente profesora de
literatura infantil que elogiaba mus trabajos y me animaba a escribir, de ella
guardo con recelo aquel libro que un dia me dio y en el que con una palabra
de afecto, expresaba todo aquello que pensaba de mi

Todos estos hechos marcaron en mi una huella que jamas se podra borrar y es
tal vez por esto que ahora hago parte del proyecto de innovacién “Los Nifos y la
Literatura” Pero ,qué es lo que tiene ese proyecto del que tanto he hablado?, .quiza
un mman que atrae la atencién de aquellos que quieren participar?, .acaso una
musteriosa quinuca que envuelve a quienes se dejan atrapar?, O (Serd una energia
especial que transforma individuos, despertando en ellos el interés por participar?

Cualquiera que sea el ingrediente que contenga, en el desarrollo de esta
experiencia se han llevado a cabo diversas actividades que en mi concepto,
han sido innovadoras y estimulantes para todos los implicados en ella
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Inicialmente los docentes, mediante un proceso de interiorizacion, escribi-
mos nuestras historias de vida, esto nos permitié explorar nuestra reahdad y
descubrir aquellos motivos que nos impulsaron a elegir la docencia como op-
c16n de trabajo Después de esta liberacion, interpretamos textos que nos pro-
porcionaban estrategias lecto-escritoras, a partir de estos textos elaboramos re-
sefias que fueron presentadas al grupo con el fin de motivar su aplicacién,
simultaneamente, realizamos talleres, utilizando cuentos de autores de literatura
infanul y, posteriormente, diligenctamos diarios de campo e miciamos algunas
reconstrucciones de momentos pedagogicos significativos dentro del proceso

Con los nifios, organizamos el Rincén del Cuento al cual tenian acceso
todos los alumnos para manipular y leer todo aquello que les mteresara, sin
olvidar la Hora del Cuento, dedicada a contar y leer historias a los pequefos
para iniciarlos en el mundo de la literatura, también se sensibilizaron al inte-
grarse en salhidas pedagdgicas que conducian a escribir, al asistir a diferentes
eventos de teatro, cine, literatura, etc y al compartir sus vivencias con otros
comparieros de trabajo a través del juego Esta sensibilizacion, suscité en los
pequenos el escribir mensajes, cartas, historias, cuentos y guiones teatrales, a
partir de sus necesidades, inclinaciones, vivencias y conflictos Los trabajos
realizados fueron presentados en su mayoria en actos culturales organizados
por la nstitucién

Del musmo modo padres, abuelos y demas fanuliares han colaborado en la
innovacion, pues se han llevado a cabo talleres de comunicacién en donde se
intercambian mensajes escritos que expresan sentimientos, deseos y anhelos
entre los miembros de la fanulia También se han efectuado sesiones de cuenteria
en las que los ninos escuchan historias contadas por padres o abuelos

Como actividades conjuntas podria mencionar la salida de campo al Centro
Semuillas de América en la cual padres, alumnos y docentes, nos banamos de
naturaleza para escribir de ella todas sus maravillas, la participacién en el progra-
ma de television “Taller Educativo”, en el que dimos a conocer los aspectos mas
relevantes de la experiencia y la practica del “Cuaderno Viajero” que aun navega
por los diferentes hogares, haciendo volar la imaginacién de toda la famiha

St hay algo claro aqui, es que nunca me hubiera perdonado el rechazar la
mnvitacién de aquella aliada que como yo, ha disfrutado las delicias del pro-
yecto, pues con €l, he comprendido que para que la escritura adquiera reali-
dad respecto al mifio, éste tiene que entrar en contacto con ella
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L.AS HUELLAS DE MI VIDA: PALABRAS CON
HISTORIA

Nohora Franco’

Cuando se nos pidi6 que escribiéramos nuestra autobiograffa, inmediata-
mente pensé, .c6mo lo voy a hacer’ Y .qué voy a decir” De manera casi
simultinea recordé una de las biografias expuestas en el libro “Descubriendo
ninos escritores”?, la cual me llamé la atencién por el hermoso estilo poético
que empleaba, ademas de ser una forma ingeniosa de darse a conocer Asi
pues, sigutendo este ejemplo y tomando en consideracién mi pensar y sentir
sobre la vida, la cual vislumbro como una obra en constante creacidn, en
donde a la vez somos autores, directores y actores en escena, relataré algunos
eventos que han sido escritos en el libro de mu existencia

Naci un 17 de diciembre, en esta ciudad que ya no se sabe si es fria o
caliente y que recibe el nombre de Santafé de Bogotd Soy la hya mayor de
una familia de cuatro hermanos, de madre enfermera y padre chef de cocina,
asi que no sé de donde me viene la vocacién de maestra

M1 nifiez la vivi entre juegos, el colegio y los viajes que con alguna frecuen-
c1a realizaba a regiones hermosas, como lo son Boyaci y el Huila, de las
cuales guardo gratos recuerdos, el ordefio de las vacas al amanecer, la recolec-
ci6n del agua del pozo, las verdes lomas por las que roddbamos con los
primos, los juegos nocturnos con el grupo de vecinos, las tertulias a la luz de
la luna con aroma a café y con la brisa que surgia del varvén de las mecedoras
y los abanicos

De pronto y cast imperceptiblemente llegué a la adolescencia, etapa marca-
da por un espiritu de rebeldia, de actividad fisica ardua y constante, de ami-
gos, competencias deportivas, entrenamientos de baloncesto y lucha constan-

Docente del CED Repiiblica de Venezuela, jornada de la tarde, locabdad 14, Los Mértires
2 Instituto para la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagbgico Descubnendo nifios escritores, p 5
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te por sobrevivir en ¢l drea de mglés, drea en la que no contaba con el suti-
ciente dominio

Luego comienza a aparecer poco a poco la seremdad ue caracteriza el
ingreso a la adultez Con la entrada a la unversidad surge en mi un sentido de
responsabihidad con el saber, con ese saber con el que en ese momento st me
identificaba, porque era el conocumento y la experiencia de lo que realmente
queria ser y que fuera mi1 vida (En donde se ongind esa cerleza” No lo sé, tal
vez vino de mu vivencia en pnimero de primaria, con aquella profesora de la
cual no recuerdo su nombre, pero de Lt que tengo grabado su 1ostro en mu
memoria, aquella que jugaba con nosotos a la hora del descanso, la que
siempre tenfa una palabra amable y canfiosa, o de pronto del deseo de poder
ayudai en alguna medida a aquellos que son menos afortunados y que, por
una u otra razén, sufren alguna limitacién Es asi como sin saber realmente el
por qué, me gradué de Licenctada en Educacion Especial, en el drea de Retar-
do Mental, la cual ejerci durante seis anos

Con nu vinculacién al sector oficial me inicié como docente de preescolar, cargo
que hasta el momento desempeno y en el que he encont ado bastantes sausfaccio-
nes Al mismo tempo comencé a realizar estuchos de postgrado, obteniendo el
titulo de Magster en Educauién, con énfasis en el drea de Evaluacion y supervision
Educativa, estudios que me han llevado a opumuzar nit labor como docente

Actualmente me encuentro tiabajando en el Centro Educatn o Distrital Re-
publica de Venezuela en el que estoy hace seis anos Tengo una vida feliz, la
cual disfruto en el aqui y en el ahora, no sélo en la sausfaccion de nus aficio-
nes y afectos, sino también en el bienestar que obtengo del ejercicio laboral y
académico, como posibilidades de enriquecuniento en constante evolucion, y
de las que tlimamente surge la opcidn del proyecto de mnovacion ‘los ninos
y la literatura”, al cual me vincuié en 1998, y que forma ahora parte de los
nuevos caminos que se abrirdn haca el futuro y que peimitiran agregar mas
hojas escritas al hibro de mi vida

Il

Era una tarde como cualquier otra, los profesores y directivos de la institu-
c16n nos encontrabamos reunidos en el salén 101 discutiendo tépicos de ca-
racter organizativo de la insttucién y escuchando los informes del cadel y
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supervision dados por el director, fue entonces cuando escuché sobre la con-
vocatoria que hacia la supervisora Matilde Frias para participar en el proyecto
de construccion de texto literario, y la cual llegé acompanada por un libro y
una revista resultado del desarrollo de este proyecto en el afio anterior

Todo esto suscité en mi la curiosidad y el interés por saber mas acerca de
este proyecto, asi que decidi responder y asistir a la convocatoria que se
realizaba A esta primera reunion llegamos 4 docentes, a las cuales Matilde
Frias expuso de manera global el objetivo y las fases del proyecto, a medida
que ella presentaba y explicaba cada etapa, para mi se abrian nuevas oportu-
nidades de complementar y enriquecer el proceso de acercamiento a la lectura
y la escritura que habia iniciado con los nifios en mi aula, fue tal mi motiva-
cadn que decidi participar en €l

Los primeros encuentros estuvieron centrados en el conocimiento més pro-
fundo tanto del proyecto como de los compaferos asistentes, desarrollandose
algunas tareas, como la escritura de nuestras historias de vida en donde debia-
mos plasmar nuestros recuerdos y experiencias, fue asi como de pronto me vi
sentada frente a una hoja en blanco en la cual no sabia que escribir, ni por
donde comenzar, pues una cosa es hablar sobre tu vida y otra es escribir sobre
aquello de lo que has hablado

Sin embargo, escudrifiando en aquellos eventos que de alguna forma ha-
bian marcado m1 vida, vinieron a mi memora situaciones y experiencias con
personas que en alguna medida habian ejercido influencia sobre mi y mi
aprendizaje de la lectura y la escritura, recordé algunos eventos como la cos-
tumbre que tenia mi madre de llevarnos libros de cuentos los cuales leia una
y otra vez con mis hermanos, también llegaron a mut mente las reuniones que
se hacian en época de vacaciones con los primos y tios en donde se contaban
historias y cuentos de musterio, de 1gual forma, otros hechos significativos que
influyeron en mi proceso, fueron las experiencias vividas en los primeros afios
de escolandad, en donde con las profesoras de preescolar y primero, aprendi
las primeras letras y tuve los primeros acercamientos a la literatura cuando se
nos pedia memorizar poemas y versos, los que en ocasiones representabamos
en obras de teatro Estos y algunos eventos mis, llenaron poco a poco los
renglones de aquella hoja en blanco

Al tempo que mictamos el proceso de escritura de nuestras vivencias, tam-
bién comenzamos la lectura de textos tedricos sobre el tema como base para
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la fundamentacién del proyecto, de estos textos realizamos resefnas y sociali-
zaciones También abordamos algunos escritores de literatura infantil, reali-
zando sintesis bibliograficas y de autor, de las cuales llevamos a cabo talleres
y puestas en comun dentro del grupo investigador Ademis se han venido
elaborando ensayos y diarios de campo relacionados con nuestra prictica
pedagdgica y la puesta en marcha de la propuesta dentro del aula

Mientras que las acciones transcurrian entre encuentros, reflexiones, lectu-
ras, escrituras y produccion tedrica se desarrollaban actividades encaminadas
a vincular a padres, estudiantes y demas docentes dentro del proceso, es asi
como se establecieron reuniones de socializacién del proyecto con los compa-
fieros de la institucién quienes se mostraron dispuestos a colaborar en las
actividades propuestas, los padres participaron en sesiones de cuenteria en
donde ellos y algunos abuelos contaban historias a los nifios sobre su vida o
de los lugares de donde venian, se invitaron estudiantes cuenteros de otras
istituciones, se realizaron actividades con los alumnos relacionadas con la
elaboracién de cartas, historias, mensajes de amor y amistad y un cuaderno
viajero que se rotaba por cada uno de los alumnos y sus familias, en el que
escribian las historias de sus vidas

De 1gual forma se organizaron talleres de lectura de cuentos y de teatro, a
partir de los cuales se montaron dramatizaciones que se presentaron en la
mstitucion en las 1zadas de bandera, se asistid a eventos de cine, teatro y
titeres, realizando también salidas de caracter pedagdgico — recreativas que
conducian y motivaban a los nios a escribir Cabe anotar que el grupo de
nifios con los que se realizd este proceso ha cambiado de curso y profesor,
solo queda esperar que continiien su acercamiento a la literatura y a sus dife-
rentes manifestaciones

Actualmente contunio dentro del proceso porque la tematica que se aborda
en €l ya no sélo es de interés personal y profesional, sino que ademis se ha
convertido en un elemento generador de expectativas y de participacién dentro
de la institucién, mejorando las relaciones y la comunicacién escuela — comuni-
dad gracias a las posibilidades que brinda para que los padres tengan un acerca-
muento y actuacion dentro del proceso y actividades escolares de sus hyos De
1igual forma, mu actividad pedagdgica se ha visto cualificada y con los nifios se
han logrado resultados positivos, pues han comenzado a interesarse por la lec-
tura de cuentos y por la invencidén de historias, las cuales expresan ya sea a
través de dibujos o escribiendo a su manera garabatos con significado
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Otros aspectos que han influido en mi permanencia dentio del grupo son
el ambiente de familiaridad que se respira en él, el aprendizaje que se obtiene
de otros compaferos docentes en la socializacén de las experiencias, logros y
expectativas que se han ido generando a partir de la propia vivencia del pro-
yecto, y los espacios que se abren para la reflexion, los cuales nos permiten
tener una retroalimentacion del proceso de cada uno Asi musmo, el proceso
ha permitido, no sélo que los docentes involucrados tengamos una constante
capacitacion, sino que ademas los otros miembros de la comunidad educativa,
como padres, mifios y demis docentes indirectamente se vean beneficiados de
ella, pues dentro del proceso de socializacién se han realizado diversas activi-
dades vy talleres de sensibilizacién y formacién en los temas abordados por el
proyecto

Ahora se ha dado inicio nuevamente a las fases del proyecto con un grupo
de nifos de preescolar que acaba de comenzar, y una nueva aventura por el
pais de las letras otra historia escribird
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VOCACION DE MAESTRA

Mariela Barriga C.'

Desde que micié mu labor como maestra, siempre me ha inquietado el
proceso de aprendizaje del mfio Las experiencias y vivencias de ellos son
enriquecedoras y agradables Asi, sin presiones utilizaban hibros para hacer sus
tareas e integrarse para compartir en grupos, teniendo en cuenta las diversas
areas del conocimiento, también se hacian participes en la toma de decisiones,
y el debatir es lo fundamental, con razén, sobre situaciones que se presentaran
en el aula En aquel entonces no se contaba con bibliografias especificas, tan
solo la creatividad para el desarrollo de actividades

Con el transcurso del iempo se vio la oportunidad de estudiar la carrera de
educacién bdsica primaria, y con ella me hice canudad de cuestionamientos
para mejor cada dia con el nifio En esta época ingresé al sector rural para
laborar con el programa Escuela Nueva

Desde el momento en que fui invitada a la preparacion del programa, me
interesé porque se veia la gran diferencta con el método tradicional ahora el
nifio es agente activo, “centro de educacién” , comparte con la comumidad no
s6lo para entregar una serie de notas o calificaciones, sino para tratar mas a
fondo la familia y colaborar con mejorar en los valores porque, por lo general,
el nifio del campo tiene que trabajar desde muy pequefio e 1r a la escuela

Me llamaba la atencién que el estudiante, al incio de su trabajo, dibujaba o
escribia su diario y, en muchas ocasiones, se desahogaba de los problemas que
trafa de casa (importante para ayudarlos a resolver sus conflictos y sus activida-
des), también escogia el area o areas para realizar sus funciones y entonces me
daba cuenta del senudo de responsabilidad que asumia

Cada mes nos reuniamos los maestros para el encuentro de los microcentros
Alli se vivenciaban experiencias de temas escogidos, se lefan textos y se

Docente del CED Eduardo Santos, localidad 14, Los Martires
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ampliaban conocimientos estos encuentros eran gratificantes porque nos lega-
bamos tareas, quedibamos a entera satisfaccién

En el programa Escuela Nueva el alumno hace sus propios escritos, utiliza
guias o fasciculos, a la vez lee e interpreta y desarrolla diversas labores (teoria
- practica), y contribuye a ser creativo e mnovador

Cuando fui trasladada a Bogota, el cambso fue brusco porque me tenia que
encasillar, de nuevo, en el método tradicional, pero lo que traia construido me
interesaba hacerlo con el nifio de la crudad El proceso ha sido lento, pero se
ven cambios positivos el nifio utiliza los textos con aprecio, los manipula y
ojea, escribe y lee, aphica algunas sugerencias del escritor Freinet El nino toma
la nenda de escribir libremente, al igual que de Rodarn con fantasias e imagina-
c16n hace sus narraciones y poemas del diario vivir

Se connota la fluidez verbal que el nifio desarrolla con espontaneidad, crea
sentido critico, se hace mas participe, se tnicia en la soluciéon de problemas,
solicita textos prestados de la pequena biblioteca que exuste en el aula, quiere
leer y escribir, se siente estimulado para que en casa también escriban los
adultos
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EXPLORANDO NUEVOS CAMINOS

Maria Elisa Casallas’

Por mt mente nunca pasé la 1dea de dedicarme a la docencia, en realidad,
tenia una imagen negativa de las maestras En el Colegio Nuestra Sefiora de la
Paz, donde adelanté mis estudios primarios, encontraba a las hermanas muy
serias y rigidas, castigaban a todo el curso por la falta que cometiera alguna, lo
cual me parecia injusto

Luego en el Colegio de Los Angeles, aunque mejoré el trato, las sefioritas me
parecian distantes y aburridas Sin embargo, fue precisamente alli donde recibi una
invitacién de la Universidad Pedagégica Nacional, para que con otras cuatro com-
paneras participaramos en el curso para formacién de maestras que se realizaria
precisamente al ano siguiente cuando deberfa miciar mus estudios universitarios

En vista de las escasas posibilidades de estudio por falta de recursos econé-
micos, me inscribi en esa umversidad, porque entre otras cosas tba becada y por
s1 esto fuera poco, a partir del mes de abril nos empezaron a pagar un incentivo,
que frente a nuestras necesidades era como un sueldo Alli empecé a conocer la
historia de la educacién en Colombua, la didactica, la metodologia y otras 4reas
pedagdgicas que se amenizaban con madsica colombiana a cargo del compositor
Dario Garzon y las pracucas pedagoégicas en algunas instituciones oficiales Todo
fue novedoso para mi y esto motivé mu decisién de salir a trabajar

El primer afio trabajé en el Paramo de Romeral, a dos horas, por el oriente
de Soacha Alli recibia diariamente a diez o quince nifios de primero y segundo
de primaria para hacer realidad tanta teoria de Piaget, Montessor y Pestalozzi,
entre otros, y para cnistalizar los anhelos de esas caritas alegres y curtidas por
el frio, de aprender a leer y a escribir Esta ternura infanul y el respaldo desin-
teresado de los padres de familia despertaron m1 vocacién de educar y fue asi
como me comprometi con el servicio social

'Docente del CED Repibhca de Venezuela, jornada de la tarde, localidad 14, Los Martires
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Al sigutente afo fur trasladada por orden médica al Municipio de Choachi,
donde vivi gratas experiencias frente a los alumnos, a los padres de familia y
los companeros maestros, realizando actividades deportivas, religiosas, socia-
les y culturales

El 1971 me mscribi al concurso de docentes para ngtesar al Distrito, donde
conoci otras formas de interrelaciones profesionales mis esporddicas, mas
impersonales, menos duraderas

Ahora, en el umbral de la salida, pienso s1 fut Gtil y creo que si, porque mas
que ensefar con la palabra, lo hice con el ejemplo, ese ejemplo que heredé de
las virtudes enraizadas en la gente de provincia, como lo son mus padres
humildes, honestos, responsables, sinceros, trabajadores
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PARTE DE LA VIDA DE UNA MAESTRA

Ana Josefina Neto Enciso'

Naci en 1968, en la ciudad de Bogotd Comencé mis primeros estudios en el
colegio Teresiano del Norte donde no sélo pasé unos afios muy felices sino
también donde pude vivenciar la educacidn personalizada Luego comencé el
bachillerato en la Normal Distrital Maria Montessori

Al principio fue un poco dificil pues los métodos y las actitudes de los
maestros hacia los estudiantes eran muy distintos del anterior colegio, alli cuando
se dirigia al maestro era necesario utdizar previamente la palabra profesor o
profesora, las clases eran magistrales y no era posible levantarse a ir al baio sin
pedir permuso, 1a verdad, lo mejor era esperar la hora del descanso

Pero también guardo lindos recuerdos de la Normal como un grupo de
maestros interesados por dar lo mejor de ellos, inquietos y muy entregados a su
labor como docentes Recuerdo también el alto nivel de andlisis social y politico
en las clases de sociales y espanol, y la oportunidad de experimentar en dreas
como agropecuarias artes y tecnologicas Las areas pedagdgicas también tenian
un sentido muy distinto en comparacién con otras normales —desde ese mo-
mento ya se estaba hablando acerca de la reforma a las normales-

La posibilidad de conocer diferentes medios educativos definitivamente fue
un aporte sustancial en mu vida futura como mujer y maestra Luego continué
estudios en la Universidad Pedagdgica en la Licenciatura de Psicologia y Peda-
gogia Este fue otro peldano en mi vida pedagdgica, alli tuve un contacto mas
amplio y hibre con el ambiente educativo Luego ingresé a la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas donde hice la especializacion en Educacién Sexual,
quizas este fue el mayor y mas revolucionario aporte a mi vida como maestra
Conté con la fortuna de participar en el programa micial donde los seminarios
interdisciplinarios se constituyeron en un aporte de un elevado nivel reflexivo
y académico

'Docente C E D Quinta Diaz de la localidad 17, La Candelana
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Ingresé al Distrito en el ano 1992 e micialmente trabajé en la escuela Nacio-
nes Unudas II de la Localidad de Ciudad Bolivar Luego me trasladé a la escuela
Villas del Diamante de la misma localidad Esta fue la experiencia més gratificante
pues fue la posibilidad de comenzar a poner en prictica mucho de lo aprend-
do, y un constante murar, reflexionar e investigar

Actualmente trabajo en la escuela Quinta Diaz localidad 17 Alli aunque las
condiciones fisicas de la escuela son distintas a las dos anteriores, los nifios, y
el entorno son ejes que motivan a pensar cada dia acerca de lo que hacemos o
dejamos de hacer
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DEL CAMPO A LA CIUDAD

Nelcy Mercedes Megia Sanabria'

Naci en el bello pueblo de Soatd (Boyaca) en 1960 Soy la mayor de cinco
hermanos Cursé mis primeros cinco afos escolares en una escuela rural, en la
cual mis profesores me lefan cuentos, y organizaban actividades culturales En
casa, mu padre nos lefa cuentos y poemas de los libros de Alvaro Marin y
Alegria de leer, posteriormente mi papi fallecié y m1 mama se trasladé al pue-
blo, donde ingresé a la escuela urbana y terminé mi primaria

Inicié el bachillerato académico en el colegio mixto Cuando finalizaba el
segundo afio le comenté a mi1 mama que queria ser maestra, que me trasladara
a la Normal y asi fue como nicié mi formacién docente Es de anotar la in-
fluencia que ejercieron mus padres y maestros de la ez, infancia y adoles-
cencia sobre mit formacién lectoescritora

De nina recuerdo cuando mi padre en horas nocturnas de 6 a 7 pm, en la
cocina, alrededor del fogén, mientras mamd preparaba la comida, nos lefa y
contaba cuentos como Caperucita roja, Blanca Nieves y los siete enanitos,
Abrete pereples, La gallinita roja, etc En la escuela rural — escuela unitaria- el
profesor o profesora se motivaban a actuar en 1zadas de bandera, o un acto
cultural que debia presentarse en el bazar En la escuela urbana donde hice
quinto de pnmaria y en el colegio Regional, en la clase de espafiol, se destina-
ba una hora mensual para el centro literario Habia un comité de alumnos
encargados de preparar dicho evento que constaba de parte cultural poesias,
dramatizaciones, canciones, danzas, etc y otra expositiva —exposicién sobre el
tema elegido por el comité -

En los cuatro afios de preparacién pedagégica en la Normal se hacian jorna-
das culturales en las que primaban la ciencia, concursos de poesia, canaién
mensaje, teatro, deportes, etc

'Docente C E D Quinta Diaz de la localidad 17, La Candelana
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Volvi a mi pueblo e hice algunas licencias del magisterio, hasta que me
pude vincular en 1982 a la docencia en el occidente de Boyaca Alli laboré
siete anos Me presenté al concurso de docentes del Distrito de 1986 y pasé A
finales de 1988 me nombraron en la escuela Quinta Diaz, localidad la Candela-
ria donde laboro actualmente En 1989 obtuve el titulo de licenciada en Educa-
c16n Basica Primaria otorgado por la Universidad de Cundinamarca, antiguo

ITUC

He realizado diferentes cursos de capacitacién En 1992 el Minusterio de Educa-
c16n Nacional y la DIE — CEP me publicaron el ensayo “Ildentidad cultural y
calidad de la educacion” He motivado a mus estudiantes para que participen
en concursos distritales como “Que bueno ser reportero” y “Descubra la histo-
ria de la esmeralda” En este tltimo, en 1993, uno de mus estudiantes quedo de

finalista

Actualmente pienso hacer el posgrado ya que me gusta mu profesion
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UN RECORRIDO POR MIS RECUERDOS

Gloria E. Agudelo Restrepo’

Naci en una ciudad que es el corazén del Valle del Cauca, llamada Tulua
Los recuerdos de mu nifiez se remontan a una cwudad pequena y ensonadora
por sus hermosos paisajes, rodeados de cafaverales y por la linda estacién del
tren que alli existia Los fines de ano y vacaciones me fascinaba la idea de
abordar el tren y recorrer todos los campos vallecaucanos y el olor a plantas
que se pegaba al vagén es una delicia que aitn llega a mi1 recuerdo y me hace
retroceder en el tempo

Estudié mi primaria en una escuela oficial, pero mis recuerdos son tris-
tes alli fur maltratada por mi profesora de primero por ser bastante
introvertida Ella con su despotismo logré atin durante mucho tiempo que
me sintiera muy mal delante de un grupo Me costé muchisimo superar en
parte estos eventos Al pasar al bachillerato fue diferente gracias a Dios
Llegué a estudiar con las hyas de Maria Auxiliadora en Cali en el Liceo
Laura Vicuna y alli vivi una experiencia muy hermosa, porque recibi no
solo formacion religiosa, sino que también me inculcaron el amor por el
arte y la creacion

Me retiré y llegué al colegio Nazareth de Tulud donde terminé nus estudios
de bachiller académico Alli naci6 en mi la idea de ser escritora cuando cursaba
décimo grado, porque creo que fur afortunada de tener a los mejores profeso-
res de literatura y de arte Ellos hacian su trabajo con mucho amor y dedicacion
animandonos a escribir, ante lo cual yo cree cuentos para nifios Lo inolvidable
de la experiencia era saber que esos escritos quedaban en la biblioteca del
colegio para ser consultados por los alumnos

Otras personas importantes en mu vida han sido mis padres y mis 6 herma-
nos M1 papa siempre trabajé en los ingenios azucareros del Valle, manejando

1 Agudelo Restrepo Glora E Docente C E D Liceo Mercy, localidad 17, Los Martires
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maquinaria agricola y mu mama ha sido una persona dedicada a su hogar
Siempre la recuerdo con un libro en la mano Ella me cuenta que me lefa
cuentos desde que estaba en su vientre, de ella naci6 en mi el gusto por la
lectura La escritura me cuesta un poco de trabajo porque quiero decir mucho,
pero estoy tratando de mejorar

Estudié preescolar y en la actualidad estoy termmando educacion especial
en la Universidad Pedagbgica Nacional Llegué alli por el deseo de mejorar mus
conocimientos y estiategias pedagdgicas, ya que pude observar en mu trabajo
ninos con problemas bastante serios, integrados a aulas regulares y hay que
profundizar mucho para ayudarlos

Actualmente soy esposa y madre de una chiquita que le ha dado un vuelco
increible a mi1 vida Gracias a la oportunidad de nvolucrarme al proyecto de
innovactén “Los nifos y la literatura” pude conocer personas que, con sus
valiosos aportes, han fortalecido mi experiencia pedagdgica, al igual que a nus
queridos estudiantes del grado segundo 1999 del Liceo Mercy
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UNA EXPERIENCIA PRODUCTIVA Y GRATIFICANTE

Elizabet Duarte Torres’

La Rectora del Liceo Mercy Hortensta Alvear comentd sobre la invitacién
que habfa hecho la Supervisora Maulde Frias a participar en un proyecto de
innovacién sobre lectura y escritura y pregunté al grupo de maestras del Liceo,
quién queria participar en dicho proyecto

Personalmente me llamé la atencién participar puesto que veia la posibilidad
de capacitarme y aprender sobre los procesos y metodologia de la lectura y
escritura, pero asi muismo poderlos analizar y ponerlos en prictica con los mifios
a mu cargo (curso segundo de primara), que tenian entre 6 y 7 afios de edad

A través de la reunién con el grupo de trabajo y del intercambio de expe-
riencias con las compaferas, me voy dando cuenta de lo enriquecedora que es
esta innovacion, tanto para mu vida personal como profesional y para los nifios
a mi cargo Ennquecedora porque como creo que nos pasa a la mayoria de los
docentes, tenemos miedo de escribi, de que lean nuestras cosas y a veces
pereza de leer e investigar

Este proyecto me hizo abrir los ojos por decirlo de alguna manera al “tradi-
cionalismo” con el que venia desempenando mi quehacer pedagdgico, y me
llevé a reflexionar sobre la forma de como esta ensefiando y a preguntarme st
los nifios a2 m1 cargo realmente estaban aprendiendo y construyendo su cono-
cimiento

Al plantearme estos interrogantes siento que es el primer paso para empe-
zar a cambuar, que el papel del docente que me corresponde desempenar es
una responsabilidad muy grande conmigo misma y con los nifios, que debo
actualizarme e mvestigar para poder dar lo mejor, que la critica y la autocritica
son fundamentales para poder analizar y comprender el mundo que nos ro-

! Duarte Torres Ehizabet Docente Liceo Mercy, localidad 14, Los Martires
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dea Lo mds mmportante es que mediante esta critica constructiva podemos
enfrentarnos al mundo, aprender de nuestros errores, corregirlos, buscar res-
puestas y solucionar problemas

Es importante saber por qué hacemos las cosas, las comprendemos o las
memorizamos y en la medida en que entendamos esto y lo podamos transmutir
a nuestros nifios, estaremos dando el primer paso para enfrentar el mundo,
para sensibilizarnos y para crear

Esta es una labor que debemos hacer muy conscientes del tiempo que
estamos viviendo y que vivirin estos niflos que estamos ayudando a formar

Permanezco en este proyecto porque dentro del proceso de mvestigacion
hemos formado un grupo donde hay interés por las cosas que hacemos y que
hacen los demas, en donde cada experiencia se toma sin criticas destructivas y
se puede completar con los demas

Surgen 1deas para poner en practica con los nifios, se incentiva el deseo de
leer y prepararse cada dia mis o sea, existe un mejoramiento continuo que va
a redundar en beneficio para los ninos, para la mnstitucion y para uno mismo
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EL DIALOGO INTERCULTURAL GENERADOR
DE COMUNIDAD EDUCATIVA

Alix Susana Bautista Barajas’

¢ FL DIALOGO INTERCULTURAL GENERADOR
DE COMUNIDAD EDUCATIVA M thctica es
mirarte

aprender como sos
quererte como sos

® ENSENAR LENGUA Y LITERATURA: UN ASUNTO SERIO

' ® TIPOLOGIA TEXTUAL, ESCUELA Y COGNICION i m ‘f‘l‘“t‘)fa es
B ablarte
'

,, ¢ . A MAGIA DE LEER Y ESCRIBIR construir Zﬁ;‘ﬁi‘ﬁiﬁ
- ] un puente idestructible
g ¢ RECORRIENDO CAMINOS CON MUCHAS : Mario Benodetti

rl enedae
INCERTIDUMBRES
® CORRESPONDENCIA ESCOLAR, UNA ALTERNATIVA g COMUNIDAD

PARA ACERCARNOS A LA LECTOESCRITURA

Comun-idad hace referencia a aquello que no corresponde exclusivamente a
‘ una persona sino que pertenece todos, a un grupo, a un conjunto de personas

° L
LEER Y ESCRIBIR ALTERNATIVAS PARA ; que estan higadas por vecindad o por principios y valores o por algin interés

NUEVOS CONOCIMIENTOS | que genera determinados sentimientos de pertenencia e identidad entre si

En este sentido existen comunidades religiosas, politicas, académucas, econémi-
cas, artisticas, barriales, entre otras Las personas que las integran son conscientes
de la musién, de los objetivos, de su organizacién y del rol que cada quien desem-
pena, y lo traducen en practicas que les permiten satisfacer algunas necestdades

Las comunidades organizadas se distinguen de las que no lo son porque
sus miembros se asumen dentro de ellas como sujetos sociales, lo cual les

! Investigadora en educacién Pedagoga de larga trayectoria en mnstituciones del sector oficial y privado
de Santa Fe de Bogota D C
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facilita desarrollar la capacidad y la disposicion para entender la 1ealidad de la
que participan y realizar acciones orientadas a la transformacién de las situa-
clones concretas de dicho entorno Son autoconscientes de la pertenencia a
ese nucleo social y de sus relaciones con otros sectores y con la sociedad en
su conjunto Tienen memoria histérica sobre su proceso de desarrollo y de los
acontecimientos sociales locales y nacionales que de algiin modo los ha afec-
tado Reconocen al otro, como miembro de la cultura humana y de su comu-
nidad, entendiendo los motivos que los unen o los distancian y comprenden
que las diferencias requieten procesos de negociacién cultural Comparten
con los demas criterios y valores practicos, se involucran en las actividades de
su comunidad y por ello participan en los proyectos de su grupo social en la
perspectiva de atender intereses colectivos

Los miembros de las comunidades organizadas para asumirse cOmo Sujetos
sociales deben entrar en procesos comunicavos a través de los cuales manifies-
tan y comparten sus noctones y conceptos, esto es las maneras como se repre-
sentan el mundo, con sus creencias, estereotipos, prejuicos, actitudes y valores
Lo anterior significa que “El nexo entre la cultura y la comunicacién se presenta
como un fenémeno de vital importancia en el establecimiento de relaciones
interpersonales y grupales”?

COMUNIDAD EDUCATIVA

Cuando se trabaja en una msutucién educativa, se infiere que el conjunto de
maestros, docentes directivos, administrativos, estudiantes y padres de familia,
constituyen una comunidad por el hecho de compartir unos tiempos, espacios,
actividades, guiados por unos criterios y normas que se supone son aceptados
por todos sus miembros

Con frecuencia se olvida que la escuela redne a una multiplicidad de perso-
nas con origenes, necesidades, historias, conocimientos, principios y costum-
bres que entrafian diversidad cultural lo cual implica que pertenecen a cultu-
ras diferentes y, en consecuencia, los objetos de la realidad adoptan una forma
en la mente de la comunidad, al mismo tiempo que configura unos modelos
para relacionarlos e interpretarlos, segin Ward Goodenough?

!Caicedo Heiman, Max Introduccién a la sociolinguistica, Cali, Centro Editorial - Universidad del Valle,
1991, pag, 128
2 Ibidem, pag 67
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De otra parte, tentendo presente lo dicho antes sobre las caracteristicas del
sujeto social, es posible que los miembros de la llamada “comunidad educati-
va” no se hayan asumido como tal en la medida que desconocen los significa-
dos que la escuela difunde a través de los contenidos que ensefia, de las
didacticas que aplica, de las normatividades que regulan las relaciones entre
sus miembros y, en general, de los saberes que circulan provenientes de los
maestros, quienes a su vez proceden de entornos culturales también diferen-
tes De igual manera, ocurre con los docentes quienes pueden desconocer las
representactones del mundo, los saberes, las pricticas cotidianas de los padres
de familia y de los estudiantes

Es de conocimiento comin que los padres de familia uenen una participa-
c16n muy hmitada en los asuntos de la escuela asistir a reuniones para recibir
los informes académicos y de comportamiento de sus hyos y algunas reflexio-
nes sobre su rol de padres o presenciar algunos eventos recreativos y artisti-
cos En términos generales su papel es mis de oyente que de hablante y
menos aun de dialogante En tales circunstancias no les es posible a los padres
de familia entrar a negociar sus significados culturales con los de la instituci6n
escolar, ni participar en la redefinicién de sus politicas, planes y programas de
accién, asi como tampoco, desempefar un rol activo en sus proyectos
institucionales que transformen la realidad escolar y el mundo cotidiano de la
familia

Es asi como a menudo ocurre que en la comunidad escolar se da, para
utilizar una expresion de actualidad, un “choque de trenes” entre aquello que
los estudiantes, su nicleo familiar y los maestros en forma individual neces-
tan y aspiran y, lo que la escuela como nstitucion pretende y hace Tal cho-
que puede obstaculizar la conformacién de la comunidad, impidiendo que
unos y otros se desarrollen como sujetos sociales para que satsfagan dichas
necesidades e intereses, creen relaciones de pertenencia y potencien su iden-
tidad

En razén de lo antenior, es necesario replantear los presupuestos sobre la
comunidad que se forma en la escuela - comunidad educativa - para lograr una
armonia relativa entre las caracteristicas culturales propias de las personas que la
conforman - estudiantes con su nicleo familiar, maestros, personal administratvo
y de servicios - y los criterios pedagdgicos que guian a la institucién como tal, las
practicas cotidianas, su organizacitén administrativa, los conocimientos que hace
circular y los valores que difunde
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ESCUELA E INTERCULTURIDAD

Al tener presente que en toda comunidad se genera una cultura especifica y
“ la cultura musma constituye un texto ambiguo que precisa constantemente la
interpretacion de quienes participan en ella "3, es necesario que existan espa-
c10s, formas y canales de comunicacién que faciliten, propicien y estimulen la
lectura y la escritura de lo que acontece en dicha cultura En palabras de Martin
Barbero «Los procesos de comunicacién comienzan a ser mirados como escena-
r10s de transformacién de la sensibilidad, de la percepcion social — de la expe-
riencia social, de la vida cotichana, de los modos de sentir, de ver, de conocer, de
congregarse»*, significa entonces que el lenguaje en sus diferentes modalidades
- oral, escrito, gestual, las actitudes, el comportamiento en general y en fin todos
los productos culturales - es un factor determinante de los procesos de socializa-
c10n, necesarlos para participar de la condicién humana

El lenguaje, en consecuencia, no es solamente una materia del plan de estu-
dios, es la via que cruza todos los eventos humanos, desde la percepcion, los
sentnmuentos, el devenir cotidiano hasta las construcciones cientificas y tecnologi-
cas mas avanzadas Al mismo tiempo que identifica a los miembros de una cultura
especifica, los diferencia de otras y a su vez les permite entrar en didlogo para
compartir sus codigos y representaciones o para distanciarse de tales culturas

En la comunicacién ocurre un juego de inter-subjetividades que al encon-
trar los espacios y las formas adecuadas para su expresién, ponen al descu-
bierto los significados que cada uno le asigna a sus vivencias, problemas y
expectativas, dindose asi un proceso de negociacién que le permite compren-
de se asi mismo y a los demis y encontrar alternativas para orientar su exis-
tencia personal dentro de la comunidad Por ello en las instituciones educati-
vas, las politicas, los fines y objetivos, sus contenidos y estrategias constitutivos
de los PEI, exigen procesos comunicativos para que la vida de sus integrantes
tenga sentido en el camino de la participacién’

3 Bruner, Jerome Acci6n, pensamiento y lenguaje, Madnd, Ahanza Editorial S A 1984
 Martin-Barbero, Jestis Pre - Textos Santiago de Cali, Editorial Universidad del Valle, 1996, pag 150
§ Jestis Martin-Barbero dice que estamos presenciando el estallido de las diferencias, lo cual precisa de
una minima unidad simbélica, el reconocimiento de las subjetividades que estdn demandando seguri-
dad colectiva, pertenencia y reconocimiento esto es la resignificacion del ser ctudadano Tales dimen-
siones 1mplican procesos de participacién entendida como el logro de un minimo de confianza, un mini-
mo de normas de reciprocidad y un minimo de modos de acci6n conjunta A lo anterior debe apostarle la
escuela Apuntes sobre la Conferencia “Comunicacién-educaciény la formacién ciudadana”, Seminario
Internacional Comunicacién- Educacién, Umiversidad Central, octubre 27, 1999
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El didlogo ocupa un lugar muy importante en la comunicacién porque es la
forma humana de relacionarse consigo mismo y con las demis personas La
cita que hace Leontiev de Marx respecto a que “el hombre no nace filésofo
fichteano, que el hombre se mira como un espejo en el otro hombre y sélo
relaciondndose con éste como su semejante comienza a relacionarse consigo
mismo como con un hombre”, permite inferir que es en la comunicacién
dialogica donde se dan las mejores condiciones para comprender el punto de
vista del otro al establecerse una coordinacién de 1deas, de actitudes, de sen-
umientos, de opiniones Alli van a ocurrir consensos, pero principalmente
disensos y éstos son los mas importantes porque inducen a murar la diferencia
y a reconocer la existencia de los conflictos

La creaci6n y la pervivencia de la comunidad educativa se enfrentan diara-
mente con conflictos, pero ellos son inherentes a la condicitén humana, siempre
hay tensiones entre aquello que cada quien desea y la dificultad para conseguir-
lo, o se aspira a dos 0 mas cosas simultineamente, o se esti en desacuerdo con
lo que otra persona piensa o hace, o se padece la negaci6n de la satisfaccién de
alguna necesidad Todas estas situaciones causan molestias, pero al fin de cuen-
tas son el motor de la vida porque empujan, mueven o impulsan a ganarle la
partida a la dificultad, realizando acciones para transformar las causas que las
producen

Los conflictos mds agudos son aquellos que surgen de las relaciones
interpersonales por opiniones, 1deologias, costumbres, hibitos y actuaciones
antagoénicos, que impiden el ejercicio de los derechos o la satisfaccion de las
necesidades Ellos exigen que cada persona asuma una posicién, que exprese
su desacuerdo y este es el punto clave porque estd implicando la comunica-
c16n ya sea en forma de conversacion, debate o discusién

La nstitucion educativa en la bisqueda de crear comunidad requiere in-
ventar espactos y formas para que estudiantes, familia, maestros puedan expo-
ner sus acuerdos y desacuerdos, tales como, poner en practica la capacidad de
escucha, narrar claramente los incidentes que se presenten, darle la oportuni-
dad a la contraparte para que haga su propia narracién, analizar los aspectos
en los cuales se coincide, y en los que se distancian, reconstruir la narracién
incorporando los puntos que han sido aclarados, buscando nueva informa-

¢ Leontiev, AN en El proceso de formaci6n de la psicologia marxista, Moscii, Editorial Progreso, 1989,
pag 325
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ci6n De esta practica posiblemente resulte que las dos partes tienen la razon,
o que ambas estidn equivocadas, o que los argumentos de una sean mas vili-
dos porque encierran los principios de honradez y de recutud

Lo anterior nos permite entender la existencia de los desacuerdos y la
necesidad de la tolerancia ante las divergencias, la importancia de aceptar los
errores, y de paso contribuir a que las demads personas tengan a su vez, una
actitud mas flexible ante los conflictos Hoy, proyectados al siglo XXI, se de-
ben tener en cuenta las reflexiones de Roberto Carneiro “La cohesion de toda
soctedad humana procede de un conjunto de actividades y proyectos comu-
nes, pero también de valores compartidos, que constituyen otros tantos aspec-
tos de la voluntad de vivir juntos Con el uempo, esos vinculos matenales y
espirituales se enriquecen y se convierten, en la memoria individual y colectiva,
en un patnmonio cultural en el senudo amplio de la palabra, que orngnan el
sentimiento de pertenencia y de solidaridad”, y mas adelante agrega “Es impor-
tante, en particular, permutir que cada mdividuo se sittie dentro de la comunidad
a la que pertenece en primer lugar, las mis de las veces en el plano local, al
mismo tlempo que se le proporcionan los medios para abrirse a otras comuni-
dades En este sentido, es importante promover una educacién intercultural que
sea realmente un factor de cohesién y paz”’

EL PROYECTO DE INNOVACION
“L0s NINOS Y LA LITERATURA” Y LA FORMACION DE COMUNIDAD EDUCATIVA

El proyecto se desarrolla en cuatro centros educativos distritales y esta dirigi-
do al fortalecimiento de la lectura y la escritura y la creacién de textos literaros
por los nifios, mediado por una estrategia de co-construccion en la cual partici-
pan los maestros, padres, madres o familiares de los nifos

Dentro de la estrategia que se adelanta, las docentes han implementado
diferentes actividades, entre otras el cuaderno viajero, la correspondencia con
la familia, las salidas pedagégicas, las visitas guiadas a museos, la asistencia y
participactén en eventos programados por la Casa de Poesia Silva, la Bibliote-
ca Luis Angel Arango, el Teatro del Parque Nacional, la mufeca Camila, la

p=
lectura, escritura y escucha de cuentos y narraciones, los taltéres con los pa-

—
S

7 UNESCO La educacidn encierra un tesoro Jaques Delors Informe de la UNESCO de la Comisién
Internacional de Educacién para el siglo xx1, Santiltana Ediciones Unesco , pags 55y 60
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dres de familia El criterio que orienta las actividades antes enunciadas es el
darle la oportunidad a todos los integrantes para que pronuncien su palabra
respecto a lo que sienten, hacen, piensan, desean o saben Es llevar a la
prictica la recomendacién de la UNESCO a los docentes  “En la medida en
que la separacion entre el aula y el mundo exterior se vuelve menos rigida, los
docentes deben procurar también prolongar el proceso educativo fuera del
establecimiento escolar, organizando experiencias de aprendizaje practicadas
en el exterior, y, en cuanto al contenido, estableciendo un vinculo entre las
asignaturas ensenadas y la vida cotdiana de los alumnos™

El ambiente comunicativo que dia a dia se realiza entre tales actores, per-
mite ver como el lenguaje constituye un factor determinante en el desarrollo
comunitario Antes de hablar de comunidades macro, es necesario comenzar
por pequenos nucleos de participacién para aprender a leer entornos cultura-
les y a escribirlos, dando cuenta del caracter negociador que tiene el lenguaje

Los testimonios - que aparecen a continuacidn - de madres y padres de
familia pertenecientes a los CED, donde se lleva a cabo la innovacién, mues-
tran como el lenguaje entendido como practica de accién comunicativa que
involucra a las maestras, los/ las estudiantes y las madres/ padres de familia en
torno a la cotidianeidad, los incita a hacer multiples lecturas y escrituras que
se constituyen en mediadores de la negociacién cultural e intercultural

Marina Rojas, madre de familia del nino Luis Alfredo Palacios Rojas, del
CED Eduardo Santos dice que “Con las actwidades que la docente Mariela
Barriga realiza con los ninios y los padres de famiha yo me doy cuenta que
estoy equiwocada o aclaro mus ideas o las ratifico, me ayudan a conocer y a
relacionarme con mis propios byos Antes mi hijo no daba para atrds ni para
adelante en la lectura pero me aterra de ver como escribe sobre los planetas y
sobre muchas cosas Abora me toca estar consiguiéndole libros y poniéndole
curdado a lo que me habla Me tocé volver a estudhar para poder conversar con
el miio Veo que la escuela me tiene en cuenta ”

José Esguerra, padre de famulia del mifio Duval Cipriano Esguerra del mus-
mo CED, comenta “Todos tenemos que estar unidos, los ninios los padres y la
escuela, los padres tenemos que guiar a los hyos El nino prensa mucho en

8 Imdem, pags 163y 164
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escnibir, ahora no se quita de escribir, él escribe con logica, me pregunta sobre
qué escribir y yo le digo que por ejemplo sobre un perrito que estd alld fuera, me
muestra lo que escribe y yo le pregunto por qué escnibio esto o aquello, le digo
que piense

Me parece muy importante lo que estd haciendo la profesora Mariela Barri-
ga un dia vimeron los nivios del curso a preguntarme todo lo de mecdnica Yo
tenia un motor desbaratado porque yo soy mecanico y los nirios preguntaban
y preguntaban sobre el motor y yo les respondia, ellos querian saber en serio,
no era una visita por recocha

Estoy muy contento con lo que se bace en la escuela, estoy aprendiendo
que existen otras formas de leer y escribir, no como antes que solo era la m
con la a y reputa y repita Abora si hay método para enseviar para que los
ninios tengan creatwidad, todo estd relacionado, los nivios no estudian por
obligacion sino por un compromiso Yo sé que st a mi hyo lo saco de esa
escuela a él le va 1r bien pero se perderia el proceso que lleva”

Ana Yanidh del Rio Garcia, madre Mayra Alejandra, Maria Camila y Juan
Sebastian, estudiantes del Liceo Mercy, dice “Estoy muy satisfecha con el Pro-
yecto “Los miios y la literatura” por la varedad de actindades que realizan
tales como leer mucho y escribir, dibujar, bacer cuadros en plastilina 'y con
materiales de deshecho, presentaciones, bailes y coplas y las salidas que hacen
Juera del colegio como la del Museo del Libro, sobre esto me contaron como se
arreglan los libros porque es una clinica del hbro En las sahdas los nivios
aprenden mds

Los mivios bacen cartas, nos escriben cartas cuando estamos bravos, cartas
a los amigos y amigas del conjunto, cartas para alld y para aca Antes cast no
escnibian, abora a todos mis bijos les ba dado por escribir cuentos y mi sobri-
na, que es mayor que mis byos, participa con ellos en la elaboracion de los
cuentos

Me encanta lo que esta baciendo el colegio porque yo cuando estaba estu-
diando participaba en teatro y sigo arniorando esa actiwdad, me sigo realizan-
do a traveés de mus bijos Abora be logrado aprender cosas nuevas, por ejemplo,
a mi me parecia que los mirios escribian tonterias, pero en realidad ellos estan
diciendo lo que piensan y sienten, lo que nos corresponde a los padres de fama-
la es tratar de entender lo que quiere decir el nivio porque lo que escriben tiene

96

Los NINOS Y LA LITERATURA

INNOVACIONES

mucho significado Hay que estimularlos para que por medio de la escritura
suelten lo que tienen en sus mentes y en Sus corazones

En el colegio los minios tienen hbertad para expresar sus ideas, para que
sean directamente responsables de sus actwidades, para que sean mds
comunicatwos, se les da oportunidad para que abran su 1maginacion, es un
buen sistema que se vivencia todos los dias y el juego les permite ser mds creatwos

Tenemos una excelente comunicacion con el colegio, la profesora Ehzabeth
sabe todo lo que pasa en nuestra casa porque los mirios le cuentan hasta cuando
disgustamos 'y nosotros también le confiamos nuestros problemas

Sara Lucia Reyes Forero madre del nifio Edwin Stefen Mojica Reyes del CED
Republica de Venezuela, presenta su testimonio sobre sus experiencias en
torno al proyecto de mnnovacién “Los mifios y la hiteratura”

“Me parece muy importante lo que estdn baciendo en el Centro Educatiwo
donde estudia m1 byo porque los nivios aprenden mucho y uno también aprende
Los ponen a escribir y asi sea un matachito, un dibujo - porque mi byjo estd en
preescolar - demuestran lo que ellos imaginan, lo que saben, sus actitudes

Las actuwidades que realizan en la escuela como las salidas son una oportu-
nidad para que los mifios aprendan conocimientos diferentes, aprendan a com-
partir con otros nirios y con otros papds y mamds Los padres de familia acom-
pariamos a los nirios en las salidas y nosotros también aprendemos

La profesora Claudia Oramas es muy dedicada a los ninios, ella les pregun-
ta qué palabra quieren aprender a leer y a escribir y los minios dicen la que
prefieren, entonces la profesora se las enseria mediante lecturas y dibujos y los
mirios rapvdo la aprenden, claro que yo en la casa le ayudo al ninio a practicar
El mifio, por su cuenta, también me dice mama yo quiero aprender a escribir
por ejemplo la palabra mico, yo se la enserio y el mifio también la aprende

La profesora tiene en cuenta el interés de los nirios para todas las actiwrda-
des, por ejemplo, dicen de qué les gustaria disfrazarse y los papds colaboramos
para bacérselo

He aprendido a comprender mds a mz1 byo, a valorar lo que él bace asi sea
un garabato, a orientarlo en todo lo que tiene que ver con su desarrollo Mi hyo
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me pregiinla y Yo le explico, yo le pregunito qué hicieron boy en la escuela y de
esa manera puedo colaborarle en lo que necesua”

Ana PinzoOn, madre de Luz Adriana Malagdén Pinzén perteneciente al CED
Qunta Diaz, opina asi sobre el proyecto

“El proyecto los nivios y la literatura me ha gustado mucho porque mi ninia
era muy tinuda para la lectura y escribia con dificultad, ahora lee cuentos,
revistas y todo lo que vea al frente, le gusta escribiy, 1nventar cuentos, tiene idedas
nuevas, mas tmaginacion y hasta le ayuda a su bermanita en las tareas, cuan-
do yo llego del trabajo ya tienen hechas las tareas

Yo todos los dias le pregunto como le fue en la escuela qué hicieron y bhasta
st bubo peleas, v ella me cuenta todo con mucha facilidad porque abora tiene
mucha facihidad de expresion

Yo quiero que m1 otra bya tenga el mismo proyecto y que no se acabe por-
que veo que los ninos estan aprendiendo mucho

Cuando puedo usisto a los talleres para los padres de familia Me acuerdo de
uno sobre el maltraio wjantil, alli uno se da cuenta de los problemas de los
nivios, a algunos los mandan sin desayuno, les pegan por todo y les dicen pala-
bras feas Uno aprende en estos talleres y aprende también de la profesora Nelcy
Meyia, que es excelente profesora, uno nada mds mirando como ella trata a los
NIN0S, CON Carfio, con buenas maneras, con respeto, aprende como debemos los
padres tratar a los bijos Yo le tengo mucha confianza y le cuento mis problemas
de bogar, ella me atiende y me da muchas orientaciones para soluctonarlos
Como padres aprendemos mds s1 nos acercamos a bablar con los profesores

Cuando no tengo trabajo yo acompario a los nivios a las salidas que hacen
en la escuela Fui a Semillas de América, esa salida fue muy bonita y aprendi-
mos sobre la naturaleza, bicimos juegos, escuchamos cuentos y l1uego nosotros
escribimos con los nirios

A mi me gusta que en la escuela bagan juegos porque los nivios, solo escriba
y escriba desde las siete basta las dos, se cansan en cambio si juegan estan
dwertidos y también con el juego aprenden los nivios con las actiwidades, con
el ritmo de la miusica por eso también me gusté la salida a un barrio que
hicumos con la escuela, bubo mucha recreacion y estuvimos todos felices”
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De los testimontos anteriores se puede colegir que los centros educativos
participantes en el proyecto de innovacién “Los mifios y la literatura”, st estin
siendo conscientes de los procesos comentados en los apartes anteriores sobre la
negociacién mtercultural, mediante el didlogo permanente con los padres de fa-
milia Es asi como estdn apuntando a hacer postble lo planteado por Marcos Raul
Mejia respecto a la mtervencién, en grupos humanos, sobre la negociacién cultu-
ral para la acci6n social coudiana Como educadores deben entender que tal
aprendizaje “Se da en un contexto cultural especifico  Sufre la recontextualizacion
de la expeniencia cultural Las pricticas aprendidas, asi como los enunciados se
insertan en las nuevas realidades y adquieren los significados y los sentidos con
los cuales la practica es recibida por ese grupo  Los seres humanos se convier-
ten en sujetos soctales de aprendizaje, que en forma consciente uniendo lenguaje,
acci6n y simbolizacién y los individuos en interaccion, terendo como presupues-
to un mundo comin reorganizan relaciones de trabajo y lenguajes™

Ademis de los testimonios anteriores, se retoman otros a través de los
cuales se evidencia cémo a través del proyecto, se pueden traer al aula los
significados que la famulia le da a las situaciones cotidianas y a su vez como la
escuela difunde en la familia los propios Veamos algunos ejemplos de escntos
realizados en una salida pedagdégica con ninos, mias, familiares y docentes

“Allg arnba en aquel alto/ el alto del vino/compartimos actundades/ con los
padres y con los mifios./fugamos a bablar/ contaron cuentos/ el cuento de la luna/
la pasamos muy chévere (CED Quunta Diaz Victor Alfonso Garcia - 13 afios - y
Luz Marma Garcia - mama -) Se observa co6mo el lenguaje sirve para representar
valores, en este caso “el compartir”, o el caracter lddico del lenguaje “jugamos a
bablar”, dando a entender que el habla permute la expresién de la individualidad,
la creatividad y la actuvidad

“Yo Blawr Rengifo al enterarme de un concurso que habia en la escuela, que
la profesora Ana y la directora Judith tienen mucha confianza en los nirios, yo
me entusiasmé mucho porque yo no sabia que babia motwacion por parte de
la escuela Quinta Diaz y al saber, llegar a ver m1 byo con coordinacion e ideas
propas, hoy 22 de febrero es un dia especial Va a ser una fecha iolvidable ya
que compartimos con la naturaleza, llegar a saborear tanta belleza, organiza-
cién, amistad, alegria y cordialidad Tal vez mejor que llegar a la casa

9 Mejia, Marcos Raiil, Restrepo, Gabriel Una biisqueda delo pedagégico en la educacién para la demo-
cracia Elementos para un estado del arte Formacion para la educaci6n y la democracia en Colombia
Instituto para el Desarrollo de la Democracia, Luis Carlos Gal4n, mimeo sin fecha, pags, 75 - 76
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Compartir con nuestros hijos, ya que no nos queda tiempo para compartir
con ellos Expresdr tanias cosas, tal vez oluidarnos de las cosas de la cuudad, de
la contannacion de los problemas, un poco

Un agradecimuento muy grato a las personas que innovan porque esta es la
gente que necesita Colombia

Gracias por invitarnos, por la recreacion, por la motwacion a la lectura y
la escritura” (CED Qumta Diaz Kevin Leonardo Arévalo Rengifo 2° grado /
Biair Rengifo - mamai)

En este texto se aprecia como el mifio y la mami tenen criterios para
evaluar la accién de la escuela, confrontando sus supuestos con las realidades
concretas “ yo no sabia que babia motwacién por parte de la escuela”, “la
confianza en los minos” “ver a mt byjo con coordinacion e ideas propius”, la
imporrancia que dan a “las personas que immnovan”, “la motwacion a la lectura
Vla escriura”, sus expresiones tienen también la intencién de modificar sus
acutudes dando su voz de apoyo a la orientacién pedagogica del Centro Edu-
calvo

Ademis, manifiestan sus sentimientos de amor por la naturaleza “compar-
tumos con la naturaleza, al llegar a saborear tanta belleza”, de ©  amustad,
alegria y cordiahdad”, dejando ver las carencias afectivas que viven en su
propio hogar “Tal vez mejor que llegar a casa” Al respecto Neyla Graciela
Pardo Abnl afirma “La narracién permite no sélo construir mundos, Sino com-
prender el propio, fortaleciendo la memoria humana para recordar sus trage-
dias y horrores, las formas de placer, o la busqueda incesante de la felici-
dad”we

Nohora Franco y Claudia Oramas docentes del CED Republica de Venezue-
la, quienes trabajan en preescolar, describen a manera de sintesis el sentido de
los dibujos - otra forma de escritura y lectura - realizados por los nifios, las
miias con sus familiares que los acompanaron en la salida pedagégica “ la
posibilidad de salirse de la rutina y los problemas, la alegria y la dwersion que
experimentaron en las actwidades de juego  También resaltaron el hecho de
haber aprendido nuevas cosa que fortalecen su relacion famihar, su imagima-

®Pardo Abril, Neyla “Narrar escritura e dentidad” En La escritura Revista Umiversidad del Valle N©
19, abr1l 1998, pags 31-32
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cion, y la oportunidad de volver a ser ninos” Lo anterior corrobora la impor-
tancia que tiene el hecho de compartir un espacio en el ue es posible el
contacto fisico entre los padres y los nifios, mediados por el juego, la expre-
s16n libre de 1deas y sentimientos, a través de las cuales cada quien proyecta
su yo con sus respectivos unagmarios, manifestando su individualidad, pero
que al encontrarse con 10s otros yoes. generan colectrvidad fortaleciendo la
vida personal de quienes se encuentran participando

Es hacer viable el lamado de Fernando Viviescas *  parece del remno de la
Utopia buscar que como norte de la vida colectiva se cree una cultura de
reconocimiento a la capacidad de pensar y de crear de todos los colombianos,
sin distingos de ninguna clase  Si, suena utdpico, pero esa cultura ciudada-
na es la tnica que permite que la imagmacién y la creauvidad colectivas
restituyan realmente en el pais la alegria de vivir El valor de la fiesta, del
sinibolo vy del juego para todos sus ciudadanos™!

La profesora Mariela Barnga, del CED Eduardo Santos, dice que algunos
nifios con sus padres creaton grafitis acompafados de dibujos como  “Los
alummnos de segundo son una nota’, aqui el lenguaje se emplea para destacar
la autoimagen, su autoestima En nuestra soctedad algo que se ha desvaloriza-
do es la autoestima, en parte por las dificultades econémucas, la ausencia de
los padres debida al trabajo y l1a violencia generalizada que traen como conse-
cuencia la pérdida de la confianza en si mismos, los ambientes cargados de
agrestvidad, el desapego y el desamor S1 la escuela brinda otras oportunida-
des para encontrar otros modos de estar en el mundo, es posible que al com-
partirlos, renazca la espeianza, lo que Tillich denomina “el coraje de existur”,

atado por Giddens Anthony 2

Los nifos y mifias, los padres y madres de familia, y Jas docentes, observa-
ron la naturaleza con curiosidad, querian saber los nombres de las plantas y
sus propiedades, comentaron las caracteristicas del clima, indagaron sobre el
por qué de la neblina, admuraron el paisaje y Jo contiontaron con el de la
cudad los nifos preguntaban, los padres daban sus propias exphicaciones y
recurrian a las personas del lugar paia aclarar sus dudas Se dio realmente lo
que Dantel Roselli ipifica como “El comportamiento interactivo se caracteriza

11 Vrviescas M, Fernando “El 1deal real de la educaciéon crudadana”, Santafé de Bogoté, Revista del

IDEP, N° 2 mayo de 1997, pag 38 .
12 Giddens , Anthony Modermidad e identidad del yo, Barcelona, Ediciones Peninsula, 1998, p4g 55
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por la presencia de pregunta, respuesta, estructuracién / explicaciéon esponta-
nea, exclamacién”?

El autor antes citado, al realizar el “Estudio comparativo del proceso de ela-
boraci6n cognitiva individual y grupal”, registr6 los progresos obtenidos por
este ulumo, anotando que “No se trata de rervindicar ninguna conciencia colec-
tiva mitica, sino sélo de aceptar que la experiencia cognitiva coordinada con
otros transforma e integra lo individual en una elaboracién nueva, dotada de
una nueva identidad” Esta afirmacién valida la intencionalidad del proyecto
de innovacién «Los niios y la hteratura. de empefarse en un proceso de co-
construccion al considerar que, la cognicién es emuentemente social, garantiza
el desarrollo individual y al mismo tiempo genera comunidad educativa

En sintesis la conformacién de la comin-idad educativa se inscribe en
realidades concretas, requiere de escenarios apropiados para que sus actores
sean protagonistas de la comunicacién y se construyan como sujetos sociales
activos El lenguaje oral, la escritura en sus diferentes formas, la lectura de sus
propias vivencias y creaciones y €l juego lidico, constituyen pizarrones en los
que los textos hablan de sus vidas, se tejen otras miradas, se articulan cuerpos
y sentimientos que dan el sentido de lo colectivo, de la existencia en comin y
de la pertenencia a una institucién que contribuye a la satisfaccién de necesi-
dades humanas y al logro de la 1dentidad consigo musmo y con sus otros

" Rosell1, Daniel “Interaccién social y desarrollo del pensamiento formal” En Psicologia social del de-
sarrollo cognitivo, Barcelona, Anthropos, 1988, pag 200
4 Ibidem, pags 220 - 221
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ENSENAR LENGUA Y LITERATURA: UN ASUNTO SERIO
LA LITERATURA EN EL AMBITO DE LA ESCUELA

Pedro Vaquero M./

“Las personas mayores nunca comprenden
por si solas las cosas y resulta muy dificil
para los miios tener que darles
continuamente explicaciones”

Antoine de Saint -Exupéry

El epigrafe, tomado de “El principito” -un libro para nifios- ilustra muy bien
el propésito de estas notas sobre literatura (infantil) y ensefianza de la lectura
y la escritura en el medio escolar hacer precisiones sobre algunos de los
imagmarios que los adultos, y particularmente los maestros, solemos tener
acerca de los universos lddico, afectivo y comunicativo de los nifios y como
reflejamos dichas concepciones al abordar los procesos de enseflanza-aprendi-
zaje de la lecto-escritura en general y de la literatura en particular Para el
efecto acotaremos algunas notas minimas sobre el sentido del razonamiento
16gico y lo que éste implica tanto en la comprensién de las fantasias infantiles,
como en la interpretacién y consecuente valoraciéon de las creaciones literarias
dirigidas al publico menudo

(Cuanto trabajo les cuesta a los nifios hacernos entender, sin tantas explica-
ciones, lo que para ellos es transparente y obvio! Recuerdo que, al 1gual que el
narrador de El principito, yo solfa dibujar serpientes, s6lo que no se trataba de
boas constrictor simno de serpientes atléticas provistas de muchas patas Supo-
nia que los animales que vefa huir con extrema rapidez entre la maleza del
patio de mu casa, cuando eran perseguidas por m1 padre, debian tener muchas
patas para desplazarse a tal velocidad En consecuencia dibujé serpientes con
patas Eran unas lineas honzontales atravesadas por rayas verticales que pre-
sentaba a mus padres (mus primeros criticos) para que les contaran el nimero
de patas que tenfan Y aunque me esforcé por hacerles entender que se trataba
de serpientes, nunca comprendieron nus dibujos a los que unas veces afortu-
nadas confundieron con ciempiés y otras, las mis, con cercas de alambre Si
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entonces yo hubiese podido contar el nimero de patas de cada serpiente que
dibujaba, quiza nunca les hubiera pedido que me dieran cuantas tenia cada una
Yo queria dibujar la serpiente mas ripida del mundo y suponia que cuantas mas
rayas le colocara a la linea horizontal que trazaba a todo lo ancho de la hoja, mas
veloz serfa el ammal El que mus padres (que por fortuna de ellos no eran peda-
gogos y por eso los perdono) no hubiesen interpretado mis concepciones no
s6lo me sustrajo de la 1dea de continuar dibujando serpientes sino que, ademds,
me hi1zo sospechar, como “El Principito”, que los adultos tenian serias dificulta-
des de comprension Opté, entonces, como me ensefiaron luego en la escuela, a
calcar los dibujos o a imutar los modelos de nus maestros serpientes parapléjicas
incapaces de velocidad alguna porque al nifio de seis anos que yo era entonces,
le resultaba muy dificil aceptar que un amumal sin patas pudiera desplazarse

Las hipétesis que tenia sobre velocidad y patas de las serpientes, resultaron
falsas tanto para el saber cientifico como para el saber cotidiano de los adultos,
pero, sin duda, constituian una excelente propuesta de trabajo a partur de la
cual un nifio de se1s anos, debidamente asesorado, puede empezar a construir
una teoria real del mundo y de la vida, sin renunciar a la posibilidad creadora
de sus primeras hipétesis que, por muy ertadas que nos parezcan a los adultos,
son apuestas de la imagmacién y esfuerzos légicos de aprehensién del mundo
Y desde las cuales se debe iniciar el proceso de transicién entre lo que los
expertos denominan saber cotidiano y saber escolar, sin causar los caracteristi-
cos traumatismos, exclusiones y desencantos derivados de la imposicion de la
l6gica adulta al universo infantil

No quiero sefalar, con ello, que la l6gica de los nifios sea distinta Quiero
indicar, mejor, que es imperfecta, inacabada, que los procesos de aprehension,
juicio y raciocinio requieren de un largo proceso de maduracién y que, en
consecuencia, los juicios que en dicho estadio del desarrollo mental se produ-
cen, chocan con mucha frecuencia, con los juicios ya elaborados, socializados
y aceptados por el mundo adulto En consecuencia estos dos estadios del
desarrollo estin siempre en tensién La escuela centrada en la 1lusién pedagés-
gica de formar al estudiante en los principios del rigor, de la coherencia, de la
precision, de la correccién en el razonamuento, olvida con frecuencia que el
nifo, no es adulto y que, por lo tanto, no puede operar con la misma eficien-
cia, n1 con la muisma escala de valores, ni con las mismas imagenes, n1 concep-
tos, n1 referentes con que la mayor experiencia y desarrollo mental proveen el

razonamtento adulto
! Profesor de Iiteratura Autor de libros para nifios y de obras didacticas ]
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El olvido de esta circunstancia lleva a que unas, muy pocas veces, la escuela
sobrevalore la “imaginacion fanul” porque reduce la imaginacién a la formu-
lac16n de aquellas hipétesis precarias, ongmadas en la falta de informacién y
conocimiento detallado de los fenémenos de la vida y la naturaleza, y otras
veces, las mas, mutile la capacidad creadora del nino, porque sencillamente
mmpone la l6gica académica o adulta sin valorar los esfuerzos interpretativos de
las hipdtesis infantiles

Ahora bien, st consideramos estas dos situaciones en el Aambito escolar de la
ensenanza de la literatura, (lo que realmente nos ocupa) nos hallamos frente a
dos posiciones extremas igualmente dafiinas La primera, por excesivamente
ingenua, lleva a que maestros y alumnos malgasten un tiempo precioso de su
labor pedagogica realizando ejercicios de escritura “literana” sm que unos y
otros posean los marcos conceptuales minimos para emprender semejante
desafio La invitacién de la profesora a que sus nifios “escriban un cuento
inventado sobre un viaje al amazonas” sin que estos posean ninguna informa-
c16n previa de la estructura del cuento ni sobre el “objeto temitico” real qué es
el “Amazonas” como lugar geogrifico, como ambiente cultural, como nicho
ecolégico, o como geografia humana y qué posibilidades de transformacion de
dicho objeto tematico puede lograr con el tratanuento literario, convierte este
upo de ejercicios en una muestra de lo que solemos denominar activismo
ciego Alli lo literano queda reducido al mero ejercicio de la imaginacién des-
provista de informacién y el “objeto de conocimiento” que supone el texto
literario es soslayado por el farrago imaginauvo del nifho que no logra asir el
referente, por cuanto, sencillamente, carece de la informacién para configurar-
lo El resultado es un relato maravilloso en el que el nifio escritor, generalmen-
te el protagonusta, teje una historia insélita, (por no decir incoherente), de
terntorios y personajes mas parecidos a los de los seriados televisivos de Dragon
Ball Z (el tnico referente posible para inventar) que al Amazonas verdadero, y
frente al cual, el profesor se maravilla de la imaginacién del nifo que ha sido
capaz de tal hazafa, cuando lo que hay alli es una hipdtesis precaria (por
ausencia de referentes conceptuales), de lo que constituye este espacio real
como posibilidad creadora

Lo primero que se debe sefalar a este respecto es que la imaginacién es
mas rica cuanto mayor es la informacién y que, por lo tanto, no es cierto que
los nifios, sobre todo aquellos desprovistos de los medios para informarse y de
los procedimientos para hacerlo, puedan crear veidaderos productos de la
imaginacion literania Lo que nos maravilla de este tipo de “productos litera-
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rios” es la puesta en escena de las hipétesis inuciales, no su desarrollo en el que
subyace la creatividad literaria De ser asi, cualquiera que haga la tarea impues-
ta por la profesora podria reclamar para si el titulo de cuenusta y/o novelista,
y creo que los mifios y j6venes en la escuela manejan un verdadero acervo de
estas “historias inventadas”, sin que jamas lleguen a madurar la conciencia de
escritor Pues formar ninos escritores es, en esencia, formar el espiritu investi-
gador, la mirada acuciosa, la observacion detallada, el analisis y la sintesis
como operaciones mentales basicas y éstas no se desarrollan dejando al garete
las hipdtesis que he dado en llamar precarnas, para senalar con ello, aquellas
imagenes borrosas confusas e inadecuadas o aquellos juicios inacabados que,
por ser productos infantiles, solemos engrandecer, debido a que, sencillamen-
te, desconocemos las categorias basicas del texto literario o, porque, como
adultos, hemos renunciado a la posibilidad de transcrear o reinventar la reah-
dad a través del lenguaje y del texto literario Acostumbrados, como estamos, a
los razonamientos de la 16gica “cientifica” y/o adulta, que no literaria o artisti-
ca, nos “maravillamos” de estas invenciones con la de que, luego de la “fasci-
nacién”, no sabemos qué hacer con ellas

Habra quienes sostengan que, de todas maneras, es la propuesta de “escri-
bir un cuento inventado” Lo que es de por si una ingenuidad, es ya un ejerci-
c1o de creatividad, pero deseo sistir en el papel de los conocimientos y en la
excelente labor que puede cumplir el maestro al proveerlos de manera siste-
mética y continua para satisfacer un proyecto pedagdgico de creacion literaria
Para lo cual debe empezar, él mismo, por informarse de las categorias textua-
les y de los elementos conceptuales minumos que requiere tal pretension, antes
de miciar lo que en las cucunstancias descritas, resulta activismo ciego El
ejercicto de escribir historias a partr de propuestas lidicas de corte surrealista,
o el espontaneismo (vedse Rodari 1973) , en principio, puede resultar intere-
sante como sefuelo para inducir los procesos de escritura, para explorar las
posibilidades de la imaginacién, pero no como una estrategia seria de ense-
fanza de la literatura en el medio escolar Sobre todo, cuando no existe ningu-
na continutdad porque el ejercicio forma parte del tema “cuento”, programado
dentro de una de las unidades temitcas del programa de lengua materna,
sobre el cual se harin precisiones mas adelante

La segunda situaci6n, mas extrema y mas comun, es la de imponer la 16gica
adulta y sobre todo aquellas caracterizaciones prescriptivas sobre el lenguaje y
la Iiteratura, desde las cuales se privilegia el estudio de las categorias formales
y de los elementos estructurales tanto del lenguaje como de la obra literaria
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Desde esta perspectiva la capacidad creadora, el papel de la imaginacion in-
fantl, sus esfuerzos inteipretativos, quedan excluidos de plano, por cuanto el
interés se centra en el cumplimiento de las prescripciones del curriculo de
lengua materna, obcecado en ensenar antes que en posibilitar el aprendizaje
El maestro, en consecuencia, hace ingentes esfuerzos para que el alumno 1es-
ponda preguntas que apelan a la neménica, no a la interpretacion, convierte la
obra literaria en mstrumento para la aplicacién de modelos anacrénicos de
“interpretacion y andlisis” o la usa para reforzar valores morales buenos moda-
les y normas de obediencia, como si el inico objetivo que persiguiera, quien
escribe un texto literario de intencién para nifos, tuera el de hacer didactica
para lograr que los pequenos asuman cuanto antes €l mundo de los adultos,
olvidando, con ello, que la literatura, como toda expresion artistica, iene un
fin en si misma, cual es el de agradar, solazar, provocar el espiritu

La idea prescriptiva de la literatura como instrumento, desprovista de fin en
si muisma, hace que se rotulen las obras segin ciertas convenciones, niveles e
intenciones, privilegiando con ello, una concepcién deficitarta que, como afir-
ma Jurado (1997), hace que la escuela prefigure los parametros “de lo que
puede ser leido y no leido por los minos, o la clasificacién por edades de lo que
pueden o no leer Desde esta concepcion aparece el rotulo de “literatura infan-
ul” disociada de la literatura en si misma, en la que la primera aparece como un
apéndice de la literatura seria, de la literatura que piensa en oposicién a la que
no piensa, cuando en realidad, como senala José Chalarca, (1997) “la literatura
no tiene destinatario especifico en las edades del hombre” y es para el hombre
de todas las edades, en la medida en que es expresidon de la experiencia
humana desde la cuna hasta la tumba Esta concepcién ha llevado a que algu-
nos autores que pretenden escribir para ninos, siguiendo las teorfas deficitanas,
produzcan textos que son nsultos para sus destiatarios, porque confunden lo
infantil con lo insulso y trnivial, con lo infimo y pequefio Y narran historias,
plagadas de adjetivos diminutivos y de situaciones tan obvias que suponen
que “el nino es una especie de 1diota al que hay que ensenar a pensar” (Sullivan,
citada por Bettelheim, 1989)

Cuando el maestro asunie estas concepciones como principios orientadores
de su trabajo pedagdgico en la formacion de lectores y escritores y, sobre todo,
en la formacién del gusto literanio, logra efectos contrarios a su proposito,
porque, precisamente, lo que aburre y hace monétona la clase de literatura es
la ausencia de experiencias estéticas y de conflictos cognitivos por resolver,
pues todo lo que niega la interpretacidn, niega la lectura
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Una clase de hteratura reducida a la lectura “forzada” de las mismas obras
que en su momento leys el profesor, o -en casos mas graves- de las que
tampoco €l ha leido, y onentada, ademds, a la aplicacion mecanica de los
modelos de analisis literano o a la validacidn, desde la percepcion maniquea,
de los patrones morales puede resultar el peor detonante contra la lectura, la
escritura y la formacién del gusto por la literatura Pues, como senala el maes-
tro Estamislao Zuleta, nada pieviene mds el gusto que la imposicién como
deber de lo que es, en esencia, un derecho, una oportunidad para el solaz y la
recreacién del espirtu Por esta razén es que la lectura de obras literanias. antes
que una rutina de la escuela, debiera ser una forma alternauva de recreacion
sustancialmente distinta de la nocién de tarea, de la nocidén de deber, de la
asepsta moral, con que suele usarse la literatura en las concepciones prescriptivas
y normativas de ensefianza de la lengua y la literatura, cuando lo que ésta
consigue es, justamente, la subversién del espintu, la formacion del pensa-
muento divergente, la consciencia critica y la madurez intelectual

Desde esta perspectiva, elevar la consciencia de lo que significa el goce
estético de la lectura y produccién de la obra literaria como posibilidad creado-
ra y liberadora del espiritu, debtera ser el primer deber de un buen maestro de
literatura Pero nuentras el profesor crea que se trata de otra asignatura, mien-
tras no trasluzca en sus orientaciones, la emocion por el objeto de trabajo que
supone “la obra literarta” leerla o escribirla, no podrd hacer nada disunto a
reproductr el imaginario del grueso de los estudiantes acerca de la literatura
como algo aburrido, monétono, una costura mas de las tantas en que las prac-
ticas docentes carentes de pedagogia, han convertido el saber y sus disciplinas

Romper con estas concepciones implica la formacién de un maestro que
actie como verdadero animador de la lecto-escritura —en esencia un lector-
capaz de descubrir y disfrutar la dimensién estética y ladica de la lectura y
sugerirsela a sus estudiantes, capaz de provocar rupturas con los clichés
narrativos y desafiar la imaginacién pobre y rutinaria Y para lograrlo no nece-
sita mas que un verdadero amor por la hiteratura y un buen acervo de cuentos
que le ayuden como pre-texto y sefiuelo para atrapar la voluntad de sus alum-
nos en torno a la lectura y /o escritura de textos de intencién hteraria De alli la
importancia de un maestro conocedor de la hteratura, capaz de encontrar los
textos que agraden a los alumnos y que no son, justamente, 1os mismos que
ley6 durante la universidad Pues, aunque muy valiosos y universalmente reco-
nocidos, libros como la “La Voragine”, “Maria”, “El Quyote”, para citar sélo
algunas de las mis “obligadas” y, por lo mismo, “rechazadas” lecturas de ba-
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chillerato, pueden causar efectos bien contrarios a los esperados cuando su
lectura no es la consecuencia Jogica de un proceso de formacién de lectores,
sino una 1mposicién burocritica del maestro que no ha vuelto a leer desde los
tilempos de la universidad No se quiere afumar con lo anterior que la lectura
de estos “clasicos” deba restrmgirse a los especialistas, smo que ésta debe ser
el resultado de las busquedas personales de cada alumno que ha logrado
mediante la continua motivacién de su maestro, acceder a estos autores y a
una mayor universalidad Mientras tanto, sobre todo en aquellos niveles nicia-
les, las lecturas breves y de gran fuerza como los cuentos de Horacio Quiroga,
Vallejo, Bradbury, Garcfa Marquez, entre otros, pueden coadyuvar a la forma-
c16n del espiritu lector que posibilite, ahora si, el disfrute de los clasicos de

todos los iempos

Tal vez el mayor logro que puede pretender una clase bien orientada de
lengua y literatura en los niveles bésicos de aprendizaje, es la activacion de la
consclencia semuética, esto es, que permita al alumno, mediante el modelo que
Tolchusnky ha denominado “decir el pensanuento” (Cf Tolchinsky, 1993), con-
sistente en “pensai, dectr, escribir” hasta agotar las posibilidades tGpicas, jalonar
la produccién de texto escrito como ntento de significar, para responder a una
intenci6n comunicativa Esta -la activacién del proceso semiético- es, quizd, la
mds importante consecuencia pedagogica de un ejercicio de lectura y/0 escritu-
ra Sin embargo, para que dicho cometido se cumpla a cabalidad es importante
que el seguimiento que el maestro haga de las escrituras de sus alumnos no se
limnute al control burocratico de la “tarea” Exigirle al alumno que cumpla con la
presentacién de un trabajo escrito o la lectura de un texto —literario o no-, sin
“descubrirle” los logros, los actertos interpretativos o los descuidos narrativos, las
construcciones linguisticas anémalas (en el caso de los ejercicios de escritura) y,
sobre todo, sin darle oporrunidad de evaluar su escritura mediante la sociahiza-
c16n con el grupo, es convertir la actividad en un ejercicilo mondtono que no
tendra, para el alumno, connotacién distnta a la de la tarea tradicional

Los ejercicios de trans-creacion hiteraria, como los que propone Gianni Rodart,
ennquecidos con el develamiento de las estructuras textuales, pueden animar
enormemente el proceso de las escrituras personales Comuenza a volverse,
inclusive, un lugar comin en las clases de espaiiol, recrear a los clasicos infan-
tiles Caperucita bionica, Superman y Los tres cerditos, etc Triunfo Arciniegas,
el premio Nacional Colcultura de Literatura (1993), nos da una muestra maravi-
llosa de lo que puede hacerse con la literatura, usando la literatura misma

como pre-texto (Arciniegas 1993)
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Tanto los ejercicios propuestos por Stlvia Schujer (1987) como las estrate-
gilas de animacién a la lectura, de Montserrat Sarto (1989) y las inicrativas para
trabajar la prensa en la escuela, de Francisco Garcia Novell (1992), ttenen el
enorme poder motivador que supone el juego Son propuestas qL;e retan al
ah{mno a cumplir con unos cometidos de lectura, observaciéon y creacion lin-
guistica, s sustraerlo del contexto Midico como estimulo basico Mediante
€stos ejercicios no solo se recupera la dimensién didactica del juego sino que
se incorporan aquellos aspectos que posibilitan el aprendizaje desde una pers—’
pectiva psicolinguistica de la lecto-escritura y de la hteratura como posibilidad
creadora, a partir de las cuales se activan y desairollan las competencias
comunicatva, afectiva cognitiva, etc, que suponen el ingreso del nifio en los
codigos académicos y estéticos que intenta transmitir la escuela

La comprensién de la lectura, el disfrute estético de la literatura y la cons-
truccién de texto escrito son, pues, competencias de orden cognitivo, linguis-
tico afectivo y comunicativo que actiian de manera interdependiente y, recipro-
cay en las que tanto cuenta los sistemas de significacién a los que los textos
remiten como los saberes acumulados por el lector, a los que Eco ha denom-
nado enciclopedia El dominio compartido lector-escritor de los conocimien-
tos, normas y estrategias que constituyen las competencias aludidas postbili-
tan el didlogo lector-escritor Pero también la relatvizacién mterpret’auva que
da origen a la tesis psicolinguistica de la comprenston relativa “porque el cono-
cimuento -y esto es tan valido para quien escribe como para quien lee- no se
construye de una vez para siempre, SINO €ON aproximaciones sucesivas a 1o
largo de las cuales la complepidad y extensi6n crecientes de la estructura mte-
lectual hacen posible un conocimiento cada vez mas objetivo” (Lerner 1985
11) Y un disfrute mayor de las lecturas literanas, consecuente del cual es la:
mayor valoracién de la lectura, la escritura y la literatura como posibilidades de
comunicacion, lddicas y estéticas

Es definitivo, como ya se advirtié, que la actividad lectora y escritural del
alumno sean seguidas de cerca por el maestro, quien deberi presentarla como
un desafio cuyos parimetros y finalidad no puede perder nunca de vista s1 no
desea caer en el actvismo ciego (V Jolibert 1991, 39)

Pero hacer el seguimiento de las escrituras de los alumnos no es, con toda
la voluntad del maestro, una tarea ficil Puede causar mucho deseilmmo ver
crecer semana tras semana el volumen de escritos que esperan una revisién
detenida un curso de 45 alumnos que producen una cuartilla por semana o
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El significado del error: “Los errores son tales sélo s1 se los considera
desde el punto de vista adulto, pero considerados desde el punto de vista del
proceso, ponen de manifiesto una légica interna” (Lerner 1989, 89) Las omi-
siones, las inversiones y sustituciones (de palabras en la lectura y/0 escritura)

leen progresivamente una obra literana y desean socializarla es ya una mues- B
tra del nmenso volumen de trabajo. sobre todo s1 esta cifra se multplica por
cuatro o cinco que es el nimero mimmo de cursos que debe atender un b

: 5 acionalizar el trabajo

maestro No queda, por lo tanto, otra opudn que la de r k :
i valuacid S no son smno pruebas del proceso de construccién de sentido v de que los

y hacer participes a los alumnos de la evaluacion de sus propios procesos de ,“, p p v q

lectura y escritura La revision que el profesor haga de diez o quince textos . fenémenos de prediccidn, inferencia, muestreo y comprobacién de que habla

en cada curso, puede servir de modelo para que a partur de éstos los alum- P Smuth estdn operando debidamente

nos, mediante la confrontacion con los modelos, hagan las respectivas eva-

: scusién critica, la coevaluacén y autoevaluacion

lp?ear(r:;(;tr:reas alP;r)(r)g;;ﬁ)rr i?b:ﬁ:f;es éisel mmeniso volumen de traga]o y a los alum- . tro d?behconaderzr eln ell Tomento de PilﬂnTaf , dingir y evaluar un proyecto de
nos seguir mas objetivamente y de manera mds dialégica el desarrollo de 4 ensenanza tanto de la literatura COITIO € 1as compe_tencnas basicas de lecto-

) escritura El olvido de estos principios lleva a que se presenten las situaciones ya
CStOs procesos ‘ menctonadas al principio de estas notas Debe, ademis, el maestro manejar y
p proveer a los estudiantes los rudimentos basicos del analsis textual de tal mane-
ra que, mediante el reconocimiento de la forma como funciona el texto escrito,
pueda producir sus propos textos con arreglo a los principios de cohesién y
coherencia necesanos en todo proceso de estructuracion textual Allf se pone en

Estas consideraciones tienen profundas implicaciones pedagégicas que el maes-

Lo anterior nos obliga a poner de relieve algunas consideraciones tedricas
importantes de considerar a la hora de emprender un proyecto de ensefanza
de la literatura, la lectura y la escritura en el medio escolar

TR

A eiade
e

£33

] lab dagéeica no debe olvidar : evidencia la apremiante necesidad de abordar las ciencias del lenguaje como
Un maestro consciente de su labor pedagog herramienta que posibilite un marco conceptual y operatvo que facilite el avan-
El rol de los estimulos: “Un estimulo es un estimulo sélo cuando es ; ce de~ los estudiantes y del profe:sor mismo, en las competencias para aprender y
significativo y se convierte en significativo sélo en la medida en que una _ ” ensenar literatura y los procesos que le son mherentes leer y escribir
estructura permite su asimilacién” (Piaget 1964) Ver E Ferreiroy A Teberostky 7'. Enl D al R L
1980 n 1o que respecta a la ensenanza de la hiteratura, en particular una tercer

situacién, muy comun entre los profesores de lengua materna, es la de su po-
p ner que sus estudiantes pueden escribir cuentos con la simple aplicacién de la

1 del conflicto: “Si1 quieres ir hacia adelante construye una teoria” 4 1 4 |
ek X estructura canénica del analisis estructural reducido, ademis, a la identitica-

(Inhelder-Karmiloff- Smith) En el caso de la lecto-escritura -afirma Lerner- & ¢ ;

“Cuando se le presenta una perturbacién, un hecho, una situacién u otra hipé- : ci6n de la miciacién, nudo y desenlace Con lo cual, como s se tratara de un
’ P

tesis que esti en contradiccién con su teoria (la del nifio que aprende a leer y/ : €Jercic1io mecanico, piden a sus alumnos que una vez identificados en un texto

q estos tres momentos del desarrollo discursivo produzcan un cuento “que tenga

roduce un desequilibrio que él intentara compensar () Tarde o ; ‘
0 esenbun) s¢ p k b inic1acion nudo y desenlace” y en el que aparezca el listado de palabras que el

4 esolverlo producird nue- ,
temprano entrard en conflicto, y en ese esfuerzo por
i vas co-ordinaciones entre esquemas que le permutirdn superar las limitaciones 3 profesor le sugiere Este lmagmanolque impone desde afuera lo que debe ser
. un proceso interior, hace que el nifio termine convencido de que la tarea es

i ntos anteriores” (Lerner 1989, 88) ) /
de los conocimie desagradable y dificil, porque el ejercicio no permite que el desafio de escribir
pase por su consclencla

El valor de la cooperacion: La posibilidad de cotejar el punto de vista
’ propio con el de los demis, contribuye a la descentracién del pe{lsamlento |
¥ l6gico y es un factor de progreso cognoscitivo que Piaget ha senalado en 4
muchas de sus obras “La autoevaluacion y la confrontacion con sus compaie-
ros son el mejor mecanismo de control en el proceso de desarrollo de las
‘l habilidades de lectura y escritura” (Martinez 1994, 141)

J

|

I

Por ello es conveniente que, antes de tratar de cumplir con los cdnones
impuestos, ademds, desde los programas curriculares de lengua y literatura, cl
maestro privilegie el uso del lenguaje como real posibilidad comunicativa Tal
vez lo mas importante no sea, en estos niveles, ensefiar literatura sino utdizar-
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la, vivencaiarla como posibilidad lidica, estética y creadora De alli que los
programas currniculares, disenados desde la percepcidn normativa, antes que
“facihitadores’ del proceso ludico y creador, se conviertan en obstaculos por
cuanto su diseno, acomodado con la musma légica historicista con que se
“ensefia” literatura en las universidades. se repita en los niveles bidsicos de
ensefanza, desplazando la nocion de uso y goce estético por la de “objeto de
estudio”, que compete realmente a los mveles mas altos de ensefanza No se
quiere afirmar con ello que la literatura, como el lenguaje, no deban convertir-
se en “objeto de estudio’, sélo que puvilegiar dicha concepcién, cuando atn
no se ha formado el espintu, cuando no se ha estructurado la consciencia en
cuanto a sus posibilidades comunicativas, lidicas, estéticas y creadoras, em-
pieza por matar la imagmacién antes de que ésta termine de formarse

No debe olvidarse, por tanto, que la literatura es, en esencia lidica, y en tanto
que lddica, posibilidad creadora Ya desde 1938 Huizinga nos advirtid sobre las
caracteristicas de tension e incertidumbre inherentes al juego Una tension que
jalona los procesos de la imaginacién para resolver la mncertidumbre del conflic-
to La literatura juega con estos elementos Tanto en el proceso creador de quien
escribe como en el proceso creador de quien hace recepcion de la obra En ello
radica el juego literario El principio de incertidumbre, ese estado de indecision
que tanto sugiere una solucién como otra, hace que lector y texto se trencen en
una disputa, la conunuidad del juego para anticiparse a la soluaén Y ese “en-
frentamuento” produce la tensién que se encarga de atarnos a la lectura El texto
nos vence por puntos o por knock out (nos dice Cortdzar) y el lector vence el
texto haciendo predicciones, aventurando hipétesis, modificindolas a medida
que avanza, corrigiendo el rumbo hasta que texto e mtérprete se reconcihan en
el final de juego, en la lectura acabada Como en una partida de naipes, o un
encuentro de boxeo Si mvolucramos estos conceptos al campo de la literatura
advertimos, sin mucho esfuerzo, que son éstos los resortes de todo texto y toda
obra artistica es una combinacién de tensién e inceridumbre St el profesor sabe
manejar estos criterios, encontrard que, ensefar literatura es, como lo advierte el
titulo de esta ponencia, un asunto serio

A manera de conclusién, me voy a permiutir desarrollar, a partir de un ejem-
plo, cudl debe ser el compromiso de un profesor de literatura

En todo juego hay unas reglas serias, sin las cuales el juego se desvirtia
Pues bien, una primera consideracién podria ser la de elegir los participantes
En literatura, que es una sola, hay distintos niveles de juego, podriamos decir,
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ampliando nuestro ejemplo, que uno es el mwvel de la literatura para niios y
otro el mivel de la literatura para adultos El juego, en esencia, es el mismo El
texto es el balén, o los naipes, o el adversario en la pelea de boxeo, los
contrincantes, para nuestra metifora, podrian ser los alumnos y el maestrc; (no
queremos excluirlo porque s1 se queda como espectador no participa del juego
con la misma intensidad que sus alumnos) Tampoco lo aceptamos como 4rbi-
tro porque el drbitro no juega, el arbitro cwida de que las reglas se cumplan y
a decir verdad, muchas veces los arbitros toman partido por uno de los COl’l:
trincantes Eso es lo que suele suceder en la escuela que el maestro se limita a
arbitrar la Pelea y muchas veces rehusa darse de golpes con el adversario la
literatura El no lee, pero quiere que su alumno lo haga, él no escribe, pero
exige que su alumno lo haga, él no entiende que es un cuento, pero les pide a
sus alumnos que escriban cuentos Desde esta perspectiva el maestro se birla
las reglas de juego y hace trampa y para un nifo las reglas de juego son asunto
serio Primera y Unica regla no violar las reglas Todos los participantes juegan
de 1gual a igual

Tratdindose de un partido de fitbol no se puede jugar con una bola de
baloncesto rebota demasiado, le puede romper la cara al jugador o salirse del
campo de juego sin que los contrincantes logren el gol Debe elegirse el balén
reglamentario para cada ocasién El director técnico debe conocer los pesos y
medidas de los balones requeridos para el juego La clase de literatura debe
jugar con literatura  Sucede con frecuencia que el maestro manda leer textos
que no conoce o hace leer aquellos demasiado livianos porque subestima la
capacidad interpretativa de sus alumnos o porque sigue “ciegamente” las pres-
cripciones de los manuales
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TIPOLOGIA TEXTUAL, ESCUELA Y COGNICION

Neyla Graciela Pardo Abril?
Umniversidad Nacional de Colombia

En la teorfa linguistica contemporinea ha quedado establecido que el hom-
bre, al desarrollar su competencia comunicativa, pone de manifiesto su capaci-
dad para producir. comprender y, en general, usar los diversos tipos de textos
que circulan en la cultura® Este planteanuento, es especialmente relevante
cuando se propone resolver cuestiones del ipo ,c6mo propiciar en la escue-
la, condiciones para el desarrollo de la competencia comunicativa en los ni-
nos?, (.qué tupos de textos circulan o se usan en la escuela?, .qué papel desem-
pena el uso de diversos tipos de texto en los procesos de cognicién?, (de qué
manera y en qué condiciones se usan los textos?, ,como se distribuyen social-
mente?, .cOmo se transforman los textos y qué nuevos sentidos tienen en las
sociedades informatizadas o en via de tecnologizaci6n?

En esta mvestgacion, un asunto central se relaciona con el hecho de que no
existen en la teoria linguisuca fundamentos tedricos suficientes que doten a los
educadores de las herramientas necesanas para aproximarse a respuestas posibles
para €stos y otros interrogantes En consecuencia, la escuela no se compromete con
la descripci6n, andlisis e interpretacién de los textos de la cultura y, por lo tanto, los
asume parcial y acriticamente Este fendmeno, se correlaciona con factores como la
cognicion y, en general, con la capacidad del estudiante, y luego del crudadaro,
para interpretar, transformar o resstir a sus condiciones socio-culturales

Los textos que circulan en la cultura constituyen el espacio natural que el
hombre ha construido histéricamente para negociar sentidos entre los miem-
bros de cada comunidad, entre las comunidades y, en general, en el universo

' En este documento sintetiza la expenencia investigativa que sobre lenguaje y educacion se elabora prime-
ro desde el proyecto Diversidad Textual Educacién y Cultura, para cuyo desarrollo se conté con el apoyo
del CINDEC-UN, y luego en la reflexién conjunta con los docentes del Proyecto Los mifios y la literatura

1998-1999

? Profesora asociada del Departamento de Linguistica e investigadora de la Universidad Nacional de Co-
lombia Asesora del Proyecto “Los nmifios y la hteratura”

% Por textos de la cultura se entiende el conjunto de expresiones simbélicas propias de la comunidad
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social En esta perspectiva, la vida del hombre tene sentido en y desde los
textos, por lo que comprender qué son, qué rol tienen y qué influencia ejer-
cen, crea las herramientas para leerlos o decirlos criticamente, transformarlos o
re-crearlos Ademas, tal como lo senala Bruner (1988), el texto se desarrolla en
la mente del lector-interlocutor, de suerte que el potencial de conocer proviene
de la expeniencia de los sujetos con las distintas formas de representacién
cultural, en este sentido, conocer implica una interaccién significativa de los
miembros de una comunidad con sus textos

En este documento, se proponen algunos principios y categorias ttiles para
la construccién de una tpologia textual que permita anahzar y comprender las
expresiones signicas en funcién de su especificidad histérica y cultural en el
contexto del aula y las condiciones sociales La propuesta propende porque la
escuela permita entender la ciencia, el arte, la vida cotidiana, esto es, la cultura
en general, como una trama de significaciones, construidas como voces en la
pricuica pedagoégica, ademis, fortalecer las condiciones para que la escuela
asuma la responsabilidad de que los textos de la cultura que circulan por las
aulas, se comprendan como definidores del ser del hoy y del futuro, y, final-
mente, aproximar algunas consideraciones tedricas en la construccién de una
upologia textual que articule los esfuerzos previos que sobre este tema ha
desarrollado la linguistica contemporanea

En el marco de los presupuestos que se elaboran en esta reflexién, la cultura
es el tejdo de significaciones que los seres humanos crean y experimentan En la
perspectiva de Lotman, “la cultura en su totalidad puede ser considerada como
un texto  es un texto complejamente organizado que se descompone en una
jerarquia de ‘textos en los textos’ y que forma complejas entretejeduras de tex-
tos™, en este sentido, es un sistema que orgamza y estructura el hacer humano
en un espacto semiético donde se ponen en escena los aspectos mis relevantes
de la vida compartida El texto es un “dispositivo complejo” construido y recons-
trurdo desde muiltiples c6digos - la lengua, el color, la musica, 1a linea, los gestos,
etc - con capacidad de generar y transformar la informacién, en diversos contac-
tos o mteracciones (discurso) de los miembros de una sociedad Ademis, se
constdera discurso, toda unidad de significacién -expresada en cualquier cédigo-
ejecutada por los seres humanos como una actividad comunicativa en una soce-
dad especifica y cuya realizacién es identificable, observable y reconocida por
los muembros de una comunidad como una unidad de significacién

4 Lot,man, Iun Eltextoy el poligloismo de la cultura En La semiésfera I, Madrid, Cétedra, 1996 p 109
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Para van Dik el discurso es “una unidad observacional, es decrr, la unidad
que mnterpretamos al ver o escuchar una emision” (1980 20)> En consecuen-
cra, discurso es un “evento comunicativo’™, en el que confluye la realidad
semidtica y sociocultural, de tal manera que al ser objeto de analisis permite
descifrar los signos verbales y no verbales, la organizacién sociocultural y en
general las expecrativas e intereses de los participantes en la accidn asi consti-
tuida A diferencia de otros autores, se asume la concepcion tedrica en la que
es posible diferenciar una entidad empirica como discurso de la entidad tedri-
ca que lo reconstruye, formaliza v abstrae, el texto De la distincién discurso-
texto, van Dyk dice texto ‘es un construclo teérico de Ios varios componentes
analizados en la gramatica y otros estudios discursivos” (1980 21)

Los textos de la cultura constiturdos como signos”, sean €stos una marca,
una huella, un movimiento, una secuencia de sonidos, los colores que compo-
nen un cuadro, la organizacién estructural de lineas y formas en una escultura,
la compleja red de grafias con las estrategias y procesos que se articulan en un
cuento, un chisme, una histora de vida, entre otras, constituyen la base de la
interaccién comunicativa humana en circunstancias culturales especificas®

Esla perspectiva, asume como complementana, la idea de Sebeok (1996) en
la cual la semiosis o muluplicidad de significacién rompe la barrera de lo
humano y se amplia a los disuntos sistemas biolégicos En consecuencia, los
procesos comunicativos humanos integran signos-textos no verbales y verba-
les, los primeros han garantizado la supervivencia filogenética (evolucion en la
especie) y ontogenética (evolucién y desarrollo en sujetos concretos) de los
segundos, los cuales son en esencia el resultado del proceso semuético en por
lo menos tres dimensiones de lo humano el ser biolégico, el ser pensante y el
ser cultural Ademis, no es dificil verificar que la interaccién humana esta
constituida por signos no verbales y verbales, como lo senala Sebeok” (1996),

s En este documento se amplia el concepto y se aplica a todas expresiones con sentido, que circulan en la

cultura
6 Una sugerente propuesta para el estudio de los eventos comumcativos, es de Hymes (1972), desarrollos

posteriores los hacen Bauman y Sherzer (1974) ) )
7 Peirce (1960) define signo como “todo aquello que deternina algo més -su intérprete- para 1eferirse aun
objeto al que él mismo se refiere - su objeto- del mismo modo, el signo se convierte a cambio en un signo -

su signo-, y asf hasta el infimito” .
8 En la base de esta 1dea, se concibe la comumcacién humana como un proceso dinamico en el que los

s1gnos-textos no solo son un instrumento coordinador entre los participantes con el cual se describe reah-
dad, sino que fundamentalmente, constituyen la realidad En este sentido transforman, deterrnan y so-

meten Vease, Wittgenstein y Habermas
9 Sebeok, Thomas, A Signos una introduccién a la semotica Barcelona, Paidés, 1996
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los signos verbales son producidos y comprendidos por la especie animal y de
ellos s6lo por una subespecte, el hombre, los otros cuatro remnos de la natura-
leza coexisten en un mundo signico no verbal “El rasgo distintivo de los
humanos es que solamente ellos, por lo que a la vida terrestre respecta, tienen
dos repertorios de signos a su disposicién el no verbal derivado, como se
puede demostrar, de sus ancestros los mamiferos (en especial los primates) y
otro de cardcter verbal, fruto exclusivo de su condicién humana’

Esta condici6n del proceso comunicativo humano, que permute identificar
el caricter privilegiado del uso de la lengua -discursos verbales- también 1mpo-
ne el reconocer la importancia de desarrollar la competencia comunicativa
como una capacidad en la que Ia produccién comprensién de los textos cultu-
rales, incluye los signos-textos no verbales Estas consideraciones despiertan
cuestiones como (Qué upo de reflexién asume la escuela frente a los signos
gestuales que integran el sentido de los textos en la lengua materna o extran-
jera?, (qué consecuencias cognitivas y metodolégicas se derivan? ,dénde y cémo
asume el nifio la lectura-interpretacién de las sefales, sintomas, indices, 1conos,
entre otros signos-textos naturales o convencionales, 1o cual también constitu-
ye esencia de su competencia comunicativa?

La escasa investigacion sobre tipologia textual, y la ausencia de indagacio-
nes sobre los factores determinantes del texto en la escuela, permiten recono-
cer algunos ejes problematicos punto de partida en este documento En primer
lugar las distintas tipologias elaboradas, en marcos semiéticos o linguisticos,
son divergentes y dispersas cuando se trata de definir las categorias, reglas y
principios a partir de los cuales se propone la upologia En este punto interesa
reconocer hilos conductores que conduzcan a homogeneizar criterios para una
tipologizaci6n posible En segundo término, los cuerpos teéricos sustentadores
de las upologfas son fragmentarios o mnsuficientes, pese a que desde los grie-
8os se reconoce la relacién intrinseca entre el “yo”, “td” y “é11° y que el
proceso ntegrador de estas tres dimensiones de la existencia humana, es la

capacidad de significar (semiosis'') de producir e mnterpretar signos-textos En

*° Desde Aristételes, el sentido textual se realiza para crear mundos como necesidad mterna del ser-yo, ver
el tratado sobre “Poética”, para actuar en la vida social con fines practicos nteractuando con otros-td, ver
La Retérica, y para representar la reahdad diciendo o no la verdad en torno al universo- El, ver De
interpretatione

! Pierce (1960 5) al respecto explica que la semiosis es “una accién o influencia, que sea o implhque una
cooperaci6n de tres sujetos, tales como un signo, su objeto y su interpretante  mi definmicidn confiere a
todo lo que se comporte de este modo el titulo de signo”
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tercer lugar, la escuela ha privilegiado asistemiticamente la explicacién y com-
prensién de unos textos sobre otros, gestando sesgos y limites en la construc-
ci6n de 1mdagenes posibles sobre el ¢<omo vivir, lo cual implica, entre otros
factores, la version que se asume del pasado y del presente, las relaciones
sociales, las versiones de autoridad, etc

Los dos primeros problemas por ser complementarios s€ asumen conjunta-
mente, y el tercero requiere un apartado especial Sin duda, los distintos facto;es
que se mvolucran en los procesos comuntcativos han constituido punto de refe-
rencia para la formulacion de tipologias, una de las mds antiguas opone signo/
sintoma En esta primera dicotomia que aparece entre otros en Hipocrates, el
signo es aquella cosa que puede apreciarse a través de los sentdos, pe tos
fuerte y persistente, el sintoma, por su parte, es la mamfestacién verbal o no
verbal que conduce a la Jectura-interpretacién del signo, p e senalar el lugar del
dolor, llorar, quejarse o contar lo que se siente Entre los criterios que se pueden
inferir rapidamente de la clasificacién mis prinugenia es la distincién entre el
objeto en si, el signo y el alguien, capaz de asignarle significacion al signo

San Agustin, en el libro II “De doctrina christiana” define el signo como
“una cosa que, pot encima de la impiesion que produce en los sentidos, h/ace
que otia cosa venga a la mente como una consecuencia de si musma”, asi, st
hay una huella se deduce que un animal ha pasado Ademads, clasifica los
signos en convencionales y naturales Los signos convencionales son aquellos
que “los seres vivos mtercambian mutuamente con el propésito de mostrar, los
sentimientos de sus mentes O sus pensamientos” en este sentido, el signo
convencional, para San Agustin, es aquel que produce e interpreta €l hombre
El signo natural es aquel que “sin mediar intencién permite conocer otra cosa”,
asi el humo puede ser leido por el hombre como presencia de fuego sin que
necesanamente haya mediado la intencién de producir un signo En esta pers-
pectiva, el concepto de signo incluye el principio de que “algo e/sté paia al-
guien por otra cosa, dependiendo de su capacidad”, esta es la génesis /de la
idea de que la funcién signica es de interpretacién y sefiala una relacion de
coexistencia entre el signo y los objetos imndependientemente de su naturaleza
Ademas, la tipologia agustiniana remute a la distincién signo convencional y
natural indicando la dimensi6n socitocomunicativa de los signos lo cual mcluye
su valor pragmatico o de uso para una comunidad Casett1 (1980) al reﬂex1on/ar
en los procesos de comprension e interpretacion signica, indica que San Agustin
en su obra De Trinitate, resaltaba el papel del receptor-interprete del signo
asi, “para que una cosa functone como signo, es necesario que el intérprete
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sepa que ella es un signo”, en este sentido el signo significa y comunica un
conocimiento O punto de vista que un ser tiene sobre su realidad

Tal vez el mas importante desarrollo de la teoria del signo lo gesté Peirce
Este pensador demostrd que el sentido y la comunicacién pueden ser compren-
didos cuando sea explicito el uso del signo y sus condiciones subjetivas Peirce
propone el signo en relacién triadica objeto: mundo o realidad entendida como
la totahidad de cosas estados, acontecinuentos, fenémenos, valores, entes posi-
bles, signo: funcién semidtica o de significar (representamen) e intérprete'?,
o comunidad de productores de sentido De esta manera, la triada se constituye
por las relaciones que el signo establece con el mundo / la funcién de significar/
la subjetividad, o de manera mds stmple con el objeto/ el signo/ el sujeto

Con estos elementos es posible comprender la definicién que Peirce elabo-
ra de signo “Un signo o representamen es algo que estd para alguien en lugar
de algo en cuanto 2 algin aspecto o capacidad Se dirige a alguien, es decrr,
crea en la mente de esa persona un signo equivalente o, quizas, un signo mas
desarrollado Al signo que crea lo que denomino interpretante del prumer
signo Este signo estd en lugar de algo que consttuye su objeto. Estd en lugar
de ese objeto no en cuanto a la totalidad de sus aspectos, sino respecto de una
especie de 1dea, que a veces he denominado ground de la representacién”
(Peirce, citado por Eco, U Lector in fabula Ed Lumen, 1981, p 42) En este
sentido “un signo tiene, como tal, tres referencias en primer lugar es un signo
para algin pensamuento que lo interpreta, en segundo lugar, es un signo de
algiin objeto al que equivale en ese pensamiento en tercer lugar, es un s1gno
€n CIerto aspecto o caracter que lo conecta con su objeto” (citado en Eco, U
Tratado de semibtica general, Ed Lumen, 1978 )

Las relaciones implicadas en las definiciones de signo, generan el proceso
denomunado semiosis, simn el cual y fuera de él el signo no existe De esta
manera, el signo impone otros signos que requieren interpretacion, ejecutada
por un sujeto que es signo y que compromete, por tanlo, Otro signo o
interpretante, la infinita secuencia de relaciones constituye un proceso de me-
diacién que capacita al interpretante para significar la realidad en todas sus
dimensiones, la semiosis es un proceso, es la acci6n del signo, “para que haya
S€emiosts, €s necesaiio que un acontencimiento A (el signo objeto o

2 En la teoria de Peirce el interpretante, que es un signo, define y da existencia a la semosis Pero el
Interpretante existe como signo en la medida que hay un signo interpretante que lo define como tal En
consecuencia, en este signo se articula el caracter infimito de la semiosis
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% esentamen) produzca un segundo acontecimiento B (el interpietante re-
Mitado significado del signo) como medio de productr un tercer acontecimien-
BRIC (el objeto)”

hi

f Asi queda determuinada la funcién representativa del signo, su capacidad de
eiacion con otro, y la capacidad de mediacién Todo signo es un representamen,
&sto es “estar en una relacion tal con otro que para un cierto propdsito es
.atado por alguna mente como si fuera otro”, 0 como sefala Peirce, “una cosa
e esta en lugar de otra cosa es una representacién o s1igno”, de esta manera
t formula otra importante funcién signica, la de interpretar En otros términos los
f 'sistemas signicos humanos (naturales y culturales) son, esencialmente, siste-
F imas de signos que originan nuevos sistemas de signos que son interpretados
E infinitamente, lo cual genera una reflexién creativa y permanente

Tal como ha quedado sefialado, el signo es una triada, en la que la relacién
objeto-signo nunca es directa, sino que se establece a través del interpretante,
o significado, que es otro signo, de manera que la relacién del hombre con su
realidad natural y cultural es una representacion que posibilita acceder a sig-

nos de signos

Las distinciones y tricotomias elaboradas por Peirce para su tipologia de
signos construyen una visién dindmuca de la semiosis desde la accion del sig-
no, o légica accional En la perspectiva de Peirce’®, tres ejes dinamizan la
semuosts El eje semibtico, de cardcter transversal, integra lo significativo en el
mundo representamen, objeto e mntérprete, el eje ontoldgico que identifica al
ser primeridad, segundidad y terceridad y el eje epistemolégico que cohesiona
los modos de conocer del hombre abduccién, induccién y deduccién

El caricter accional del signo tiene su nicleo en el intérprete, en la medida
en que es un elemento constitutivo esencial de cualquier relacion signica y es
en si mismo signo En este sentido, concebur, decir, expresar, inferir son proce-
sos mherentes al signo y, en consecuencia, el signo es un proceso de significa-
c16n infinito y colectivo En otra perspectiva, el significado de una expresion es
una operacién experimental (experencial) y como tal es abierta, pablica y
colectiva e integra inexorablemente forma y funcién, o como lo sefala Peirce

] “el hombre es un signo” Es dectr, la creatividad signica es el efecto experimen-

13Véase la interpretacién de los plantearmentos de Charles S Peirceen Pardo, Neyla Signoy Cultura Una
mtroduccién a la Semidtica (1995) Bogota, Unisur
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1al de la sociedad humana (hombres-signos) lo cual integra significado y co-
municacion

La integracién de forma y funcién, de significado y comunicacion’, es una
intuicién de Perrce al considerar que la vida signica se gobierna por regularida-
des o reglas que prescriben el proceso comunicativo como una totalidad y es
Wittgenstein, quien pone en evidencia que las lenguas, y cualquier otro siste-
ma semiotico, estd esenctalmente gobernado por reglas Estas reglas son regu-
lanidades internalizadas y valoradas, generadoras de semiosis desde las condi-
ciones contextuales’ de su produccién y comprension

En esta perspectiva, se enttende el planteamiento de Wittgenstein, segun el
cual no hay significado fuera del dominio abierto y piblico de la comunica-
c16n Es dectr, se impone el conocimiento comiin o presuposicion de que
cuando un sujeto expresa algo en su comunidad (en cualquier sistema signico),
lo hace con una intencion comunicativa identificable y reconocida por su gru-
po, esto es, hay una comunidad de cognicion colectiva En consecuencia, la
comunicaciéon humana se construye por medio de signos y no es posible crear
significado sin que necesariamente implique un proceso mterpretattvo regula-
do por la comunidad En sintesss, la significacion /comunicacion se articula en
una semiosts, la cual es un hecho humano y social y como tal es pragmatico

El carcter pragmitico de los sistemas signicos se articula, a los contextos, enten-
didos como el conjunto de factores cognitivos en los que la activadad signica existe,
por una parte y por otra, al conjunto de estrategias y regulanidades que dan cuenta
de la racionalidad humana, finalmente, la capacidad que habiita al mterpretante a
operar en el mundo (hacer- cosas y hacer -hacer) Esto es, la comprension de una
tipologia textual integra forma y funcién, significado 'y comunicacton

En consecuencia, el caricter pragmatico asignable a los textos, en cuanto
sistemas signicos, tiene una triple dimensién articulada indisolublemente La
primera, los factores constitutivos del proceso comunicativo en el que se cons-
tituyen los seres de la comunicacién los que dicen, expresan, crean o infieren
desde su contexto, la segunda, la significacién que es esencialmente un acto
creativo, de mnovacién y transformacion en el que se implican cooperativamente

11 Véase desarrollos de este planteamiento en Deladalle, Gérad Leer a Peirce hoy Madrd, Gedisa, 1996
15 Condiciones contextuales o contexto, es el comyunto de conocimuentos de los que cisponen los mterlocutores
de carécter espacial, temporal y social, comunicativo y cultural en la que la semiosis se genera, mnterpreta o

adquiere sentido
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el signo, su objeto y su interpretante El cardcter creativo, de mnovacién
transformacion del significado es el resultado de la experiencia colectiva ab1ert21,
e mterpretable, en este sentido, “el significado es el uso” (Wittgenstein) que
ocurre interaccionalmente en un dominio de comunicacién Y tercero. todo
sistema signico se constituye como tejido de significacion y comumcacu’);l y en
consecuencia es un sistema abierto y cerrado, formal y funcional

Desde esta perspectiva teérica, es comprensible la 1dea de que una tipologia
de los textos reales o posibles, construidos e interpretados en el universo signico
se puede construir desde su triple dimensién pragmatca, lo cual constituye ur;
piar explicativo en la medida en que integran todos los factores desde dénde
se producen e mterpretan los sistemas signicos o textos

En otra direcci6n, al revisar los princip1os teéricos que ortenta la construccién
de upologias, el balance de los problemas mas relevantes apuntan a (1) La poca
elaboracion tedrica, (2) el marcado privilegio que se ha asignado a los S1gN0s
verbales, (3) la no sistematicidad en la formulacion de criterios y métodos a la
hora de construrr las tipologias Esta problematica ha sido abordada por mnvestiga-
do/res contemporaneos, pero en ellos se mantuene el problema Entre los trabajos
mas recientes estdn los de Robert Beaugrande (1980) y los de Isenberg (1987)

Por el interés que despierta la propuesta de Isenberg (amplificada a los
$18NOs-textos), se resenan los criterios o “estructura l6gica” para la formulacion
de una tpologia textual primero el “campo de aphcacién”, segundo, Ja “base de
upologica”, tercero, un conjunto de “tipos de textos”, y cuarto los “principios de
aplicacién” El campo de aplicacion hace referencia el ambito en el cual tiene
validez la upologfa Aunque es necesario mantener y fyar limites del campo de
aplicacion, este criterio es justamente el que ha generado los problemas, 2 y3
senalados, particularmente si se reconoce que el investigador selecciona c,iehmlta,
y formula este campo de aplicacién en relacién con sus intereses, véase las tlpologias
de 10; s1gnos propuestas por Peirce (1960), Ch Morris (1962), Longacre y Levinson
(1978) y mas recientemente Sebeok (1996), la “base upoldgica” es el criterio de
clasificacién y, por lo tanto, hace referencia a las caracteristicas que presentan los
textos y de ellas se privilegia una o un conjunto eje para la elaboracién taxonémica
el campo de aplicacién determma la base de tipolégica Los “tipos de textos’i
hacen relacién al conjunto abstracto y limitado de sistemas signicos a los que es
posible adscribir expresiones signicas o textos concretos o posibles a través de los
cnterios que se denvan del “principro de aplicacion”, el cual pone en relacién
analitica los tipos generales con las expresiones textuales concretas Estos criteros
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tedricos para la formulacion de la tipologia textual estan cruzados por condiciones
de “homogeneidad, monoupia, no ambiguedad y exhaustividad’, Isenberg (1987)
Para esta propuesta, una tipologia es homogénea cuando la base upolégica dispo-
ne de un criterio o0 conjunto de critertos para dar cuenta organizacional y
estructuralmente de todos los textos Este punto de partida es la pregunta central
del linguista que se enfrenta con la tarea de ordenar y clasificar todos los textos
reales o posibles con un conjunto de criterios defimidos y estables, La bisqueda de
una respuesta posible para este problema pone en correlacion dos criterios de
Isenberg, por una parte, el cardcter homogéneo de la tipologia y, por otra parte, su
exhaustividad La monotipia es la propiedad que permute clasificar el texto en una
unica clase, lo cual no resulta pertinente si se tiene en cuenta que las sociedades,
cada vez con més frecuencia, tienden a crear textos hibridos, muluestructurales y
polifuncionales, esta naturaleza del signo-texto no sélo lo hace mas complejo sino
que, ademds, remite de inmediato a su naturaleza ambigua, esto es susceptible de
interpretarse y ubicarse con mis de una finalidad, cruzando los distintos ambitos
de realidad y desempenando muluples funciones soctocomunicativas

De los planteamientos previos, v retomando la reflexién de Bajtin (1985), la
tpologia textual es posible st se articula el campo de aplicacion, la base upoldgica
y los upos textuales con los criterios de homogeneidad y exhaustividad de
Isenberg Para Bajun hay tres tpos bidsicos de textos cientifico, artistico y
coudrano El campo de aplicacién, que en adelante se denomina dmbito de
realidad, por evidenciar metodolégicamente los lugares y limites en los que se
construye discursivamente la realidad, indican que los signos-textos significan
la realidad en tres dimensiones la objetiva, la subjetiva y la intersubjettva,'® en
cada una de las cuales se instala privilegiadamente una finalidad
soclocomunicativa, ya sea para expresar veritauvamente, expresar el ser indivi-
dual, o para controlar las conductas de otros operando en el mundo La pro-
puesta Bajtiniana, tiene su antecedente primero en De Interpretatione de
Anstételes cuando concebia el lenguaje humano como forma de indicacién
realizada como logos apofiantico (lenguaje de verdad/falsedad), logos poético
(lenguaje creador de mundos desde la individualidad del hombre) que define y
estudia en Poética 'y logos pragmatico (lenguaje de la vida practica) que desarro-
lla en Retorica En el esquema 1 se presenta la propuesta de tipologia textual,
integrando los aportes tedricos y metodolégicos sefialados en busca de aproxi-
mar una respuesta viable para la comprension de la cultura en la escuela

16 Ver al respecto el planteamiento de Jurgen Habermas en Teoria de la accién comunicativa I, IT, Madnd,
Taurus 1987

126
Los NINOS Y LA LITERATURA

INNOVACIONES

‘Ambito'de fealidad.-. - | . ‘Funcién .
sl o2 ¢ | wSoclocomunicatva,
e
aNatlrdisoclal :

i £ 14 NS

ST TR I
ey oL

t415 Tipeidedexto. s .
5 AL N’; 5]
et o
I TTOTL

% % i

NS
i’Represé‘n’tativ(a“ o,

R S wde Y R
(Lo sy i ¥t ey

HetRaeresal s
1. secindividugf =TT AL
A U

¢
*
o 3

bt

%x
o]0

NGuctast
-oBgrando.on
mundo " 4

g

R
SRS

Del esquema se puede inferir que la clasificacion genérica de los S1gNnos-
textos (los tipos textuales), se opera desde su triple dimensi6n pragmatica, que
como quedd sefialado antes, integra los factores del proceso comunicativo, los
seres de la mteraccion y lo que significan en unas condiciones dadas, el acto
creador que convoca cooperativamente al signo en todas sus dimensiones, y su
condicién de sistema abierto/cerrado, formal/funcional En este sentido, los sig-
nos textos desempenian funciones sociocomunicativas, esto es, las funciones de
representar, expresar y regular son caracteristicas de los factores del proceso
comunicativo que determina que con un tipo de texto se ejecute un acto y el
signo-texto se produzca y comprenda para una determinada finalidad

Simultineamente, los tipos de textos orgamizan privilegiadamente su informa-
ci6n de un modo especifico, ya sea argumentando, narrando, enunciando o
describiendo, por lo que es posible construrr esquemas que sefialen funciones
especificas del signo-texto y muestren la manera como se jerarquiza convencio-
nalmente la informacién, permutiendo categorizar y formular estructuras semanticas,
sintacticas y pragmaticas del tipo macro, micro v superestructural En esta mves-
tigacion, la tipologia textual mcluye como criterios basicos no sélo la finalidad o
la acctén que potencialmente se realiza con el signo-texto en la interaccién
sociocomunicativa, su ambito de realidad, su funcién sociocomunicativa, sino
ademds el modo discursivo que se recupera en las estructuras convencionales
que se articulan coherentemente en el texto para desempefiar su funcién socal
Asi el ambito de validez queda determinado basicamente por las regularidades
que son el fundamento de la produccién y la comprensién textual

Los modos discursivos son formas de construir signo-textos que responden
a mucrofunciones socio-comunicativas especificas, esto es, convencer, contar,
afirmar, etc Ellas pueden integrarse en conjunto, pero su distribucién
jerarquizada produce una macrofuncién que determina el tpo de discurso
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Estos modos estructuran formas tipicas convencionalizadas socialmente, de
cuya relacion asimétrica es posible descifrar condiciones de funcionamiento
textual que provienen de la manera como los hombres pretenden los logros
comunicativos y los formulan en los signos-textos Esto explica la apropiacion
de recursos en los distintos codigos disponibles para argumentar, narrar y
enunciar o describir integrindose, entre otros factores, las actitudes, las opinio-
nes, los valores, las creencias y los saberes que se representan como sentido
de lo signico - textual El esquema siguiente muestra cémo se conciben las
relaciones entre tipo y modo discursivo

El modo argumentativo se elabora desde la construccién de significado y
sentido en funcién de una situacién comunicativa especifica, en la que la in-
tenci6n de convencer, construida por los participantes de la accion comunicativa,
proviene del supuesto de que un estado de cosas puede ser o no ser, y que el
juicio expresado requiere de un acuerdo racional en el que la evidencia cree
las condiciones de validez del acto, esto lo legitima imprimiendo su cardcter de
verdadero o por lo menos de verosimul

El modo narratuvo configura su significacién y sentido en los sucesos de la
experiencia del hombre, los cuales situados espacio temporalmente, explican
la condic1én humana desde una situacién comunicativa en la que la intencion
de contar que comparten los interlocutores, posibilita la construccién de mun-
dos que orientan la interaccion

El modo enunciativo es la actividad de los interlocutores para la construc-
c16n y creacion de significado y de sentido, con la intencién de afirmar/ negar
para regular las conductas semiéticas, éstas tltimas entendidas como los haceres
sociales compartidos por los miembros de los grupos humanos y representa-
dos en el transcurso de la interaccién comunicatva
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El modo descriptivo se construye como una red mulusignificativa en la que
se actualizan o se apropian saberes especializados, de manera que es un lugar
textual en el que se inscriben presupuestos que correlacionan muluples textos
y movilizan un gran bagaje de conocinuento, que se constituye en mostracion
de saberes 1egidos por el procedimiento de seleccion

Lo que se senala hasta aqui, muy brevemente, indica que una upologia
textual que dé cuenta de las relaciones de los tipos textuales con los modos
discursivos evidencia, de manera ampha, la naturaleza real del signo texto, en
cuanto es en si msmo una red de mucrofunciones sociocomunicativas, que
cumple una macrofuncién, realiza desde una muluplicidad de acciones una
acci6n social, para el cumplimiento de un fin interacuvo, que se orgamza en
relaciones flexibles y asumétricas en formas convencionales o estructuras tex-
tuales, asi, por ejemplo, en un signo-texto artistico, pueden coexistir el modo
narrativo, argumentativo, enunciativo y desctiptivo

La comprension del papel fundamental de la tipologia textual en la escuela,
incluye resolver el problema de cémo contribuye la accién escolar en el desa-
rrollo de competencia comunicativa en los ninos y de qué manera se fortalece
la capacidad de crear e interpretar la multplicidad de signos —textos que circu-
lan en la cultura En esta perspectiva, la reflexién del maestro tenderd a
desestructurar las formas tradicionales de abordar los problemas de la ense-
Aanza aprendizaje y, en consecuencia, a redimensionar los procesos de la
cognicion Sy, como se ha senalado, la realidad semiéuca del hombre cubre
tres grandes ambitos, es en ellos en los que la escuela debe proceder a fortale-
cer y desarrollar competencias, que posibiliten al nifio la comprensién de su
condicién de ser humano, esto es, explicarse como otorgador de sentido en
los muluples sistemas signicos de que dispone En este senudo, todo proceso
de comprension, toda posibilidad de explicar la realidad y la existencia es
posible en el lenguaje desde donde se describe y crea realidad

Tal vez, una tarea central de la escuela, que puede contribuir al desarrollo de
la competencia comunicativa de los nifios, es proveer los espacios para que
ocurra sistematicamente la interpretacién y produccidon de sentidos, lo cual se
hace mis aprehensible cuando maestros y estudiantes reconocen, analizan y
evaluan en los tipos de textos su triple dimensién pragmatica (los tactores del
proceso comunicativo, el acto creador y transformador y el cardcter abieito/
cerrado, formal/funcional) En esta perspecuva, se presenta una manera de leer
los textos producidos por los ninos para proponerlos como alternativa discursiva
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’ en la escuela en busca de tormular un punto de referencia que pernuta al
il maestro hacer nuevas lecturas de la produccion infanul, crear nuevas formas de
evaluar pero primordialmente dimensionar novedosos espacios de compren-
: s16n y produccién que recorra miluples textos y provea vinculos entre los
q saberes locales y los universales, entre los saberes individuales y los colectivos

! ‘ En adelante, la reflexién debera onentarse por la hipGtests de que en con-
i cordancia con los esquemas 1y 2, los niios desde muy temprana edad apro-
N pian las caracteristicas pragmaticas de los upos textuales, en consecuencia,
1;' frente a una solicitud, por ejemplo, la reflexién podiia pasar por cuestiones
| j como la funcién social reconocida para esta expresion discursiva, el proposito
f comunicativo que pretende, los efectos sociales esperables, la estructura tex-
; tual convencionalizada en la cultura, la manera como se relacionan los factores
i de la interaccién (los interlocutores, tema, los saberes mutuos, la situacion en
i que se produce y comprende la expresién) y los dmbutos de realidad en los que

’ se solicita algo o se hace una reclamacién, entre otros aspectos que permitan
a} dar cuenta que los signos textos desempenan funciones sociales y son formas

o modos de interaccién comunicativa humana en busca de logros sociales

En esta linea de trabajo al interpretar analiticamente el signo-texto product-
i do por Juan Camilo Moreno Ramirez de 7 afos, del grado segundo, que apare-
ce en “Sopa de Caramelo”

v

fn este dig frio y Wuvioso

N -
un dig maravitoso y ‘dvino

i
I ' N
!

. £
Hemos Jugcdo\ satadse reido -,

] 2

! .hemos comparfido y vivido

[

. por \o TanTo estoy tan‘fele mami
! ’

|

|

: '
\ de que hoy no estés Ir do
) ¢ ¢

7 Sopa de Caramelo Revista Literaria para mfios No 3 Agosto de 1999
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.. Se pone en evidencia de inmediato que es un upo de texto conceptuahzado
Qemauzado) y construido desde la accidn humana, en este sentido, es una narra-
on en la que el mifio escntor describe actos de una secuencia de accién y descri-
e lo que le ocurre a si musmo, esto es escenifica estados mentales, sentimientos y
¢m0c1ones Desde la teoria de la narracién desarrollada por van Dyk*® el modo
\' fnarrativo, ya sea artistco o cotidiano, describe distintos tipos de actos humanos, asi
f por ejemplo, la narracion puede refenr secuencias de actos consututivos de una
f secuencia de accién, o describir intenciones o razones que determunan o condicio-
F nan una accién, o bien puede describir estados afectivos o emocionales de un ser
- de la accion, representar las circunstancias, los tempos y los espacios que determi-
" nan un mundo real o posible o dar cuenta de las consecuencias y reacciones que
b una secuencia de acciones desencadena, determumando o provocando acciones

; La estructura textual del modo narrativo jerarquiza un conjunto de catego-
! rias que aparecen mas o menos regularmente en noticias, chismes, chistes, un
. filme, la leyenda, un cuento, una tira c6mica y otias expresiones discursivas en
las que el hablante escritor haya privilegiado pragmaticamente el modo narra-
tuvo En este caso Juan Camilo, desencadena su narracion desde la ruptura de
un estado de cosas rutinario elaborando la complicacion  bemos compar-
tido y vivido un dia maravilloso y divino; lo novedoso, lo mncdental, lo
b extraordinario es que el narrador disfruta feliz de un acontecimiento que rom-

pe con lo coudiano en su vida y en esa direccién elabora la resoluciéon por

lo tanto estoy tan feliz mami, construyendo el suceso nucleo de] acto narra-

tvo, el suceso ocuire en unas circunstancias espacto temporales determunadas,

es dectr uene un marco, el cual el nino escritor formula cuando dice En este

dia frio y lluvioso; el marco y el suceso constituyen el episodio. En este

texto, hay dos sucesos que comparten el marco Hemos jugado, saltado,

reido... boy no estés trabajando...mis amigos, la narracién se estructura
con un conjunto de episodios de cuya articulacion se elabora la trama la cual

es valorada por el narrador o los seres de la accion, es decir la evaluacion de

cuya articulacién resulta la historia o lo contable, que junto con la moraleja

propone al lector un principio que ortente acciones futuras, en esta perspect-

f va el mifio escribe Por eso le doy gracias a Dios porque estds conmigo.

El discurso elaborado por Juan Camilo no sélo da cuenta de la unidad e
integridad de lo que quiere ser expresado, sino que le imprime a su narracion
rasgos propios otorgandole un sentido estético y lidico que se manifiesta en la

1 18 Dk, Teun A van (1976) Philosophy of action and theory of narrative, en Poetics 6, pp 287-338
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manera de segmentar la historia con un ritmo y una sonornidad que le dan
caricter Gnico, esto es narra versificando

Se ha afirmado (ue los signos texto son esencialmente actos construidos
desde pequenos aclos, asi el nifo escritor exclama, alaba v afirma para agrade-
cer. expresando desde su individualhidad una experiencia vital que escenifica al
contar La triple dimensién pragmatica que se reconstruye en la narracion n-
tantil pone en evidencia que los procesos de produccién y comprension de 1os
signos textos de la cultuia se relaciona directamente con su cardcter funcional
En sintesis Este dia frio y lluvioso, es un tipo de texto, artistico, que privile-
g1a el modo narrativo para dimensionar una experiencia vital humana, con
clara funcién expresiva cuya funcién soctocomuntcativa de agradecer desenca-
dena unos efectos sociales inmediatos que relacionan la institucion famihar y
la escuela construyendo unos mterlocutores multiples

Por la especifiaidad del proyecto “Los nifios y la literatura” el analisis se detiene
solo en la produccién pictonca y verbal de los nifos, y se interpreta que los ninos
pretenden abiertamente nstalar la produccion de sus signos- textos en el ambito
de lo artistico en el que la relacién entre la obia como mimesis determina su
propta normatividad, de esta manera aparecen nuevos ordenes y formas de
jerarquizar los mundos imstados o representados ponsendo en evidencia bagajes
de saheres que intervienen en la construccion de la expreston artistica, en este
sentido, el nifio dice, expresa y significa desde su conocrmiento del mundo otor-
gando a su expresion el senudo lidico que se expenmenta al interpretar las ima-
genes que la obra recrea En esta perspectuiva al iterpretar los signos-textos de los
escolares, es posible comprender que el conocimiento del nifio esta en funcién de
expresar para cumphir un propéstto y asi crear senudo En “la casa inundada’ de
Yina Alexandra Galindo Diaz de 4 afios, el saber enciclopédico del que dispone la
nifia, esta al servicio de su expresion y de esta manera se apropra de los elementos
de la realidad que requiere para crear y dar sentido a lo que desea sigruficar

En este caso el mundo creado capta fenémenos esenciales y se construye
desde los datos que ofrece la reahidad, implicando saber sobre las ocurrencias
en el mundo de la experniencia y sobre el hacer del hombre en ese mundo Ha
de reconocerse, por lo tanto, que los pequenos escritores intuyen que su mun-
do es objeto de mimesis y todo posibilita elaborar sentido Ademds, en la obra,
al producir mundos, los niios saben que los seres de su acto ficcional o poé-
nco umtan el hacer y la esencia de lo humano que ellos van descubriendo,
alcanzando grados de verdadera excelencia Fabidn Hernando Macias, de 7
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anos, reflexiona asi la situacién de conflicto, poniendo en paralelo valores
actitudes y pensamientos con los seres de su mundo real

Habla uthavez w§
maitratando a un kedn y kego la
serpienfe, mordid o\ prata y habra
unos senores hackndd pupltres de
\a lefia del drbol cortado

Con todo esto no se puede hacer
la poz de Colombic

Fabidn Hernondo Macias
7 afos
Cuwso 2t

Los ninos escritores también saben que la estructura de la accién verbal o no
verbal (literara o pictéuica, por ejemplo) imita y recrea acciones de los seres en
el mundo real, de tal suerte que los seres del mundo posible experimentan
fuerzas que los mueven, aspran a encontrar un bien, le asignan sentudo a ese
bien, luchan contra oponentes, ayudan a alguien o se constituyen en medsado-
res Ademds, el uso del los cédigos, y de la lengua en particular, sigue las estra-
tegias de la mteraccton comnnicativa humana, de suerte que los seres de los
mundos creados solicitan, prometen, amenazan, advierten

eso mi casa se nundo.

Yna Alexandra Galindo Diaz
d anos
Kinder
En sintesis, la coinprension v apropiacién de una tipologia textual, en la escuela,
dota al maestro de un conjunto cle recursos teéricos v metodolégicos que contribu-
yen a resolver los tradicionales problemas de la cognicién y la disaplinariedad, a
mis de otorgar a los procesos evaluativos escolares un sentido nuevo, capaz de
ntegrar la muluplicidad de saberes que el niio elabora desde las mas diversas
experniencias sociales Sin duda, la reflexién sistemética v permanente sobre las
diversas expresiones de la cultura, en sus dimensiones pragmaticas. es un punto de
partida para resolver problemas clsicos en la escuela como la coherencia textual,

las estrategras discursivas y, en general, los procesos de andlisis e mterpretacion
signico-textual
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LA MAGIA DE LEER Y ESCRIBIR

Nelcy Mercedes Mejia Sanabria

En el proceso de construccidn de textos literarios por los nifios se nota el
progreso en las habilidades lectoescritoras, incluso en estuciantes que han
presentado dificultades para aprender a leer y escribir — entendiéndose lectura
y escritura como el hecho de codificar y decodificar grafemas — Teniendo en
cuenta esta afirmacion narraré mu experiencia con el curso 202 (segundo) del
Centro Educatvo Disnital Quinta Diaz!

Corre el afio 1998 y se hace necesario crear en la nstitucién un cuiso en
condiciones “especiales” con aquellos estudiantes que, después de dos o tres afnos
en la institucién, no habian aprendido a leer Yy a escribir en térinmos convenciona-
les o se considera que uenen problemas de aprenaizaje La edad de los nnos

' El centro Educativo Quinta Diaz, se encuentra ubicado en el barrio Egipto, locahidad 17, La
Candelana Centro Histérico La Candelaria es la mas pequena de las 20 localidades de la capi-
tal y actualmente presenta dos caras una caracterizada por una dindmica como ninguna otra
locahdad, pues es considerada como el primer centro cultural de la ciudad, acoge una parte
importante de la administracién estatal, nacional y la Alcaldia Mayor de la ciudad Es una zZona
altamente comercial, con significativa presencia del sector financiero y alberga las sedes de un
buen niimero de universidades y centros culturales La segunda faceta refleja las condiciones
de deterioro de la calidad de vida que se palpan en esta y otras ciudades del pais En términos
generales La Candelaria puede ser catalogada como una localidad pobre segun el Plan de De-
sarrollo Local 1992/1994, el 52% de las viviendas no posee acueductoy el 15 6%, toman el agua
de pozo Asimismo, el 47 6% de las viviendas no tienen alcantanllado y el 9% no posee energia
eléctrica Sus habitantes poseen trabajos informales como oficios vanos, emboladores, vende-
dores ambulantes, prostitucién, raponeo y otras actividades de rebusque Ademas se observa
que gran parte de los nifios se encuentian también desempeiiando estas labores en sus horas
libres para ayudar a sus famihas

Evidentemente que estas circunstancias inciden en el ritmo de aprendizaje de los menores
convirtiéndose asi en un obstéculo, pero 1gualmente estas caracteristicas nos muestran un nifio
con altos potenciales lectores y rodeado de un sm nimero de lecturas de la realidad O cacaso
saber cuando una persona lleva en su cartera su sueldo, o cuiando esta triste, o cuando siente
miedo no es una verdadera lectura del mundo o mas exactamente de su mundo® Al final es
Importante mencionar que gran parte de los mfios que asisten al Centro Educativo Quinta Diaz
proceden de la localidad tercera, la cual presenta caracteristicas muy similares a la 17
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oscila entre siete y doce afios M1 punto de paruda fue la confianza en las capaci-
dades de los nifios Se conversé sobre lo cotidiano, mis concretamente sobre la
fanulia Cada persona comento sus vivencias, relaté anécdotas vividas en su entor-
no, juegos, realizacién de dibujos y asi se empezé el proceso lectoescritor, acom-
pafiado de guias de percepcion y atencién visual, respecto a lo cual Helena Villarroya
Samaniego dice “El proceso de aprendizaje se desarrolla lenta y progresivamente
y es necesario 1r asimilando Jos procesos basicos para corglprender y ejecutat
posteniormente los procesos de aprendizaje mas complejos™ Los estudiantes al
realizar estas guias desarrollan capacidades basicas para el aprendizaje

Se emplearon crucigramas, sopas de letras, laberintos, teniendo en cuenta
la pedagogia lidica, donde el nifio aprende jugando, enniquece el vocabulario,
comparte con sus companeros, aprende a seguir instrucciones y a decidir

Es este quehacer pedagogico el que me lleva al proyecto “Los nivios y la
lteratura” Me llamo la atencidn porque se trataba de la construccién de textos
literanios hechos por los nifios a través de diversas actividades, involucrando la
familia, con la asesoria de personas especializadas en literatura e investigacién

Empecé€ a asstir a las diferentes sesiones, me fui sensibilizando poco a poco
y participando en las diferentes actividades como autobiografias, debates, lec-
tura de autores, resefias Tuve la oportunidad de presentar mui ensayo “Ident-
dad cultural y calidad de la educacién”, publicado en 1993 A la par se mici6 la
sensibilizacién con los alumnos hablindoles del proyecto en que estibamos
parucipando, empezd la circulacién del cuaderno viajero donde alumnos y
padres escribian cuentos Luego se llegd a un acuerdo los chicos y chicas
escribirfan cartas Me asalté la preocupacién (st no saben escribir, qué presen-
tardn mis nifios? Esta preocupacién desaparecid poco a poco Se escribieron
cartas a ninos de otros paises Algunos anotaron sencillos mensajes Se 1lustra-
ron las cartas con dibujos Los nifios se motivaron muchisimo con esta activi-
dad Preguntaban cémo les escribian el mensaje que ellos querian decu, habia
una confianza e interés por comunicarse A raiz de estos momentos pedagégi-
cos surgi6 la necesidad de escribir a los padres Para los nifios y nifias tenia
significado el hecho de querer comunicarse con ellos, sentian el deseo de
saber leer y escribir para que entendieran los mensajes Manifestaban en sus
escritos expresiones de canfio y algunos interrogantes como el que expreséd
una nifa de diez afos “Mami, por qué tiene tantos hyos?” Ademds de las

? Villarroya Samaniego, Helena Percepcién y atenci6n visual, Madnd, Editorial Espafiola, 1995, pag 3
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cartas se empezaron a leer cuentos y se realizaron trabajos de diversa indole
dramauzaciones, recortado, pegado y dibujos v éstos eran exhibidos en un
muial del aula Los nimos y las nifias sc sentian oigullosos de sus trabajos, eran
felices al pensar que las demas personas itban a observar

Como se puede ver v analizar el proceso lectoescritor no es simplemente una
transcripcidn y una lectura mecinica de signos, smo una dindmica donde el
aprendizaje sea significativo, tenga en cuenta lo cotidiano del estudiante, su rea-
lidad, su vivencia, su trajin diario Vigostky®afirma “Parece evidente que el desa-
rrollo de esle complejo sistema de signos no pueda realizarse de modo puramen-
te mecanico y externo, smo que mas bien es la culminaciéon de un laigo proceso
de desarrollo de determunadas y complejas funciones de la conducta del niho’ o
sea que la lectura y la escritura son un proceso en el cual el nifio se ve inmerso y
le halla un significado s1 esta de acuerdo con sus necesidades e mtereses

Después vino el trabajo con autores literarios Hago mencién de Ziraldo y
Horacio Quiroga, luego de leer, diamatizar los cuentos, realizar trabajos estéti-
cos, los nifios 1ntciaron la creacidn de sus propios textos, en los cuales hablan
de sus vivencias cotidianas, escuela, casa, calle y de valores, entre otros, el de
compartir y la concertacién A partir de este momento los nifios y nifias se
volcaron a escribir cartas dirigidas a mi, a sus compafieros y a sus padres
Algunos de éstos Gltimos contestaron las misivas con emocién al ver que sus
pequefnos se comunicaban con palabras carifiosas Una abuela se sinté tan
complacida con la carta que recibi6 de su nieto, que decidi6 escribirme A
continuacton transcribo las dos correspondencias

CARTA DEL NINO A LA ABUELA
Santafé de Bogota, Octubre 16, 1998

Querida abuela

No la quiero dejar porque usted me dio a my papd y a mus tios (Ahora sabe porqué no la dejo?
Le doy gracias porque usted tuvo la persona que mas queria, pero ya se la llevo el sefior

Atentamente,

Felipe

3Vigostky, Lev S El desarrollo de los procesos psicologicos superiores Barcelona Editorial Crihica, 1996,
pag 88
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CARTA DE LA ABUELA A LA PROFESORA
Bogotd, octubre 20, 1998

Profesora
NELCY

Pues le quedo muy agradecida por las ensefianzas de Felipito y los cuidados
que usted le ha brindado, pues la nota que el mifio trajo me parecio muy
bonita, mis felicitaciones para usted y el nifo, me parece muy tierna, gracias
Abuela

Margott de Borda*

Los nifios y mifias se dedicaron a crear cuentos ibremente dieron nenda suelta a
su imagmnacién Ellos daban a conocer Jos Cuentos a sus Companeros mediante 1a
lectura de los mismos Algunos publicaion sus cuentos por intermedio de la enusora
escolar Se notd asi como a través de la construccion de textos literanos s€ aumenta
la autoesuma en los mifos, base para el buen desarrollo de la personalidad Ellos se
sienten seguros de si mismos y pierden el muedo a leer y a escribir En este €aso
estoy de acuerdo con Alcides Parra Rojas quien dice “Leer es volar, recorrer mundos
desconocidos, es abrirle las puertas a la ymaginacion y a la creatvidad®”

En esta perspectiva sigo caminando por senderos insospechados, acompanada
de docentes, directivos, padres y de estos pequeiios escritores que a cada paso
descubren lo interesante que es el juego de las palabras a través de la literatura

* Los textos se transcriben hteralmente
4 Parra Rojas, Alcides La lecto escritura como goce hterario Santa Fe de Bogoté Editorial Magjsterio,

1995, pag 14
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RECORRER CAMINOS
CON MUCHAS INCERTIDUMBRES

Ana Josefina Nieto

Cuando nos enfrentamos al teto de ensenar a leer y escrnibir son muchas las
mnquietudes, las angusnas y los nuedos que nos asaltan Esia situacion es dificil
de compartir con nuestios compafieros porque se siente un ambiente de indi-
ferencia, puesto que parece que ésta es una labor exclusiva del grado primero,
y se desconoce la importancia que tiene el trabajat la lectura y la escritura
desde lo tediico y lo cotidiano con los ninos duante toda su vida

Finalizado el ano 1997 el Centro Educativo Distrital Quinta Diaz, se vio
obligado a abrir un grado segundo en condiciones “especiales” y digo especia-
les, porque los nifios que harfan parte de este grupo tenfan 2 y 3 anos en el
grado primero, no sabian leer nt escribir y era impostble una repitencia Era un
reto grande para quien tomara este curso y no era ficil Sin embargo, una
maestia de la institucidén se dio a esta tarea

Se observa desde lejos, como una tarea no solo ardua, sino desgastante,
pues no se espeiaban muy buenos resultados Ella se vincul6 al proyecto de
“Los nifos y la literatura”, comenzé por asistr 4 los encuentros que se hacian
en el IDEP, y lo hizo en su jornada y en jornada contrania A mu manera dc ver
su participacion ante la escuela era un poco silenciosa todos sabiamos donde
estaba, peio la verdad no fue mucho el “boom™ que se le dio a este proyecto
Los resultados tueron impregnando a la escuela el grupo era otro. su trabajo
de equipo se observaba en 1zadas de bandera y en actos culturales, el salén era
muy distinto a los nuestros se caracterizaba por tener cuanto material de lectu-
ra existiera Lo mdés interesante eran los trabajos escritos por los nifios y se
podian observar pegados sobie las paredes, y a pesar de que los mismos ninos
sabian de sus deficiencias en lectura y escritura, con mucho orgutlo invitaban
a quien entrara al salén a leer lo escrito por ellos

Los trabajos no tenian nit buena letra ni buena orlografia, pero parecia que
esto no era lo mas importante para ellos, aqui primaba el poder escribur, el
comunicatse con otros, la angustia, la tension y el miedo habian desaparecido,
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no sélo en la maestra sino en los ninos que después de mis de un fracaso
escolar habian sentudo la lectura y escritura como su peor enemigo

He quendo hacer esta pequena descripcién del trabajo de mi companera
Nelcy porque su sencillez, alegria, dedicacién y confianza en las potencialida-
des de sus alumnos y de ella misma, me han ensenado que es posible hacer
del trabajo en el aula algo mis productivo que desafrar y transcribir signos

Cieo que aqui se encuentra un poco el ongen del problema Nuestra con-
cepcidn sobre la lectura y escritura ha sido durante muchos afos (pero mu-
chos), el primer obsticulo, éste se remonta a nuestro propio aprendizaje, leer
y escribir era, y continiia siendo para algunos, un acto solamente de descifrar
y transcribir que dificiilmente tiene senudo para los ninos v el maestro, y que
s6lo nos permite creer que estamos tratando con un grupo de nios que ape-
nas saben balbucear y con un maestro que poco o nada se acerca a los intere-
ses y construcciones propias de cada upno de sus alumnos

Bruno Bettelheim dice “El problema bisico estriba en que los maestros,
aunque no creen que saber leer sea sindénumo de entender lo que se lee, si
creen que lo primero conducird necesariamente a lo segundo™

Retorno entonces 4l trabajo de Nelcy, quizas ella tuvo que preguntarse .qué
es leer?, .qué es escribir?, ,c6mo aprendié a escribir? y ,c6mo ha ensenado a
hacerlo? Ella, al 1gual que yo, quizas estaba convencida que no importa de qué
modo se adquieran las habilidades para leer y escribi, porque después de
muchas repeticiones finalmente el nifno aprenderd, de verdad, y , por qué
no, cacaso ella y yo no aprendimos por ese camino?

Bueno, parece que no nos encontramos tan erradas, pues st de habiidades se
trata al final después de muchas repeuciones, ninos o adultos pueden adquirr una o
vanas destrezas o entrenarse para una actividad en especial recordemos, por un
momento, cuando aprendimos a montar en bicicleta, después de subirnos una y otra
vez, caemnos y volver a montar al fin lo logramos, pero leer va mis alld de una
destreza como montar en patneta, o caballo, nos dice Emilia Ferreiro que este
aprendizaje se constituye en logro intelectual y no una ‘habiidad” que pueda entre-
narse’

! Bettelheim, Bruno y Zelan, Karen Aprender a leer Barcelona, Editorial Gryalbo, 1989, pig 29
2 Ferreiro, Emiha y Gémez Palacio, Margarita Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y es-
critura México, Siglo XXI Editores, S A, 1982
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Entonces podriamos entrar a preguntarnos .qué implica que aprender a
leer sea un logro intelectual?

Inicialmente, una concepcidn distinta, que no reduce la lectura a lo que se
ha llamado decodificacion, se asume la lectura como un proceso dinamico que
pone en mnteraccion al escritor con el lector, como sujetos con conocimientos
previos y con posibilidades de producir cédigos propios, como lectores frente
a cualquier texto

Esto implica un trabajo distinto en el aula Ya no se trata de colocar una lectura
para que los niios den respuesta de ella como un proceso mecanico 0 memoristico
Fabio Jurado?, en su ponencia del Semunario La aventura semudtica “Lectura 1n-
certidumbre, escritura”, Santafé de Bogotd, 1994, nos muestra la functén mera-
mente mstrumental de la lectura y escritura que hemos venido practicando, for-
ma que ha castrado la interaccién comunicativa y ha presentado verdades cast
absolutas No se necesita sino transcribir algunas partes del texto e mtentar ubicar
donde esta la respuesta textual para acertar con la pregunta Recuerdo cuando
hace ya mis de 10 anos, presenté el examen del ICFES y al practicar algunas
estrategias para tener €xito en él, se nos decia “cuando lleguen a la comprension
de lectura, encontrarin escritos largos, lean primero las preguntas que se encuen-
tran en la parte inferior, para que se concentren luego en el texto”, es decit no se
trata de comprender verdaderamente el texto, aunque paraddjicamente esta sec-
c16n se llamaba “comprensién de lectura”, sino que se buscan verdades predeter-
munadas que como bien dice Fabio jurado®, ya estin friamente calculadas

Aqui estriba la importancia del trabajo en el aula de Nelcy, ella muestra, en
la escuela (me refiero a un espacio real y cotidiano), que la forma de ensefiar
a leer y escribir va mas alla de una cartilla, la lectura y escritura, porque tienen
que ver con la vida del nino, con sus expenencias, hacer esto algo significativo
deja huella en la vida escolar del nifio, determina el concepto de si mismo
como aprendiz y como persona Daniel Prieto® en su libro Educar con sentido
dice “El sentido de la practica educativa no suele ser transparente para quie-
nes estan inmersos en ella, el sentido pasa siempre por lo que se hace y por lo
que sostiene conceptualmente ese hacer”

3 Jurado Valencia, Fabio y Bustamante Zamudio, Guillermo Los procesos de la lectura Santafé de Bogo-
t4 Editonal Magisterio, 1995, pig 39

40b at

5 Prieto Castillo, Daniel Educar con sentido Mendoza 1993, pag 21
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Nelcy comenzé por algo tan cercano a ella y 4 los mifios como la vida
cotidiana, ese fue su punto de partida, porque es aqui donde ella encontré la
primera puerta de entraca hacia la comprensién del aprendizaje Lo cercano,
lo vivido dia a dia, las relaciones mas inmediatas, la rutinas, los €spacios comu-
nes, los lugares de la intinudad, los modos de percibir y de sofat compartidos
con seres querndos, las palabras que atan y desatan recuerdos, fueron tema de
inspracién y de forma indispensable incidieron en las necesidades comunicativas
de los nifios

Nelcy hizo posible esto, que se convirti6 en el mayor logro no sélo para un
curso llamado “especial” simno para unos maestros que como muchos, afortuna-
damente, siempre estamos buscando caminos disuntos para recorrer, canmunos
que parecen mds andos y un poco mads dificiles, porque han sido recorridos
por pocos, pero que nos permiten embriagarnos de placer porque estian cerca
de nuestio corazén y de nuestra vida
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CORRESPONDENCIA ESCOLAR, UNA ALTER-
NATIVA PARA ACERCARNOS A LA ESCRITURA

Nohora Franco G.
Claudia Oramas C.

En la actualidad, es comin escuchar constantes quejas de docentes y padres
de famulia sobre la dificultad que tienen los nifios en los procesos de lectura y
escritura, asi como la desmotivacién hacia este upo de actividades Tal como lo
menciona Miryam I Ochoa, en la presentacion del ibro Textos y pedagogia de
Leandro Cerro Robles “El tema de la lectura y la escritura ha sido fuente
permanente de preocupacién por parte de los estudiosos de la lengua, en
particular en lo que se refiere a su didactica en los primeros afios de la educa-
c16n bisica se parte de la premisa fundamental que todo joven que ternuna la
primarid, e incluso la secundaria, cuenta con las habilidades necesarias para
leer y escribir de manera 6ptima  Sin embargo,  sus habilidades y destrezas
basicas en el campo de la lecto-escritura son deficientes™

Es probable que estas preocupaciones sean consecuencia de la descontex-
tualizacién de los procesos de lectura y escritura, pues por lo general no se
tiene en cuenta la cotudianidad de los nifios como elemento fundamental para
abordar cualquier tipo de aprendizaje, n1 el hecho de que la lectura y la escn-
tura, como formas de lenguaje, son procesos de tpo social que se originan a
partir de las relaciones entre los sujetos y el medio que los rodea Al respecto,
Halliday plantea que “El lenguayje surge en la vida del indwiduo mediante un
intercambio continuo de significados con otros significantes Un ninio crea,
primero su lengua mfantl, luego su lengua materna, en interaccion con ese
pequerio cornllo de gente que constituye su grupo significatio En ese sentido,
el lenguaye es 1n producto del proceso social

Un minio que aprende el lenguayje, aprende al mismo tiempo otras cosas me-
diante el lenguaye, formdndose una imagen de la realidad que esta a su alrede-
dor y en su wnterior, durante ese proceso, que también es un proceso social, la

! Cerro Robles, Leandro Textosy pedagogiap 13
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construccion de la realidad es inseparable de la construccion del sistema
semdntico en que se bhalla codificada la reahdad”™

De acuerdo con lo anterior, se hace necesario desarrollar nuevos procesos
de ensefianza de la lectura y la escritura acordes con el medio en que se
desenvuelven los nifios y que en la escuela surja una relacion pedagogica que
se establezca desde la cotidiamidad, en donde la interaccion mino - maestro sea
un didlogo permanente, favoreciendo asi el intercambio de saberes, fortale-
ciendo la confianza y el respeto mutuo, creando mouvaciones proximas al
nifio, de tal forma que contribuya no sélo al desarrollo cognoscitivo smno tam-
bién cultural y afectivo del mfio A partir de esto, la ensefianza de la escritura
y la lectura se convertird en una construccion coudiana, que se genera de los
problemas, los mterrogantes, los intereses y las necesidades que se van descu-
briendo, aspecto que permutird aprovechar las situaciones comunicativas que
el medio proporciona

Al retomar estos planteanuentos y ante la urgencia de que los ninos de pre-
escolar del CED Republica de Venezuela, de la jornada tarde, tuviesen un
acercamiento a la lectura y a la escritura de manera significativa, surgié una
experiencia de aula, en la cual los pequenos encontraron la oportunidad de
participar colectiva e individualmente en la construccién de textos escritos del
género epistolar, lo que luego sirvié paia la elaboracién de pequenas historias

Esta experiencia naci6 no sélo de la necesidad de construir texto significa-
tivo, sino también de la exigencia de dar solucién a problemas presentados al
interior de la mstitucién y una de las formas que permitié abordar estos dos
aspectos fue la construccién de un puente comunicativo a traves de la elabora-
c16n de cartas Jolibert dice “En la medida en que se vive en un medio sobre
el cual se puede actuar, en el cual se puede discutir con otros, decidir, realizar,
evaluar se crean las situaciones mis favorables para el aprendizaje Para todo
upo de aprendizajes, no solamente para el de la lectura”, simno también para la
escritura y la construccion de diferentes textos como las cartas

El proceso 1nicié con una etapa de sensibilizacion se llevaron a cabo sesio-
nes de narracién de histonias, cuentos, presentacion de peliculas y lectura de
imagenes En esta fase también se organizé el “rincén del cuento”, al cual tenian

2 Halliday, M A K, El lenguaje como semibtica social, pp 9-10
3 Jolibert, Josseph Formar nifios productores de texto, p 48
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acceso todos los nifios cuando querian leer historias, simultineamente, en el
desarrollo de toda la experiencia, padres y alumnos participaron en la elabora-
c16n de un “cuaderno viajero”, que llegaba a las casas para continuar historias
que habia inictado el mismo grupo de nifios en el aula de clase Ademas,
algunos padres y abuelos se involucraron en sesiones de cuenteria, en las que
narraban a los nifios situaciones de su vida infantl o leyendas de los lugares en
donde crecieron

Para la escritura de las cartas, se parti6 de dos problemas especificos dentro
de la mstutucion el primero tenia que ver con la necesidad de solicitar en
préstamo un salén de proyeccirones con el fin de observar una pelicula y el
segundo se referia a la posibilidad de prestar el servicio de cooperativa en
horario especial, para que los nifios de preescolar pudieran acceder a ella Fue
asi como se elabor6 una carta en conjunto que orientaba la actividad a través
de preguntas que ncentivaran el aporte de 1deas por parte de los alumnos El
docente fue transcriptor de éstas, pues los alumnos ain no manejaban las
formas convencionales de lectura y escritura Una vez escritos los correspon-
dientes mensajes, se hicieron los sobres con los datos pertinentes, dentro de
los cuales se introdujeron las cartas que fueron llevadas por todos los mifios a
sus destinatarios €stas tuvieron una respuesta positiva en cada caso

En otras sesiones de trabajo, los alumnos elaboraron cartas individuales
dirigidas a los padres, en las que expresaron sus sentimientos hacia ellos a
través de garabatos y dibujos Estas fueron entregadas en una reunén de pa-
dres y sirvieron como motivacién para que ellos dieran una respuesta por
escrito a sus hyos Luego se leyeron a cada uno de los nifios

También fueron destinatarios la profesora con cartas elaboradas conjunta-
mente entre padres e hyos, nilos de otros paises con quienes se mantuvo
correspondencia a través de mensajes grupales ricos en dibujos y en escritura
no convencional, y el “Hogar Renaser”, mstitucién de caracter social a la cual
se le enviaron agradecimientos por los obsequios recibidos

De acuerdo con los resultados obtenidos y al notar la motivacion frente a
estos escritos, se llevo a cabo la elaboracién de un mural para el mes del amor
y la amistad Asi se entablé un didlogo inicial acerca del significado de estos
conceptos, partiendo de las opiniones de los estudiantes y se escribieron men-
sajes individuales relacionados con la temauca, que fueron transcritos por el
docente y a su vez por los nifios a modo de grafitis
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Para esta época, también se invité a los ninos a elaborar una tarjeta como regalo
para un compafiero de otro curso con el fin de ser entregada en una actividad de
integracion, denommnada “fiesta de amor y anustad” Los mensajes del mural y de
las tarjetas, se dieron a conocer en una 1zada de bandera alusiva al tema

Esta propuesta, que en sus 1n1c10s perseguia poner fin a algunas dificultades
encontradas por los nifios y que pretendia aproximar a los estudiantes a proce-
sos escriturales, utithzando mecanismos tnnovadores que permitieran un con-
tacto con lo cotidiano, se convirti6 en una expenencia a la que se integraron
diferentes aspectos del desarrollo del nifo tanto a nivel corporal, como comu-
nicativo, afectivo, cognitivo y estético

Después de la aplicacion de este trabajo en el aula, se confirmé que a través
de un acto libre, sin presiones, en donde se dé la oportunidad de expresar
sentimuentos, opiiones, dudas, dificultades, anhelos, gustos y disgustos, los
nifios experimentan agrado frente a procesos lecto-escritores, porque tienen la
oportunidad de inventar un texto dirigido a personas conocidas por ellos y
mas ain, cuando los pequefios tienen la ventaja de recibir, a través de la musma
correspondencia, mensajes dirigidos a ellos Asi lo afirma Alicia Yanez “Nada
es tan molesto para el niilo como el escribir una carta bajo los modelos tradi-
cionales pero st se le inculca la 1dea de que una carta no es otra cosa que una
conversacion a distancia, el escribir cartas puede convertirse en un pasatiempo
agradable ™ Este acto espontianeo, que parte de la cotidianidad, permite a
los ninos detectar su utiidad, en el sentido de que pueden determinar para
qué surven y el poder que ellas dan, al lograr a través de éstas recibir respues-
tas, obtener ayudas, manifestar y aceptar expresiones de afecto

Asimismo, las cartas en el aula elevan el interés por la lectura, la curiosidad
por comprender aquello que otras personas quieren manifestar, crea una espe-
cie de pasion por el mundo lector, que puede llegar a convertirse en el “deli-
c10so vicio de la lectura” Esta pasiOn origina procesos escriturales, pues la
lectura ayuda a descubrmr y redescubrir el mundo y genera el compromiso de
escribir acerca de lo leido

St mencionamos los beneficios, la correspondencia no solamente aumenta
el interés por la lectura sino que también permite al nifio expresar anhelos,
dudas, temores y es a través de esa liberacion cuando le es posible discriminar

4Yanez Cossio, Alicia Nifios escritores, p 63
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: y aprender a superar sus problemas, utilizindolos como herramientas podero-
‘ sas contra peligros reales De esta manera, aprenderd a solucionar conflictos, a
comunicar sus opiniones de forma respetuosa, pero espontinea, a tomar deci-
Sl?nes sin presiones del adulto, estard construyendo conocimiento Esta explo-
s16n de sentimientos lleva al nifio a explorar su propia realidad, se encontrara
consigo musmo, descubrird sus debilidades y potencialidades Alli empieza a
amarse y a amar a los demds

Cuando se da la oporturudad a padres y alumnos de manifestar, a través de
papel y lapiz, todo aquello que sienten o desean, se establecen lazos de comu-
nicacién que mejoran las relaciones familiares y, por ende, generan compromi-
sos ante la sociedad y el entorno en que se vive Si bien es cierto que estas
relaciones pueden crearse a través del didlogo, en ocasiones se dificultan por
no existr en los hogares un ambiente de confianza o por el nuedo de los nifios
a expresar oralmente algunos aspectos que les disgustan de sus padres, pero
un acto mds libre como la escritura de una carta, se convierte en un faciitador
que optimiza la comunicacién entre padres e hyjos

De 1gual forma, muchos padres no cuentan con el iempo suficiente o no pueden
expresar a sus hyos verbal o gestualmente sentimientos y opmiones por diversas
razones que no se discutirdn aqui, pero una carta breve, que manifieste su preocu-
pacion por el nifo, en donde se establezcan normas claras de convivencia podria
ser la solucién a aquellos problemas que se generan al mtenor de las famﬂ;as

El nifio al darse cuenta que es quenido por otros, que le importa a los
demas, que alguien distinto a él puede sonreir con lo que ha escrito, que le es
posible expresar su afecto o recibir manifestaciones de cariio, empieza a con-
cebrr la escritura como un acto necesario y ttil que parte de su cotidianidad
Estos aspectos, sumados al hecho de ser reconocido publicamente ante un
auditorio, presentando los mensajes que ha escrito frente a sus comparneros de
grupo, en 1zadas de bandera o actos culturales, logran elevar el nivel de esti-
macion por si mismo, pues con ello el niio empieza a descubrir la grandeza de
Su sery a valorar su trabajo como parte de su individualidad

,De otra parte, contrario a lo que podria afirmar Cervera “Las historietas
graficas raramente dan pie a cuentos que se pueden contar oralmente™ | la
miciacion en el manejo de secuencias a través de lectura de imagenes cotdia-

®Cervera, Juan La literatura infantil en la educacién basica, p 25
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nas, peliculas y libros carentes de texto, sugieren la posibilidad de expresar
aquello que se observa, a su vez, permiten inventar, crear, modificar y propo-
ner diferentes interpretaciones, convirtiéndose asi en actividades que estimu-
lan el desarrollo de procesos escriturales

Podria pensarse que los nifios que comienzan la escuela no saben leer n1
escribir, pero la realidad es que un mifio preescolar, que ain no ha aprendido
a controlar estructuras convencionales, si maneja distintas concepciones de
lectura y escritura, aunque, por lo general, no corresponden con las de los
adultos, a través de ellas interpretan y expresan su realidad Ademds, como
afirma Glora Rincén fundamentindose en mvestigaciones de algunos autores
como Ferretro, Teberosky y Gémez “Mucho antes, en una edad  que antece-
de a la escolaridad, han empezado a formularse 1deas, teorfas € hipétesis sobre
las caracteristicas, valor y funcion de la lengua escrita, desde que ella se cons-
utuye en objeto de su atencién y por tanto de su conocimiento™ Y por qué
no podria un nifio comprender y expresar su realidad a través de simbolos, s1
el mismo adulto encuentra en lo cotidiano signos que cargan de sentido la
realidad y desarrolla diariamente un didlogo a través de codigos, que le permi-
te establecer relaciones con su entorno?

Finalmente, a manera de reflexién, podriamos formularnos una serie de
preguntas que en alguna medida cuestionan nuestro quehacer pedagoégico y
que a la vez, sea cual fuere la estrategia por utilizar, invitan a replantear los
mecanismos empleados para la ensefianza de la lectura y la escritura (Es posi-
ble crear una escuela que se forme desde la cotidianudad, a través de la cual se
generen procesos lecto-escriturales significativos?, ;podria el ejercicio de escri-
tura de cartas, constituirse en un abrebocas para que los ninos construyan
textos literarios?, (nos permitimos pensar qué significado tenen para el nino
los objetos que se encuentran a su alrededor o cudnto saben del mundo que
los rodea?, .es indispensable dar a conocer a los alumnos la estructura de un
cuento o de una carta, cuando ellos mismos a partir de su propia vivencia,
pueden llegar a ese conocimiento?, (vale la pena calificar ortografia o caligrafia
a las puertas del siglo XXI en donde cualquiera puede acceder a un computa-
dor para que corrya palabras mal escritas o seleccione el tipo de letra que mds

le conviene?

6 Rincon, Glona “La ensefianza en la lectoescritura otro punto dewvista” En El Educador,N°9,p 15
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SE

LEER Y ESCRIBIR ALTERNATIVAS
PARA NUEVOS CONOCIMIENTOS
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pelusz, 1988. A pesar de estar muy préximos al nuevo milenio, vemos con preocupacion

como en la mayoria de los centros educativos el papel del docente sigue sien-
do autoritario Sin embargo, otros conscientes de su quehacer pedagogico, se
han preocupado por mnovar e mvestigar sobre propuestas para beneficio del
proceso de ensefianza aprendizaje de esta forma nos proponemos participar
en el proceso de innovacién, en donde se involucran diversas experiencias
con el 4nimo de fortalecer la creatividad tanto de maestros como de chicos, en
la construccidén y co-construccion de textos literarios

Halliday, M.A.K,. El lenguaje como semiética social, Santafé de Bogot4,
Fondo de Cultura Econémica, 1994.

J. olibert, Josseph. Formar nifios productores de texto, Chile, Dolmen Edi-
ciones, 1997.

Rincon, Gloria. “La ensefianza en la lectoescritura: otro punto de vista”.

En: £/ Educador. N° 9, Bogota, Revista de Editorial Norma, 1987. Se parte del hecho de que la mayoria de los educadores han recibido una

educacién tradicional, y le dan prionidad a la clase magstral, en la cual el
estudiante es un receptor de conocimientos de todo tipo y se le exige actuar
sin recibir el modelo adecuado para que interiorice el aprendizaje Ejemplo se
le exige puntualidad y el profesor nunca llega a tempo

Yéﬁgz Cossio, Alicia. Nifios escritores, Santafé de Bogota, Ediciones
Paulinas, 1992.

Es vital que el nifio desarrolle sus competencias comunicativas, porque de
esta forma interactia con el medio circundante y es alli donde el maestro
cumple un papel protagénico lo motiva para que se€ exprese con sentido
critico y reflexivo y no, por el contrarnio, brindarle una experiencia negativa
que le imposibilita el acercanuento al proceso creativo

Torrance decia

" “Los alumnos creativos generalmente tienen como caracteristicas generales
] el no bien moldeados y estructurados (a veces considerar a un niNo coOmo
y maduro no lo conduce a ser un creador) y presentar dificultades de aprendiza-
" je en algunas dreas no son perfectos, son regularmente independientes y auto-
! nomos, tienen preferencia a aprender por si mismos, son amantes de las prue-
| bas dificiles y peligrosas, gustan mis del trabajo solitario  Los nifios altamente
| creativos tienden, con frecuencia, a demostrar problemas de comportamiento

por la dificultad de los maestros y de los padres de fanulia para conducirlos™

J
b 1 Torrance, Patil Orientaciones del talento creativo Buenos Aires, Ed Troquel, 1969 Citado en el hbro La
formaci6n de los educadores en Colombia, pag 187
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De lo anterior se deduce que para estimular el desarrollo de la creatividad
del estudiante se debe hacer un trabajo conjunto con los padres y toda la
comunidad educativa

En nuestro trabajo lo hemos vivenciado porque a partir de la experiencia de
escribu sobre nosotras, nos hemos despojado del temor de expresarnos y a
ser escuchadas y en este caso leidas, pues debemos ser una fuente de inspira-
c6n para que nuestros estudiantes se arriesguen a la gran aventura de ser
escritores de textos literarios

El nino escribe narraciones, cuentos, poesias, adivinanzas, coplas propias
de su creacion infantil, apoyados en lecturas de autores infantules, de sus vi-
vencias, del medio circundante y, entonces, utiliza metéforas El lleva su propia
realidad a la fantasia y hace viajes extraordinarios

Por otra parte, es importante que el maestro tenga elementos para aplicar la
creatrvidad en el aula de clase Para lograr este objetivo Marfa Emilia Arciniegas
en el capitulo “Creatividad y maestros” del libro La formacién de los educado-
res en Colombia (pags 190 a 202), dice “los niveles de creatividad demuestran
que ésta nace en el nivel expresivo, requiere del mismo para su pleno desen-
volvimiento y obtiene las maximas expresiones en el nivel supremo” Es im-
portante, como maestras, no permitir que lo espontaneo y auténtico se pierda
en el estudiante, teniendo en cuenta que en el nivel preescolar la Iidica y la
expresion son lo mas significativo y a medida que avanza en la escolaridad
ésta pierde su encanto para darle paso al miedo de hacer el ridiculo, frenando
asi la expresién creativa Se deben utilizar estrategias minimas, entendiendo
por estrategia el arte de proyectar, dirigir, maniobrar acciones para alcanzar
determinados logros que desarrollen actitudes y habilidades en el aula El cam-
bio se debe introducir, sin pedir creacion inmediata, cuando la clase magistral
ha sido tradic16n, no se debe crear una atmdsfera de castigo desalentador, pues
es poco estimulante, es dejar que en el estudiante nazca la espontaneidad y
permita y de paso a la pregunta significativa que lleve a la creacién

Ya en nuestro proyecto aparece una propuesta interesante y enriquecedora
porque involucra al nino, al docente y al padre de familia en la construccion y
co-construccién de textos que no necesariamente deben ser literarios, pero
que si aumentan la autoestima del mifio y abren la posibilidad de ese mundo
tan fascinante de la lectura, con lo cual se le induce a ser buen lector y, por
ende, a ser un constructor de nuevos conocimientos
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ZIRALDO Y SUS HEROES AVENTUREROS

Nelcy Mercedes Mejia Sanabria

Escogi este autor porque lo conoci personalmente, en el ano de 1995 en la
Fundaci6n Rafael Pombo, durante una visita con los alumnos del curso quinto
El les repartié cuentos

Ziraldo Alves Pinto Brasilero, dibujante de historietas y caricaturas, humoris-
ta, 1lustrador, escritor, presentador de TV es multifacéuco Algunos lo denomu-
nan “el magnifico” Casi todos sus libros han sido adaptados para teatro  Algunas
de sus okpas son O menino Maluquinhbo, El bichito de la manzana, El nivio mds
hermoso del mundo, Mds alla del rio, El planeta lila, El encantado planeta O, Al
este de la E, René la rodila, Perico y Leopoldo, Los diez anugos y Rolin el omblhigo

“El autor Ziraldo se caracteriza por el lenguaje que utiliza en sus obras para
dingirse a los nifios En El nirio mds hermoso del mundo una de las ilustradoras
es Apoena Horta Granada Medina una mia de nueve anos, quien cursaba el
tercer grado y con una irresistible vocacidon por el dibujo”

Z1raLDO, ReNE, RoLIN, PERICO Y LEOPOLDO, Y SUS DIEZ AMIGOS MAS.

Ziraldo en esta serie de héroe René la rodilla, Perico y Leopoldo, Los diez
amigos y Rolin el ombligo nos deja ver su chispa, ingenio, humor, frescura,
gracia y simpatia

En cada uno de sus cuentos nos comunica la importancia del rescate de los
valores como solidaridad,ayuda mutua, tolerancia y didlogo Po ejemplo en
René la rodilla, cuando René advierte al pie “ |Atento companero! Que en
medio del camino veo un cascote enorme “ El Perico y Leopoldo cuando llegan
los dos pies el bailarin y el futbolista que no podian andar separados, se
pusieron de acuerdo “y se fueron a trabajar a las piernas de Pelé”

En Los diez amigos el dedo pulgar atrapa a los otros cuatro dedos y apare-
cen los de la otra mano llamandole la atencién para que los suelte, se saludan,
se presentan, cada uno quiere jugar algo diferente y, finalmente, llegan a un
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acuerdo deciden jugar juntos Rolin el ombligo es el confidente y el nuno le
cuenta sus secretos Ahi esta la amistad

Ziraldo en cada uno de sus libros transporta nuestra imagimacion a algunas
partes del cuerpo, a través de la magia y el humor entre las aventuras de estos
pequenos héroes

IMPACTO DE LOS CUENTOS EN LOS NINOS

La experiencia se llevé a cabo en el CE D Quunta Diaz con 35 alumnos del
grado 202 de nivelacion en lectoescritura y matematicas

Los cuatro cuentos se aplicaron en quince dias, dos por semana, con motiva-
c16n lddica como charlas, poemas, cantos, para luego pasar a leer el texto

Después de leidos los cuentos se not6 el interés de los ninos por leerlos
personalmente Algunos lo hicieron Durante los siguientes dias al dejar los
cuentos encima del escritorio, los tomaban para leerlos o hacer dibujos rela-
cionados con éstos

Cuando se traia un nuevo cuento algunos exclamaban “joh, qué rico'”, “.otro
cuento de ese sefior?” “Si chicos, ese sefior se llama Ziraldo y es del Brasil”

En general, para los nilos y para mi fue una experiencia enriquecedora,
porque los chicos se motivaron y se desperté interé€s por crear y leer

BIBLIOGRAFIA

Ziraldo. Los diez amigos Brasil, Melboocs, 1983
Ziraldo. Perico y Leopoldo Brasil, Melboocs, 1983

Ziraldo. Rolin y el ombligo Brasil, Melboocs, 1983
Ziraldo. René la rodilla Brasil, Melboocs, 1983

Véase Hojas de lectura, nim 21, FUNDALECTURA, pag 14 Tomado de Claudia
Ribeiro Ferraz y Hamilton de Buza, Revista Nova Escola, afio 1II, nim 25,
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ENCUENTRO CON EL ESCRITOR AQUILES NAZOA

Maria Elisa Casallas

COMO FORMAR LECTORES Y ESCRITORES.

En la conferencia del escritor y critico inglés, Aidan Chambers, en el 250
Congreso Mundial de IBBY (Internatinal Board on Books for Young People),
en 1996, sobre la forma de promover la lectura en los nifios, decia

“Estoy mteresado en la lectura que nos despierta, que abre nuestros 0jos,
que activa el mundo, estimula nuestra mente e imagimacién, amplia nuestra
visién y, sobre todo, porque es lo primero de todo, la lectura que genera,
detalla, refina y fructifica nuestro encuentro con el idioma Y no solamente el
idioma en cualquier figura o forma sino el lenguaje que requiere que utilice-
mos la habilidad mas compleja conocida por los seres humanos la interpreta-
c16n de aquellos signos abstractos que llamamos el idioma escrito cuando se
usan en el tipo de texto que llamamos literatura”™

Efectivamente, leyendo en voz alta algunas de las obras de Aquiles Nazoa,
los nifios tratan de leer por si solos lo que ya se les ha leido Dicen - Déjeme
ver  Quiero verlo otra vez  Ahora yo leo Y aunque no sepan leer, van
narrando la historia guiados por las ilustraciones Se muestran interesados y
atentos, y con sus dibujos reflejan su particular forma de interpretar la poesia,
el cuento, la fibula

APRENDER DE AQUILES NAZOA

Este escritor, poeta, narrador e 1lustrador, nacié en un barrio pobre de Cara-
cas (Venezuela) en 1920 y con sus padres Rafael y Micaela, y sus cuatro herma-
nos, conformaron una de tantas familias humildes de la ciudad

Como autodidacta se inicié en el mundo de las letras, cuando a sus escasos
12 afios se dedicé a pasear turistas por su ciudad natal Luego en Puerto Cabe-

!Chambers, Aidan “Cdmo formar escritores” En, Hojas de Lectura N° 45, p 4
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llo, ademas de guia-turistico, fue director del periédico El Verbo Democrdtico,
de donde fue expulsado mas tarde por sus opiniones politicas Nuevamente en
Caracas partictpé como publicista, redactor, columnista y critico social en pro-
gramas radiales, revistas, pe116dicos y semanarios Asi se inicié en una de las
actividades mas constantes de su vida el periodismo humoristico

Cred, ademds, una vasta obra poética cuyos primeros libros Método prdctico
para aprender a leer en VII lecciones, Anwersario del color, Poesia para colorear,
contienen poemas breves, referentes a la naturaleza, a los juegos y a la infancia
Otras de sus obras populares son El transeunte sonreido, El ruiserior de catuche,
El burro flautista, Caballo de manteca, Retablillo de Nawdad, El hbro de los
ammales, la Fabula de la avispa abogada y muchas ediciones de Humor y amor?

POESIA PARA DISFRUTAR

El mayor éxito de Nazoa lo constituye la fabula La ratoncua presumida,
cuento hecho con versos jocosos y fantasticos que se mueven en el terreno del
mundo magico y maravilloso, un mundo que no tiene que ver con la realidad

“Trabajaba que trabajaba,

tras de roer y roer,
agujereando las piedras

se pasaron mis de un mes
hasta que una hermosa cueva
lograron por fin hacer

con kiosco, jardin y gradas
como s1 fuera un chalet™

Con esta lectura los nifios realizan representaciones, utiizan un lenguaje sen-
cillo y cotidiano y a través de sus dibujos hacen sus propias interpretaciones

El libro de los cochinitos iene un encanto especial, sus tlustraciones en color
pastel, proyectan serenidad, ternura y esa dulce alegria del paisaje campesino
Los nifios no solo comprendieron el mensaje sino, ademais, aprendieron los
nombres que hibiimente el autor presenta con fino humor y mucha sonoridad*

2Maggl, Maria Helena “Para leer y releer a Aquiles Nazoa” En Rewista Latinoamericana de Literatura
Infantil y Juvenil Num 5, p 10

3Nazoa, Aquiles Fabula de la ratoncita presurmda

4Nazoa, Aquiles El libro de los cochimitos
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En el cuento El perro, el chwo y los tigres® , Aquiles Nazoa hace una narra-
c16n con su estlo peculiar, utihzando con gracia las palabras propias del cara-
queno como  “Hum, mure, vale perro, ”, “hombre, no tenga miedo, vale
chivo, ” El cuento tiene, entre otros aspectos, un hilo argumental y un final
feliz que ha sido bien recibido por los nifios Esta historia, como otras, se
presta para vanai el senudo del texto y encontrar mas versiones, tal como lo
dicen los nifios “Ahora pongamos al perro, al gato y al ratén”, y entre r1sas y
gritos van creando un relato como éste

“Una sefora tenia un gato, pero el gato se comia todo, entonces, la sefiora
lo amarr6  Un dia pasé un ratén y le diyo que lo soltara y lo llevaba a comer
queso, y aparecio un perro, entonces le contaban historias y el perro se durmié
y entonces ellos se fueron”

Aquiles Nazoa abord6 la literatura en una gran variedad de géneros cn
prosa y en verso Ademds de cuentos, fibulas y poesias, escribi6 ensayos y
cronicas para radio, teatro, television y cine Muné accidentado en 1976, luego
de escribir su propia autobiografia en prosa y en verso En ella refleja no sélo
su picardia y su tono irreverente, sino también muestra sus sentimientos llenos
de nostalgia, que nacen de sus vivencias o de hechos reales de su época

Este poeta popular que le canta a cosas sencillas y pequenas ha entrado con
humor a formar parte de la literatura infantil de los escolares, es una forma de
invitar a chicos y grandes a disfrutar de sus obras, a leerlo y releerlo para estumu-
lar la mente e imagmacién y posibilitar asi, un encuentro con la literatuia

BIBLIOGRAF{A
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*Nazoa, Aquiles El perro, el chivo y los tigres
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TRAS EL RASTRO DE UN ESCRITOR

Ivar Da Coll

Nohora C. Franco
Claudia Oramas C.

Su Vipa

Ivar Da Coll, contrarto a lo que se pudiera pensar por su
nombre de aire extranjero, es un escritor e ilustrador nacido
el 13 de marzo de 1962 en Medellin, hyo de padre italiano y
madre hya de suecos Su formacién académica la realiza en
Bogota en el Liceo Juan Ramén Jiménez, en el que se vincula
a los 12 anos, al grupo de teatro de titeres Postertormente,
integra el grupo de titeres Cocoliche, con el cual comienza a
trabajar en diferentes escenarios y en varias emusiones de te-
levision producidas por la programadora de audiovisuales

En 1983 incursiona en el mundo de la ilustracién, trabajan-
do con diferentes editoniales, ilustrando libros de texto Hacia 1985 realiza la
serie de libros de imagenes chiguiro, con los cuales se introduce del todo en el
mundo de la literatura infantil, alternando sus dotes de autor con las de 1lustra-
dor También se ha desempenado como profesor de la Universidad Pedagogi-
ca Nacional y como diagramador e iustrador de la revista infantill Dinu de

Diners Club

Algunas de sus obras fueron traducidas al inglés y publicadas en 1993 en los
EE UU Como autor ha recibido varios premios y distinciones de la ACLIJ, el
IBBY, el Banco del Libro de Venezuela y la Camara Colombiana del Libro,

entre otras

Su OBRA

Ivar Da Coll se ha caracterizado por ser un escritor e ilustrador cuyas obras
estan dirigidas a la presentacién de imigenes y textos escritos sencillos y cor-
tos Entre sus obras se encuentran las colecciones Buenas Noches que se com-
pone de los cuentos “Chiguiro y El Lipiz”, “Chiguiro Viaja en Chiva”, “Chiguiro
Encuentra Ayuda”, “Chiguiro y El Bafio”, “Chiguiro Chistoso”, “Chiguiro y El
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Palo”, “Chiguiro Se Va”, “Chiguiro Rana Ratén” y “Chiguiro Abo y Ata”, Ponte
Poronte en donde se encuentran las historias con texto de “Hamamelis y El
Secieto” y “Hamamelis, Miosous y el Senor Sorpresa”, ademas dentro de sus
obras también encontramos “Tengo Miedo”, “Garabato”, “Torta de Cumplea-
fos”, “La Granja”, “Tres Amigos” y “Medias Dulces”, esta Gluma en version de
CD Rom Como tlustrador se reconoce en “Ensalada de Animales”, “Diego y
Los Limones Migicos”, “Cartas del Palomar”, “Fabulas del Lobo Malo”, ‘ Fabulas
del Rey Ledn” y “Purupupt”

Es mmportante resaltar que Ivar Da Coll, parte de una emocién y de la
creacion de los personajes para dar origen a sus historias y en su obra se
evidencia una marcada preferencia por los animales como actores de la misma
De igual forma, en sus escritos y en sus ilustraciones, se reflejan los aconteci-
mientos cotidianos de manera sencilla e imaginativa, generando en los lectores
una sensacton de bienestar y una percepcidon mis descomplicada de la vida

Su trabajo también presenta oportunidades favorables para el lector adulto,
pues a través de €l, se posibilita la realizacion de varradas interpretaciones y
significaciones, permitiéndole orientar las historias en diferentes direcciones
convirtiéndose asi en una alternativa de esparcimiento para €l Por tal razdn, se
puede decir que Ivar Da Coll cobya incluso a los lectores experimentados pues
a través de anécdotas jocosas que suceden en espacios reales y cotidianos, es
capaz de llegar a chicos y grandes sin realizar mayores esfuerzos y aunque si
bien es cierto, a los grandes puede no aportarles mayores conocimientos cultu-
rales o cientificos, si logra llegar al interior de cada uno fortaleciendo algunos
valores como la solidardad, la cooperacidn, la constancia, la amistad y el
carifo, asi mismo, mvita a un renacer de la imaginacion y la fantasia

SU IMPACTO

La obra de Ivar Da Coll es bien recibida por los nifios, pues los pequenos
muestran gran interés por conocer y escuchar las historias En el momento de
realizar actividades como la invencién de una histona a partir de las imagenes,
los preescolares, hicieron uso de su imaginacién y elaboraron historias llenas
de fantasia y jocosidad, notindose que querian hacer parte de la aventura

Los pequenos demostraron sentirse identificados con los personajes y la

trama de las historias, transportindolas a su quehacer cotidiano y compartien-
do sus emociones a través de gestos, palabras y actitudes Tal es el caso de un
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nino de cuatro anos que al leer “Chiguiro y el Basio”, en el momento de
transmitirlo verbalmente a sus companeros, demostré mayor interés por el
juego que por €} bano, anotando que chiguiro portaba la camiseta de la selec-
c16n Colombia que le habia regalado su papa (El papa del nifio es latoneio y
todos los dias juega fitbol con sus companeros de trabajo a la hora del almuer-
z0 )

En “Chiguiro y el lapiz” los ninos expresan sus necesidades senalando todas
las cosas que quisieran pintar con su lapiz magico para que se conviertan en
realidad y al respecto los nifios desearian pintar una nevera para su mamd, un
cuarto grande para poder dormir en camas sepatadas, una muneca para ella
sola porque no tiene una, comida, ropa, juguetes

Ante la ilustracion de “Chiguro viaja en chwa”, en donde se muestra la
desinflada de la llanta una nina exclamé se quedd sin huevos la gallina,
profesora! Otras expresiones como “cuéntalo otra vez”, “yo quiero a chuguiro”,
“déjame ver otro cuento” fueron frecuentes en los ninos

Finalmente, se hace necesario destacar las posibilidades creativas e imagi-
nativas que produce en los nifos esta obra, enrnqueciendo de esta forma su
desarrollo y favoreciendo en ellos la posterior elaboracion de textos escritos, al
mismo tiempo, que los prepara para afrontar diferentes situaciones que se les
presentan en la vida charia
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Lygia Bojunga Nunes

Matlde Frias Navarro

Laureada en 1982 con el Premio Internacional Hans Christian Andersen,
esta escritora lationamericana, nacida en 1932 en el sur del Brasil, se inicia en
el campo del arte como actriz v luego se desempenia en la television, escribien-
do y adaptando guiones y traduciendo piezas teatrales Abandona la vida del
teatro, seglin sus propias palabras, porque “me oprimia mucho No tengo vo-
caci6n para ella Siento amor, pero no vocacién”

En la literatura incursiona con un libro para ninos utulado Los comparieros,
que la hace acreedora, en su pais, en 1971, al primer premio en el concurso de
literatura infanti del Instituto Nacional del Libro Otras de sus obras son Adi0s,
M amago el pintor, Juntos los tres, Angéhca, La casa de la madrina, El sofd
estampado, La bolsa amarilla

La casa de la madrina? es una histona que gira alrededor de Alexandre,

“un mivio pobre que conoce el miedo y el hambre y que necesita trabajar
para garantizarse la subsistencia A pesdr de todo, thiene en su mundo un am-
paro masculino, el hermano Augusto, y uno femenino, la profesora, que le dan
de pronto un equilibro para encarar la vida con optimismo Ambos desprertan
la imaginacion del nivio el hermano, con las bistonias que le cuenta, la profe-
sora, con las actwdades creatas que propone en el aula™

Toda la obra tiene un sabor de magia, que envuelve la vida de los nifios
protagonistas El sueno de Alexandre es la luz en la otra orilla, esa casa de
madera que su hermano le motivé a imaginar, a sabiendas de que para llegar .1
conocerla, tendria que “andar toda la vida” Una casa “toda blanca”, con cuatro

! Rodriguez, Antonio Orlando Entrevista a Lygia Bojunga En Revista Latinoamericana de Literatura
Infantil y Juveml 1 Publicacién del IBBY Santa Fe de Bogota D C, enero-junio de 1995, pag 45
2Bojunga, Lygia La casa de la madrina Bogotd Norma 1996 ’

3Tietzmann Silva, Vera Maria La ambivalencia del mar en Lygia Bojunga Nunes En Revista
Latinoamericana de Literatura Infantil y Juvenil 1, pag 37
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ventanas, una de las cuales deja ver el mar en todo su esplendor y otra el
bosque El caballo “inventado”, con la complicidad de Vera, “para salir volan-
do”, como efectivamente hicieron los dos nifos La gata de la capa, que “pen-
saba normalmente, y tenia un modo de caminar que era una delicia” La cartera
de la profesora, con todos los paquetes de la imaginacién para crear juegos
1Ngeniosos, viajar y contar hustorias maravillosas Y el pavo real, rebelde y
hermoso, “con tantos y tan vivos colores”

Y al lado de estos y otros suenos, la realidad del trabajo de Alexandre
«Comencé vendiendo bizcochos porque era muy pequeno 'y s6lo podia cargar
cosas ligeras” () “Alexandre sali6 de la escuela Comenzé a vender helados
en vez de cacahuetes Eran mds pesados, pero los pagaban mejo1” 'y otra
clase de negocios, como conseguirle tax: a la gente, en el centro de la ciudad,
para lo cual hay que “pararte en medio de la calle, empuyar, correr, mantener el
ojo alerta, esquivar automoéviles, autobuses, todo lo que esté en circulacion”

En medio de su condicién de “vagabundo” -como le llamaron los padres de
su amiga Vera- Alexandre lucha por alcanzair su meta Llegar a la casa de la
madrina Alli encontrara también otra esperanza la cartera perdida de la profe-
sora que alimentaba su imaginacion Esa casa serd su oasts, el simbolo de sus
suenios vueltos realidad, y en la belleza de su paisaje se resumirdn, todos los
recuerdos y anhelos de su corazén de nino Una flor amarilla, en el pecho azul
de la puerta y dentro de la flor, una llave El rto de imaginarla, la expectativa
de encontrarla alli, luego utilizarla para abrir la puerta y asombrarse ante el
especticulo maravilloso de la paz'y la alegria del interior de esa casa llena de
bosque y de golpes de olas sobre las rocas, un reloj con ritmo de samba, como
su pais, la luna, el viento, la cortina, el s6tano y el armarno que “te da lo que le
pidas” Todo su pais y toda su lusion estaban alli, en esa casa, donde no tenia
que trabajar cargando helados o cacahuetes, ni exponiendo su vida entre los
automéviles en la avenida Solo disfrutar mirdndola y sintiendo su calor

uﬁn " La casa de la madrina nos lleva de la mano de Alexandre y
LA MADRINA

PRt "Cﬁ}

Vera al Brasil, a ese Brasil de Copacabana, donde “habia un monte,
en el monte habia unas casas, entre las casas estaba una casu-
cha, en la casucha vivia nu familia, en nu familia estibamos mi
madre, yo, mis dos hermanos y mis dos hermanas” A ese Brasil
de la “neblina picara”, pais en donde “cuanto mas andaban, tan-
to mis bonito era el camino, y la luna brillaba cada vez mds” En
definitiva, al Brasil de la casa mis sonada del mundo, la de la
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madrina, con su vista al mar y al bosque, donde “no te imaginas el aroma que
se respira”, donde todas las batallas estin ganadas, incluida la de vencer el
"muedo a la oscuridad, a trabajar, a quedarme solo”

Es tal el secieto de la literatura, que una sola descripcién puede condensar
al mundo, con sus alubajos, sus casuchas y sus “casas de madrias”, llenas de
luz y de esperanza, donde ¢l “mensaje, stempre cuestionador e instigante, esta
ahierto a las soluciones de cada lector”

En la obra La bolsa amanilla®, Lygia Bojunga retoma el

. simbolo del mar, que “surge siempre como una imagen
SN positiva” y la bolsa donde Raquel guarda sus deseos el
Tt de ser grande, el de ser nifio y el de ser escritora

norma

En este libro, la autora divide la historia en capitulos
que permiten ir conociendo cada uno de los personajes y
de las acciones de la trama Se abre la historia, con Los
deseos, parte en la cual Raquel explica el motivo de sus
deseos y “solamente por entrenar” escribe una carta a su
amigo imaginario Andrés A partir de aqui, la autora atra-
pa al lector en cada uno de los capitulos del libro, contan-
do el origen de la bolsa amarilla y todo lo que ésta conte-
nia, gracias al ingenio y perseverancia de su duefia Alfonso, el gallo Rey, el
gancho del panal, “la paraguas”, el gallo de pelea

En esta obra se refleja la frase de su autora, en la entrevista que concedié a
Antonio Orlando Rodriguez “Ahora estoy segura de que mi equilibrio estd en la
literatura En la creacién de personajes, mas que en la invencién de historias™,
aunque la historia de Raquel revela un gran potencial de la brasilera para seguir
el hilo de un conflicto de personaje y, a la vez, poner en boca suya, como
escritora y mna otras maravillosas historias, como la de la pelea de los gallos -
imaginario de Raquel- para recrear a su modo una aventura del “Terrible”

*Sandroni, Laura Opiniones En Rewista Latinoamericana de Literatura Infantil yJuveml 1, pag 47
*Bojunga, Lygia La bolsa amarilla Bogotd Norma 1997

¢Tierzmann, Vera, op cit, pAg 36

7Rodriguez, Antomo Orlando, op cit , pag 45
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LA LECTURA Y ESCRITURA GENERADORAS
DE SENTIDO EN LA ESCUELA

Nelcy Mercedes Mejia Sanabria
Ana Josefina Nieto Enciso

El Centro Educativo Distrital Quinta Diaz ha vemido trabajando en su PEI “La
comunicacién como una estrategia en la resolucién de conflictos escolares”

La comunicacién se entiende, en este proyecto, como esa posibilidad de
los seres humanos para relacionarse entre si con c6digos comunes, mediados
por aspectos soctales, intelectuales, emocionales, temperamentales e histéri-
cos El conflicto se asume como parte imherente al ser humano y se caracteriza
por la confrontacién, el choque, la disputa, la controversia, los cuales propor-
cionan elementos de crecimiento y enriquecimiento personal, brindan oportu-
nidades y es necesario reconocerlos dentro de los grupos humanos

En este sentido Estanislao Zuleta afirma “Para combatr la guerra con una
posibilidad remota, pero real de éxito, es necesario comenzar por reconocer que el
conflicto y la hostihdad, son fenémenos tan consututivos del vinculo social como la
interdependencia musma, y que la nocién de una sociedad arménica es una contra-
diccién en los térmunos La erradicacidn de los conflictos y su disoluctén en una
calida convivencia no es una meta alcanzable, nt deseable, ni en la vida personal —
en el amor y la anustad-, n1 en la vida colectiva Es preciso por el contrario, construir
un espacto social y legal en el cual los conflictos puedan manifestarse y desarrollarse
sin que la oposicion al otro conduzca a la supresion del otro matandolo, reduciéndo-
lo a la impotencia o sdenciandolo S alguien me objetara que el reconocimiento
previo de los conflictos y las diferencias, de su mevitabilidad y su convenuencia,
arnesgaria a paralizar en nosotros la decisiéon y el entusiasmo en la lucha por una
sociedad mads justa, organizada y racional, yo le replicaria que para mi una sociedad
mejor es una sociedad capaz de tener mejores conflictos De reconocerlos y de
contenerlos De vivir no a pesar de ellos, sino productiva e inteligentemente en ellos
Que s6lo un pueblo escéptico sobre la fiesta de la guerra, maduro para el conflicto
es un pueblo maduro para la paz”

! Zuleta Estamislao Sobre la 1dealizacién en la vida personal y colectiva y otros ensayos Bogota, Editonal
Procultura, 1985, pags 77 — 79
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CARACTERIZACION DE LA LOCALIDAD Y LA ESCUELA

Los nifos que estudian en la Escuela Quinta Diaz, pertenecen en su gran
mayoria a fanmlias en que los padres se encuentran separados o sélo uno de
ellos responde por los ninos También un alto niimero de ninos viven con sus
padrastros o sus abuelas Los barrios de donde provienen pertenecen a la
localidad 17 Candelaria, Centro Histérico

"Santafé de Bogotd se encuentra dividida en 20 localidades, La Candelaria es
la nimero 17 y segtin el DANE comprende los barrios Las Aguas, La Concordia,
La Candelaria, Santa Barbara, Egipto y Belén Su importancia historica es inne-
gable, como quiera que es desde hace mucho tempo uno de los lugares mds
destacados no sélo de la ciudad sino del pais, ya que en sus calles y casas se
han protagonizado numerosos acontecimientos, referenciados como determi-
nantes en nuestra hustoria nacional Se ubica en el seclor centro-oriental de
Santafé de Bogotd entre la Avenida Jiménez y la calle 4 y las carreras 10 y 4 este
Segin el DANE en la encuesta sobre pobreza y calidad de vida en Santafé de
Bogota de 1991 la locahidad contaba con 26073 habitantes, sin embargo, en dias
laborales y de jornada académica ordinarna en planteles educativos, recibe con-
siderable poblacion flotante compuesta en su mayoria por estudiantes y em-
pleados y visitantes La localidad de la Candelana presenta hoy dos caras una
caracterizada por una dindmica como ninguna otra locahidad, en virtud de que
en ella se encuentra el sector histérico de la ciudad, es considerada el primer
centro cultural de la ciudad, acoge una parte importante de la administracidon
estatal nacional y la Alcaldia Mayor de la ciudad, es una zona altamente comer-
cial con significativa presencia del sector financiero y alberga las sedes de un
buen nimero de unwersidades y sedes culturales La segunda faceta refleja las
condiciones de deterioro de la calidad de vida que se palpan en éstas y otras
ciudades del pais La Candelaria puede ser catalogada como una localidad
pobre segiin ¢l Plan de Desarrollo Local 1992 — 1994, €l 52% de la viviendas no
poseen acueducto y el 15 6% toman el agua de pozo Asi mismo, 47 6% de las
viviendas no tienen alcantarillado y el 9% no poseen energia eléctrica y la indi-
gencia se considera como uno de los problemas mas graves de la localidad”?

Asi musmo, asisten a la escuela algunos minos de la localidad 3 de Santafé con
caracteristicas muy siulares a la antenor Estos barrios poseen un gran nimero de
viviendas en inquilinato y otras construidas con tablas, cartdn, algunas tejas y paroy®

2 Colectivo Proyecto La Candelana Una experiencia de vinculos Escuela — Comunidad Lazos y Huellas
Bogot4, 1996, pags 238 - 241
3 Material conocido como tela asfaltica, utilizado en algunas ocasiones para la construccién de viviendas
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Sus habitantes trabajan como recicladores, vendedores ambulantes,
emboladores, y por la cercania al centro de la ciudad la economia informal y
rebusque' esta presente en ella Las situaciones entre los vecinos son muy
conflictivas reflejindose en actitudes de agresividad y en expresiones fuertes
de los mifios Es comun escuchar frases como “ayer mi papa me cascé”, “esa
vieja me quitd a mu papd”, “a la salida nos vemos” También se observan
gestos de agresion 0 amenaza como “roscas”®, “muradas fuertes”, “empujo-
nes” y en ocasiones hasta golpes

El Centro Educativo Distrital Quinta Diaz se encuentra ubicado en el
barrio Egipto de la Localidad 17 Asisten a €l 390 nifios y ninas de los grados
preescolar a quinto de primaria Cuenta con 14 docentes, una orientadora y
una directora En el ano 1999 se vincula al programa de jornada tUnica am-
pliada (J U A) pues se cuenta con la planta fisica en la jornada de la tarde y,
ademds el gran interés de los padres de familia en este proyecto, ya que la
mayoria de ellos se ven obligados a dejar a sus hyjos largas horas solos en la
jornada de la tarde

En materia pedagogica la institucidn ha detectado problemas de lecto es-
critura en todos los grados, situacién que ha llevado a plantear acciones
frente a fendmenos particulares (apatia por la lectura y escritura, disgrafia,
distexia, presencia de algunos nifos en grados superiores con dificultades en
lectura y escritura, ausencia de modelos lectores, etc ) como el integrarse a
proyectos que ofrecen variadas instituciones®

Frente a esta problematica en particular el proyecto Los nifios y la litera-
tura crea el espacio mas apropiado para compartir, reflexionar y generar pro-
puestas en compania de docentes de otras instituciones, participando también

4 Rebusque solucion ocasional e ingeniosa con que se sortean las dificultades cotidianas (raponeo, pedir
hmosna )

$ Acc16n que consiste en colocar el dedo pulgar y el indice en forma circular en la nanz acercindola y alejan-
dola repetidamente

¢ -Fundaci6n Rafael Pombo Talleres lidicos - hterarios dirigidos a maestros y mifios

-Rincén del cuento

-Casa de Poesia José Asuncion Silva Talleres y uso de la biblioteca

-Archivo Nacional Visitay taller sobre la importancia de los documentos histéricos y elaboracién de papel
-Museo de Telecomunicaciones Taller y visita gmada sobre la historia de la comunicacidén

-Fundacién Gilberto Alzate Avendafio Talleres de teatro y presentaciones

-Biblioteca Luis Angel Arango Sala de Musica

-IDEP Proyecto de innovacién “Los minos y la literatura”
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en seminarios, talleres, debates’ Es asi como el proyecto Los nifios y la literatu-
ra se involucra dentro del PEI de la escuela como protagonista y dinamuzador del
musmo La lectura y escritura comenz6 a invadir los espacios escolares mediante
procesos significativos que permiten a todos manifestarse en diversas formas,
hablar de su mundo y leer el mundo de otros, situacién que muestra otras posibi-
lidades de dirmmur conflictos, de comprender la situacion de otros y la de ellos

LOS NINOS Y LA LITERATURA ... “PROFE: {QUIERE LEER MI CUENTO?”

La experiencia comenzé en el ano 1998 cuando mouivados por buscar ayu-
da mnstitucional para un curso con problemas de lecto escritura se acudi6 a la
convocatoria hecha por la supervisora de la Localidad 14 Maulde Frias El
proyecto se trabaj6 durante todo este aflo, y se observaron resultados favora-
bles tanto en los nifios, como en los padres y en la maestra, quien para el ano
sigutente involucrd a otra docente iteresada en el proceso

La experiencia micial se llevo a cabo en un curso de 34 minos del grado segun-
do Ellos presentaban deficiencias en el campo lecto — escritor, situacién que los
obligaba a reinuciar ano tras aflo su proceso en ese campo Primordialmente se
hizo énfasis en lo afectivo, seguros que es postble, a través de €l, generar dinamu-
cas distintas en el aula, donde los estudiantes, el maestro y los padres descubran
sus capacidades y asuman retos El “si puedo” estaba siempre presente

Al tener en cuenta lo antenor inicialmente se indagd por la historia personal de
cada uno, sobre todo la familia, aspecto que brindé mucha nformacién acerca de
las expectativas, deseos e mntereses de los mifios, se realizaron dibujos, escritos,
dramatizaciones y anécdotas que fueron, por un lado, compactando el grupo
como equipo de trabajo y, por otro, motvaron a los nios y niias a escribir con el
Gnico objetivo de comunicarse La lectura de cuentos estuvo presente todo el
tuempo, algunos de autores reconoctdos y otros creados por los mifos

Se trabajaron dos escritores Ziraldo el Brasilefio y Horacio Quiroga De
Ziraldo se leyeron los cuentos Perico y Leopoldo, Rolin el ombhgo, Los diez
amigos y René la rodilla, estos cuentos fueron comentados, dramatizados ilus-
trados utilizando técnicas de recortado, temperas, colores, crayolas

7 Semuinarios o talleres donde ha asistido el grupo de docentes innovadores

- La investigaci6n cualitativa como bisqueda de sentido Compensar

- Seminario Pedagogia por Proyectos Universidad Distrital

- 4° Congreso Colombiano y 5° Latinoamericano de Lecto y Escriitura Fundalectura y Reading Association
- Curso de Internet Colombo Andino

- Asesoria Doctora Neyla Pardo, Matilde Frias, Ahx Susana Bautista
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Luego se 1nic16 la creacién literaria mottvados con preguntas como
-.A qué parte de tu cuerpo te gustaria escriburle?

Los nifios comenzaion su escritura sin temor a equivocarse O 4 cometer
alguna clase de error Al terminar los nifios compartian el cuento con sus otros

companeros

Algunos de los cuentos fueron

“LAS OREJAS”

Habia una vez unas orejas que eran hermanos, una se llamaba Yimmy y el
otro se llamaba Pipén Resulta que gritaban mucho “Por favor no griten mu-
cho” - dyo Yimmy — inmediatamente dejaron de gntar Yimmy y Pipon se

alegraron mucho y fueron felices para toda la vida
Edisson Yimmy Choconta

8 anos 1998

“LOS OJOS”
Habia una vez unos 0jos que se llamaban Carolina y Diana, Diana queria

ser bailarina, Carolina queria ser remna de belleza Carolina miraba los pasos,
Diana miraba el baile, no estaban de acuerdo Pero un dia se pensaron y se

fueron para los ojos de Paola Turbay
Yeimmy Paola Leal Martinez

8 anos 1998

“LOS OJOS”

Habia una vez unos ojitos que caminaban por el bosque y se encontraron
con un ojo campesino Y les dyo “Ojitos (Por qué estdn solos por aqui’ -y se
encontraron al feroz lobo y se los 1ba a comer, pero no pudo porque por ahi
pasaba un ojo campesino y los salvé del feroz lobo y los llevo a la casa Y los
padres les dieron eso pasa por andar solos Y gracias al 0jo campesino se

salvaron y pudieron regresar a casa
Alexander Diaz

7 anos 1998

“EL OMBLIGO Y LA OMBLIGA”
M: ombligo no le gusta bafarse con el agua de la regadera, s6lo con el agua
de la piscina Y cuando sali6 de la piscina habia un gato en la cocina y se le
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comio el rico ponqué que tenfa listo para la novia Llegd la novia y no estaba

el ponqué entonces la novia se fue sola muy lejos
Camilo Andrés Barreto

10 anos 1998

LoS NINOS LEEN SU REALIDAD Y ESCRIBEN SOBRE ELLA.

“Profesora, ¢sus nifos escriben cuentos? ... pero, si todavia no saben
leer ni escribir”.

Parte del cuerpo Relaciones Situacion presentada | Resolucién del Figuras literanas
mencionada interpersonales conflicto
Orejas Hermanos Ruido del saldn Solucion al Personificacion
problema
Ojos Amigos Conflictos de Concertacion Personificacion
deseos del conflicto
Ojos Familia y amigos | Desobediencia El amigo los ayuda | Personificacion

aregresaracasa | Metafora- ojo
exageracion
{feroz lobo)

El Ombligo y la Pareja Gato se come el La novia lo dejo Personificacion

Ombliga ponqué de la novia | por el ponqué

En los cuatro escritos encontramos una fuerte inclinacién por hablar de su
familia 0 amugos en los cuales se presentan diferentes conflictos, llegdndose a
resolver en su gran mayoria Se observa también un pensamiento creatvo y a
través de la imaginacion se habla de situaciones reales y cotidianas para ellos
Hay una mezcla fantistica entre personajes y situaciones que, finalmente, na-
rran un desenlace deseable Por ejemplo, en el caso de Las orejas de Yimmy,
los protagonistas son hermanos, uno de ellos es el autor, la situacién que se
presenta es la contaminacién auditiva, la cual es solucionada a través de una
peticién, escoge las orejas como el 6rgano del cuerpo que se afecta directa-
mente con el ruido y presenta una escena cotidiana del aula de clase, y termina
diciendo “por favor no griten mucho”, e inmediatamente el ruido desaparece y
las orejas “ fueron felices para toda la vida”

Poco a poco la literatura comienza a incidir en su comportamiento y en la

creacion de sus propios textos en los cuales se pueden observar sentimientos,
emociones y afectos que antes era dificil de detectar, -a Yimmy realmente le
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molesta el rmdo del aula-, asi mismo, sus textos empiezan a tener significado
pues en ellos se reflejan su realidad y sus suefos, que en ocasiones no se
pueden expresar tan ficilmente

El senunuento de cometer un error y ser reprendido, o de perderse y encon-
trar un amigo que le ayuda, o la alegria de llegar a un acuerdo con su amiga
para reposar en jos 0jos de Paola Turbay son los primeros pasos en la bisque-
da de senudo a la escritura, cargado de intenciones comunicativas expresadas
en forma literaria Cuando nos encontramos con la metafora “los ojos campe-
sinos” de Alexdnder, en su cuento Los 0jos, inmediatamente aparecen
remembranzas de la sabiduria de nuestros abuelos de origen campesino Es
posible que este nifo esté muy cerca de él, al igual que muchos de nosotros,
campesinos de ciudad

El campesino estd presente aqui también como simbolo de amigo, persona
con buenas intenciones y alguien a quien todavia se le puede tener confianza
en contraste con su diario vivir, una realidad dura a la que se tiene que enfren-
tar (ver caracterizacion de la locahdad), realidad que se presenta en un primer
momento como un obstaculo, pero que al mismo tiempo ha desarrollado un
o capaz de leer su mundo, de comparar, de mezclarlo con la tantasia, hacer
inferencias y actuar de acuerdo con esta lectura de su cotidianidad

Lo antenior nos deja claro que la lectura y la escritura no se reducen al acto
de codificar o decodificar signos, ellas definitivamente tienen que ver con la
vida de los sujetos Juan Carlos Negret y Admnana Jaramullo, en su articulo
Constructwismo y lengua escrita.afirman “La lectura y escritura como las for-
mas bisicas en que se despliega la lengua escrita, ésta, en su caricter de
lengua, es un medio de constitucion, expresidn y comunicacion entre los indi-
viduos y la cultura®™ Lo que implica que el nino asume la lectura y la escritura
desde el intercambio con su medio para comunicarse adquiriendo sentido,
incidiendo en su vida académica y en la construcciéon de su timagen como
aprendiz y como persona

En el caso particular de este curso de la escuela denominado “especial”, a
causa de las deficiencias lecto escritoras, donde padres y maestros miraban
con incredulidad los textos creados por los nifos preguntindose .escriben

8 Jurado Valencia, Fabio y Bustamante Zamudio, Guillermo Los procesos de la escritura Santafé de Bo-
gota, Editorial Magisterio, 1996, pig 88
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cuentos pero si no saben leer ni escribir?, se observa un alto potencial lector
con ntmos distintos en la adquisicion de la lectura convencional, 1o que nos
hace caer en cuenta que no podemos enmarcar un grupo de niios dentro de
una categoria de incapacidad, pues simplemente tienen ritmos diferentes

Del escritor Horacio Quiroga se trabajaron los cuentos El loro pelado y La
tortuga gigante Algunos de los escritos creados por los nifios, a partir de estas
obras, se transcriben a continuacidn

Sin titulo
“ Habia un cucarrén que era pobre y se encontré con una cucaracha Mira,
le presento a m1 nieto ,oh! |qué lindo es' .cémo se llama?, pulgar Lo invito a

una cena Con mucho gusto FIN”
Fernando Quyano
8 anos 1998

La paloma perdida

“Una vez me encontré con una paloma pero se me fue No la encontré pero
se fue para la casa del arbol, no quiso salirse, después se fue muy lejos del
arbol, se encontré con otro arbol, estaba muy triste porque perdid sus arboles
se puso a llorar porque no la podia encontrar después me fui lejos, al fin la
encontré en otro lugar de la selva, después me fui a vivir muy lejos de la selva”

Nataly Rodriguez
8 anos 1999

A su vez muchos de los nifios escritores publicaron sus cuentos a través de
Ecos infantiles?, a la hora de descanso, se notaba la seguridad de los nifios y el
valor que daban a sus trabajos, el interés por comunicarse, y de hacer conocer
su trabajo a la escuela, se encontraban motivados a seguir escribiendo, en este
momento no era importante la ortografia, la letra, o las estructuras convencio-
nales de un cuento

Los NINOS Y LA LITERATURA INVADEN LA ESCUELA

Poco a poco las acuvidades mencionadas y las actutudes de los nifios frente
a la lectura y creacién de textos en forma libre y espontidnea hacen que el
Consejo Académico estudie la posibiidad de vincular a toda la escuela para

9 Emisora escolar CED Quinta Diaz
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involucrar el proyecto al eje comunicativo del PEI, de esta manera se vincula
otra docente interesada y el proyecto comienza a realizarse en todos los grados

Finalmente, la participacion de la escuela en el programa jornada tnica
ampliada (J U A), abrnié un espacio “formal” para socializar el proyecto con
toda la institucién y sensibilizar a la comumidad educativa frente al mismo

El trabajo de jornada unica gira alrededor de cuatro ejes Los n17ios y la
lteratura, Desarrollo del pensamuento, Viajemos por la localidad y la ciudad y
expresion artistica Los ejes planteados en el proyecto dirigen la experiencia
escolar cada uno aporta elementos conceptuales y pricticos que son tenidos
en cuenta en el trabajo del aula, con los padres y la institucién en general
Cada uno se desarrolla durante dos horas un dia a la semana Las maestras
estan organizadas segin el eje y lo organizan a través de actividades pedagégi-
cas donde prima la lidica Se distribuye la guia y luego se recoge con la
respectiva evaluacion (realizada por docentes y alumnos), ver anexo 1

Los ejes planteados en el proyecto dirigen la experiencia escolar, cada uno
aporta elementos conceptuales y pracucos que son tenidos en cuenta en el
trabajo del aula, con los padres y la mnstitucién en general y a pesar de ser
desarrollados especificamente durante dos horas estin inmersos en la vida
escolar en cualquiera de sus actividades

El eje Los nirios y la hteratura se disefié bajo una perspectiva comunicativa,
literaria y psicolinguistica enmarcados en los ejes que plantea el proyecto de,
innovacién psicolinguistico, sociolinguistico, lddico, pedagdgico, afectivo-
valorativo, investigativo y hterario*

La experiencia estuvo apoyada por estrategias pedagdgicas que se desarro-
llaron desde su 1nicio, constituyéndose en unos instrumentos de construccidon
y co-construccién literaria en cada una de las aulas Dichos estrategias fueron

1 Cuaderno viajero Consiste en un cuaderno donde los nifios libremente

escriben historias en compania de sus padres o familiares Inicialmente
el cuaderno es entregado a un nifo quien micia una histora, al dia
sigutente se lee en el salén de clase el cuento y otro nino lo lleva a su
casa para continuarlo y asi sucesivamente Aunque esta estrategia pre-

19 Frias, Matilde y otros Descubriendo nifios escritores Investigacién sobre la construccidn de textos lite-
rartos Santafé de Bogotd Editornal Talleres de Imprenta Distrital, 1997, pags 141-144
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tendia involucrar a la familia no siempre conté con la colaboracion de los
padres como lo manifiesta Jefferson Medina en la entrevista publicada en la
revista Sopa de Caramelo No 3 * En tu casa te ayudan a hacer los cuentos’ -
‘No, porque estan muy ocupados Aunque a veces me dan ideas”"!
Lectura Silenciosa Sostentda (L S S ), el objetivo primordial de esta estra-
tegia es desarrollar hibitos lectores donde los ninos asumen la lectura
como una actividad recreativa y voluntaria con matetiales previamente
auto-seleccionados Los estudiantes eligen voluntariamente una lectura,
al 1igual que el maestro o cualquier persona que entre durante ese tiempo
al aula, luego cada uno lee en silencio sin interrupcién durante un tiem-
po determinado Al tetminar el tiempo previsto para esta actividad no se
hacen preguntas acerca del texto leido, no se responden cuestionarios,
sin embargo, se sabe que el texto incide en el sujeto, situacidon que en
ocasiones lleva a los nifios o al maestro a compartir su lectura

™o

Se escoge con los nifos el ttempo que se destinara para la actividad, por
ejemplo todos los dias a las 8 15 de la manana durante 15 minutos'? Esta estra-
tegia despertd el interés y el entusiasmo por la lectura, muchos nifios al no
termunar el cuento durante el ttempo establecido pedian el cuento en calidad de
préstamo para llevarlo a su casa, o lo continuaban al dia siguiente, otros habla-
ban sobre lo leido con sus companeros, creando expectativas o curiosidad frente
a muchos cuentos Es el de caso del libro de Irene Vasco Conjuros y sortilegios
De igual manera, fue una excelente oportunidad para mostrar modelos lectores
adultos — docente, directivos, padres, celadores, aseadores, visitantes —

3 Correo escolar en la institucidn se ¢stablece un correo donde nifios,

padres, docentes, personal administrativo se comunicaban mutuamente
Se acostumbra a depositar las cartas en un buzon y los dias jueves en la
manana un nifio — llamado el cartero - las reparte por los salones La
correspondencia es de vital importancia pues los estudiantes ven el sen-
tudo comunicativo y practico de la escritura y se establece una comunica-
c16n e interaccion a través de ella

4 Pernidédico escolar y emisora éstos son los medios que permutieron la

difusi6n y el reconocimiento en publico de los escritores escolares (pa-
dres, maestros, nifios) Los niflos frente a esta estrategia se mostraban
muy interesados en participar, buscaban al comité editorial y ensefiaban

"' Proyecto “Los nifios y la literatura” Sopa de Caramelo, nim 3
12 Condemarin, Mabel El programa de Lectura silenciosa sostenida Santiago de Chile, Editorial Andrés
Bello, 1987
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sus escritos con orgullo y segunidad Se escuchaban expresiones como
“quiero leer mus escritos en la emsora”, “mi cuento estd interesante
quiero que otros ninos lo conozcan”

5 Cuadro récord consiste en un cuadro donde después de hacer la lectura
de un cuento por parte del docente o estudiante se escriben las impre-
siones del mismo El objetivo de éste es tener un registro del nimero de
cuentos leidos, del material que mas les llama la atencidn, y la
familiarizacion con autores literarios Observemos uno de estos cuadros

Fecha Autor Nombre del cuento Comentarios
Mayo11/99 Francisco Hinojosa La peor sefiora del mundo “Podemos ayudarle a las
personas a mejorar sus ma-

los comportamientos sin
ofenderlas” Rosa Guadalu-
pe Torres 8 afos

Julo 29/99 Clanssa Ruiz Toco Toc El cartero “Cuando uno esta enamora-
enamorado do puede escribir cartas jtan
bonitas! Son palabras del
corazon Qué viva el carte-
ro y la costureral” Yeimmy
Catherine Bernal

9 anos

Este es un ejemplo del llamado cuadro récord Al analizar los cuadros de
todas las aulas observamos que a la gran mayoria de los mios y ninas les
interesan los escritos de musterio o donde aparecen monstruos, este cuadro
también facilité el desarrollo de la oralidad, Ja argumentacion

Con estas estrategias se nici6 al acercanuento de los nifios hacia la literatu-
ra, durante los primeros meses se trabaj6 alrededor de la sensibihizacion litera-
1a, explorando las potencialidades creadoras de los nios por medio de los
sentidos, se aplicaron técnicas para la percepcién visual, auditiva, olfativa, tac-
tl, a la vez se trabaj6 oralidad El objetivo principal de esta primera parte fue
hacer lecturas de mundos, algunos muy cercanos a ellos y otros imaginarios
donde cada uno a partir de sus sentidos 1ba mds alld de creer que leer es
codificar grafemas mecanicamente

Ejercici0s como tocar un libro, olerlo, sentirlo dice ya mucho de €l, antes
de leerlo propiamente, hacer predicciones de un libro, recrear historias a partir
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de sus imigenes, de una sola palabra, muestran al nifio otras maneras de
acercarse a la lectura, su propio mundo, sus vivencias, sus relaciones persona-
les, sus pensamientos se convierten asi en un libro importante

Se hace énfasis en la competencia literaria entendida ésta como “la capaci-
dad de un sujeto para inventar mundos posibles a través de los lenguajes e
innovar en el uso de los mismos, esta competencia tienc que ver con la bus-
queda de un estilo personal”*?

Esta etapa es de vital importancia, porque la experiencia de acercarse a la
lectura de diferentes maneras rompe paradigmas, crea caminos, despierta la
imaginacién y hace que el sujeto sienta significativo y cercano a su vida el
proceso de lectura y escritura Al respecto Alicia Yanez Cossto afirma

“todo nifio es un creador en potencia y la fuente mas rica de las sensaciones

que necesita un creador esta en el desarrollo de los sentidos El aprender a

percibir por medio de los sentidos es la ventana abierta hacia lo césmico y

hacia lo introspectivo El desarrollo de la percepcién ayuda a la imagina-

ci6n”

Luego de la etapa de sensibilizacién se realizaron diferentes talleres de
exploracién alrededor de temiticas como la correspondencia escolar, jugue-
mos con las palabras - retahilas, chistes, refranes, adivinanzas, trabalenguas —,
y la creacion de cuentos Estas son algunas de las producciones de los nifios

“El viaje al computador”
Personajes Jefferson como Roger - Nelcy como la maestra de Roger — Paola
como Donna

Era un dia muy bello y ese dia a Roger y 2 Donna iban hacerles una entre-
vista, pero no sabian la aventura que les esperaba — pero  sucedi6 lo inespe-
rado Iban hacer la entrevista, entraron a una habitacién oscura, de pronto
todas las luces se encendieron, era una habitacién de computacién y observa-
mos un computador De repente apareci6 Nelcy la maestra y los invité hacia el
computador, ella sali6 un momento y Roger tocé una de las teclas del compu-
tador, la pantalla se abri6 y los absorbi6, dentro de la pantalla encontraron un

13 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL Lineamientos curriculales Lengua Castellana Santaté de
Bogot4, Editorial Magisterio, 1998, pag 58

1Yafez Cossio, Alclta Nifios escritores Taller de literatura infantil Santafé de Bogot4 Ediciones Paulinas
1992 pag 25
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virus en forma de tiranosaurio, asustados luchamos con unas armas
tridimensionales y el virus fue desintegrado y seguimos viajando por el compu-
tador, llegamos a un abismo y para saltarlo tuvimos que hacer calculo mental de
la clase de matematicas, salté pero casi pierdo a Donna la alcancé a sujetar,
encontramos otro reto, una isla con piratas todo era miedoso, era desértico
encontramos una lancha y remamos hasta encontrarnos de frente a una ballena,
logramos escapar de ella y al paso nos encontramos con Barba Roja y nos
secuestrd, pero al atardecer una terrible tormenta desatando rayos nos hundié y
nadamos hasta un lugar desconocido, una puerta se abrid y llegamos antes de
que Nelcy la profesora regresara Presentamos la entrevista, nos fue bien, pero
no estabamos seguros de que lo sucedido fuera verdad De pronto Donna dyo
Roger mira lo que tengo en mis manos un retazo de tela del prrata, los dos nos
reimos y quedd como nuestro gran secreto Desde ese dia yo amo a Donna
Jefferson Medina
10 anos

1999

Jefferson hace mezcla de una situacidon real — el ser seleccionado para una
entrevista para el periédico El Tiempo -y, una fantastica, motivada por el video
titulado “El guardidn de la fantasia”, el cual se vio previamente

El nifio en su escrito muestra interés por los computadores y deseo de saber
y conocer mds de ellos, el ser absorbido por la pantalla es una prueba de querer
entrar en él La aventura que narra pone al computador como un elemento
fantédstico, cast magico, donde se viven mul peripecias que, finalmente, termunan
muy bien Tiene una companera de viaje de quien estd enamorado en la vida
real y con quien comparte mas de un secreto Otro de los elementos que llaman
la atencién es el gran nimero de palabras que €l usa para narrar la historia

“Quiero saber de ti...”
“Santafé de Bogoti, octubre 16 de 1999

Senora Esther Montenegro

Querida abuelita te mando esta carta para que ti me mandes una res-
puesta pero yo te mando esta carta porque quiero saber de t1, aunque td
no vivas en la casa yo te mando cartas abuelita, yo no quiero que tu te
mueras nunca

Con mucho amor Yesica Montenegro
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Respuesta

“Santafé de Bogotd, octubre 18 1999

Querida nieta, la saludo carinosamente y espero que cuando reciba esta
carta este bien de salud, ya que yo me encuentro regular de salud, en tu
carta me dices que me ha estado mandando cartas y que no te las he
contestado pues no se las he contestado por lo que te cuento, mu salud,
pero te pido disculpas por no haberte contestado mu querida nieta Espe-
ro que te estes manejando bien en la casa y en la escuela De lo que me
dices que no quieres que yo me muera pues eso no lo decidimos noso-
tros, lo decide Dios, claro que yo espero que Dios me deje otro tiempo
mas

Bueno querida nieta sallidame a tus padres y hermanos , que los quiero
y los recuerdo mucho lo nusmo que a usted

Hasta pronto, se despide de usted, quien la quiere mucho. Esther
Montenegro "

“Te amo mama...”

“Lunes 5 de abnl de 1999

Recordada mamita

Te amo, tG me agradas, eres tan fragil conmigo, te mando un beso, te
adoro mucho Te quiero decir que mi papa es muy cansén pero de todas
maneras 1o amo mucho, pero mis a t1 TG eres una reina muy hermosa,
amo como nunca te ame Quiero que estes a mi lado todos los dias no
me dejes sola Yo no soy cansona te he ayudado Te mando un beso
grande inmenso tu hya Anénima”

La correspondencia fue otra aliada en el desarrollo del proyecto porque
permiti6 a los nifios expresarse libremente, comunicindose con otros y reci-
biendo respuesta a sus musivas Escribir, entregar y esperar las cartas genera
una dindmica mteresante en los nifios Se hizo énfasis en la carta como una
conversacion a distancia Para algunos se volvié su mejor pasatempo donde
ademds podian utilizar el dibujo

En la pnmera carta Yessica se comunica con su abuela, y muestra parte de su
realidad, el gran afecto por ella Le reclama por no contestarle Jas cartas, lo hace
en forma sutl, quizas teme que se disguste y finalmente le expresa su deseo “yo
no quiero que td te mueras nunca”, es de anotar que muchos de los nifios que
asisten a la escuela estan a cargo de su abuela, o ella representa una figura afectiva
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En la carta anénima se mfiere que la corresponsal ¢s una nifd, expresa
mucho amor por su mamd y habla tinidamente del amor que siente por el
papi, lo cataloga como un hombre canson , y suplica ¢ su mamad que no la deje
sola La nifia pasa mucho tiempo sola y durante este uempo OCUIren Cosds que
a ella no le agradan Esta carta es un fiel reflejo de situaciones que viven
muchas nifas de la mstitucién, quienes en su gran mayotia se quedan en su
casa (pteza) solas durante mucho uempo

De 1gual manera, se trabajaron las cartas utilizando diferentes formas de escri-
bir, por elemplo la carta migica donde los nifios escribieron sus mensajes con
leche y luego los descubren al calor de una vela, cartas jeroglificas aquellas que
utthizan dibujos en lugar de palabras y, por Glumo, cartas en clave donde a cada
letra le corresponde un nimero, luego se escriben los niimeros correspondientes
a cada letra formando los mensajes Esta fue una manera mteresante de mostrar
a los minos que nuestro abecedario es un sistema de signos COMO OLros tantos

Posteriormente se entré a jugar con las palabras La Nidica invitaba a los minos
a leer y escribir de una manera placentera (crucigramas, sopas de letras, trabalen-
guas, adivinanzas, acrésticos), primo6 la oralidad inictalmente y luego la creacion
en forma escrta Fue un excelente medio de comunicacion entre los nifos donde
especialmente afloré la descripcién y los mensajes de amor, también se convirtid
en otra posibilidad de acercar a los padres quienes compartieron con sus hyos
advinanzas o trabalenguas que habian aprendido de nifios

Yinna Ossa de 9 afios recrea su imaginacién en la siguente rima

“ Piolin es pequenin
tiene un maletin
y baila en el grupo salsarin”

Y Rosa Guadalupe de 9 afios habla de don Crispin

“ Don Cnspin un figurin
flaco como un fosforin
toca el violin
con el esqueletin”

Finalmente Alexander envia este mensaje a una de sus companeras

“Td eres como una esmeralda
Tu prel es como una rosa
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Tus ojos son como una fuente
Tus pies son la media naranja
Cuando llega la noche
T4 brillas”

Es interesante destacar el papel del juego, el cual hace que el pensamiento
fluya sin contratiempos, produciendo conocimiento basados en la reflexién y
el analisis Al respecto Johan Huizinga en su libro Homo Ludens, citado por
Alix Susana Bautista Barajas dice “Todas las actividades humanas estin im-
pregnadas de juego El lenguaje fluye a través del juego para comunicar, ense-
fiar, distinguir, nombrar, determinar, constatar, nombrar pasando asi de lo ma-
tenal a lo pensado y de lo pensado a lo abstracto haciendo surgir la metafora”

Asi mismo Gianni Rodary a través de los binomios fantasticos, construccion
de hipdtesis fantdsticas, adivinanzas, juegos con objetos de la cotidianidad,
ensalada de cuentos genera situaciones donde la imaginacién trabaja a partir
de la asociacién de palabras, ideas, vivencias, historias cotidianas, todo ello
tomando como eje el juego, la experiencia y la vida del nifio

Veamos un ejemplo de una hipStesis fantdstica a partir de la lectura del
cuento publicado en la revista Sopa de Caramelo No 3, “El pirata y la princesa ™

¢Qué pasaria con la princesa si no le hubiera funcionado la espada?

‘El dragén asustado y murando fijamente a la princesa le dyo Por qué dafas

las naturaleza?, yo soy un dragén muy bueno, y ti por matar los animales vas

a sufrir Y ella le dyo Por favor no me hagas sufrir y el dragén le dyo ya no

puedo hacer nada por t1 Dyo la princesa (cudl es el castigo para mi? Mi ven-
ganza es que seras pobre”

Yma Ossa 9 afos

LA NATURALEZA Y LA ESCRITURA DOS GRANDES ALIADAS

Dentro del proyecto de mnovacién los nifios, los padres y los maestros
compartieron mstantes de mspiracion literania, donde al percibir olores v fra-
gancias, y observar verdes paisajes se crearon composiciones literarias de asom-
brosa sensibilidad y creatividad La sede campestre Semillas de América ubica-
da en el kilémetro 5 de la via la Vega, Alto del Vino, fue testigo del descubrimiento

15 Frias, Op ait
“Sopa de Caramelo, No 3, Op at
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que experimentaron padres e hyjos al utilizar la escritura como medio eficaz de
comunucacion a través del género literario

Muchos de estos escritos fueron creados entre padres e hyos, otros nifios
quienes asistieron solos fueron adoptados temporalmente por algin padre pre-
sente Algunos de los escritos aqui transcritos también fueron publicados en el
penodico escolar?’

A continuacién se transcriben algunos de los escritos'®

“Damos gracias a todos ustedes por sus enseiianzas y porque Dios nos ha
permitido disfrutar de esta naturaleza, y de ver las cosas con mds amor, y
relacionarnos con ella no importa el tiempo porque todos estos son maravillo-
sos st los contemplamos con todo el corazén”

Yessenua Katherine Castro Valbuena y su mama 7 afios Grado 2

“En la salida del Centro Educati-
vo Quunta Diaz estaba lloviendo y
llegamos a Semillas de América y
sentimos una tranqutlidad

Nos despejamos la mente, todo
me gustd, aprendimos cémo debe-
mos estar con nuestros hyos, le agra-
dezco de antemano y gracias a la
profesora Anita por habernos invi-
- : . tado, a la directora Judith porque
estuvo con nosotros y que estos programas se sigan haciendo A mi hyo le
gusto todo, le gusté las plantas, los arboles, el almuerzo, también a Ernesto
Gracias, porque yo no jugaba asi, a la profesora Alix que nos siga mvitando a
estos talleres que son muy buenos para nosotros y los nifios A Fernando Lara
lo que nos ensendé muchas gracias”

Jhon Andrés Roa y Sefora Clara Roncancio Edad 11 Grado 2

“ Estuvimos muy contentos en la Granja, el almuerzo estuvo muy delicioso
estaba muy delicioso Reina quiere a Semillas de América”

Reina Rodriguez Contrera Edad 7 afios - Grado 2

7 El periédico escolar se llama Quinta Diaz Es elaborado por toda la institucién y liderado por el Comité
de comunicacién y el proyecto Los nzfios y la hiteratura Tiene tres ediciones en el afio
'8 Estos textos son transcritos como fueron escritos por sus autores

185



INNOVACIONES IDEP

g
w
w

“ Todo me parecié muy bueno Hasta cuando me subi al bus Y todo estaba
lleno Después cogimos por la calle 80 Y llegando a la Boyaca el conductor
Nos dyo llegamos hasta acd La profesoia Ana nos diyjo Vamos para el Alto del
Vino y grata fue la sorpresa De lo bien que nos sentimos Todo fue muy bonito

Don Ernesto con sus juegos Fernando con sus cuentos Y el pollito del
almuerzo Y lo mmportante fue que todos La pasamos contentos”

Jessica Liseth Garcia 8 afios José Humberto Garcia (papd) Grado2

A mu Yorlen1 lo que mas me gusto fue las flores, las matas, las personas que nos
acompanaron, Fernando, Ernesto, Alix , compartir con todos ellos ha sido una
gran experiencia y esperamos poder compartir con los profesores y con los padres
de los otros nifios, porque es salir de la rutina diaria, dejar problemas atras y seguir
adelante Aprendimos muchas cosas como de las plantas, flores y animales

Muchas gracias por todo lo que aprendimos, y gracias por toda su colabora-
c16n Que Dios les pague”

Yorleni Sudrez Guaca 8 anos Margery Guaca (mama) Grado 2

“Yo, Blair Rengifo al enterarme de un concurso que habia en la escuela, que
la profesora Ana y la directora Judith tienen mucha confianza en los mflos, yo
me entustasmé mucho, porque yo no sabia que habia motivacién por parte de
la escuela Quinta Diaz y al saber llegara a ver a mu hyo con coordmacién e
ideas propias en cuanto hoy 22 de febrero Va ha ser una fecha inolvidable ya
que compartimos con la naturaleza, al llegar a saborear tanta belleza, organiza-
c16n, amustad, alegria, cordialidad Tal vez mejor que llegar a la casa

Compartir con nuestros hijos, ya que no nos queda tlempo para compartir
con ellos Expresar tantas cosas, tal ves olvidarnos de las cosas de la ciudad, de
la contaminacién, de los problemas Que agradable aspurar, el aire de Semullas
de América Un agradecimiento muy grato para las personas que innovan por-
que esta es la gente que necesita Colombia

Gracias a Alix por invitarnos a Ernesto por la recreacion y a Fernando por
la motvacién a la lectura y escritura M1 hyo la pasé de maravilla”

Kevin Leonardo Arévalo Rengifo 8 afios
Blair Rengifo (mama) Grado 2

“ Semullas de Amernica”

“ Que rico pase este dia

al lado de mis amigos
me gustan mucho las plantas
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y también los animalitos
También nos gusta la ruta
Fue divertida y amena
A penas llegamos nos dieron
Una agua de panela
Los profesores son muy gentiles
Nos hicieron reir, por los
Cuentos que nos dyeron
Nos gusto la actividad
Que bonita es semilla
Por sus bosques y sus prados
Y aunque fue solo un dia
Yo quede enamorado FIN”

Diana Paola Valencia 9 anos
Dennis Moreno 10 afios

Jessica Montenegro 9 anos
José Roberto Martinez 10 afios
Sonia Montenegro (mama)

“Hay en la casa de Semuillas de América unas matas muy lindas, cuyos nom-
bres son cerezas, fresas, tomate de drbol, papayuela, me gustaron las flores
Las casitas, como el pasto himedo, me gusté la lluvia, me gustd la neblina Me
gustaron los profesores y como ellos nos ensefaron, como nos trataron y
como nos tratd la directora También nos gustaron los pajaritos y muchas cosas
mas Me gusté como nuestra profesora nos trato y nos tuvo paciencia

Gracias senor Bendito
Marta Liliana Garcia 8 afios Grado 3
Celinda Pardo ( mama)

ANALISIS DE LOS TEXTOS DE NINOS Y PADRES
En los textos que se crearon como resultado de la experiencia de la salida

de campo, predomina el tema de la naturaleza como resultado de la sensibili-
zac16n que despert6 el ambiente y las estrategias en cada uno de los talleres

Uno de los aspectos mis relevantes de la experiencia lo constituyé la inte-

graci6n de los padres con el proceso de sus hijos, algunos manifestaron admi-
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racién y alegria al sentr que sus hiyos poseen grandes capacidades y que
pueden expresarse con facilidad ya sea en forma escita, gréfica o gestual

Muchos de ellos también tuvieron la oportunidad de compartir un tiempo
con sus hyjos en una actividad de upo pedagdgico, ellos también descubrieron
sus potencialidades como padres, actores y escritores

INNOVACIONES

dar oro, y la princesa le dyo si tu puedes hacer oro, (por qué no haces la paz
del mundo? y asf todos vivirfamos en paz Si, dyjo el dragén, pero para eso
tocarfa empezar por todos los que viven en la calle y ella dyo si, no me
importa st tu oro fuera para todos, porque éste es mi pueblo Y asi el dragén y
la princesa ayudaron a todos los que no tenian que comer

Yenny Marquez 10 afios Grado 20

Finalmente, reind un ambiente de familiaridad y camaraderfa entre el grupo de ' \' A MANERA DE CONCLUSION

padres y nifios Todos, maestros, padres y nifios nos sentimos gratficados por el - |
|

trabajo individual y grupal, fortalecidos y seguros de las capacidades de cada uno 5 _ Es importante destacar el papel que juega el director en una mstitucién para
respaldar los proyectos, ya que su actitud determina el éxito de la experiencia 8

LANZAMIENTO DE LA REVISTA SorA DE CARAMELO La colaboracién e interés de padres y maestros fue otra fortaleza que permitié l
|

El 13 de septiembre se presenta la revista Sopa de Caramelo, No 3, a la comuni- 7
dad educativa de la escuela Se realiza un acto cultural con los siguientes objetivos f:

. al proceso permear el PEI

] La innovacién motvé a docentes y nifios a murar desde otra perspectiva la ‘
lectura y escritura, primero como una manera de ser y comportarse en el mun-

1  Presentar la revista “Sopa de Caramelo” a los estudiantes y padres del |
CED Quinta Diaz como resultado del trabajo con los nifios de los grados do, como un proceso significativo e nacabado el cual es posible re-escribir j
202 y 301 quienes pertenecen al proyecto Los nisios y la literatura , muchas veces sin temor al error, y tercero acercarnos 4 la literatura como una ]

i

2 Invitar a los nifios a leer la revista y crear sus propios escritos para ser ‘ actividad placentera que alimenta el corazén y hace realidad nuestros suefios
publicados en el periédico escolar y en la emisora 1 ‘
Hacer un reconoctmiento espectal a los mifios y nifias escritores e ilustradores . :
Comparar la vida y obra de algunos de los nifios escritores € ilustradores BIBLIOGRAFIA

)’ -

| con la vida y obra del escritor colombiano Rafael Pombo Colectivo Proyecto La Candelaria: Una experiencia de vinculos escuela — comu-
| ' nidad Lazos y huellas, Bogota, 1996

Se dramatiza la biografia de Rafael Pombo al 1gual que la biografia de algu-
| nos nifios escritores e ilustradores de la revista Sopa de Caramelo Luego se
! presentaron algunas obras de Rafael Pombo como La pobre uvigjecita, Sumon el
| bobito, Mirringa Murronga, Pastorcita y El renacuajo paseador

Y

Condemarin, Mabel. El programa de lectura silenciosa sostenida Santiago de
Chile, Editorial Andrés Bello 1987 ;

Frias, Matilde y otros. Descubniendo nifios escritores Investigacién sobre la construc-
a6n de textos hiteranos, Santafé de Bogotd Editonial Talleres de Imprenta Distrital, 1997 .

Jurado Valencia, Fabio y Bustamante Zamudio, Guillermo. Los procesos de la 1

Teniendo en cuenta algunas técnicas de Gianny Rodary en su libro Gramad-
escritura, Santafé de Bogotd, Editorial Magisterio, 1996

tica de la fantasia y otras actividades propuestas por el Rincon del cuento se
presentaron propuestas pedagdgicas para trabajar la revista en las aulas y con-
vertirla en un material didactico

Ministerio de Educacién Nacional. Lineamientos curriculales Lengua Castella-
na Santafé de Bogoti, Editorial Magisterio, 1998

| ‘ Rodary, Gianni. Gramatica de la fantasia, T
| s téemcas uilizadas fucron o a, Torino, Editorial Reforma de la Escuela,

“Ensalada de cuentos” e “Hipétesis fantasticas” i ) .. .
Yaiez Cossio, Alicia. Nifios escritores Taller de literatura nfanul, Santafé de

Uno de los textos recogidos de esta actuvidad es Bogotd Ediciones Paulinas 1992 !

«Qué le pasaria a la princesa st no le hubiera funcionado la espada?
El dragén mira a la princesa y le dice “no me maten porque yo les puedo

Zuleta, Estanislao. Sobre la idealizacion de la vida personal y colectiva y otros ;
ensayos Bogotd, Editorial Procultura,1985 5
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LA LITERATURA: UNA OPCION DE CAMBIO

Nohora Franco G.
Clauda Oramas C.

...Y ASi SURGIO LA SEMILLA...

A partir de la promulgacién de la Ley 115, se han gestado en el sector
educativo, gran variedad de procesos que buscan cambiar las formas trad1c1?—
nales de ensefianza, pues se busca un “[redimensionamiento] de la pedagogia
y del papel que la escuela juega en los procesos formativos, en busca del
desarrollo humano integral, en sus diferentes dimensiones y competencias desde
la apropiacién y administracion de unos saberes disciplinares transformados
en saberes escolares” Es asi como en el area de lenguaje se mnicia desde
diferentes sectores una busqueda de nuevas alternativas frente a los procesos
de aprendizaje de la lectura y la escritura, que permitan hacer de éste, algo

agradable y significatvo

Dentro de esta gama de propuestas que surgen, se encuentra el proyecto de
innovacién “Los mifios v la literatura”, en donde ademas de dar respuesta a los
planteamientos de la Ley General de Educacion, se aportaron elementos con-
ceptuales sobre los procesos de aprendizaje en el aula, en particular en lo que
tene que ver con la lectura y la escritura y su relacion con la expresion litera-
ra Teniendo en cuenta los planteanuentos presentados en Lengua castellana
hineamientos curriculares, en donde se toma como una competencia literaria a
la “ capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y escritura, un
saber literario surgido de la experiencia 72, y que la lengua y sus manifesta-
ciones se aprenden desde la interaccion con otros, en el uso y en la practica, la
literatura como una representaciéon de las expresiones humanas en diferentes
campos estd ligada a los procesos de lectura y escritura

De 1gual forma, con el desarrollo de este proyecto, se favorecio la forma-
c16n de competencias comunicativas, las cuales contemplan la capacidad y
posibihidad que tienen los mdividuos para entender y emplear, de manera

1 Minmisterio de Educacién Nacional Indicadores de logros curriculares, p 15
2 Mmusterio de Educacién Nacional Lengua castellana hinearmentos curnculares, p 51
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coherente y apropiada una vaiiedad de actos de habla en diferentes contextos
comunicativos

También se elevaron los niveles de autoestima a partir del reconocimiento
de las elaboraciones escritas, esto considerando que los sujetos y en especial
los ninos, cuando sienten que son tomados en cuenta, que lo que ellos plen-
san, dicen y hacen es importante, asumen una actitud positiva ante la vida y
ante si mismos

En otro sentido, este proyecto se estructuré a partir de fases de exploracién,
sensibilizacién, implementacion de actividades escriturales, recoleccién y and-
lists de textos y de comportamientos de los nifios y padres, asi como seleccién
y difusién de textos y evaluacién de resultados, fases sustentadas en el enfo-
que proveniente de la investigacién-accién-participativa, en las experiencias
del proyecto “Descubriendo nifios escritores”, en la capacitacién y formacién
personal, y en las acciones realizadas dentro de la institucién educativa

LA IDENTIDAD, COMO CONSTRUCCION ESPACIO - TEMPORAL

Para poder realizar una caracterizacién del Centro Educativo Distrital Repu-
blica de Venezuela, y de su comunidad educativa, se hace necesario determi-
nar su ubicaci6n geogrifica como elemento fundamental en la construccién de
identtdad Esta mstitucién se encuentra en la localidad 14 de los Martires (calle
22 A # 19A - 40, teléfono 2 685718), cuya zona limitrofe va de la calle 19 a la 22
y desde la carrera 30 hasta la Avenida Caracas La poblacién que accede a este
plantel, en su mayoria vive en la zona, sin embargo, parte de ella, habita en
lugares apartados y trabaja dentro de la localidad

La comunidad educativa de dicha institucién, posee caracteristicas especificas
acordes con el contexto particular en el que se encuentra ubicado el colegio

Generalmente, son familias nucleares y varias de ellas s6lo cuentan con uno
de los padres El nivel socio-econémico, asi como el educativo, son bajos
Gran parte de las familias estd conformada por mas de tres hyos y en su
mayoria viven en mquilinatos, cast siempre en condiciones de hacmamiento,
algunos arriendan espacios habitacionales reducidos y poco privados Cam-
bian constantemente de residencia

Asi mismo, los empleos son temporales e mestables, muchos viven de la
economia mformal Los oficios ms frecuentes son el reciclaje, la venta ambu-
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Jante, servicio doméstico, prostitucion, mecanica La manutencidén del hogar
estd en buena parte a cargo de uno de los cényuges, con gran mcidencia del
trabajo infantil, prioritariamente como ayudantes en oficios domésticos y ven-
tas ambulantes

Ademis, su entorno esta rodeado de diversas industras, en especial, la meca-
nica y de otra indole tales como alimentaria, de plasticos, ferreterias, entre otras

Las relaciones familiares, por lo general, son conflictivas, caracterizadas por
la falta de didlogo y comunicacion en la familia, en ellas convive la violencia
verbal y una concepcion del miedo, entendido culturalmente como respeto Se
evidencia 1nestabilidad en el dmbito de pareja, manifestindose un alto grado
de incomunicacién, agrestvidad conyugal y paternal, en donde prima, en mu-
chos casos, no sélo el maltrato fisico sino también el emocional hacia la pareja
y los hyjos Se observa en los padres despreocupacion y falta de compromiso
en el curdado de los nifios, con la escuela y la comunidad

Aunque las madres se muestran menos agresivas y tienen mejores relacio-
nes con los hyos, no dejan de existir casos de agresién familiar, generados por
muluples causas, entre ellas, las fuertes presiones psicolégicas por razones de
tipo econémico y personal

Un buen nimero de estudiantes, presenta niveles de desnutricién, lo que
dificulta el proceso de ensefianza - aprendizaje dentro del aula de clase, aun
asi, muestran gran resistencia fisica y un sorprendente interés por aquellas
actividades relacionadas con el juego y la diversién, asi mismo, se obtienen
mejores resultados cuando se permite la participacién directa con su realidad y
el entorno en el que viven

También es muy bajo el porcentaje de los padres con alguna formacién en
el ambito profesional La mayoria de ellos poseen los conocinentos basicos
como para realizar labores en talleres de mecinica, celaduria, servicio domés-
t1co u otros oficios simulares, por ello las experiencias que han temido en lectu-
ra y escritura han sido escasas, no cuentan con una biblioteca basica en su casa
y la practca de la lectura sélo se da a través del televisor y de los hechos
cotidianos que suceden a su alrededor

Las interacciones entre los nifilos se caracterizan por ser bruscas lo que,
generalmente, lleva a que se presenten conflictos dentro del juego No existe
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una actitud de escucha y las opiniones de los demis compafieros no son
terudas en cuenta como aporte para su crecimiento personal

Por otra parte, aunque se evidencia un sentido de peitenencia de los nifios
frente a la mnstutucién, se identifican tnicamente con su profesora, por lo tanto,
desconocen la autoridad de otros docentes Asi mismo, es frecuente la falta de
respeto por parte de los padres hacia el personal docente y adminustrativo de
la mstitucién, es comun escuchar insultos y observar tanto actitudes verbales
como gestuales poco alentadoras

Dentro de la institucion se pueden detectar algunos factores que inciden en
el comportamiento de los estudiantes, y que de alguna manera, enmarcan el
contexto particular que caracteriza a la comunidad del Centro Educativo Distrital
Republica de Venezuela de la jornada tarde

Dichos factores se perciben en la descomposicion familiar, maltrato fisico y
psicologico, escasa afectividad, falta de didlogo en la familia, ausencia de nor-
mas intrafamiliares, influencia negativa de los medios de comunicacién, ausen-
cla de comunicacion dentro del nicleo familiar e wreverencia en el trato, con
propensidn a la violencia

En cuanto a los padres, se observa que no tenen sentido de pertenencia
hacia la mstitucién Se aprecia una escasa colaboracion por parte de ellos con
las actividades de la escuela, asi como despreocupacién y falta de compromiso
con el proceso de formacién de sus hyos Manifiestan la intencién de que sus
nifios adquieran conocimientos de forma rapida, pero no les dan la oportuni-
dad ni1 los medios para lograrlo

Por otra parte, la actividad recreativa mis frecuente es la television por
cuanto es mas econémuca y comoda Los espacios fisicos para la realizacion de
actividades ludico recreativas dentro de la institucion son insuficientes y poco
adecuados, problema que se ha hecho mis evidente a partir de 1999 con la
fusi6n entre el Colegio la Inmaculada y la Escuela, reduciendo asi los espacios
y aumentando el nimero de estudiantes

Por lo anterior, los nifios de preescolar y basica primaria del Centro Educa-
tivo Republica de Venezuela, jornada tarde, presentan problemas
comportamentales y académicos, entre los que se pueden determinar la poca
predisposicion hacia el trabajo escolar, la participacién en pandillas y las
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adicciones al alcohol y a sustancias psicoactivas, lo que conlleva a la prostitu-
c16n infantil

Es claro entonces que existen problemas en los estuciantes Sin embargo, se
ha observado mnterés y mejores resultados con aquellas actividades acadénucas
que involucran y permiten la participacion directa con su reahdad y el entorno

en el que viven

CUANDO LA CONCIENCIA SE EXPANDE

Todo comenzé por el interés de abrirse a nuevos horizontes, de explorar y
encontrar otros canunos en las pricticas pedagdgicas, particularmente en la
lectura y la escritura, lo que determind responder y participar en la convocato-
ra que realiz6 la supervisora Matilde Frias a las instituciones de la localidad

El proceso se centrd, en principio, en la interiorizacién y conoctmiento mas
profundo, no sélo del proyecto y de los demis companeros del equipo, sino
también de cada cual Se comenzé asi una etapa de exploracién en la que cada
uno construyé su historia de vida con el objeto de descubrir la influencia de las
expenencias escolares y famuliares en los propios procesos de aprendizaje, de
igual forma, se inicié una indagacién tedrica que permitiera realizar una
fundamentacién del proyecto y de las acciones por ejecutar, elaborando rese-
fias bibliogréficas y socializaciones de los textos estudiados

Al tempo que se avanzaba en el proceso de exploracion se desarrollaron
elementos de sensibilizacién, a través del acercamiento a la hiteratura infantl,
con el estudio, realizacién de sintesis bibliograficas y de autores que han escri-
to obras para mifios, a partir de lo cual se aplicaron talleres y se llevaron a cabo
puestas en comin con todos los miembros del equipo innovador

Del mismo modo, se participé en eventos de capacitacion y formacion en
diversos aspectos afines al proyecto, entre los que se encuentran las asesorias
en Internet y en semiologia del lenguaje (por Neyla Pardo), la participacion en
el semunario de “Investigacion en Lengua Materna y Pedagogia por Proyectos”,
orgamizado por la Universidad Distrital, en el VI Foro Pedagdgico “Investiga-
c16n cualitativa como busqueda colectiva de sentudo”, en Compensar, en el “5¢
Congreso Latinoamericano y 4° Colombiano de Lectura y Escritura”, realizado
por Fundalectura y los diferentes seminanios ejecutados por el IDEP Elementos
éstos que en conjunto, con la revision tedrica, permitieron enrquecer y forta-
lecer las acciones e interacciones pedagogicas
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Lo anterior se convirtid en el abrebocas para abordar el rol de escritores en
alguna medida, lo que llevd a la elaboracion de ensayos y diarios de campo, a
partu de la reconstruccién de momentos pedagdgicos significativos Simulta-
neamente, se ponia en marcha la propuesta dentro de la mstitucién, buscando
vincular a padres, docentes y estudiantes dentro del proceso, por lo que se
realizaron actividades de socializacién y de itegracion de acciones

UN CAMINO POR RECORRER EN LA BUSQUEDA DE NUEVOS HORIZONTES

Al observar el panorama que ofrecia la problematica de la institucién y con
la segunidad de haber adquindo algunas herramientas teéricas ttles en la la-
bor que se emprenderia, se procedi6 a la aplicacién del proyecto de mnova-
c16n “Los mifios y la literatura”

La implementacion se llevé a cabo en dos etapas La primera, que tuvo sus
mnic10s en 1998, correspondi6 a la ejecucién de diferentes actividades, en torno
a la literatura, con los alumnos y padres de los grados transicion A y transicién
B La segunda, desarrollada en 1999, pretendia abarcar a un mayor nimero de
miembros de la comunidad educativa En esta etapa complementara, los estu-
diantes y familiares implicados, pertenecieron a los cursos kinder A, kinder By
algunos alumnos de los grados primero, pues la profesora Elisa Casallas se
involucrd directamente en el proyecto, haciéndose cargo de realizar las actvi-
dades con los alumnos que habian participado en el proyecto durante el afo
anterior, quienes estaban matriculados para el grado primero, a su vez, se
elaboré un plan estratégico (Anexo 1), que pretendia hacer participes a los
docentes, alumnos y padres de familia de toda la instituci6n

UN PRIMER MOMENTO: ASUMIENDO LA SIGNIFICACION DE LAS TRAZOS

Tal como se menciond antes, en esta etapa se ejecutaron acciones encami-
nadas a la construcci6n de textos literarios por parte de nifios en edades de 4
a 6 afnos con los cursos de transicién A y transicién B, en ellas intervinieron
tanto padres como alumnos Las actividades desarrolladas estuvieron, algunas
orientadas por estrategias propuestas en investigaciones anteriores como la de
“Descubriendo Ninos Escritores”, y otras guiadas por la iniciativa del grupo de
docentes, quienes sugerian a partir de las propias experiencias vividas

En esta fase de sensibilizacion 1nicial se emplearon mecanismos para deto-

nar esa capacidad creadora, innata en los nifios En la “Hora del cuento”, se
produjeron encuentros semanales de narracién de historias, acercamiento a la
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poesid, presentacion de peliculas y lectura de imagenes Por su parte, al “Rin-
c6n Magico” tenian acceso todos los nifos para marnpular y leer todo aquello
que les interesara, esto permittd que los niNos se acercaran a la literatura a
través de la lectura, la escritura y la interaccion con el contexto Asimismo, el
“Cuaderno Viajero” navegd por los diferentes hogares, continuando historias
miciadas en clase o relatando acontecimientos vividos dentro de cada una de
las casas También se efectuaron sesiones de cuenteria en las que los ninos
escucharon narraciones contadas por sus padres o abuelos, quienes describian
experiencilas de su ninez o mitos y leyendas tepidas alrededor de su pueblo de
origen

Luego de esta sensibilizacidn, claro estd, sin olvidarla en cada una de las
fases que se aplicaron, se pusieron en marcha los mecamsmos encaminados
hacia la escritura por parte de los alumnos Para ello se tuvo en cuenta la
condicién especial de los ninos, pues por pertenecer al nivel de pre-escolar no
manejaban estructuras convencionales de lectura y escritura

Sin embaigo, siguiendo las
afirmaciones de Emilia Ferreiro
y Ana Teberosky cuando dicen
que “ el aprendizaje de la lec-
tura, entendido como el
cuestionamiento acerca de la
naturaleza, funcién y valor de
este objeto cultural que es la es-
critura, comienza mucho antes
de lo que la escuela imagina
) P Existe un sujeto que trata de
adquurir conocinuento, que se plantea problemas y trata de resolverlos siguien-
do su propia metodologia™, y con la conviccién de que los nifios crean signi-
ficados a partir de las relaciones con otros sujetos tal como lo especifica Halliday
“El nifio construye un modelo de itercambio de significados y aprende a
construir las relaciones interpersonales, los fendmenos experienciales, las for-
mas de naturaleza légica y los modos de interaccidn simbdlica en patrones
coherentes de contexto social Lo hace desde muy pequeno, a decir verdad,
eso es lo que le permute aprender la lengua convenientemente " se desarro-

3 Ferreiro, Emihia, y Teberosky, Ana Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio, p 9
4Halhday, M A K Ellenguaje como semibtica social, p 247
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llaron actividades en donde los nifios expresaban, a través del garabateo, aquello
que querian manifestar Una vez terminado el trabajo de los ninos, se procedié
a transcribir los escritos producidos

El primer paso para la escritura fue la elaboracién de cartas a partir de una
dificultad surgida en el aula de clase, el inconveniente presentado creé la
necesidad de escribir una carta a terceros para solucionar el problema que se
habia puesto en evidencia Esta comunicacién, que inicialmente se hizo en
forma grupal, concientizé a los alumnos sobre el valor y utiidad que prestan
este tipo de escritos y de alli, se originaron mensajes individuales de amor vy
amustad, cartas a los padres, a la profesora, a los amigos, a nifos de otros
paises y a imstutuciones de caracter social Del mismo modo, se efectuaron
talleres de comunicacion con padres, abuelos y demds familiares en donde se
intercambiaron mensajes escritos que expresaban sentumientos, deseos y anhe-
los entre los miembros de la familia

También se llevaron a cabo talleres, en los que se puso a los alumnos en
contacto con autores de literatura infantil como Ivar Da Coll y Aquiles Nazoa Las
anécdotas que muestra Ivar, por lo general, a manera de ilustraciones, fueron
presentadas a los nifios de diferentes maneras durante algin periodo y a lo largo
de este trabajo se llevaron a cabo actividades como la invencién de una historia
a partir de la lectura de imagenes, la transformacién de un cuento o el imaginar
la aparniencia fisica del autor para luego representarla por medio de un dibujo El
trabajo realizado con Nazoa, se desarrollé a partir de la manipulacién y explora-
a16n de los cuentos por parte de los nifios y la lectura posterior de ellos, elabo-
rando luego dibujos e historias relacionadas con los relatos

Ademis, se ejecutaron talleres de expresién dramitica en los que se permitid
un espacio para inventar historias y escribir pequefios guiones Los nifios organi-
zados en grupos, jugaban asumuendo diferentes roles para luego representar,
ante sus companeros de curso, ese juego, después los pequenos dibujaban la
situacion que habian representado A la vez que interpretaban sus dibujos, simul-
tineamente se escribia en el tablero aquello que ellos expresaban que represen-
taban sus dibujos, de esta manera, se orgamizaba el libreto a partu de la participa-
c16n colectiva de los alumnos, por Gltumo, se hacian ajustes y se volvia a representar
escénicamente para ensayar, con €l fin de ser presentado en publico

Asi musmo, se realizaron talleres de escritura a partir de hechos cotidianos
Durante el lapso en el que transcurrian dichos talleres, los alumnos construian
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historias fundados en sus propias necesidades, inclinaciones, vivencias y con-
flictos

De 1gual forma, las salidas pedagdgicas programadas dentro de la institu-
c16n stempre condujeron a escribir Las experiencias vividas al asistir a diferen-
tes eventos de teatro, cine y literatura, al integrarse en actividades recreativas
como las llevadas a cabo en el parque Simén Bolivar, el parque Nacional y en
la piscina de Compensar y al compartir sus suefios en un avién destinado para
la exploracion de los nifios o en los recotridos por el barrio, sirvieron como
punto de referencia para mniciar cada escrito

Agregando a lo anterior los resultados obtenidos en las actividades descritas
en la segunda fase de la primera etapa de aplicacién del proyecto, fueron
presentados en 1zadas de bandera y actos culturales, con el fin de permutir un
reconocimuento publico para los alumnos

Por dltumo, se aprovechd la oportunidad de participar en el programa de
television “Taller educatvo”, en el que se dieron a conocer los aspectos mas
relevantes de la experiencia En la presentacion del programa estuvieron
involucrados alumnos, padres de familia y docentes

EL SEGUNDO AVANCE: PROYECCION A LA COMUNIDAD INSTITUCIONAL

En esta etapa correspondiente al aflo de 1999, las acciones realizadas para
la implementacién del proyecto en términos generales, fueron las mismas, sélo
que aqui los alumnos que habfan participado en el proyecto durante 1998,
ingresaron al grado primero y las docentes iniciaron el trabajo con los estu-
diantes de kinder A y kinder B De alli, surgié la necesidad de tener una
continuidad en el trabajo y fue asi como la profesora Elisa Casallas, motivada
por la experiencia realizada en la mstitucién en torno a la literatura, entré a
formar parte de las docentes investigadoras del proyecto de innovacién “Los
nifios y la hiteratura”, desarrollando asi su trabajo con los nifios de primero

En esta etapa se hicieron algunas modificaciones en las salidas pedagdgicas
Ademids de asistir al parque Nacional, se hicieron visitas al parque el Lago, al
“Centro Cultural y Recreativo Semuillas de América”, a Maloka para observar teatro
de pantomuma, a titeres con el grupo de titeres “La libélula dorada” y a “Camula”

Fueron de especial interés para los ninos los dos paseos realizados al “Cen-
tro Cultural y Recreativo Semullas de América”, y la obra de pantonmima “Cam-
po munado”, presentada por el “Nuevo teatro de pantomima”
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A “Semillas de América”, se efectuaron dos salidas en las que se permiud un
contacto con la naturaleza y se ampliaron las posibilidades de tener algo que
contar En la primera se integraron padres y alumnos en pro de la escritura
Ademis de compartir un dia en famulia alejados de los problemas que ofrecia
la capital, se ejecutaron talleres recreativos y creativos en donde el juego y la
expresion literaria fueron los anfitriones En la segunda, a la que asistieron
solamente los nifios, se puso de manifiesto la musica, la dramatizacion, la
narracion de historias y la escritura tanto individual como colectiva  Asi, a
partir de la lddica y la interionzaciéon de acontecimientos auténticos, se dio
paso a la transformacion de lo real a lo imaginario

En el trabajo realizado con la obra “Campo munado” presentada por el “Nuevo
teatro de pantonma”, se generé un espacio para la lectura y la escritura signifi-
cativa A lo largo de la representacion escénica, se revelaron situaciones cotidia-
nas que expresaban el acontecer diario de los bogotanos a partr de la explora-
ci6n del cuerpo, comunicando sentimientos y emociones con actitudes corporales
y poniendo en prictica aquella frase que sefiala “Cuando la palabra ha sido
desterrada, la mimica y el gesto han llenado de vida el escenario™ Luego de la
salida pedagdgica se vivenciaron experencias que sirvieron como complemento,
las cuales estuvieron encaminadas hacia el dibujo, la escritura no convencional y
la reconstruccion colectiva de la obra a partir de la lectura del gesto

Por otra parte, como resultado de todos los momentos que se crearon en
torno a la literatura, se publicé la revista Sopa de Caramelo, # 3, en la que se
plasmaron los escritos de algunos de los nifos participantes en el proyecto En
consecuencia, se elaboraron talleres para aplicar dicha revista en la innova-
c16n, con el fin de que sirviera para “escribir mas” Se realizaron diferentes
actividades con los nifios, inicialmente se socializé la revista en 1zada de ban-
dera vy se presenté el grupo de mifios a quienes se les habfa publicado su
escrito, después los alumnos manipularon las revistas haciendo lectura de ima-
genes y se reunteron con el fin de realizar una sesién de autgrafos Una vez
ejemplificado el significado de este concepto, los nifios pasaron a recibir la
firma del autor que mds les habifa llamado la atencién Luego, se leyeron algu-
nas historias v de acuerdo con las mclinaciones de los nifos, se procedio a
escribir, transformando personajes, historias y finales de los textos

En otro sentido, en esta segunda etapa se elaboré un plan estratégico (Anexo
1) mediante el cual se pretendian promover en la comurudad educativa los

5Santa, J “Actuemos teatro” En Dimension Educativa, N° 9
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go el mejoramiento de la calidad de la educactén y, por ende, el desarrollo de
una socledad mas participativa y equutativa Las maestras mnovadoras apren-
dieron a comparur sus experiencias con los demds a través de la escritura y a
poner en practica las valiosas vivencias de los otros docentes, exploraron su
propia realidad, lo que les permiti6 encontrarse con un potencial para cultvar
diferentes roles que jamas habjan asumudo, como el hacerse cargo de una
posicion mediadora en las interacciones que se dan dentro del aula o el pernu- ‘
tur al nifio apropiarse del cédigo escrito como posibilidad de significacion y
construccidn del sentido, y no sélo como decodificacion fonética Descubrie-
ron el encanto y la fascinacién que provoca el ejercicio de la palabra, consi-
guieron sofar y convertir sus suefios en realidad, pero lo mis importante, !
contemplaron otras formas para ingresar al pasaporte magico de la literatura

i mecanismos empleados para el ejercicio del proyecto, asi que dentro de un
i soporte legal, y enmarcados dentro de la filosofia del PE I de la Institucién, se ]
'I,‘l’ presenté el disefio correspondiente y se empezaron a desarrollar las ideas n
i planeadas Si bien es cierto que algunas estrategias no se pudieron ejecutar,
i debido a la falta de ttempo por parte de los docentes y a la ausencia de un
i pagador que permitiera la asignacién de recursos para desarrollar dichas accio-
"I nes, s1 se produjeron otras que cuestionaron el quehacer pedagégico de los

maestros a la vez que brindaron herramientas a los padres de familia para
| apoyar el proceso de ensefianza de la lectura y la escritura

fi Tales estrategias estuvieron encamunadas hacia la participacién voluntaria
"{i d de los profesores, padres de familia y alumnos de la institucién En ellas se
| | llevaron a cabo talleres de sensibilizacién hacia los maestros, en estos escribie- .
' 1on su hustonia de vida (Anexo 9) y dramatizaron diferentes conductas de acuerdo =
con dérdenes escritas por grupos contrincantes, asimismo, se mnicié la elabora- .

‘ ci6n de un cuaderno viajero entre los docentes a partir de una historia caracte- [ ]
‘ ristica de la mnstitucién  Algunos docentes fueron a contar historias a pre-esco-

Del mismo modo, la socializacién y extensién del proyecto a la comunidad
educativa, teniendo en cuenta los diferentes aspectos considerados en el PE 1
de la insutucién, admitieron la participacién de otros docentes dentro del pro-
N yecto, beneficiando a otros alumnos y a otras familias St bien es cierto que no
4 todas las actividades proyectadas dentro del plan estratégico (Anexo 1) se cum-

| lar y primero (Anexo 10), se promovid el envidé de cartas y la creacion de

cuadernos viajeros entre los diferentes cursos Por su parte, se organizaron
tertulias conformadas por padres y alumnos cuenteros, en donde relataban sus
mvenciones y concursos de cuentos, poesias, retahilas, etc, escritas por los

estudiantes

Y SE MARCO LA HUELLA

Sin duda alguna, las expernencias vividas durante el desarrollo del proyecto
han sido alentadoras para todos los implicados en él Docentes, padres y alum-
nos, han transformado sus interacciones en el ser, pensar, sentir y hacer, a la
vez que han replanteado concepciones tradicionales en el proceso de ense-
nanza-aprendizaje de la lectura y la escritura, como aquellas que enfatizan en
la produccién de sonidos, la reproduccion de formas y el intercambio de sefia-
les auditivas y visuales, desconociendo las competencias linguisticas de los

ninos y sus capacitdades cognitivas

A pesar de que “la carencia de estimulos y de reconocimiento social a la
labor cumplida por el investigador representan asi mismo un obsticulo™, el
hacer participes a docentes de aula en un proceso de investigacion, trae consi-

§ MISION CIENCIA, EDUCACION Y DESARROLLO “La base, organizaciones, educacién, ciencia y tecno-
logia” En Colombua al filo de la oportunidad, p 166
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plieron, se tiene la segundad de haber sembrado una semilla que germinara por
medio de las diferentes acciones que se emprendan, pues ya se nota interés por
parte de los docentes de otros cursos al indagar sobre nuevos mecanismos para
la ensenanza de la lectura y la escritura, a la vez que estin comprometidos con
diferentes actividades como la elaboracién de cuadernos viajeros dentro del
curso, la realizacién de eventos de cuenteria dinigidos a otros grados del plantel,
la produccion de textos apoyados en la reescritura de los alumnos y la revisién
de sus propias historias de vida, aspecto en el cual se destaca la oniginalidad de
un docente de la nstitucién, quien en ritmo vallenato compuso su historia a la

que €l llama “una historia sabrosa”

Asi mismo, el involucrar a los padres de familia dentro de las actividades
que se realizan al interior del aula, permite mejorar las relaciones
intrafamuliares y establecer lazos armoniosos entre el hogar y la institucién
educativa, contribuyendo asi al perfeccionamiento de los procesos cognitivos
en los nifios Ejemplos de esta afirmacion pueden encontrarse en el cuader-
no viajero, el cual se convirtidé en una herramienta que ayudé a toda la
familia a perder el miedo a escribir, a la vez que fortalecié los vinculos
familiares y exalté el valor de la solidaridad En la participacién de los
padres y abuelos cuenteros se logré un mayor contacto con las familias y
en los talleres llevados a cabo en torno a la escritura de cartas, pues en
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ellos se resolvieron conflictos famihiares que no habian podido solucionarse
a través del didlogo

Estas actividades, sumadas a otras como la concurrencia a la salida a “Semu-
llas de América” en la que participaron los padres y los mifos, fueron motivo
de reflexién para que los padres reconsideraran la calidad de tiempo que
estaban dedicando a sus hyos, concientizindose de todo aquello que podian
compartir con ellos Los escritos elaborados por parte de los padres en dicha
salida, reflejaron una sensaci6n de satisfacci6n después de compartir momen-
tos agradables con los nifios, a la vez que dejaron ver la influencia que tiene el
contacto con elementos senstbilizadores de la naturaleza en la produccion de
los textos Fue asi como los padres, en su mayoria recicladores, mecanicos,
vendedores ambulantes y empleadas del servicio doméstico, los cuales han
tenido una practica muy escasa de la lectura y la escritura, manifestaron sus
expertencias a través de diferentes creaciones como

“ Me sabe a sudado con polio
0O1go el ruido de los ninos
y el silencio de las plantas

Huelo a campo fresco
stento el suave de las flores

Veo lo bello de la naturaleza”

(Margarita Aranguren)

“Con esto quiero contarles
lo que me gusté del paseo
La bella naturaleza,
el aire fresco y las flores

Los juegos de los maestros
alegres y muy amenos,
ver a los nifos felices
jugando con el paisaje”

(Pedro Alvarez)

Igualmente, después de los talleres de padres realizados en torno a la escri-
tura de histonas de diferente indole, se pudieron observar trabajos como los de
“La mariposa que no podia volar”, “Pablito queria ser todas las cosas”, “Real y
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triste historia de una familia fehz”, “El gusanito y el sapito” y “El angelito
Andrés”

La mariposa que no podia volar

“Habfa una vez una mariposa que queria salir volando pero por no comer
bien no pudo volar La mami mariposa la llevé al médico quien le dio un
jarabe para que se sintiera bien La mariposa se lo tomé y volé y volé”

(Marcela Rozo)

Pablito queria ser todas las cosas

“Pablito queria ser todas las cosas, ser todo el mundo, ser todo el universo
Aun desde muy pequefo, cuando se mezclaba con otros nifios en los juegos,
Pablito refifa con sus compaferos porque queria cambiar de papel en todo
momento, por ejemplo, s1 jugaban al gato y al ratén, Pablito hacia de gato,
pero al rato queria ser raton, y si jugaban a las “guerras libertadas”, en el
momento era policia, pero viendo lo entretenido de huir, decidia cambiar de
bando

iNo, asi no Pablito!, gritaban sus companeritos Asi que Pablito decidié jugar
solo

Primero Pablito queria ser bombero, usé un casco rojo y se puso una vieja
chaqueta de hule de su padre Anduvo apagando incendios

Después Pablito quiso ser torero, escritor, barbero vy asi sucesivamente
Queria ser todas las cosas y protagonista de todos los juegos”

(Olimpia Cano)

Real y triste historia de una familia feliz

“Ocurné en un dia muy normal de rutina, los nifios estudiaban, mama y
papa en su trabajo

Terminada la jornada, Maria, la madre de Andreita, Carlitos y Karen fue,
como todos los dias a recogerlos al Colegio, ella como muchas madres iba con
afin de ver a sus hyos y a continuar con la rutina diana, pero pasaba el tiempo
y ella no los veia entre tantos nifios De pronto vio a Carlitos y a Karen, fue a
donde ellos y los saludé preguntindoles por su hermanita mayor Andreita
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Para Maria era extraiio no verlos a los tres juntos como todos los dias Los
nifios ante la pregunta de su madre respondieron Mami, no hemos visto a
Andreita

Maria angustiada empez6 a buscar la nifia, era como st magicamente hubie-
ra desaparecido Informo a las directivas del colegio, quienes también se mos-
traron consternados por aquel extrafio hecho

Maria corria desesperada imaginidndose y preguntindose qué le habia podi-
do ocurrir a su pequena hya de ocho anitos Fue 4 su casa con la esperanza de
que Carlos, su esposo, la hubtera recogido, pero todo era nulo, pues Carlos
acababa de llegar de su trabajo duro y agotador

Al enterarse de lo sucedido fue un duro golpe para él Sali6 corriendo con
Maria a buscar a la nifia por todas partes, preguntaron a todo el que se encon-
traban, por su pequena, sin que nadie diera razon de ella

Ya era de noche Para Maria era como el fin de su felicidad, preguntaba a las
compaferas de Andreita por ella Una de ellas dyo Maria, yo vi que alguien
estaba llamando a Andreita y se la llevé - (Para dénde?- dyo Maria -No sé,
tampoco vi bien quien era el que la estaba llamando- respondi6 la compaferita

Para Maria era imposible creer lo que le estaba sucediendo, pero se llené de
valor y dio aviso a la policia, la defensa ctvil, el CAI, la SIJIN y cuanto estamen-
to se le ocurriera Efectivamente, al poco tiempo media crudad estaba buscan-
do a la niha

Siendo las nueve de la noche de aquel amargo y tormentoso viernes, Maria
fue a un edificio de la crudad a llamar a sus familiares por teléfono para pedir-
les ayuda, cuando de pronto vio abrir uno de los apartamentos y muré que alli
estaba Andreita, su hyja Maria corrié y abrazé fuertemente a su nifia, dindole
gracias a Dios por aquel milagro

-Por qué estds aqui’,le pregunté Maria a la nifia
Ella dyjo - No sé mami, esa sefiora me trajo para aca

Maria furiosa denunci6 a aquella desconocida sefiora, quien tenia todo listo
para huir del pais esa misma noche
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Maria, Carlos y sus pequefos hyjos viajaron a otra ciudad vy alli estan felices”

(Margarita Cuervo)

El gusanito y el sapito
“Un gusanito luchaba desesperado por no caerse de una hoja a la laguna, pero
un viento muy fuerte lo hizo caer Se estaba ahogando y él luchaba por salvarse

De pronto aparecio un sapito y lo ayudé, lo subi6 encima de su espalda y lo
saco del agua

El gusanito agradecido le dyo si algin dia ti necesitas algo de mi, con
mucho gusto te ayudaré”

(Maria Odilia Estrada)

El angelito Andrés

“Habfa una vez un angelito llamado Andrés, él estaba en el cielo, luchaba
porque todos los ninos que llegaban donde €l, estuvieran felices y asi mismo le
dieran tranquilidad a sus padres, familiares y allegados que quedaran con el
vacio y la ausencia que ellos dejan cuando parten de este mundo

Sin embargo, los ninos que quedan en este mundo, son bendici6n de Dios,
deben ser juiciosos y respetuosos - decia el angelito Andrés”

(Milena Chavez)

Luego de estos acercamientos con los padres en torno a la literatura, y al
brindar la posibilidad de hacerlos participes en las actividades realizadas en la
institucton, se mejoraron las relaciones entre la escuela y el hogar A partir de
alli, se originé un deseo de parte de los padres por colaborar con los eventos
llevados a cabo al interior del plantel, a pesar de haberse apreciado despreocu-
pacion y falta de compromiso con el proceso de formacién de sus hyjos

En cuanto a los nifios, los textos que escribieron son el resultado del interés
que despertd en ellos la ejecucion de actividades de acercamuento a la literatu-
ra Aprendieron a amar la escritura, a interesarse por las expresiones literarias,
a valorar sus propias creaciones y a respetar las de los demas

En la realizacioén de todas estas actividades, los nifos fueron capaces de
comprender y hacerse comprender, mostraron pertinencia en sus elaboracio-
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ciados en su contexto, alli los pequenos demostraron una gran capacidad des-

nes y demostraron que a partir de la comprensién de su realidad, se podian
criptiva de eventos relacionados causalmente con expresiones como

|
|

il originar escritos
{

“La lluvia se entr6, porque estaba lloviendo muy duro
Estabamos arrodillados, yo estaba arrodillado,

) en donde se pudo comprobar que a partir de imagenes, narracién de historias 2 entonces se entrd toda la lluvia”

Fue asi como a partir de la “Hora del cuento” y “El rincén migico”, los niflos
iniciaron un proceso de escritura Plasmaron situaciones imaginarias y reales

|
%
]
l | y observacion de peliculas, ellos son capaces de crear y componer textos | (Cristtan David Beltrdan 4 afos)
‘ !

' Del musmo modo, a través de la correspondencia que los nifos establecieron “Una sefiora se entrd a su casa y no cabia

i
Ella comia, comia y comia,
y por eso un dia ya no cabia” . !
(Yult Andrea Ramirez 5 afios) !

' con otras personas, lograron sentirse importantes y mejoraron su autoestuma,

il porque sus opiniones y las elaboraciones que hacian eran tomadas en cuenta ya -

no so6lo por su maestra SINO por otras personas externas a su salén de clase De '
otra parte, por medio de las cartas, ellos fueron capaces de manifestar a los i
adultos opiniones que mantenian ocultas por temor a ser agredidos o en el mejor L]
de los casos a ser incomprendidos Las cartas fomentaron los lazos de afectuvidad b Y al otro ratico se arrodilld
y de didlogo entre padres e hyos, pues en ellas reconocieron aspectos de la o Asi fue como se cayd”
intimidad del otro que desconocian Algunos de estos aspectos se pueden evi- -
denciar en la carta que Yenny Paola Monroy de 4 afos le escribi6 a su papa, en

donde le dice “Papito te quiero, quiero que trabaje y me consiga para el refigerio

y que vaya a la reumén de mu hermano Liyander que se porta mal”, y en la de

I

|

(Harold Cruz 4 afios)

En el trabajo con autores de literatura mfantil como Ivar Da Coll y Aquiles
3 Nazoa, los niios empezaron a interesarse y a sacarle gusto a la literatura A
E: parur de este trabajo, demostraron gran motivacién por escuchar historias y
b dieron rienda suelta a su imaginacién en la creacién de textos, lo que se obser- ;
va en los siguientes escritos

|
“Una amiguita se fue a sentar | |
|

|

I

Juan David Ramirez de 4 anos en la que expresa “Papito no pelee tanto con mu
| mami y que mi mami no le pegue tanto con la escoba, porque por eso es que mus
hermanitos pelean mucho y m1 hermarnito le pegé un mordisco a mi1 hermanita y

: i tocé ponerle una inyeccidén Y les quiero decir que los quiero” Ly
. = “Una vez, un pollito se escondié debajo de una flor
“‘ b y varios animales también

A

|

Igualmente, con la realizacién de talleres de expresién dramatica, los nifios o i‘i

exploraron la parte lidica y perdieron el miedo escénico Las representaciones . ‘ 4 Después resulté una jrafa y como era muy grande, los pillaron” K
|

1

mas frecuentes estuvieron relacionadas con eventos de la escuela, la casa, la ¢ (Andrea Buitrago 6 afios)

k|
:E
i ; violencia del entorno y las relaciones con amimales (Anexo 4) En el juego 3 . ) ) ‘
I 1}' dramitico de situaciones de la casa, se hicieron evidentes las relaciones de ~ Un dia encontré un oso gordo y grande, que 1ba para su casa I
‘ 151 13 De pronto se cay6 porque se tropezé con una piedra, i:
|

| castigadores Hay que tener en cuenta que “Las primeras experiencias del len-
il guaje son ya narraciones simples, descripciones de lo que mami o papa hacen

poder que se establecen dentro de la familia, prevaleciendo el rol de padres
P pero no le pasé nada porque era de peluche” xi
: ‘ A »7 ‘ E !
‘ con el bebé, de lo que sucede en su entorno v ‘l ,_
| |

(Marfa Edilma Posada 6 afios)

‘ _ Otras estrategias que fomentaron el interés por la escritura, fueron las sali-
| Con los talleres de escritura a partir de hechos cotidianos, los nifios comen- 1% das pedagdgicas realizadas a diferentes parques, a “Semullas de América”, a
zaron a reflexionar y a reflejar sus percepciones de los acontecimientos viven- | 3 obras de teatro, titeres y pantomima, las cuales generaron entusiasmo y des-

pertaron en los nifos un gran deseo por narrar y preguntar sobre situaciones I

T : ) 7 Molina, Ahcia “El teatro como apropiacién de la hiteratura” En Dramaturgia para lamiiez iun trabajo
: mayor', p 61 I desconocidas para ellos !
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Un ejemplo de las situaciones vividas en una de las salidas a “Semullas de
América”, se encuentra descrito en el siguiente texto de la profesora Elisa
Casallas

COMPARTIENDO CON LA NATURALEZA

“En la frfa manana del 3 de agosto, muy cumplidos acudieron los nifios de
primero que confirmaron por escrito su asistencia a las 7 am  para tomar
rumbo hacia la finca Semullas de América”, pero por inconvenientes del trans-
porte, salimos una hora mis tarde, circunstancia que influyé en el desarrollo
del programa

En efecto, debido al retraso en la llegada, los nifos pasaron directamente a
tomar su refrigerio, el cual ya estaba dispuesto a la entrada de la finca un
delicioso chocolisto caliente con galletas' Como se evidencia, falté la presenta-
c1i6n del lugar y las recomendaciones pertinentes para evitar, por ejemplo,
algunas incomodidades, derrame de refrigerio y dispersion de los ninos

Pasado el afan, en uno de los siti0s de descanso de esta sede campestre, las
talleristas inictaron de inmediato la natracién de un cuento animado con can-
tos que mvitaban a la participacién espontinea de los alumnos, acuividad ladica
que sirvié de motvacién para iniciar Ja jornada

Organizados en dos grandes grupos pasamos a los salones Nidia Landino
realiz6 un trabajo ameno e integral donde mezclé con destreza diferentes acu-
vidades la presentacién personal, el canto, el cuento, la lectura, el juego, la
escritura, el dibujo y la recreaciéon, unas veces en el aula y otras en el prado
Todo transcurnié tan rapido, que las medias nueves se tomaron interrumpien-
do el dibujo, por este motivo, esta actividad quedé mncompleta

_Yason las 12 m, ,es hora de salir a tomar el bus' dice Angela, la coordinadora

_ Cada nifio recoja sus materiales, no hay tilempo de terminar, no olviden
sus pertenencias, anoté Los mifios corrieron con sus hojas atin humedecidas
con témperas hacia la camioneta para luego comentar alli (Qué les gusté de
esta salida? — Todo', las casitas, los jardines, la comida

Al dia siguiente, los mifios plasmaron con dibujos los cuentos que mnventa-
ron en su mayoria con animales, influenciados por la expenencia vivida y los
temas tratados con Nidia
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Esta salida no sélo les survi6 a los nifios, la madre de famiha que nos acom-
pano, alivié su estrés, cantd, jugo, se divirtié con sus hyos y plasmé por escrito
sus comentarios

Personalmente, disfruté la metodologia desarrollada, y senti la salida como
una terapia gratificante que me permitié reanimar mis energias para culmnar
con alegria mi1 labor como docente

(GRACIAS por esta bella oportunidad"”

En las salidas los ninos también demostraron habilidad en las lecturas que
hacian de los diferentes contextos Un ejemplo de ello se puede observar en la
elaboracion grupal hecha a partir de la obra de pantomima “Campo Minado”
en donde se hizo una reconstruccién colectiva de la obra, ordenando
secuencialmente la narracién El texto que fue escrito en forma de dibujos por
los nifios en el tablero y transcrito por el docente, quedo asi

“Ires senores estaban barriendo un parque porque habia mucho mugre y
uerra Desinfectaban a las personas y a las cosas porque todo estaba muy
sucio Después que dejaron todo lmpiecito llegd un senor que se llamaba
Carlos El 1ba a entrar al parque, pero los aseadores no lo dejaban porque
ensuciaba todo, entonces el senor les pici6 el favor que lo dejaran entrar Los
barrenderos lo desinfectaron de la mugre que tenia y el sefior pudo entrar

Carlos se puso a hablar con los sefiores y les mostré un poco de hojas que
tenia y les dijo a los senores que estaba buscando trabajo Después se fumé un
cigarrillo y boté la caja al piso Todos los aseadores querfan cogerla y ya se
iban a poner a pelear cuando de pronto uno de ellos la parti6 para que todos
pudieran botar basura Después los aseadores se fueron y Carlos se quedé
sentado murando el periédico para llamar a la oficina a ver si le daban trabajo

Estaba sentado y entré un sefior que tenia un perro que estaba trotando El
puso al perro a hacer popd y ensuci6 todo el parque Después el sefior de la
pantaloneta hizo chichi y también ensuci6 el parque Luego €l se puso a correr
y se encontré con Carlos que estaba sentado leyendo el penédico y él queria
ver, pero no podia Después Carlos le dyjo al perro que s1 le ladraba le pegaba
un pufietazo y le ladré y le pegé al perro, entonces el perro lo mordié

Después llegd una sefiora con una perrita y también ensucio el parque pero
la sefora la limp16 con papel higiénico, pero también dejé el papel higiénico
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para ensuciar el parque Después los dos perros y los dos sefiores se pelearon,
pero luego, al final, se abrazaron los dos sefiores y se enamoraron los perros
Cuando Carlos se quedd solo se fue a llamar por teléfono al trabajo, pero no
pudo porque se ensuci el zapato

Después llegé un bebé y la mama se puso brava porque el papa estaba
tomando mucho aguardiente Mientras tanto, se le revent6 la bomba al bebé y
la mama le dio plata al papd para que le comprara otra bomba La senora se
quedé hablando con el senor que estaba buscando trabajo y el bebé se poposio
y la sefiora lo cambi6 y a Carlos le olia a feo y después le dieron el tetero La
sefiora se puso a hablar, llegé el papa y cogié el panal porque estaba celoso y
le daba envidia porque estaba hablando con la esposa y se lo unt6 a Carlos en
el pantalén Después el nifio se comué una chocolatina que le trajo el papa y
botaron al piso el papel y los platos que tenia la sefiora en la cartera y se
fueron peleando

Luego Carlos se qued6 solo y volvié a llamar, pero se le acabaron las mone-
das Llegé un senor pitando y oyendo el partido con la trompeta, una bandera
y un radio Mientras tanto unos sefiores estaban presentando el partido y Car-
los v el otro estaban contentos y a veces tristes Cuando decfan gol, uno salta-
ba Pero al final gané el equipo de Carlos, entonces se arrodill6 al lado de la
silla y se puso a llorar el otro

Después €l se fue y lleg el enamorado con una flo1 Carlos le pregunt que
porque estaba ahi y €l le conté que tenia una cita con su enamorada que era
muy hermosa El esperé mucho tiempo y se cansé de esperar y se fue por unas
papas y unos pocillos y mientras tanto llegé la enamorada, pero como no se
conocian, ella pensé que Carlos era el novio y lo besé y entonces llego el
enamorado y se puso bravo, pero Carlos le dyjo que él no tenfa la culpa porque
ella lo habfa besado y entonces le explica a la senora que el novio es el otro y
entonces se besaron los dos y se casaron

Después, los esposos se fueron y el sefior rompi6 el periddico porque no
conseguia trabajo Entonces se acosté a dormur y se tapé con el peri6dico
Llegaron los aseadores y le quitaron el papel y le preguntaron st todavia estaba
buscando trabajo y €l les dyo que si y ellos le dyeron que fuera aseador
Entonces se puso a limpiar el parque y entre todos lo dejaron limpio otra vez”

(Kinder B)
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Esta narracion, fue elaborada por los minos luego de dibujar las escenas que
mas les habian impactado de la obra y de haber expresado con garabatos,
aquellas cosas que mds les habian gustado, asi como los aspectos negativos
que le habian encontrado a la obra Estos garabatos fueron transcritos por el
docente, de acuerdo con las opiniones que daban los pequenios

Es evidente que el trabajo realizado con la obra de pantomima, mostré una
opcion hacia el aprovechamiento de las situaciones comunicativas que el me-
dio proporciona, pues “La expresidn corporal posibilita convertir el movimien-
to en clave de mensajes que nos permitan comunicar lo que hay dentro de
cada uno” ® De esta manera, a partir de la actividad gestual, fue posible brin-
dar un acercamiento a la lectura y la escritura de manera significativa

En campo minado, se pudo observar que a pesar de no haber sido creada
para los nifos, logré impactar y mantener, durante un periodo largo de ttempo,
el interés de los estudiantes, a pesar de haber ellos demostrado, en actividades
anteriores, dificultades para centrar la atencion La utihizacién de materiales
imagarios y la asignacion de atributos a objetos que no lo son, permitieron
construir una lectura fantdstica més atractiva y agradable, facilitando la com-
prension de la narracidn y comprometiendo al piblico con la historia

En otro sentido, con la publicacion de la revista Sopa de Caramelo, N° 3, 1a
motivacién de los nifios por escribir se incrementd, pues contemplaron la po-
sibilidad de que sus escritos también podrian salir publicados, a la vez, las
familias se sintieron icentivadas por la lectura, al tener acceso a un material
tan llamativo y sencillo como éste, teniendo en cuenta que usualmente carecen
de material de lectura

De 1gual forma, los nifios mostraron sensibilidad frente a los dibujos, colo-
res y texturas de lo impreso, surgiendo de ellos expresiones como “me gusta-
rfa patinar en la revista Sopa de Caramelo”, “huele rico, profe”, etc

Algunos textos, resultado de los talleres llevados a cabo con la revista,
mostraron las posibilidades de escritura y reflexi6n de los nifios con respecto a
reelaboraciones sobre la base de los textos ya publicados Dentro de esta
categoria se encuentran los siguientes

8Cortés, Mercedes “El cuerpo, cun olvidado en la educacién®” En El Educador Frente al Cambio N° 12,
p26
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Del texto El caballo cochino se hicieron varniaciones en personajes, finaliza- i Asi mismo de Papilla de escalofrios algunos ejemplos de variaciones son
clones y acciones, aun asi se conservo el sentido de la estructura como en los =
escritos que se presentan a continuacion = “Una nifia estaba comiendo una papilla, llegd un conejo y se la quité
L) Entonces el conejo se comud la papilla y la mifa lloré y llor6”
“Un caballo se comi6 una mosca o (Omar Games 7 anos)

y la mosca se muri6” =
(Jefferson Guarin 3 afios) 3 “Un tigre se comui6 la papilla de las marnposas

Las mariposas lloraron y el tigre se rio y se 110

“Mauricio se echo el fésforo a la boca y o (Edwin Stephen Mojica 5 afos)
yo le dye cochino'” 3
(Angte Andrea Mahecha 3 afios) -3 “Un caballo se comi6 un poquito de pan de un pédjaro

El pajaro se enoj6 y el caballo se alimentd”

“Llegé un caballo y una mosca y el caballo le eché sal a la mosca (Patricia Mahecha 4 afios)

y se la comi6 salada y el sefior le dyo ;cochino"” i
(Cristian David Beltrdn 4 anos) B

“Una nina tenia una papilla y el perro se la comi6
i Pero llegd un sol y la defendi6”
i (Alejandra Quiroga 5 afos)

“ Un nifio se comid un gusano

este nifio boté el gusano b
' porque estaba fé:go” 1 En el mismo sentido, partiendo de la histona , Usted me quiere? de Yuli Katherine

~ e Sanchez, el miio Oscar Mauricio Cuadrado, de 4 afios, reelaboré el texto asi
(Liceth Sandoval 4 afios)

“La esposa se fue al trabajo y el mando de la esposa se quedé cortando
pasto y luego se acostd y prendio el tele y vio munequitos y otra vez se levant6
por la noche a ver si1 llegaba la esposa y vino la esposa y se acosté con ella y
comid”

De 1gual manera, del texto La nifia que se volvia hormiga también se hicie-
ron modificaciones asi

“Habia una vez una abuelita que comia dulces

y se enchiquit Lle%? :é;ig:g?;;g;;;?g%s”a llevarla al médico ] Tal como se habia expuesto antes, todos los resultados obtenidos en las
(Sandra Gomez S afos) A diversas actividades llevadas a cabo, se presentaron en los actos culturales e

3 1zadas de bandera, lo que permitié el reconocimiento de los escritos por parte
de la comunidad educativa, llevando esto a generar mayor seguridad y con-

“Esta sefiora que se volvia grande y chuquita R
. " fianza de los pequefios participantes en el proyecto
se metia en la almohada, 3

se salia de ella” E
(Diana Mahecha 4 afios) 4 RECOGIENDO LOS PASOS

: Y al final, queda la posibilidad de reflexionar y proyectar la experiencia
B vivida dentro del proyecto de innovacién “Los nifios y la literatura” en donde

3 fueron evidentes varios elementos que influyeron no sélo en la practica peda-
gbgica sino en la vida personal de sus participantes, elementos que pueden
B suscitar futuras reflexiones tedricas

“Un tigre se met16 en una almohada y se ahogé
Cuando lo 1ban a despertar
ya estaba muerto y en el cajén”

(César David Circa 6 afios)
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Como primera medida, el involucrar y hacer participes a los ninos dentro de
un proceso de acercamiento a la literatura y elaboracion de textos, contribuye
a mejorar los procesos de lectura y escritura, pues se le estd dando un sentido
y un significado a las elaboraciones propias de los pequefios que, generalmen-
te, se manifiestan a través de dibujos y escrituras no convencionales, pues asi
como lo expresa el M EN “Antes de ingresar a la escolaridad, los ninos han
construrdo hipétesis sobre la lengua y la significacién, el dibujo, por ejemplo,
resulta ser una forma de simbolizaci6n bastante compleja al 1gual que el juego,
y las formas no convencionales de escritura que usa el nifio son significativas
y obedecen a procesos de evolucion de la lengua™

Asi mismo, la posibilidad de asumur una identidad con la lectura y la escri-
tura, hace mas facil establecer un acercamiento a la literatura Los nifios, al
darse cuenta que sus propias formas de leer y escribir son aceptadas por otros,
comienzan a desinhibirse para dar paso a la creacién de textos que en algunos
casos se acercan a lo literario

De otra parte, cuando se da la oportunidad a los nifios de construir significados
alrededor de las palabras, ellos van desarrollando la capacidad para entender y
emplear de manera coherente la lengua A la vez, cuando emplean con libertad los
signos graficos, mventandolos, transformandolos, permitiendo una relacién es-
pontdnea con la lengua escrita, se esta potenciando el desarrollo de competencias
comunicativas, las cuales redundaran en beneficio de posteriores elaboraciones

Agregando a lo anterior la actividad lidica y las vivencias surgidas de la
experiencia diaria como mnstrumentos benefactores de conocimiento, se cons-
tituyen en un mecansmo facilitador de los procesos lecto-escritores en el aula
“En sus actividades l[idicas los nifios representan o imitan personas conocidas,
crean personajes fantasticos, transforman objetos y espacios dandoles nuevos
significados con los que ocupan simbdélicamente los lugares donde transcurren
sus vidas coudianas”® Y el “Practcar y desarrollar actividades artisticas, pro-
mueve la sensibilidad que tiende a la creacién y lleva a su vez al mejor domu-
nio de los cédigos oral, escrito y corporal”!

Ademais, el aspecto afectivo y de valoracion de si mismo se ve influenciado
positivamente en la medida en que se hace un reconocimiento del potencial

? Ministerio de Educacién Nacional Lengua castellana hneamientos curriculares, p 54
10 Moreno, Heladio Teatro infantil, p 14
1 Delgadillo, Javier A escondidillas,p 7
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creador, enfatizando en las cualidades como postbilidad para la correccion de
errores El nifio al notar que es importante para otros, que es tomado en cuenta
y que sus producciones son bien recibidas, empieza a valorarse a si mismoy a
apreciar su trabajo

Igualmente, comprometer a los padres en el proceso de formacién de sus
hyos, haciéndolos participes de las actividades que se realizan al interior del
aula, genera responsabilidades y actitudes cooperativas que favorecen el sen-
tido de pertenencia hacia la mstitucion, incrementando la colaboracidn y el
respeto hacia todos los miembros de la comumidad educativa

Para terminar, es tiempo de repensar y reconstruir un nuevo significado
para la literatura acorde con las exigencias que propone el nuevo milenio, en
donde se permita a los alumnos sentir, crear, imaginar y reflexionar sobre sus
propias creaciones y en donde se tenga en cuenta que “ narrar es una condi-
c16n humana para configurar un tipo de explicacién del mundo™

12Pardo, Neyla “Narrar escritura e identidad” En Revista Universidad del Valle - La Escritura N° 19, p
35

215



g INNOVACIONES IDEP
5
o

BIBLIOGRAFIA

Cortés, Mercedes. “El cuerpo, .un olvidado en la educacién?” En El Educa-
dor N° 12, Bogoti, Revista de Editonial Norma, 1988

Delgadillo, Javier. A escondidillas, Santafé de Bogota, Cooperativa Editoral
Magisterio, 1995

Ferreiro, Emilia; y Teberosky, Ana. Los sistemas de escritura en el desarro-
llo del nifio, Santafé de Bogota, Siglo XXI Editores, 1993

Halliday, M.A.K. El lenguaje como semuiética social, Santafé de Bogotd, Fondo
de Cultura Econémuca, 1994

Moreno, Heladio. Teatro infantl, Santafé de Bogoti, Cooperativa Editorial
Magisterio, 1996

Ministerio de Educaciéon Nacional. Indicadores de logros curriculares, Santafé
de Bogota, Minusterio de Educacion Nacional, 1998

Ministerio de Educacién Nacional. Lengua castellana lineamientos
curriculares, Santafé de Bogota, Ministerio de Educacién Nacional, 1998

Misién Ciencia, Educaciéon y Desarrollo. “La base, organizaciones, educa-
c16n, ciencia y tecnologia” En Colombia al filo de la oportunidad, Santafé de
Bogota, IDEP, 1997

Molina, Alicia. “El teatro como apropiacion de la literatura” En Dramaturgia
para la niiez un trabajo mayor!, Santafé de Bogota, Cooperativa Editorial

Magtsterio, 1998

Pardo, Neyla. “Narrar escritura e identidad” En Revista Universidad del Va-
lle - La Escritura N° 19, 1998

216
Los NIROS Y LA LITERATURA

INNOVACIONES

ANExO 1

PLAN ESTRATEGICO

PROYECTO DE INNOVACION LOS NINOS Y LA LITERATURA
CENTRO EDUCATIVO DISTRITAL REPUBLICA DE VENEZUELA

1. NOMBRE DEL PROYECTO

“Involucrémonos en la construccidn de textos”

2. JUSTIFICACION

Dentro del marco de las politicas educativas, trazadas en la Ley 115 de 1994,
y de los lineamuentos del Plan Decenal de Educacién, se plantea la necesidad
de desarrollar proyectos institucionales que respondan a las expectativas de la
comunidad educativa y que atiendan a los requerimientos que el nuevo milenio
exige a nuestros ciudadanos en formacién

Por tanto, enmarcados dentro de la filosofia de nuestro PEI “Aprendamos
a ser, pensar y hacer”, que destaca el desarrollo de las competencias
comunicativas, involucraremos el proyecto de “Construccién de texto”, enca-
munado a superar las dificultades que en matenia de comunicacion, lecturas y
escrituras, se perciben en nuestro medio

La apatia de algunos docentes, frente a procesos de cambio, y la agresividad
que manifiestan los estudiantes de la institucién, entre otros aspectos, hacen
que las interacciones entre el pensar, sentir y hacer, se tornen poco motivantes
y enriquecedoras dentro de la cotidianidad escolar

La utilizacién de la expresidn escrita y grafica, en la construccién de textos
literarios por parte de docentes, estudiantes y padres, posibilita la reflexiéon y la
acci6n como alternativa de cambio en las relaciones e interacciones que se
construyen en el proceso educativo, asi mismo, forma un espiritu abierto hacia
la creatividad y la manifestacién de su interioridad

La estructura administrativa y la organizacién pedagogica de la mstitucion,
propician espacios para el disefio e implementacién de nuestra propuesta,
como eje articulador de los otros proyectos

217




E INNOVACIONES IDEP

De acuerdo con lo anterior, se pretenden sensibilizar y explotar las compe-
tencias comunicauvas, tanto en alumnos como en padres de familia, mediante
talleres, y otros encuentios que nos permitan repensar y escribir sobre lo que
somos y lo que hacemos, en donde sea posible la manifestacién de acciones y
comportamientos solidarios alrededor de la construccidon de textos literarios,
que ademas fomente el ejercicio de la lectura y la escritura como un mecanis-
mo agradable y con significado, que disminuya la agresividad en los nifos,
eleve su autoestuma, estimule y forme habitos y valores, que al mismo tiempo
ennquezcan la practica profesional de los maestros

3. INDICADORES DE LOGRO
e Inic1a el proceso de sensibilizacién para la creacién de texto
e Construye diferentes clases de texto
e Socializa con padres y alumnos, estrategias trabajadas
® Realiza actividades que fomentan la creaciéon de texto
e Vincula a padres de familia en la construccién de texto
* Fomenta el ejercicio de la lectura y la escritura de textos
e Fomenta la lectura agradable y con significado
e Manifiesta actitudes positivas hacia la creacién de texto

4. OBJETIVOS

4 1 OBJETIVOS GENERALES
e Trabajar la propuesta dentro del marco del Proyecto Educativo Institu-
cional, para producir beneficios en la calidad educativa del Colegio
Dustrital Republica de Venezuela

* Involucrar a docentes, padres y alumnos de la mnstitucién, en actividades
literarias y construccién de textos para mejorar las relaciones familares y
elevar el nivel de autoestima de los miembros de la comunidad educativa

* Propiciar el desarrollo de las competencias comunicativas, a través de
la construccién de textos escritos

* Enrniquecer la labor pedagégica con la interpretacién y produccion de
textos escritos

¢ Concertar redes comunicativas con todos los docentes que permitan
identificar las inquietudes, necesidades y planear estrategias
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4 2 OBJI'IVOS FSPECIFICOS

e Sensibilizar a los docentes hacia los procesos de construccion de tex-
tos

e Desarrollar con los docentes ejercicios pricticos de construccion de
textos

e Propiciar espactos para que los docentes apliquen con sus alumnos los
aspectos trabajados

e Compartir con la comunidad educativa, las metas trazadas dentro del
proyecto de nvestigacion, desarrollando actividades que estimulen la
participacion

e Sensibilizar a los docentes sobre la importancia y necesidad de realizar
actividades que impliquen construcciéon de textos

e Fomentar actividades que inquieten a los maestros y los impulsen a
emplear como herramienta pedagdgica, algunos medios de comunica-

c16n

e Orientar a los padres de familia en el mejor uso de los medios de
comunicacién para enriquecer la formacion integral de los alum-
nos

e Promover la participacion de los padres de familia dentro del proceso
de construccién de textos literarios

5. ETAPAS ESTRATEGIAS Y RECURSOS

La propuesta de construccion de textos, se incluird dentro del PET, como
un sub proyecto de éste, teniendo en cuenta la inclusién de indicadores de
logro en cada una de las areas del plan de estudios, que lleven a desarrollar
competencias comunicativas en los estudiantes

Para llevar a cabo el sub-proyecto, se desarrollard un trabajo de la siguiente
manera
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51 Etapa de prictca de docentes
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ESTRATEGIAS

RECURSOS

* Inclur en 1zadas de bandera y actos culturales
dramatizaciones

* Disfraces, equipo de somdo, filmadora,
casetes, material dramatico

* Realizar una reunion en donde los docentes
escriban su historia de vida

*» Papel, esferos, lapiz, colores, fotocopias,
casetes, grabadora portatil, casete para
filmadora, filmadora, fotocopiadora

* Preparar dias literarios para presentar escritos
elaborados por alumnos, padres y maestros

* Equipo de sonido, filmadora, casetes

* Motivar la elaboracién de un cuaderno
viajero entre los docentes

* cuaderno, papel, esferos, lapices,
marcadores, colores

*Organizar concursos de cuentos, poesias, retahilas,
coplas, etc , para participar en la semana cultural

* Papel, sobres, lapices, flmadora, colores,
equipo de sonido, casetes, matenal biblio-
gréfico

* Invitar a los docentes y sus alumnos a contar
una historia a pre-escolar y a primero

* Grabadora, casete, salén

* Organizar talleres de padres en donde se oriente
en el uso de los medios de comunicacién

* VHS, televisor, marcadores, fotocopias,
tablero

5 2 ETAPA DE PRACTICA CON DOCENTES

ESTRATEGIAS

RECURSOS

* Realizar con los docentes talleres de lecturas

de cuento, poesia, coplas, adivinanzas, retahilas, etc

* Papel, lapices, colores, matenal
bibhografico

* Escribir con los docentes cuentos, poesias,
adivinanzas, retahilas, etc , a partir de hechos reales
sucedidos

* Papel, esferos, colores, lapices,
grabadora portatil, casetes

* Realizar talleres de expresion dramatica

* Grabadora, casete, disfraces, fimadora,
casete para filmadora

* Elaborar con los docentes guiones audiovisuales

* Matenal para filminas, lapices, hojas,
colores, casete, grabadora, proyector

53 ETAPA DE PROYECCION A PADRES Y ALUMNOS

ESTRATEGIAS
* Estimular el envio de cartas entre los
diferentes cursos

RECURSOS

* Papel, sobres, lapices, colores

* Promover la creacion de cuadernos
viajeros entre los diferentes cursos

» Cuadernos, esferos, papel, colores,
lapices

* Motivar a alumnos y padres a la elaboracion
de historias de vida

* Papel, esferos, lapiz, colores

* Preparar para la institucién, tertulias conformadas
por padres y alumnos cuenteros

* Equipo de sonido, casetes
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6. Evaluacion

La evaluacion se realizard de manera permanente y participativa durante el
desarrollo de cada una de las etapas, a través de charlas con los participantes,
que lleven a determunar aciertos, errores, implementar cambios cuando sea
necesario y establecer el impacto del trabajo en la comunidad

Asi musmo, los resultados y producciones obtenidas a través de las diferen-
tes etapas, permitiran tener una vision general acerca del estado del proceso

También, se tendrd en cuenta el cumplimiento de las metas trazadas para

este proyecto

7. CRONOGRAMA

MESES | NO | EN |FEB| MA | AB | MA
ETAPA 98 1 99 [ 99 | 99 | 99 | 99

JUN|JUL [ AG [SEP| OC | NOV
99 [ 99 (99 | 99 [ 99 | 99

5 1SENSIBI
LIZACION

52 PRACT
DOCENTES

5 3 PROY
A PADRES
Y ALUMN
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SERIE

NUEVOS ALUMNOS, NUEVOS APRENDIZAJES

Mariela Barriga
Isabel Diaz de Osuna

Nos encontramos en un nuevo siglo, el siglo del saber, por lo tanto, la
educacién tiene un gran compromiso, mids cuando se presentan cambios tan
acelerados en los sistemas de comunicacion, la tecnologia, la medicina y la
ciencia en general “El saber cambia el mundo y nuestro mundo estd cambian-
do con la prontitud de los saberes nuevos” (Gémez, 1998) Hay una nueva
forma de sociedad la sociedad del conocimiento con nuevos saberes hace que
el mundo del transporte, de la banca, de la medicina se desarrollen dentro de
nuevos ambitos, lo mismo ha sucedido con el modo de aprender, el modo de
pensar y de sentir Esto hace que el maestro se inquiete € 1nnove, piense y cree
nuevas estrategias para que el estudiante del futuro cuente con las herramien-
tas mas adecuadas para el manejo de una nueva sociedad

Es por eso que los alumnos de segundo de primaria del CED Eduardo
Santos niclan un nuevo proceso en su ensenanza aprendizaje que les permite
ejercitarse en habilidades comunicativas como leer, escribir, hablar e mrciar el
manejo de la auto-escucha Comienzan desde esta edad a escribir narraciones,
cuentos, elaborar acrésticos, hacer teatro, componer fabulas con la mayor na-
turalidad Sus escritos son muy espontaneos Cada vez que los ninos realizan
este ejercicio sienten que no tienen hora fya para leer y escribir, cualquier
momento es agradable Se preocupan constantemente porque se le esté revi-
sando y corrigiendo, esto hace que utilicen el diccionarno para mejorar la orto-
grafia, ampliar el vocabulario y pensar en nuevas ideas

En este momento, creemos como dice Gabriel Garcia Marquez, “las condi-
ciones estin dadas como nunca para el cambio social y la educacion serd su
6rgano maestro” ! Es el educador la persona que debe propiciar un nuevo
modo de pensar, una nueva forma de actuar, aprovechar al maximo la creativi-
dad y dindmica con que llegan los nifios a la escuela, por lo tanto, cambiar su
proceso de ensefianza-aprendizaje

1Colombua al filo de la oportumdad, p 75
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Involucrar a los padres de familia en estos nuevos procesos ha sido una de
las fortalezas mas grandes con este grupo, porque los padres y madres asisten
a las convivencias programadas con los nifios, escriben sobre las actividades
realizadas con sus hyos, aportan 1deas y se hacen participes del proceso, atien-
den con mas calma a sus hyos, les responden sus constantes preguntas y gozan
del conocimiento intelectual e integral Sienten alegria al ver que ellos manejan
un vocabulano mis amplio, se inquietan por preguntar, hablan con fluidez
verbal y realizan la explicacion de sencillos fenémenos

Ya hay mayor conciencia de los padres por colaborar con sus hijos, por
conseguirles libros que les complementen sus inquietudes, en la escuela utili-
zan la biblioteca una hora a la semana, haciendo lecturas silenciosas, muchos
llevan libros en calidad de préstamo, hacen uso de la responsabilidad al portar
el carnet o para adquirirlo y regresarlo en las condiciones fisicas adecuadas
para que otros nifios tengan el acceso a las lecturas

La dinamica de este nuevo aprendizaje exige del estudiante compromiso y
protagonismo que dependen del interés del alumno El nifio cuando pregunta
interactda y reflexiona, comuenza a construir significados como lo plantea
Ausubel Novak y Henesain “son capaces de establecer relaciones substantivas
entre lo que aprenden y lo que ya conocen” el nifio se desempena como un
sujeto cognoscente que construye conocimiento a partir de lo que conoce, esta
construccién se realiza en un entorno de convivencias escolares, en una cons-
truccién indrividual e intransferible

Ese aprendizaje lo esta realizando con un valor funcional, resulta un apren-
dizaje adul porque el nmino le estd viendo aplicabilidad, desea cada dia saber
mis y aporta de acuerdo con lo que piensa Por eso las salidas que se progra-
man tienen sentido para €l En una visita a un taller de mecinica del papa de
uno de los estudiantes, observaron un auto completamente desbaratado y otro
armado Sus interrogantes fueron desbordantes, querian saber como se coloca-
ban las partes, qué funcién ejercian y el sefior amablemente les respondia
Fueron construyendo conocimiento, el significado de cada uno de los elemen-
tos que intervenia en el movimiento tenia sentido para ellos, comenzaban a
asociar y preguntaban, cuando encontraban la respuesta le atribuian el sentido
a lo que estaban entendiendo

2 Ausbel Novak Henesain 1991, p 20
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La eficacia en el intercambio comunicativo que se establece en actividades
como éstas geneta agrado en la tarea escolar, el alumno atribuye sentudo a lo
que hace y comienza a construtr con sencillas frases, ya sea de manera oral o
por escrito con significados, es dectr, realiza “aprendizajes con un determmado
grado de significatividad”, cuando el nino interioriza y asimila ese nuevo cono-
cimiento, ocurre un cambio cualitativo en el alumno, adquiere la conciencia de
que ha entrado en la posesién de un nuevo poder y siente ahora la necesidad
de utilizarlo y comunicarlo

Luego el nifio va a la casa
y quiere tener un carro para
desbaratarlo y armarlo, «<ha
adquirido un saber que se
manifiesta en un saber ha-
cer, de esta manera la no-
ci6n de aprendizaje signifi-
cativo lo va conduciendo a
la noci6n de competencia, ya
es capaz de decir y explicar
por qué se mueve un carro,
la importancia del funciona-
miento de todas sus partes
para que no falle, cuando ve
un carro varado infiere sobre muchas situaciones que €l ya conoce, asocia que
otras maquinas funcionan como el motor del carro y quiere saber y conocer de
ellas

De esta manera, se realizaron otras salidas, como ir a una panaderia, los
nifios se dividen en dos grupos para que cada dia asistiera uno Observaron el
proceso para la elaboracion del pan Preguntaron con la mayor naturalidad
sobre los ingredientes, las esencias, la utiizacién de las diferentes herramien-
tas, las formas, tamanos y nombres que tienen cada uno de los panes, , infirie-
ron sobre otra cantidad de productos que podrian llevar el musmo proceso
Cuando se regresé al salén y comenzaron a realizar escritos, uno de los ejerci-
cios que resulté fue el de la familia de palabras, comenzaron a asociar palabras
por la forma como se escribian y encontraron que tenian una parte igual en el
inic1o de la escritura (panaderia, pan, pancito, panzote) encontraron palabras
que no eran afines, pero comenzaban igual, por “pan” Ejemplo «pandilla» fue
una de las palabras expresadas por los niios Con la orientacién de la sigrufi-

224
Los NIROS Y LA LITERATURA

INNOVACIONES

caci6n de dicha palabra se le aclaré a los nios su inquietud y formaron otros
grupos de famihas de palabras con senttdo

Entre otras salidas de importancia se dio la visita a “Camula”, la cual fue
inpactante porque los nifios nunca se imaginaron encontrarse dentro de los
6rganos, los sentidos y las partes del cuerpo humano, esto hizo que los nifios
ampliaran habilidades de comparacién, asimilacion, inferencias y planteamien-
to de hipétesis La salida a la Biblioteca “Luis Angel Arango”, fue motivo de
observacion de un video de la vida de JHON LENNON, donde hicieron com-
posiciones y dibujos Seleccionaron la cancién que mas les gustd

El Centro Recreacional y Cultural, “Semullas de América” fue uno de los
lugares y espacios donde los alumnos disfrutaron la naturaleza, observaron los
diferentes paisajes en el recorndo, lo que causé debate y anilisis en la clase
sobre temas como la contanmuinacién, el medio ambuente, el cuidado con los
arboles y los animales Ademis resaltaron la comparacién entre el paisaje, y el
medio de vida del campo y la ciudad Escribieron, dibujaron y realizaron ma-
quetas de las diferentes salidas

El Festival Ecol6gico realizado en las instalaciones del colegio dio libertad a
los estudiantes para la elaboracion de diferentes disfraces, la actuacién como
mmos , el escrito de variadas composiciones, fibulas y representaciones tea-
trales En general, todo este tipo de acuvidades permitié la expresién libre de
los estudiantes, el goce por llegar a la escuela, el sentido de la realizacién de
tareas, el intercambio comunicativo con diferentes personas
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ACERCANDONOS AL NINO LECTOR Y ESCRITOR

Elizabeth Duarte Torres
Gloria E. Agudelo Restrepo

“Quustera afirmar que no hay ninguna diferencia esencial entre aprender a
leer y la lectura No exste ningln tipo de destreza espectal que el nino deba
aprender y desarrollar, que no esté mnvolucrada en la lectura flinda, nt exaste
ninguna parte de la lectura fluida que no constituya una parte de su aprendizaje
Tampoco hay un dia méagico en la vida de los nifios durante el cual logran cruzar
el umbral entre el “aprendiz” y el “lector” Todos debemos leer para aprender a
leer, y cada vez que leamos aprendemos mas acerca de la lectura Nunca hay un
lector “completo” La principal diferencia entre comenzar a leer y la lectura fluida
es que el comienzo es mucho mas dificil Hasta los lectores mas capaces tendrdn
dificultades al leer algunos matenales, aunque siempre podran aprender a hacer-
lo mejor a medida que adquieran una mayor experiencia”

Reflexionando sobre la anterior cita, las maestras ttenen un rol de orientadoras
ante sus estudiantes La posibilidad de amphar el mundo a través de lecturas
interesantes puede convertir el aprendizaje en una aventura placentera, vital y
efectiva Se debe leer para aprender a leer y cada vez que se lee se aprende
mas acerca de la lectura El objetivo primordial no es ensefar a leer ni a
escribir sino que a través de la lectura de varios textos, los ninos se animen a
construir textos literarios, desarrollando, de esta forma, procesos de pensa-
muento, comunicacion y la cultura

Los ESTUDIANTES DEL LICEO MERCY

Vienen de un medio sociocultural medio bajo, los padres trabajan como
comerciantes en San Andresitos, como secretarias, aseadoras, mecanicos y
otros

Son muy inquietos e interesados por aprender La jornada del Liceo es
\inica, con un horario en donde los nifios pasan la mayor parte del dia en el

1Smuth, Frank Comprension de la lectura México Ed Trillas, 1983, pag 21
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colegio y en especial, el maestro es el medio fundamental para desarrollar las
potencialidades del chico, creando un ambiente que le permite aumentar su
autoestima y lograr su aprendizaje Al respecto, el maestro es un problematizador,
alguien que mnterroga, que €s capaz, en su funcidn tutoral, de ir provocando el
interés, de problematizar las preguntas

UNA PROPUESTA INTERESANTE

Una propuesta interesante del maestro-estuchante estd en Alicia en el pais
de las mardauvillas, en el senudo de que el maestro estd ensenando nada aparen-
te, vive y ese vivir es conflictivo, es apasionante, es vital

Otro ejemplo es el de los chinos “El maestro chino nunca da respuestas a
los estudiantes, ni las respuestas de los estudiantes son malas o buenas, el
estudiante tiene que confrontarse €l musmo y el maestro es ese eje conductor
que le hace las preguntas adecuadas para que se vuelva a hacer las preguntas
y se encuentra en esta vida en una forma auténoma”

Con lo anterior, el maestro debe proponer el desarrollo del pensamiento
divergente en los niflos o, por el contrario, fomentar prejuicios y diferencias,
las cuales le van a obstaculizar la construcciéon de conocimientos y crear frus-
traciones que serdn marcadas por la desmotivacidén y, por ende, aversion a la
lectura y escritura Estas, en el medio escolar, deben ser primordialmente una
funcién social y no un conocinmiento instrumental que sirve para hacer ejeici-
clos, redactar composiciones, leer a los autores de textos escolares, etc

SOBRE LEER Y ESCRIBIR DE LOS ESTUDIANTES

Para que los ninos lean y escriban textos literarios, los maestros deben dar
el ejemplo, deben experimentar placer en la lectura, no sélo debe ser una
cuestudn técnica y, por ello, en el proyecto de innovacién “Los ninos y la
literatura”, el cual se desarrolla en un marco interdisciplinario, que incluye la
pedagogia, literatura, sociolinguistica, entre otras, se realiza un ejercicio de
escritura de la autobiografia de las maestras participantes, con el fin de sensibi-
lizar, brindar la oportunidad de contar y recordar un poco la historia de vida de
cada una, matizada por paisajes hermosos, amigos, padres, maestros, lo que

2 ALCALDIA MAYOR DE SANTAFE DE BOGOTA, D C La escuela del préximo milemo Secretana de
Eduaci6n del Distrito Capital Universidad Externado de Colombia, pag 78

227




g INNOVACIONES IDEP

a

hace reflexionar sobre las relaciones con los alumnos, el gusto por la docencia,
expresar temores, conflictos, suefios y utopias

El acercamiento a la lectura y la escucha de textos despertaron el deseo
profundo de conocer y experimentar con los nifios ese mundo magico y con
puertas, que lo transportan a mundos 1magmarios, en donde todo es posible y
en donde la realidad puede convertirse en fantasia y la coudianidad puede
torndrse en cuento La lectura permite que se vivencie y participe activamente
con el autor Al leer con los estudiantes los “Cuentos de la selva” de Horacio
Quiroga, no dejaban de sonreir al imaginar el gran baile y a los flamencos con
sus patas rosadas y arrugadas o al loro pelado, luego de leer a Ziraldo ellos
crearon cuentos e histornias con las partes de su cuero Los clasicos de los her-
manos Grimm no dejan de impactarlos y gustarles, buscando finales mespera-
dos o se adelantan al final crearon situaciones diferentes con los personajes,
unen varios cuentos, etc Gustan también de cuentos de terror y suspenso, les
agradan las lecturas de poesias y las dramatizan, juegan observando a las nubes,
les dan formas y disfrutan creando historias en donde predomunan su cotdiandad,
el amor, la violencia, la fantasia, los carros, los personajes de moda Seleccionar
estos textos fue una tarea bastante dificil pues todos los escritos de los estudian-
tes son muy interesantes tal es el texto de “El camello dorado y las hormigas”,
“La selva mégica” de Jeison Eduardo Diaz del grado 1ro , “El oso Polar”, “El nifio
y el delfin” de Jurgen Navarrete, estudiante del grado 2do

Se ve reflejada la realidad del pais en el “Pollito perdido” de la estudiante
Jenny Marcela Rodriguez, del grado segundo

“El camello dorado y las hormigas”

Habia un camello que se encontré unas hormigas, no tenia n1 una moneda
asi que el camello le dio plata y las hormigas , le dieron las gracias y el camello
se fue y cay6 en la trampa y lo llevaron a un calabozo y le dyeron al rey El lo
fue a murar y quedé sorprendido y como era de arena, pudo escapar y muri6 el
rey malo”

“La selva magica”
Habia una vez un pez que hacia milagros y una vez lo capturaron y el leén
que lo captur6 fue y le dyo al pez quiero que me hagas un milagro

St .cudl quieres? Un amuigo rey mico Gracias te quiero, los quiero mucho y
fueron felices los tres Y fin de la historia sin fin
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“El oso polar”.

Habia una vez un oso polar que dej6 a su familia y se fue al polo norte y
hay se encontr6 a una famihia y lo adoptd y se volvié un oso polar y vivia muy
bien y rico y se trajo a su familia y vivieron felices Fin

“El nifio y el delfin”.

Habia una vez un nifio que se fue a viajar a el Amazonas y se perdi6 en una
selva muy pero muy lejana y alli tenfa que dormir en el piso y tenia que
arroparse con hojas , se vestia con pieles de animales e hi1zo una casa con paja
pero cuando se fue a bhanar al rio se encontré un delfin que venia con una
paloma, una tortuga y vivié muy feliz

“El pollito perdido”
En una finca vivia una famiha donde tenian perro, gaticos, marranitos y
gallinas, etc

Ellos eran muy felices con estos animales hasta que un dia llegé la guerrilla
y les dyo que se fueran ya o st no los mataban Ellos tuvieron que 1r de la finca
y se llevaron los animales y se quedé un pollito y él buscaba a su mama muy
triste Fin

El cuaderno viajero, que tiene la finalidad de iniciar un cuento en el aula
de clase y luego este cuento se continua en la casa, permute a los padres de
familia participar en la construccidén y co-construccion de textos literarios,
integrando de esta forma a la familia del estudiante en el proceso de produc-
c16n literaria

SALIDAS DE CAMPO

Se realizaron dos salidas a Semullas de América, una sede campestre situada
cerca a Bogota, con los nifios y padres de familia, y en la segunda oportunidad
solos con las maestras innovadoras, tuvieron contacto directo con la naturale-
za, la lddica, cuenteria, talleres diversos que le permitieron al nino sensibilizar-
se y crear textos literarios en compania de sus padres y ellos solos, con temas
tan diversos como los drboles, pajaros, estado del tiempo, amimales, comda,
amor por sus padres, entre otros “Hermoso lugar” por Juan Carlos Rodriguez
del grado segundo, “El elefante, el topo y el cazador”, de Luts Anderson Villamul
del grado segundo
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También la salida al Archivo Nacional logré que los estudiantes hicieran

textos a partr de la experiencia, como el escrito de la familia de los libros por

Maira Alejandra Angulo, grado segundo

“Hermoso lugar”
Estoy aqui para recordar ese hermoso lugar donde estuve con mu profesora
y companeros

Hermoso lugar por tener muchas flores de diferentes colores, drboles, ani-
malitos Una casa con jardines bien cuidados

Hermoso lugar porque nos ensefian a compartir a COnocernos y a jugar para
divertirnos

Hermoso lugar porque nos explican las letras, las vocales, los ndmeros en
un juego que asi aprendemos mas

“El elefante el topo y el cazador”

Habia una vez un elefante y se encontré con un topo y se fueron para el
bosque a dornur, cuando de pronto llegé un cazador y les dyo levantense
porque los voy a cazar Los cazé y los maté

“La familia de los libros”

Una vez que el abuelito libro se enfermé y su hya lo llevé al archivo de la
nacion y el doctor que se llamaba Herndn le dyo estd enfermo de los ojos
porque estan arrugados el doctor los desarrugd y fueron una familia sana y feliz

La salida a Camula la Mujer mas grande del mundo, fue algo inolvidable para
los chicos De alli que sea muy importante que las maestras nos cuestionemos
sobre la posibilidad de ampliar los espacios de aprendizaje, extendiéndolos a
otros lugares que logren despertar emociones y experiencias novedosas en
nuestros estudiantes y de esta forma abrirle paso a nuevos conocimientos

Los abuelos también participaron en sesiones en donde cuentos, historias,
mutos y leyendas generaron expectativa y fantasia en los chicos, incentivando
de esta forma la imagmnacién y los motivé a preguntar a los abuelos y padres
por sus origenes, y piden que se les cuenten historias que luego ellos contarin
a sus companeros Es asi que escribieron sobre su vida cotidhana, su ciudad,
sus mascotas, sobre el atraco que vieron desde la ventana de su casa, la violen-
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cia del pais, del colegio, etc (ver escnto alumnos de segundo Liceo Mercy ),
“M1 pais’ de Miguel Angel Serrano, ‘El pauto volador” de Jhon Alexander
Gonzilez, “La naturaleza” por Isabel Cristina

“Mi pais”
M1 pais es grande y hermoso, suefio que la gente no acabe con nuestra
fauna y flora, que acabemos con la contamimnacién del aire y la destrucciéon de

la capa de ozono

Sueno poder camuinar por nuestras calles sin peligro de que nos pase algoy
también que no haya mis guerras y muertes de tantas personas y que no hayan
mas terremotos

Luchemos para que con la ayuda de todos alcancemos la paz que tanto
necesita nuestro pais

“El patito volador”
Habia una vez un patto que queria volar Y se fue al mar y volo y sus

amigos se pusteron felices

El patito se sentia feliz porque vol6 y penso que el con sus alas, las utilizana
para ayudar a los nifos que no fueran felices

El patito jugaba con los ninos que eran felices

“La naturaleza”
Amemos nuestra naturaleza como nos amamos NOsSOLros MISMOs porque es

el regalo que nos da Dios

La naturaleza nos ayuda a todos, la natualeza hay que cuidarla entre toda la
comunidad Cuidemos la naturaleza

EL PROYECTO DE INNOVACION Y EL PEI DEL LicEO MERCY

Dentro del PEI del Liceo Mercy se contemplan la educacién en valores,
enfanizando en las competencias comurnicativas Asi se articula en cuanto que se
busca en los alumnos que mejoren sus procesos lector y escritor, permutiéndonos
como maestras innovadoras participar en los aportes al PEL, logrando en los alum-
nos de primana, e incluso en el mvel preescolar, mediante la participacién de
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nuestras companeras docentes en el proceso, que los estudrantes continden en ¢
descubrimiento de ser lectores y escritores, desarrollando de una forma lidica y
muy agradable el camuno hacra una lectoescritura pensada y sentida por los nifios

LA FORMACION DE DOCENTES

Del 13 al 16 de febrero de 1999 fue el IV Congreso Nacional y el V Latino-
americano de Lectura y Escritura realizado en la Feria Internacional de Bogota
Alli se cuestion6 el papel del docente a las puertas del tercer milenio Es bien
Interesante que nos percatemos, que st queremos formar en nuestros estucian-
tes competencias linguisticas y comunicativas, debemos ser ca paces de leer y
escribir y a su vez destacar lo importante de leer en nuestra vida diaria

Cuando Emuilia Ferreiro dyo “la escritura pernute hablarle a las generaciones
futuras”, nos acerca al pensamiento que debe ser de todos los que pensamos
en aportar ese granito de arena para que los nifios se motiven a leer y escribir
Debemos estar dispuestos a nuevos conceptos sobre la pedagogia, pues s1 no
nos actualizamos, nuestro trabajo flaquearfa y quedaria en entredicho nuestro
quehacer como maestros Los diferentes seminarios realizados en el IDEP vy los
encuentros con la asesora, la doctora Neyla Pardo y, en general, con el equipo
de co-mvesugadoras, nos han ennquecido muchisimo y nos ha ayudado a
crecer en este fascinante mundo de la lecto-escritura

Rosa Maria Torres decia “escribir implica dejar marca sobre el papel, escri-
bir implica garabatear, probar cientos de Veces, equivocarnos, corregir, perfec-
clonarnos constantemente

Para aprender a escribir hay que borrar, y a falta de borrador hay que tachar,
subrayar titulos y dibujar margenes no son esenciales a la escritura como tal
son parte de los acabados En cualquier caso, lo que podemos olvidar es que,
tratindose del mundo de la escritura, las ideas son siempre mas importantes
que las grafias, los tachones y manchones, los subrayados y margenes Mis y
mejores escritores produciria, sin ninguna duda, el sistema escolar st decidiera
dedicar al contenido la mutad de los esfuerzos que ponen sobre las formas”?

Lo anterior nos deja un sentmiento de autorreflexién sobre el quehacer
pedagdgico y vale la pena reconocer st estd en las manos de los maestros abrir

3 Torres, Rosa Maria 53 Hojas de Lecturas, Congreso de Lectura CED, abril 1999, pag 13
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la oportunidad a los cambios y a la innovacién, dandole de esta forma apertura
a las nuevas pedagogias

LA Revista “Sora DE CARAMELO”

Los cuentos creados por los estudiantes fueron plasmados de una manera
muy hermosa en la revista “Sopa de Caramelo”, Nro 3 Los nusmos chicos la
realizaron desde las ilustraciones hasta los contenicos

Fue bastante emotivo observar el rostro de cada nifio autor, cuando se hizo
el lanzamiento de la revista y después la etapa de sensibilizacién en la 1nstitu-
c16n, mediante los talleres dirigidos a los padres de familia, docentes y los
companeros de los estudiantes participantes Alli se pudo apreciar el alto grado
de creatividad y la fantasia al tratar de modificar los titulos y contenidos de los
textos plasmados, mostrando también mucha responsabilidad al ser autocriticos
de su trabajo, merece la pena el trabajo que se realiza con ellos y nos lleva a
reflexionar que al participar en un proyecto de esta naturaleza son pocos los
esfuerzos que como maestros se pueden hacer para el alma infantl

EL TALLER UNA AYUDA PEDAGOGICA

Al reflexionar sobre la elaboracién de los talleres podria definirse la palabra
taller segiin Ezequiel Ander-Egg “La palabra taller, tal como se utiliza en el
lenguaje corniente, ayuda a entender bastante bien la significacién pedagégica
del término Taller es una palabra que sirve para indicar un lugar donde se
trabaja, se elabora y se transforma algo para ser utilizado Aplicado a la peda-
gogia, el alcance es el mismo se trata de una forma de ensenar y sobre todo de
aprender, mediante la realizacién de algo, que se lleva a cabo conjuntamente
En un aprender haciendo en grupo™

Los talleres dieron resultados muy positivos ya que fue muy interesante
observar la respuesta de algunos padres, en particular una mama estaba triste
por no haber colaborado con su hyo en el proceso, no habia tomado en serio
y particularmente se comprometié en ayudar al chico para que “mejore su
escritura y s€ enriquezca con nuevas expertencias”

Mediante la expenencia del taller los estudiantes se sintieron mis motvados,
logrando una mejor produccién en sus escritos, perfeccionando su estilo por medio
de preguntas abiertas como estd bien este cuento? ;serd que ya lo puedo dejar asP

1 Egg, Ezequiel Ander El taller una alternativa de renovacion pedagégica Editorial Magisterio del Rio de
la Plata, Argentina, pag 10
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Es importante observar la co-construccion de texto realizada por la senora
Gloria Osorio y su hyjo Juan Carlos Rodriguez Osorio, del grado segundo “Los
cuatro deseos para Bogotd”

La mama se ha involucrado de manera muy especial en el proceso de su
hyo, Jo motiva y anima a que el chico se exprese por medio de sus escritos En
los cuatro deseos para Bogotd se ve un trabajo bastante elaborado y muy
completo, lleno de fantasia y creatividad literana

“Los cuatro deseos para Bogota”

Cuatro santos jévenes de la dinastia segunda, se reunueron y decidieron
buscar por toda la superficie de la terra, objetos con los que pudiesen ayudar
a la ciudad de Bogota

Habian estudiado cuanta cosa estuvo a su alcance y concluyeron que me-
diante este tipo de cooperacidn podrian servir de la mejor manera posible
Decidieron encontrarse nuevamente treinta anos después

El dia indicado se reunieron nuevamente, el primero trajo consigo desde el
extremo norte un bastén migico Quien lo montase, podia alcanzar su destino
de inmediato El segundo habia traido del extremo oeste una capucha magica
Quien la pusiera sobre su cabeza podria cambiar de inmediato su apariencia,
logrando asi hacerse pasar por cualquiere otro ser viviente El tercero, como
resultado de sus viajes y bisquedas por el extremo oriente, trajo un €spejo
miégico Con sélo desearlo, se podia contemplar en él cualquier lugar de la
tierra El cuarto joven, trabajando en el extremo sur, habia traido un tazén
magico, con el que cualquier enfermedad podia curarse

Asi equipados, los j6venes miraron en el espejo para encontrar la fuente del
agua de la vida, que les permutiria vivir lo suficiente como para dar uso eficaz
a estos mstrumentos Encontraron la fuente de la vida volaron a ella en el
bastén magico y bebieron del agua

Una vez hecho esto, efectuaron una invocacion para descubir quién era el
ser mas necesitado de sus servicios Aparecieron en el espejo unas familias que
se encontraban viviendo debajo de los puentes de la ciudad de Bogota

Inmediatamente los jovenes montaron el bastén magico y volaron en un
abrir y cerrar de ojos, hasta los lugares donde estaban esas familias Somos
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unos jévenes magos que venumos 4 ayudarles Pueden pedirnos cuatro deseos
de acuerdo a nuestros poderes

Las familias procedieron a mnvocar sus deseoa, asi una de ellas pici6 al
joven de la capucha, cambiar su aspecto y estatus social, convirtiéndolos en
personas agradables tanto fisica y moralmente Otra pi1di6 al joven del tazén
magico que curara a sus enfermos de la violencia, del hambre y de los vicios
que sus jovenes habian adquirido conviertiéndolos en personas sanas, trabaja-
doras y responsables

Al final la dltrma famihia picdi6 al joven del espejo magico, ver esa ciudad
hermosa, llena de arboles, flores, parques con gente sana, buena, honrada,
trabajadora, saludable y el mago les mostré la ciudad de Santa Fe de Bogotd
con las familias que habian convertido en una ciudad hermosa llena de luz y
esperanza

Es importante destacar la importancia del padre de familia en el proceso de
aprendizaje del nifio hacia la literatura pues si le provee de un ambiente rico
éste se motiva Al hablar de ambientes no hay que olvidar las bibliotecas de las
instituciones y sus encargados, teniendo en cuenta que este lugar es frecuenta-
do muchas veces por los chicos en busca de soluciones a sus preguntas, por lo
tanto, es importante cuestionarnos ,como estamos motivando a los chicos
para que consulten y se animen a adquinr el goce por lo literario? El trabajo
sigue y estd en nuestras manos que €l continte

CONCLUSION

El proyecto de Innovacion “Los niiios y la literatura”, nos deja una huella
muy importante en nuestras vidas como maestras, pues brindé la oportunidad
de compartr nuestras expertencias, miedos e inquietudes con todo el equipo
de co- mvestigadoras, nos dio la oportunudad de crecer en conocimientos y
detenernos en cuenta como personas que ain estamos en el proceso de per-
feccionar la palabra escrita, siendo uno de nuestros mayores obsticulos, ya
que nuestra educacion precaria en mceentivar esta competencia nos marca muchas
veces como incapaces a la hora de hacer nuestros escritos Con esta experien-
c1a nuestras expectativas son muchas, pues sin pretender decir que ya somos
expertas ya podemos decir que tenemos un gran camino recorrdo y por reco-
rrer, tentendo en cuenta que los avances a nivel pedagégico nos enfrentan al
reto de los avances en las telecomunicaciones y, especialmente, al maravilloso
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mundo del internet que como navegantes nos ofrece muchisumas posibilidades
y es por esta razén que en nuestras manos estd el que el niio no olvide lo
importante que es podernos expresar y acariciar con el fascinante mundo de la
lectura y la escritura
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Dubois, Maria Eugenia. El proceso de lectura De la teorfa a la practica
Buenos Aires, Aique Grupo Editor SA 3* ed 1994

Como la misma autora anota, “en los ultimos anos he dedicado buena parte
de m1 tlempo a estudiar los cambios que tuvieron lugar en las concepciones
tedricas de la lectura” De dichos estudios surgié este libro que Maria Eugenia
Dubors divide en dos partes la primera, coriespondiente al desarrollo delas
tres concepciones sobre la lectura (conyunto de habilidades, proceso interactivo
y proceso transaccional) y la segunda, que trata sobre el tema de la lectura
como practica pedagdgica

Alrededor de Jas tres concepciones, la autora mnicia su trabajo refiriéndose a
“la lectura como conjunto de habilidades”, centrada en el establecimiento de
niveles, con la consideracion de “desmenuzar” la lectura en componentes y
ordenarlos segin su grado de dificultad Tuvieron cabida en este marco de
referencia las conocidas taxonomias y como consecuencia de éstas, la conside-
racion de distintos grados de lectura como el de comprensién literal, el de
inferencia y el de la critica, que involucraba la evaluacién del texto En este
orden de 1deas, el papel del lector era el de la recepuvidad y su funcién se
centraba en extraer el significado del texto, con lo cual se estaba presuponien-
do que el sentido no 1hba mis alla del texto mismo En este terreno, Dubots cita
a autores como Huey, Gray y Thorndike

En cuanto a la segunda concepcion, la autora hace referencia a mvestigadores
del tema de la lectura, como Kenneth Goodman, “el miximo exponente del
modelo psicolinguistico”, quien afirmé que en el proceso de la lectura mteractuaban
pensamuento y lenguaje De otra parte, dentro de esta nusma cornente, Frank
Smuth concluyé que “en este proceso de mnteraccion el lector construye el sentido
del texto” Como se ve, esta teoria se opone a la que se expuso en la primera
concepcidn, en cuanto el lector desempena un papel activo frente al texto como
constructor de sentido y como sujeto que “trata de encontrar la configuracion de
esquemas apropiada para explicar el texto en cuestion” Segun lo anterior, la
concepcién de la lectura como proceso interactivo, se refiere a ésta como un
proceso global e indivisible a través del cual el lector construye el senudo, lo que
deja entrever que su experiencia previa ’juega un papel fundamental”

La tercera concepcién que habla de la lectura como proceso transaccional,
proviene de la teoria literana y segin Marfa Eugema Dubous, fue desarrollada
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por Louise Rosenblatt, quien aplicé el término transaccion, en sentido de rela-
c1én reciproca entre el cognoscente y lo conocido, lo cual, en el terreno de la
lectura se traduce como el hecho de que lector y texto son “mutuamente de-
pendientes y de su interpretacién reciproca surge el senudo de la lectura’
Desde este punto de vista el lector construye otro texto, no igual al del escntor,
porque ya se mnvolucran en el proceso sus propios esquemas, de los cuales
deriva particulares inferencias y referencias Como conclusiones de estos plan-
teamientos, Dubous cita las palabras de Marjorie Siegel “El texto es menos un
objeto que un potencial que es actualizado durante el acto de lectura La com-
prension surge de la compenetracién del lector y texto y es asi algo Gnico a ese
evento El texto es un sistema abierto y por lo tanto la variacion en la interpre-
tacién es la respuesta esperada”

Una vez se termuan de exponer los aspectos relacionados con las tres
concepciones acerca de la lectura, el libro ofrece una segunda parte, basada en
dos modelos de la Fisica, tomando como punto central “la vinculacién entre la
teoria de la lectura y la prictica pedagégica de la misma”

El primer modelo presentado por Maria Eugenia Dubois, es denominado
“modelo mecanicista” Este modelo tiene que ver con la teoria newtoniana y
estd centrado en la “vision mecidnica del universo, basada en el concepto de
cuerpos solidos moviéndose en un espacio vacio”, teoria que “tenia que dar
paso a una visién del mundo como una red nextricable de relaciones entre
cosas y sucesos”, es decir, al modelo organicista

Estos modelos de la Fisica han sido relacionados por la autora del libro con
la lectura, en el sentudo de afirmar que la adopcién del modelo de la Fisica
clasica, trajo “para la lectura una serie de equivocos con respecto a la ensefianza
de la misma”, como considerarla independiente de la comprensién y un hecho
compuesto de partes separables, mantener una divisién tajante entre lector y
texto, stendo el primero un sujeto pasivo, y no ver la lectura como un proceso

El modelo organicista de la Fisica moderna, trasladado a la lectura, compor-
ta beneficios, entre los que se cuentan considerar la lectura como un proceso
indivisible, tener en cuenta la unién entre lector-texto y lectura-comprension y
determinar el sentido a través de transacciones entre el lector y el texto

De todo lo anterior, se han derivado algunos criterios para la practica peda-
gobgica, criterios que tienen que ver con la vinculacién de la lectura y la escritu-
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ra a la experiencia del nifo, tomando como punto de partida el hecho de que
no es necesariamente el profesor el que “sabe” y, por lo tanto, “ensena”, ya que
el estudiante trae todo un bagaje cultural al ingresar a la escuela De otra parte,
se plantea la necesidad de “orientar y vigilar el desarrollo del proceso de la
lectoescritura en el nio, dentro de un contexto significativo”, como “gran tarea
de la escuela y como “la forma en la que ella puede ensefiar-mostrando”
Finalmente, también se tiene en cuenta el hecho de acabar con criterios de
evaluacion tradicionales, centrados en el producto, para pasar a considerar el
desarrollo de los procesos de aprendizaje, respetando la construcciéon de senti-
do que hace el nino y el tempo que le demanda dicha construccion

En un proyecto de elaboracion de textos literarios por los nifios, resulta de
vital importancia abordar el tema de la lectura, ya que el proceso creador tiene
mucho que ver con la aproximacién que se haga a los textos literarios, cuya
lectura generard en el mifio la sensibilidad y conocimientos necesarios paia
escribir sus propios textos Por supuesto, que esta lectura debera orientarse, en
lo posible, dentro de los parimetros adaptados del modelo organicista de la
Fisica, descrito por Maria Eugenia Dubots, teniendo en cuenta el patrimonio
cultural y social con que el nifio llega a la escuela, su propio ritmo de aprendi-
zaje, sus Intereses y expectativas particulares y su gran imaginacion

Matilde Frias Navarro
Jolibert, Josette y grupo de docentes de Ecouen Formar

ninos productores de textos Santiago de Chile, Dolmen Edi-
ciones S A, séptima edicidn, 1997, 233 pags

KESEN TENTy

Esta obra es el resultado de un proceso mnvestigativo sobre
lectura y produccion de textos por parte de los nifios, llevado a
cabo por un grupo de docentes de ensefianza basica de ocho
escuelas de la circunscripcidn de Ecouen, Francia

Inicialmente el libro presenta los interrogantes e hipétesis de trabajo del
equipo investigador, asi como una visién panordmica del conterudo de cada
uno de los capitulos Posteriormente, realiza una caracterizacién del grupo de
docentes involucrados, describiendo su compromiso con el proyecto y su fun-
cionamiento como grupo de trabajo
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En el primer capitulo denominado “Para formar nivios productores de tex-
tos, ,qué objetwos de aprendizaje?”, se plantean algunos objetivos que los do-
centes seleccionaron de los propuestos para la educacion basica con el fin de
poder observar a lo largo del proceso de cada nifio lo que éste, “ya ha construi-
do, lo que estd en vias de construir y lo que debe construir totalmente”, con
respecto a competencias, conductas y conocimientos mndispensables para la
construccién de textos Es asi como a través de los cinco apartes que confor-
man este capitulo se caracterizan objetivos de orden experiencial, pragmatico,
socio-afectivo y proyectivo, al mismo uempo que se exponen algunas bases y
opciones tedricas para la investigacién, tomadas desde la linguistica,
psicolinguistica y socio-linguistica

En su segundo capitulo “Nuestras opciones pedagogicas” los autores mani-
fiestan la importancia que tiene el hecho de que los procesos pedagégicos
sean significativos para los nifios, con el proposito de que ellos puedan com-
prometerse con su propio aprendizaje, de ahi que se proponga la necesidad de
trabajar por proyectos en la escuela

En este capitulo se presentan los diferentes tipos de proyectos que ellos
abordan en su estudio, mostrando ejemplos de textos escritos surgidos a partir
de éstos También se exponen, explican y describen estrategias de aprendizaje
abordadas por ellos en su proceso investigativo

Otro de los capitulos “Trabajar en médulos de aprendizaje”, expone deta-
lladamente qué es un médulo de aprendizaje, sus caracteristicas y elementos
que lo conforman, la estrategia metodoldgica general que se desarrolla al inte-
rior de éste, asi cOmo la sustentacion de por qué el modulo de aprendizaje es
una herramuenta fundamental y eficaz para este tipo de tiabajo

El capitulo cuarto “Siete tipos de textos en modulos de aprendizaje”, imcial-
mente explica qué son los “tpos de texto” y cudles son los criterios tomados en
cuenta para su clasificacién Posteriormente, se presentan de manera detallada
las caracteristicas, estructura y ejemplos de cada uno de los tipos de textos
propuestos y abordados por los investigadores, correspondientes a cartas (carta
informe y otras), afiches (de mvitacién, incitativo, de contexto, informativo, pu-
blicitario y divertido), fichas prescriptivas (de receta, reglas de juego, otras),
informes (de experniencias, visitas, otros), registros de experiencias (sociales,
personales), novelas cortas (ciencia-ficcién), poemas Cabe anotar que para cada
uno de estos tipos de textos se presenta el modulo de aprendizaje llevado a
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cabo en la investigacién, una ficha de la trama de preparacion del profesor, ficha
de las caracteristicas de cada tipo de texto, ficha de autoevaluacién y muestras
de los escritos elaborados por los estudiantes vinculidos a la investigacion

Finalmente el capitulo quinto “Organizacion de la clase y programacion de
los aprendizajes”, plantea las conclusiones a las que llegé el equipo investiga-
dor con respecto al desarrollo de los médulos de aprendizaje dentro de las
actividades de clase, asi como las observaciones sobre la cantidad y duracién
de estos modulos en un ano escolar, las cuales proponen la necesidad de
programar este tipo de trabajo desde el primer ano escolar, continudndolo a lo
largo de los demis niveles de la educaciéon basica

Es importante resaltar que la experiencia y los aportes que se describen en
este libro, se constituyen en una herramienta Gtill para aquellos docentes que
buscan generar cambtos en su labor pedagogica

Nohora C. Franco

Moreno Heladio. Teatro infantil Santafé de Bogota,
Cooperativa Editorial Magisterio, segunda edicion, 1996 122

pags

Heladio Moreno Moreno, ha orientado sus intereses como
docente a la experimentacion teatral Ademds del texto en
mencion, es autor de otras obras, dentro de las que es en-
cuentran Teatro Juvenmil, Teatro para actos culturales, Tea-
tro Infantil para la Ensefianza Primania y Gritos de Vida

En esta publicacién, el autor propone la ensenanza del juego dramitico
como un mecamsmo en el cual el nino desarrolla sensaciones y posibilidades
creadoras, que le permitirdn perfeccionarse y transformar su realidad social,
conduciéndolo a obtener satisfacciones personales

Para Moreno, es importante que en la reproduccidn y ejecucion de una obra
teatral sean los nifos, quienes por medio del juego cotidiano y a través de sus
vivencias personales, inventen y transformen historias creando sus propios per-
sonajes, a los que le dardn una funcién especifica, segin la trama de su texto
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Los ninos, utiizando esa extraordinarna capacidad imaginativa que muchos
de los adultos ya hemos perdido, serdn quienes dardn vida a objetos mnanima-
dos y construirdn un escenarno acorde con su propio mundo

La obra estd presentada en 5 capitulos asi

1 Los elementos tedricos del teatro

2 El juego dramaitico y el teatro escolar
3 El taller como herramienta pedagogica
4 La produccton teatral

5 Obras para escenificar

Inicialmente, brinda orientaciones con respecto al teatro en general, tenien-
do en cuenta que éste no debe concebirse como un sistema memoristico, SiIno
como un “encuentro creativo entre maestro y alumno que contribuya a desa-
rrollar la creatividad y curiosidad del alumno para que mnvestigue por si mismo
y adquiera los conocimientos de una forma mis provechosa”

En el segundo capitulo, plantea los beneficios que trae la prictica del teatro
infantil v su incidencia en el desarrollo mtegral de los alumnos Asi mismo,
considera el juego dramitico como una actividad, en la que los nifios reprodu-
cen acciones conocidas y las convierten en trama de sus juegos, este juego
dramético, con muras a ser presentado en publico, pasa a ser teatro y es alli
donde invita al docente a confiar en sus capacidades, paia transmutir €sa segu-
ridad que el nifio necesita, convirtiéndose en un amugo, motivador de expe-

riencias teatrales

Como ayuda para desarrollar habilidades histriénuicas en los nifios, Moreno
propone en el tercer capitulo del libro, el empleo de talleres lidicos que se
fundamentan en la exploracién de los senudos y que son a la vez una pauta
metodolégica, que orienta al maestro en la labor de ensefiar a crear teatro, por

medio del juego dramitico

El capitulo cuarto, hace referencia a la orgamzacion teatral y los elementos
que deben tenerse en cuenta para la presentacion en publico Aqui, el autor
expone 1deas originales de cémo utilizar los recursos que se tienen al alcance
en pro de una 6ptima produccidn escénica
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Por Glumo, presenta algunas obras para escenificar, que como lo menciona
en capitulos anteriores, son a la vez una guia en donde maestros y alumnos
pueden intervenir, modificindolas o transforméndolas en una creacién colecti-
va, segun sus necesidades e intereses

La obra muestra un enfoque lidico para la ensenanza del teatro e invita al
docente a tener una 1dea menos obsoleta de lo que es el proceso de creacién
y puesta en escena de guiones teatrales

Indudablemente, la publicacién brinda un aporte significativo a la innova-
cion, pues st aplicamos a nuestra cotidianeidad los planteamientos que presen-
ta el autor, seguramente estaremos contribuyendo a la construccién de escritos
por parte de los nifos a partir del juego y lo lidico Asi mismo, favoreceremos
procesos que permitan a los alumnos amar su propio cuerpo, ser capaces de
respetar a los demds, conscientes de su realidad social y con una visién clara
de como transformarla

Claudia Oramas C.

Parra Rojas, Alcides. La lectoescritura como goce literario Santafé de Bo-
gotd, Editortal Magisterio, 1998, 92 pags

Esta obra es una grata invitacién para abordar la lec-
tura placentera mediante temas breves, amenos y con
128 sentido, que inducen a la reflexién y ejecucion de dife-

{ rentes actividades, literarias, estéticas y lidicas

El autor parte del concepto de lectura y escritura
como actividades cognitivas que requieren buenas rela-
ciones afectivas, sociales y culturales Plantea la necesi-
dad de iniciar los procesos comunicativos desde lo co-
o tidiano y lo recreatvo, donde la afectividad entre el
. docente y su alumno sirve de impulso en la adquisicién
de hiabutos lectoescritores Piensa como Daniel Pennac,
que al compartir el maestro la dicha de leer, transmite a sus nifios el habito de
disfrutar también de la lectura
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Hace hincapié en la construccién de un nuevo curriculo donde se respeten
y se tengan en cuenta las necesidades, intereses, problemas y saberes de los
nifios, propiciando una relacién horizontal maestro-alumno para lograr un
crecimiento cualitativo y auténomo

Presenta en su obra minicuentos, narraciones, poemas y doce talleres con
mensajes y contenudos propios, con los cuales se pueden trabajar diferentes
areas del conoctmiento como gramatica, literatura, educacién sexual, geogra-
fia, historta o arte Sirve de guia para realizar multiples actividades escribir
otros textos, coplas, versos, dibujar o crear obras de teatro, organizar foros,
mesas redondas, debates, conferencias o juegos pedagégicos que fomentan el
desarrollo de la imaginacidn y la creatrvidad

En fin, considera como Emuilia Ferreiro y Ana Teberosky, que el aprendizaje
de la lectura y la escritura es cuestién de método

Maria Elisa Casallas

Yaiiez Cossio, Alicia. Nifios escritores Talleres de literatura infantil Santafé de
Bogota, Ediciones Paulinas, 1992, 76 péags

ALICIAANEZ COSSI0 , Es este libro se destaca la importancia que
1~ co tienen los talleres de literatura infantil en la for-
NINOS-8SCHTONeS | macion de futuros escritores La autora reco-
TN.LE%E‘S mienda inculcar habitos de lectura, desarrollar
DE LITERATURA INFANTIL ejercicios constantes de percepcién € imagina-
c16n, familiarizarse con lo onginal, la estéuca y
la formacién del sentido critico Ademas, da
pautas para orientar a los nifios en la iniciacion
de la poesia, cuentos, elaboracion de cartas, en-
trevistas y ampliacién del vocabulario

En la presentacién de la obra resalta el pa-
pel que debe adoptar la escuela en cuanto edu-
cacion por medio del arte Este tema se halla
expuesto en la carta que escribe la autora a su
nieto cuando €l va entrar a estudiar
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SERIE

Alicia enfatiza en la motivacidon que debe hacer el tallerista a los nifios, para
que ellos no deserten, para ello expone las cualidades que debe tener la perso-
na que dirige un taller de hiteratura infantll amor a la infancia, senudo del
humor y respeto ante las opiniones infantiles

Alicia Yanez propone unas técnicas para el desarrollo de la percepcidn visual,
auditiva gustativa, olfativa, tictl y la imaginacién Son de especial significacién
los temas relacionados con la iniciacién en la poesia y los cuentos Al respecto,
recomuenda “leer a la clase alguna poesia que escriban para los nifios”

Este libro es un gran aporte a la innovacién ya que nos da unas orientacto-
nes en la iniciacién de construccion de textos literarios, que al ser llevadas a la
practica en nuestro quehacer pedagégico se constituyen en estrategias para la
formacién de futuros escritores

Nelcy Mercedes Mejia Sanabria
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