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Introduccion

En el contexto del Plan de Desarrollo 2016-2020 “Bogota Mejor para Todos”,
se sefala que “Bogota es entendida como una ciudad educadora, en la que
todos los ciudadanos son agentes educadores y todos los espacios pueden
ser escenarios pedagogicos para el aprendizaje”. Una ciudad educadora tiene
como centro el conocimiento e inspira aprendizaje, formas y lenguajes para
reconocernos, para reencontrarnos; los espacios para el aprendizaje son
entendidos como espacios para la vida, en los que se posibilita la investiga-
cion y la innovacion para vivir mejor, para reinventarnos como ciudad, una
ciudad mejor para todos.

En este marco, las estrategias a desarrollar contribuiran al fortalecimiento
de las competencias basicas, ciudadanas y socio-emocionales y a los apren-
dizajes para la vida de todos los estudiantes, lo cual se lograra a través de la
implementacién de un modelo integral, que estd sustentado en la confluencia
de los siguientes elementos basicos que determinan las condiciones para una
educacion de calidad: Bogota reconoce a sus maestros y maestras, directi-
vos lideres de la transformacion educativa, uso del tiempo escolar y jornada
unica, fortalecimiento de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), con
énfasis en el mejoramiento institucional desde el componente pedagdgico-
académico, atencion educativa desde el enfoque diferencial, competencias
para el ciudadano de hoy, desarrollo integral de la educacién media y eva-
luacion para transformar y mejorar (SED, 2016).

Considerando que el reconocimiento de los docentes y directivos docentes
como actores fundamentales del proceso formativo de los estudiantes, es un
aspecto basico sustancial para el mejoramiento de la calidad de la educacion,
la Secretaria de Educacion del Distrito (SED), emprendera acciones para el for-
talecimiento de las licenciaturas y el acompanamiento a los docentes néveles,
la creacion de la Red de Innovacion del Maestro y el fomento a la innovacion
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educativa. Esta red comprendera acciones orientadas al acompanamiento y
formacion continua de las maestras, los maestros y los directivos docentes,
que responderan a sus necesidades, a las del contexto local en el cual desem-
pefan su labor y, especialmente, a la transformacion de las practicas de aula
que permitan el mejoramiento de las competencias basicas y las capacidades
requeridas en todos los niveles y etapas del ciclo de vida de los estudiantes.

De igual forma, la red de maestros potenciara el aprendizaje grupal, forta-
leciendo el liderazgo del rector y de los docentes a partir de sus experiencias en
el aula, contando siempre con apoyo de pares y centrado en la autoevaluacion
y construccion de un plan de mejora. Mas de once mil maestros participaran
en los diferentes programas de formacion desarrollados en el marco de la Red
de Innovacion al Maestro, incluyendo estudios post graduales a nivel nacional
y pasantias a nivel internacional en universidades de alta calidad. Ademas, en
el marco de la red se construiran Nodos de Innovacion de Maestros, que seran
escenarios fisicos donde se promovera el didlogo de saberes y el intercambio de
experiencias como puntos claves para el acompafiamiento entre pares.

En el marco de estas acciones emprendidas por la SED para avanzar en el
reconocimiento de los docentes y directivos docentes del Distrito Capital como
actores fundamentales del proceso educativo, el Instituto para la Investiga-
cion Educativa y el Desarrollo Pedagogico (IDEP), se constituye en un aliado
estratégico en la creacion de la Red de Innovacion al Maestro y el fomento a
la innovacién educativa, a través de acciones orientadas al acompafiamiento
y formacién continua de las maestras, los maestros y los directivos docentes.

En este contexto, es importante recordar que el IDEP tiene como mision ins-
titucional “Producir y divulgar conocimiento educativo y pedagdgico, mediante
la investigacion, la innovacion, el desarrollo pedagdgico y el seguimiento a la
politica publica educativa para avanzar en el propdsito de ciudad de hacer dela
educacion un derecho de las personas y contribuir en la construccion de sabe-
res”. En este sentido, postula objetivos especificos que permiten garantizar el
cumplimiento de su misién, uno de ellos hace referencia a “Reconocer y pro-
mover saberes y practicas pedagdgicas generadas por colectivos de docentes
que contribuyan a la transformacion de la escuela, al fortalecimiento de sus
relaciones con la familia, lIa comunidad, la ciudad y la regién” (IDEP, 2017).

En consecuencia, el IDEP viene desarrollando un proyecto de inversion
1079 denominado “Investigacién e innovacion para el fortalecimiento de las
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comunidades de saber y de practica pedagogica’, que se propone adelantar
estudios que garanticen la produccién de conocimiento relacionado con las
comunidades de saber y practica, por una parte, y el fortalecimiento y des-
pliegue de acciones relacionadas con estrategias como el acompanamiento
in situ, movilidad de colectivos de maestros a nivel distrital y regional, apoyo
a experiencias y redes pedagodgicas, pasantias, comisiones y practicas de maes-
tros en estudios desarrollados por el IDEP, por la otra.

Este proyecto de inversion orienta y define el alcance del componente dos
“Comunidades de saber y practica pedagogica” que encamina sus acciones
a la construccién de un “Programa de pensamiento critico para la investi-
gacion y la innovacion educativa’, en el que se retoman las experiencias del
IDEP en el acompanamiento ix situ a un nimero importante de experien-
cias. En el marco de este programa emerge un estudio orientado a disefar,
implementar y validar las mediaciones y formas de interaccién que posibi-
liten la conformacién y consolidacion de comunidades de saber y préctica,
como un proceso de largo aliento que busca empoderar a maestras, maes-
tros y directivos docentes, a través de acciones de acompanamiento en tres
niveles (iniciativas de proyecto, experiencias en desarrollo y experiencias
para sistematizar).

Dentro de las acciones de acompanamiento contempladas en los tres nive-
les mencionados, se ubican los aportes de este texto, orientados a socializar y
visibilizar los documentos realizados por los maestros y maestras en el marco
del acompanamiento pedagogico emprendido por el IDEP, que corresponden
a los resultados obtenidos en el proceso de acompanamiento.

En esta perspectiva, el acompanamiento a maestros, maestras y directivos
docentes se convierte en un reto fundamental para generar transformacio-
nes en sus practicas pedagogicas a partir de la produccién de saber sobre su
cotidianidad, y de la interaccion y el didlogo de saberes con otros maestros,
lo que representara un avance significativo en la calidad de la educacién del
Distrito Capital.

El disefio de rutas de cualificacion y el acompafiamiento a las redes de
maestros permitira la promocion del didlogo de saberes y el intercambio de
experiencias como puntos clave para enfrentar problemas relativos a la ense-
fanza, ademas de la relacion con pares, todo lo cual contribuira a la conso-
lidacién de comunidades de saber y practica.
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En relacion con lo anterior, el presente libro publicado en dos tomos, se
organiza en cinco grandes capitulos: un primer capitulo donde se realiza una
aproximacion conceptual y tedrica a los conceptos centrales que orientan la
estrategia: acompanamiento y experiencia pedagdgica, se valora el legado
del IDEP en procesos de acompanamiento durante mas de veinte afos y se
evidencia la ruta metodoldgica construida para realizar procesos de acom-
pafiamiento pedagégico. En un segundo capitulo se despliegan en detalle
los niveles de acompafamiento: nivel inicial, en desarrollo y sistematiza-
cién, delimitando lo que significa una experiencia ubicada en cada nivel, los
propositos del mismo, sus fundamentos conceptuales y el abordaje metodo-
légico asumido. Un tercer capitulo donde se agrupan los documentos rea-
lizados en el marco del acompanamiento en nivel inicial. El cuarto capitulo
que retne los documentos elaborados en el marco del acompafamiento en
nivel en desarrollo y, finalmente, en un quinto capitulo, que corresponde al
Tomo 2, se ubican los textos correspondientes al nivel de sistematizacion y
que fueron acompainados y fortalecidos en el 2017.
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La educacioén es un proceso politico pedagégico,
esto quiere decir, que es sustantivamente
politico y adjetivamente pedagégico

PAuLO FREIRE

Resumen

Este articulo visibiliza los elementos de dos campos pedagogicos de la expe-
riencia emancipatoria de la Red Tulpa en el contexto actual de Colombia.
Estos son las practicas de ruptura y la praxis educativa pedagdgica. Se describe
la historia de la experiencia de la Red Tulpa que se ubica como una comuni-
dad de saber y practica pedagégica. Se relatan brevemente algunas practicas
que se movilizan desde el curriculo institucional y adicional, es decir, desde
la pedagogia de borde, hasta lo comunitario social.

Palabras clave: trabajo en red, emancipacion y practicas educativas de
ruptura.

Introduccion

De acuerdo con el pensamiento de Nelson Mandela “no hay arma, mas pode-
rosa que la educacion”, una educacion que sirva para la emancipacién. Por
esto, la preocupacion de la red trasego la pregunta: jcuales son los elementos
emancipadores de las practicas educativas y pedagdgicas de la Red Tulpa?

Asi, desde la mirada socio-critica, los elementos emancipadores de la red
se definen desde dos campos de accién: uno que se denomina “experiencias
de ruptura’, y otro, “praxis educativa pedagégica”. Cada uno de estos contiene
varios aspectos que los caracteriza.

En cuanto a lo metodoldgico se asume la sistematizacién como investiga-
cién cualitativa dialéctica. Es una reflexion colectiva, donde los sujetos de la
investigacion son también objetos de la misma, inmersos en esta comunidad
de saber desde sus antecedentes remotos, recientes y su desarrollo historico

Javeriana. Docente del Colegio Ofelia Uribe de Acosta. Correo electrénico: albanely-
pineda74@gmail.com
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como actores de la vida y la cultura que rescata la memoria ancestral y el tra-
bajo por el buen vivir.

Historia

La red tiene su origen en la primera década del siglo XXI. Conformada por
pequenos colectivos de docentes de Bogota, interesados en la construccion
de curriculo alternativo para el buen vivir, que para Tulpa tiene que ver con
una ética de lo suficiente para toda la comunidad y no solamente para el
individuo. El “buen vivir” supone una vision holistica e integradora del ser
humano, inmerso en la gran comunidad terrenal, que incluye no solo al ser
humano, sino también el aire, el agua, los suelos, las montaiias, los arboles y
los animales; es estar en profunda comunion con la Pachamama (Tierra), y
con las energias del universo.

Los y las integrantes se definen como un sujeto colectivo y asumen el
nombre de Tulpa, palabra que viene del quechua “tullpa”, que representa el
fogon. La “tullpa” es la piedra que enciende el fuego y la palabra alrededor
de él, donde la oralidad se instrumentaliza para la solucién de problemas y
la toma de decisiones a través del consenso, en la guia de las acciones que se
mandatan. Es esto un ejercicio realmente dialéctico y alli se construyen dis-
cursos y acciones colectivas (Barreto, Neva y Nifo, 2016).

En cuanto al desarrollo de las practicas de la colectividad, se inscriben
en el paradigma critico social. El cual usa la ciencia para la accién, aporta a
la construccién de realidades y le da importancia al conocimiento experien-
cial. Es una unidad dialéctica entre la teoria y la practica para la transforma-
cion. La red tiene una practica que estd en continuo movimiento dialéctico,
retomando la banda de Moebius, donde el adentro y el afuera de la escuela
se conjugan. Esto constituye la pedagogia de borde (Barreto, 2005).

Hoy, las y los integrantes de la Tulpa buscan desarrollar la pedagogia para
el buen vivir en el oficio de ser maestras y maestros, reconociéndose como
aprendices permanentes. Un oficio con los “barrotes” creados por el poder
hegemonico, con los cuales pretende encarcelar el desarrollo de la autonomia
educativa y pedagdgica colectiva e individual de quien o quienes se le opongan.
Con aparatos de control y captura como la evaluacion punitiva, a través de la
unilateralidad de un jefe, el video, una prueba estandar, el diligenciamiento
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de formatos, entre otras. De esta manera, se pretende asegurar el control y la
dominacion del espiritu investigativo e innovador.

Antecedentes remotos

El proyecto inicié hace veinte afios en Bogotd, en la localidad de Ciudad
Bolivar. Alli se venia desarrollando la propuesta de “Sinapsis Pedagdgica, un
recorrido de autoformacion por el territorio sur”, y REATS (Red de Emisoras
Alternativas del Territorio Sur). Es en este territorio que caminan diferentes
colectivos que se encuentran para converger en la Tulpa.

Uno de los primeros eventos fue el foro “Factores asociados a la educa-
cién’, realizado en el auditorio del Colegio Rodrigo Lara Bonilla. Posterior-
mente, se conforma el comité educativo local, del cual hacen parte también
acudientes de estudiantes de los colegios de la localidad de Ciudad Bolivar y
lideres comunales. Alli, junto a la comunidad, se hacen reuniones de forma
regular en la Casa de la Cultura, en el Colegio Guillermo Cano, en la sede
sur de la Asociacion Distrital de Educadores, entre otros.

Antecedentes recientes

Caminando en el Congreso de los Pueblos’ y su Congreso Educativo, se
encuentran varias colectivas y deciden continuar en red, a partir de una serie
de acciones. El énfasis es el trabajo educativo desde una perspectiva socio-
critica, bajo la premisa de una transformacion de la escuela para construir
una sociedad mas justa.

La Tulpa funciona a través de encuentros cara a cara y de forma virtual
se mantienen un contacto permanentemente. Este recorrido ha tenido unos
momentos importantes para la consolidacion de la red y el reconocimiento
como comunidad de saber y practica pedagégica. Ha incursionado en la
produccion radiofénica, particip6 en el proceso de potenciacion de la Expe-
riencia de Red con el apoyo del IDEP, participa de la Red Latinoamericana
y de Espana por la emancipacion como red convocante del VIII Encuentro

7 Movimiento social de convergencia nacional de distintos sectores gremiales, sociales
y comunales, fundado por organizaciones de la minga social y comunitaria. Tiene su
origen en el departamento del Cauca en el 2010.
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Iberoamericano de docentes en el 2017, en el marco de este proceso asiste
a México.

“Los diferentes colectivos que en el territorio sur venian caminando y en
el 2007 se vinculan en unidad de accion para trabajar por la emancipacion
son: Flor de Fango, Sinapsis, Reats y la Quinta” (Barreto, Neva y Nifo, 2016).

Tulpa, como una comunidad
de saber y practica pedagégica

La participacion en una red de maestros y maestras externa al escenario espe-
cifico de la escuela de las y los participantes, se constituye en la conforma-
cién de una comunidad de saber muy particular. Para el caso Tulpa es una
comunidad de saber y practica pedagdgica de caracter interinstitucional e
inter local de Bogota.

Se interpreta la comunidad de saber y practica como un espacio de cons-
truccion colectiva y de conocimiento pedagogico nacido a partir de la observa-
cién y sistematizacion de las propias practicas pedagogicas de sus participantes.
Comunidad significa lo que tenemos en comun, lo que compartimos. Ese
comun saber es el saber pedagdgico que solamente se pone en juego y tiene
sentido con la practica pedagdgica (IDEP, 2017).

Esta comunidad de saber sui generis se conforma con la participacion
variada de maestros y maestras de diferentes escuelas. Tal vez los detonan-
tes y ejes articuladores de conformacion de esta comunidad de saber son las
afinidades politicas y su aspiracion a trascender socialmente para construir
un pais diferente. El encuentro surge desde lo politico, pero lo pedagdgico
poco a poco se convirtid en eje transversal. Si bien es cierto que las prac-
ticas se desarrollan en espacios escolares diferentes, lo anterior no ha sido
obstaculo para compartir, no solamente, con pares maestros comunes en la
escuela, sino con pares maestros externos, actores del mismo territorio sur.
La sistematizacion de esta experiencia debe proyectar un modelo de practica
pedagogica de aula y de direccién docente emancipatoria, como reza en una
de las premisas de trabajo y accion.
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Elementos emancipatorios de la practica
educativa y pedagdgica de la Red

Y entre los oprimidos muchos dicen ahora:
“jamds se logrard lo que queremos”. Quien
adn esté vivo no diga “jamds”. Lo firme

no es firme. Todo no seguird igual.

BerTOLD BRECHT®

Las practicas de ruptura

En el desarrollo del proceso de accion-reflexion de la Tulpa han surgido una
serie de apuestas politico-pedagogicas colectivas que se constituyen en refe-
rentes identitarios del proceso y de inspiracion en funcién del desarrollo de
practicas bajo una légica consecuente con los mismos. En el marco del proceso
de sistematizacion del IDEP 2017, se relatan algunas practicas emancipato-
rias que desarrolla la Red. Este articulo ha exigido sintetizar la informacién
a partir de los relatos de las practicas pedagdgicas.

Devenir popular

La relacion con lo popular, el sentido clasista en interrelacion con la peda-
gogia como acto politico, se expresa en el entramado de la vida de la gente o
la masa que vive en las barriadas. Lo popular también pasa a ser caracteri-
zado por la posicion que se tiene frente a las clases hegemonicas. Con estas
dos premisas se retoman, fragmentos de los relatos de vida de algunas(os)
integrantes, veamos:

(...) Mi aventura pedagogica en la escuela empezé en el 2010 al graduarme en
el Colegio Policarpa Salavarrieta, colegio piblico rural, en Facatativa. La mayoria
de los estudiantes eran hijos e hijas de trabajadores y trabajadoras de las floras,
lo que me permitié vincular el contenido curricular con sus vidas y su contexto
(Tulpa, relato de vida, docente 1, 2017).

Asi, se observa la extraccion popular al formar parte de la escuela puablica
rural, se produce el relacionamiento con hijas e hijos de trabajadores y tra-
bajadoras de las flores. O esta expresion de otro de los relatos:

8  Fragmento de Loa de la Dialéctica.
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Quiero recordar que la practica realizada al inicio de mi formacién docente, me
correspondi6 llevar a cabo en un colegio del sur en el barrio Quiroga. El sur adquiere
sentido y significado politico para mi (Tulpa, relato de vida, docente 3, 2017).

Otro fragmento de otra de las integrantes, coincide con el anterior, en
el tipo de escuela, aunque privada, pero del sector barrial del territorio sur:

Estudia en colegios de monjas y femeninos, el Nazaret en la localidad de Bosa
y luego con Las Hermanitas Teresas de San José en la localidad de Rafael Uribe
Uribe. Participa en un escenario desde la Teologia de la Liberacién, la Iglesia de
los Pobres (Tulpa, relato de vida, docente 2, 2017).

Este otro fragmento de relato agrega otra caracteristica de lo popular, estar
ligada a discursos de izquierda y de la Teologia de la Liberacién. También,
se percibe que es una constante el nacer en cunas de familias pobres. Igual-
mente, el hecho de desarrollar la practica pedagdgica en dichos territorios.
Asilo expresan estos fragmentos:

Hija de familia humilde y trabajadora, de origen campesino, que en los sesenta fue
desplazada y despojada de su parcela, en Cabrera, Cundinamarca (Tulpa, relato
de vida, docente 2, 2017).

El sur como una categoria politica para la izquierda latinoamericana se
refleja en los relatos de vida:

El sur adquiere sentido y significado politico para mi (relato 3). (...) Cuando empiezo
a desarrollar mi practica docente en concreto en las escuelas periféricas y margina-
les pablicas y privadas del sur de Bogota (Tulpa, relato de vida, docente 4, 2017).

En cuanto a la tradicion popular de formar parte de la izquierda, en uno
de los relatos se lee:

(...) mi padre era un buen lector, lefa la prensa, escuchaba mucho las noticias.
Recién llegado a Bogota (afios 70) inicia su militancia en el MOIR (Movimiento
Obrero Independiente Revolucionario) que en ese momento tenia mucha fuerza.
Me acuerdo que pintaban unas consignas en las paredes de los barrios con brocha
gorda, escalera y estuco, eran como de a tres que se iban para la calle a realizar
las pintas (Tulpa, relato de vida, docente 3, 2017).

La concepcion metafdrica “desde abajo”, como un elemento clave dentro
de lo popular, es importante para estas y estos integrantes. El lugar desde
donde se enuncia y anuncia también llamado de base. Leamos:
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La escuela de base y sus mdltiples y ricas interacciones humanas, logré, lo que
no logré la teorfa pedagoégica de la academia universitaria: hacerme entender el
valor estratégico del saber y practica pedagdgica en funcion de alcanzar una con-
ciencia histérica y espacial” (Tulpa, relato de vida, docente 4, 2017).

Enla concepcion de la colectividad, el abajo y el arriba son términos muy
utilizados, pues remite a la cuestion de lo vertical y las jerarquias, por ende a
la imagen piramidal. Aca de lo que se trata es de organizar para mandar obe-
deciendo, por algo la ubicacién cuanto mas abajo, permite estar mas cerca
del borde, de la periferia, de quienes padecen la injusticia, las violencias de
la pobreza. Uno de los docentes de la Tulpa expresa:

I//

Desde muy nifio me dedique a estudiar, como la Ginica opcién de ascenso socia
(Tulpa, relato pedagogico 5, 2017).

Pero dicho ascenso se produce desde abajo. Es decir, que estar abajo es
clave como parte de la pertenencia de clase y, por ende, del ideal politico de
surgir para la emancipacion, como ascenso social, donde las interacciones
son horizontales y ascendentes, la comunicacion sube, no baja. La idea es que
las distancias entre los de abajo y los de arriba muten para quitar los obsta-
culos que impiden o estorban, asi franquearlas.

Educacion desde la perspectiva critico-social

Se considera que la emancipacion es un proceso para liberarse de un poder,
una autoridad, una tutela o cualquier tipo de subordinacion. Esta se logra
cuando el individuo, el grupo, el pais o el ente accede a un estado de auto-
nomia; verbigracia la emancipacion de las colonias al momento de acceder
a su independencia.

(...) Un antecedente histérico de la emancipacion es la instituciéon romana de
la venia aetatis, que era concedida por el emperador a los varones mayores de
veinte anos. En algunas regiones del mundo (por ejemplo, en México) el menor
de edad emancipado puede realizar (por si mismo y sin la intervencion de quie-
nes ejercen la patria potestad o en su caso el tutor) toda clase de actos y contratos,
excepto los relativos a la enajenacién y gravamen de bienes inmuebles, para los
que se requiere la autorizacion de un juez competente (Galindo, 2000, p. 417).

La Tulpa surge de la unién de varios colectivos, para seguir en unidad
de accidén por la emancipacion, asi, en el camino de defensa de la educacién
publica estatal, se observa
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(...) Maestros y maestras de los Colectivos Sinapsis, REATS, La Quinta, y Flor De
Fango se unen para aportar al Mandato Educativo, al Congreso Educativo y Con-
greso de los Pueblos. Con el propésito de aportar en la defensa de la educacion
publica al servicio del pueblo, mediante procesos de cualificacion politica, peda-
gogica, que den cuenta de cémo defender la educacién gratuita, desde la cuna
hasta la tumba, contra la privatizacién de la educacion. La educacion es un pro-
ceso para toda la vida, no debe ser un privilegio de unos pocos. La unidad nos
hace fuertes, solos y solas es mas dificil defenderla (Tulpa, Acta 15, 2013).

En los procesos de emancipacion, la formacion politica es fundamental. Por
eso la propuesta es trabajar uniendo los conocimientos, reflexiones y accio-
nes de estudiantes de la educacion superior con los de los y las estudiantes de
educacion secundaria. Por lo anterior, se recurre a los comentarios sobre la
Escuela Catedra Maria Cano, escenario de interaccion de la educacion supe-
rior con la secundaria, para elevar la formacion politica, propuesto por la red:

(...) pero es necesario acompaniarlos en el proceso. Para evitar que caigan en pro-
blemas de droga y alcohol, se trabaja emisora escolar, artes y otras acciones cultu-
rales. Cuando estos lideres llegan a la universidad, se abren muchos escenarios de
accion. Se plante6 una metodologia de trabajo que consistia en formacion a lideres
estudiantiles y desarrollo del segundo campamento festival (Tulpa, Acta 16, 2013).

El compromiso politico

La educacién popular es ante todo una propuesta
politica-educativa que sustenta y se construye en la
practica honesta y comprometida de compartir con otros
el proceso de transformar no solo el contexto, sino que
al transformarse junto a otros se lucha por la coherencia.

DeLcabo, 2017

La apuesta por la transformacion de la sociedad a través de la organizacion
popular y comunitaria, el sindicato, la movilizacion, la investigacion y la escuela
como escenario natural de nuestro accionar politico-pedagégico y la coheren-
cia en la Tulpa se evidencia asi en uno de los relatos de vida de sus integrantes:

(...) Uno de los hechos y practicas con los cuales he podido interactuar con mis
colegas en la escuela y por fuera de ella, ha sido el de la experiencia de la inves-
tigacion desde el aula. Esto ha exigido ser tercas para convertirla en una mafa
o costumbre de nuestra experiencia educativa, aln nos resistimos. Pero la vida
misma, la realidad, nos lo recuerda cada vez mejor como una exigencia ética poli-
tica para lograr incidir en la transformacion de la realidad que nos indigna (Tulpa,
relato de vida, docente 3, 2017).
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Una de las tareas importantes emprendida ha sido la investigacion en el
aula y por fuera de ella. La transformacion social del contexto, generar con-
ciencia a través de la pedagogia y la investigacion como herramientas para
comprender la realidad social en la que se encuentra inmersa la escuela. El
encuentro con la pedagogia en la practica docente logra para un tulpefo
comprenderla mas alla de la relacion con el saber,

(...) Cuando empiezo a desarrollar mi practica docente en concreto en las escue-
las periféricas, marginales, piblicas y privadas del sur de Bogota, es que me
encuentro con la pedagogia (...) La escuela de base y sus mdltiples y ricas inte-
racciones humanas, logré lo que no logré la teoria pedagégica de la academia
universitaria: hacerme entender el valor estratégico del saber y practica pedagé-
gica en funcién de alcanzar una conciencia histérica y espacial (Tulpa, relato de
vida, docente 4, 2017).

La lectura critica de la realidad y la lucha incansable en contra de las des-
igualdades sociales, econémicas y politicas, ha permitido ampliar la compren-
sién de multiples opresiones que atraviesan a los seres humanos, resultado de
una sociedad jerarquizada, que ha dividido a las personas por su clase, raza
y género. Se lee en otro fragmento,

(...) Mis primeras experiencias comunitarias fueron con mujeres en la Sabana de
Bogotda, nos cuestionamos todos los dias, las discriminaciones que viviamos, por
el solo hecho de ser mujeres, esa reflexion inicial nos cre6 la necesidad de inves-
tigar, organizarnos y generar acciones de exigencia y reivindicacién de los dere-
chos en todos los espacios que habitamos politica y organizativamente, incluyendo
la escuela y nuestras propias familias (Tulpa, relato de vida, docente 1, 2017).

La reflexion sobre las relaciones de género, no solo en la escuela y el tra-
bajo, sino también en la organizacién sindical y, por supuesto, al interior de
la Tulpa, ha sido un proceso enriquecedor, generador de conciencia sobre
el papel histérico que las mujeres juegan en los procesos revolucionarios y
la invisibilizacién, como dos elementos constitutivos de una relacion que
crea tension. Aunque falta mucho camino por recorrer, se han dado algunos
avances importantes.

(...) En lo sindical, participando de los espacios, en los debates y discusiones,
colocando el tema de la discriminacién hacia las mujeres como un elemento
importante de la lucha sindical. En este espacio falta mayor empoderamiento
por parte de las mujeres (...) cualificar nuestra participacién, porque en algunos
casos seguimos desempenando papeles asociados a la division tradicional de la
sociedad, que ha separado espacios, lugares para las mujeres y para los hombres.
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Nuestro gremio es bastante machista, la mayoria de los cargos siguen estando en
mano de los hombres, asi mismo el uso de la palabra sigue siendo posesion de
los compaieros (Tulpa, relato de vida, docente 1, 2017).

Es importante comprender el contexto en el cual desarrollamos nuestras
practicas educativas, el entorno social de nuestros estudiantes y la interac-
cién con la realidad que ellos vivencian, no sin antes entender e interpretar
los imaginarios que tienen acerca de igualdad, oportunidad, proyecto de
vida, entre otros.

(...) Las y los estudiantes estan llenos de expectativas frente a lo que se vaya a
ensefar siempre y cuando se relacione con sus vidas en sus territorios. Maxime
cuando las condiciones laborales son de hacinamiento. De ese momento al de
hoy practicamente ha sido urgente, necesario transformar tanto la concepcién
de practica pedagogica, como la metodologia. Surge la necesidad de formar
parte de grupos, redes y colectivos de maestros y maestras (Tulpa, relato de
vida, docente 4, 2017).

Otro de los principios que como Tulpa se asumen de la educacién popu-
lar, es el didlogo, como resistencia a esa educacion colonialista donde una
de las partes es portadora del conocimiento y la otra necesita ser iluminada.
El reconocer en el otro, la otra un sujeto de saber, lleva a establecer una rela-
cion dialogica donde todos y todas aprenden, donde se incluyen los suefios,
las expectativas, y los intereses de los y las estudiantes.

Por otro lado, es importante repensar cual es la nocién que los y las docen-
tes asumen acerca del verdadero sentido de nuestro ejercicio como educa-
dores al momento de coadyuvar en la formacion de personas integrales. Lo
que implica, mirar practicas, revisar cudl es su verdadero sentido, identifi-
cando si son practicas discursivas sin profundidad que solo buscan instaurar
en los educandos una habilidad memoristica, o si son practicas de ruptura,
alternativas. Es cambiar, ajustar, replantear las dindmicas de clase y el sen-
tido que ellas persiguen o mejor que ellas propenden al momento de buscar
que las y los estudiantes se formen como personas criticas y transformado-
ras de la sociedad.

El sur como territorio de convergencia

El sur es un concepto georreferencial y una categoria politica que implica
como expresa Santos De Souza en su Introduccion a las epistemologias del sur:
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“dar voz a otros conocimientos ancestrales, otras costumbres, raices, mane-
ras de gobernar, otras formas de democracia, de interculturalidad, de etnia,
de nacionalidad (...)” (Santos, 2009).

Desde esta concepcion todas y todos trabajan en escuelas ubicadas en terri-
torios del sur. Este territorio en la urbe, lo conforman localidades que estan
habitadas por sectores populares, es decir, que forma parte y esta cerca de la
clase de los oprimidos:

(...) También, para decidir y considerar como sujetos colectivos la labor pedagé-
gica que se lleva a cabo con los y las infantes y jévenes que conviven en territo-
rios en alto riesgo social y econémico para la formacion de las nuevas ciudada-
nias. Lo cual significa reconocer intereses, necesidades, valorar los saberes, los
patrones culturales tanto propios como de los y las otras, en medio de procesos
de exclusion social producidos por las inequidades que se vivencian en los terri-
torios que rodean y abarcan la escuela (Tulpa, relato de vida, docente 3, 2017).

Ahora, se llega a ser maestra y maestro a partir de las propias vivencias
familiares y la relacion con los territorios marcados por grandes desigual-
dades sociales, que permiten forjar una identidad de clase. El territorio se
define, no solo fisicamente, sino por el entramado de relaciones que alli se
tejen y por la red de significados que sus habitantes le otorgan a experiencias
y vivencias. En este relato se pueden identificar varios elementos: el origen
campesino, los oficios del padre y la madre, el desplazamiento a causa de la
violencia, la apropiacion del espacio a través del juego.

(...) Creci en una familia numerosa, éramos en total diez, entre hermanos y her-
manas, yo era el quinto de mayor a menor. Cuando naci, mi padre de origen cam-
pesino, se dedicaba a la carpinteria y mi madre de cuna popular, ademas de los
oficios del hogar, ejercia la modisteria. Mi padre en sus relatos comentaba que se
habfa trasladado para la ciudad capital en la época de la Violencia. Una anécdota
inolvidable era la siguiente: cuando éramos nifios y nifias de edades entre los 5 y
los 14 anos jugdbamos encostalados, con las canicas culebra, cinco huecos, a la
mayor pared, soldadito libertador y escondidas. Aprendimos mucha matematica
con el juego de cinco huecos que en resumen consiste en completar la veintiuna
(Tulpa, relato de vida, docente 5, 2017).

El territorio como construccion social, genera identidad politica alrededor
de problematicas reales y urgencias por transformarlas a través de una prac-
tica pedagogica coherente, y emancipatoria. Este relato muestra una de las
tensiones que se viven en los colegios, la imposiciéon de modelos y practicas
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educativas descontextualizadas, repetitivas, que arrebatan al maestro/a su
identidad como sujeto politico.

(...) la practica realizada al inicio de mi formacién docente, me correspondi6 Ile-
varla a cabo en un colegio del sur en el barrio Quiroga —el sur adquiria sentido
y significado politico para mi—. Rescato el hecho de tener que realizar una clase
en situacion real, concreta, con mas de 40 estudiantes de octavo grado, en una
escuela urbana. Esta experiencia de todas maneras fue muy importante, pues me
reconfirmaba lo que venia aprehendiendo como maestra de escuela unitaria rural

en el territorio del rio Ariari (Tulpa, relato de vida, docente 4, 2017).

La apuesta por el buen vivir

La Tulpa asume el humanismo, que invita a la reflexion, a la comprension
de una realidad contradictoria, cambiante y susceptible de conocer y trans-
formarse permanentemente, para el bien comun. La Tulpa comparte la con-
cepcién de Barcena segun la cual educar es un compromiso con la memoria
individual y colectiva. Centra su accionar en el humanismo marxista que no
renuncia a una cierta utopia: el buen vivir en los territorios (Barcena, 2005).

Asumir la pedagogia como medio para conseguir el bien comtin resume
lo que significa la practica de una ética humanista, la cual se centra en la
superacion de los individualismos y en la lucha por proyectarse socialmente
hacia los demas, expresado lo anterior, en la capacidad de asumir como pro-
pias las exclusiones y las inequidades vividas por otros.

(...) Reconocer que nadie sabe todo, ni ignora todo, nos educamos entre todos y
todas, en el didlogo de saberes, al decir de Freire. También, para decidir y con-
siderar como sujetos colectivos la labor pedagégica que se lleva a cabo con los
y las infantes y los jovenes que conviven en territorios en alto riesgo social y
econémico para la formacién de las nuevas ciudadanias (Tulpa, relato de vida,
docente 1, 2017).

Praxis educativa pedagogica

En el desarrollo del proceso de accion-reflexion de la Tulpa han venido sur-
giendo una serie de apuestas politico-pedagdgicas colectivas que se resumen
en las siguientes premisas de trabajo pedagdgico: Pedagogia Critica, Educa-
cién Popular, Auto-coo-formacién, Etica Humanista y Emancipacién Critico
Social (Barreto, Neva y Nifio, 2017). Estos elementos se constituyen en refe-
rentes identitarios del proceso y de inspiracién en funcién del desarrollo de
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nuestras practicas bajo una logica consecuente con los mismos. Por lo ante-
rior, la pedagogia critica se asume como el referente teérico y de accion que
mejor interpreta las intenciones politicas de los integrantes de la Red Tulpa:

Es una educadora que desarrolla su trabajo con un pensamiento cientifico y rigu-
roso, no alejado de la apreciacién estética. En el desarrollo de los proyectos se
ilumina, sobre todo en la pedagogia de Paulo Reglus Neves Freire quien fue un
educador brasileno y un influyente tedrico de la educacion (...) La aplicacion de
la teoria educativa de Freire permite, entre otras politicas sociales y econémicas,
en Brasil pasar a ser una de las potencias mundiales. Los principios de la pedago-
gia de Freire son las palabras articuladoras del pensamiento critico y la pedagogia
de la pregunta (Tulpa, relato de vida, docente 2, 2017).

La red visibiliza la necesidad de comprender el contexto en el cual se desa-
rrolla la practica educativa, el entorno social de los estudiantes y su interac-
cion con la realidad vivenciada, no sin antes, interpretar los imaginarios que
ellos tienen acerca de igualdad, oportunidad, proyecto de vida, entre otros.
Por otro lado, se debe repensar cudl es la nocion que los y las docentes de la
Red Tulpa tienen acerca del verdadero sentido del ejercicio como educado-
res al momento de coadyuvar en la formacion de personas integrales. Los
relatos de los participantes de esta experiencia dan cuenta de su urgencia por
conectar sus practicas pedagogicas con los contextos reales de las comuni-
dades, al respecto se afirma:

(...) Desde el afio 2015, me traslado a Bogotd, trabajo en el sur de la ciudad,
identificada politica y pedagégicamente con el contexto, comprometida como
trabajadora politica de la educacién en la bisqueda permanente de estrategias
y herramientas que permitan construir procesos educativos cercanos a la reali-
dad social de los y las estudiantes, en esa tarea nos hemos juntado con maestros
y maestras de busquedas y trayectorias compartidas Tulpa (Tulpa, relato de vida,
docente 3, 2017).

Se ha aportado a la necesidad de empoderar a esas mismas comunida-
des como sujetos investigadores de su realidad, trascendiendo la figura del
maestro como el tnico sujeto capaz de utilizar herramientas de conocimiento
para la investigacion:

(...) Uno de los hechos y practicas con los cuales he podido interactuar con mis
colegas en la escuela y por fuera de ella, ha sido el de la experiencia de la inves-
tigacion desde el aula (Tulpa, relato de vida, docente 1, 2017).
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Igualmente, como Freire encontro en los procesos de alfabetizacion oral y
escrita un medio para la liberacion y a su vez un método de politizacion, los
y las integrantes de la Tulpa llevan sus contextos escolares en los eventos de
escuela organizados y en sus proyectos pedagogicos transversales, una prac-
tica de ensefianza de la lecto-escritura y la oralidad desde una perspectiva
critico-social en consecuencia con el referente pedagogico critico freiriano:

(...) Este evento es una mediacién pedagdgica y educativa desde el enfoque cri-
tico social. El congreso como técnica de comunicacién colectiva tiene su inicio
en el ano 2009. Es un evento académico, planteado como una de las estrategias
del Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO). Busca desa-
rrollar la oratoria, para escuchar y debatir los diferentes discursos —ponencias,
que sobre determinados temas de interés estudiantil se elaboren para ser compar-
tidas— (Tulpa, relato de vida, docente 1, 2017).

Educacion popular

Tradicionalmente se ha identificado a la educaciéon popular con aquellas expe-
riencias educativas desarrolladas en escenarios no institucionales y gestiona-
dos desde la misma iniciativa de las comunidades de base sin contar con la
mediacion del Estado y manteniéndose independiente de su intervencion.
La Tulpa ha construido una categoria referente a la posibilidad de construir
practicas educativas populares inmersas en espacios de caracter institucio-
nal como una forma de ruptura o lineas de fuga construidas en su interior.

En ese sentido se concibe la educacién popular como el ejercicio solidario
de compartir las diversas herramientas de conocimiento de caracter técnico
y cientifico para que los estudiantes las utilicen en funcién de forjar su pro-
pia concepcion politica de la sociedad. Ser educador popular es compartir la
herramienta de conocimiento para que cada quien la use en una perspectiva
investigativa de su realidad en funcién de transformarla, eso si, respondiendo
a los intereses de lo popular.

;Cudles son los intereses de lo popular? Pues son los intereses de las mayo-
rias. Con esta simple definicién hemos creido que una educacién popular
debe brindarle a las mayorias, la posibilidad de forjarse un pensamiento cri-
tico-emancipador y utilizar dichas capacidades cognitivas y politicas en fun-
cion de transformar su realidad.
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La practica pedagdgica en la escuela desde una perspectiva popular, no
solo supone brindar herramientas de formacion de pensamiento critico, sino
también conectar a la escuela con sus comunidades circundantes, romper el
cerco limitrofe escuela-comunidad, ya que lo popular debe vivenciarse en
el compartir con las comunidades. Por lo tanto, el educador popular-esco-
lar, es un educador que trasciende su quehacer mas alla del simple cumpli-
miento de una serie de funciones publicas y se proyecta en su compromiso
a compartir espacios de tiempo con las comunidades en que estdan inmersos
sus estudiantes, por fuera de la tirania del cumplimiento de un horario de
servidor publico.

(...) Mi practica pedagogica es ante todo politica, siempre ha estado orientada
a despertar en mis estudiantes el interés por conocer, reconocer y transformar la
sociedad en la que viven. Después trabajé en otros dos colegios publicos en Faca-
tativd que me permitieron aprender, vivir con pasién mi trabajo. Junto al trabajo
en la escuela, me fui enredando con otros y otras, construyendo redes, que per-
mitieron articular el trabajo en la escuela con el trabajo comunitario y popular
(Tulpa, relato de vida, docente 5, 2017).

Dialogo de saberes

El didlogo de saberes es intercambio y apropiacion de conocimientos, inter-
pretacion y transformacion en espacios nuevos de significacion, actualiza-
cién y crecimiento en la practica de la autonomia y la libertad. Esto con el
fin de llegar a ser sujetos pedagégicos, sociales y politicos en funcién de la
transformacion individual y colectiva. Se entiende que (...) “desde la practica
se genera conocimiento, que existe unidad entre el que sabe y el que actua,
y que se entiende la realidad de una manera compleja y cambiable, influen-
ciada por los sujetos y los contextos...” (Reptblica, 2009).

Retomando el texto de Sinapsis, este didlogo es una necesidad imperiosa
para el modo de ser y estar del nuevo intelectual, producto de la insatisfac-
cion o del elogio a la dificultad. Lo que conlleva a una interaccion activa en
la vida practica de lo cotidiano, como generador, organizador y persuasor
(Barreto, 2005). Representa la oportunidad de cruzar sistematizaciones de
experiencias pedagdgicas paralelas y, por lo tanto, es lo que Freire sentenci6
como “Nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se edu-
can entre si con la mediacion del mundo” (Freire, 2008, p. 69).
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El impacto en las practicas pedagdgicas de los integrantes de la Tulpa
como espacio de didlogo de saberes, se evidencia en el siguiente relato de
uno de sus participantes:

(...) Los espacios de educacién académica formal, nunca alcanzan el impacto que
pueden llegar a tener el desarrollo de experiencias de didlogo de saberes desa-
rrolladas en colectivos de trabajo docente que se unen con el interés de hacer
catarsis de nuestras experiencias de aula y de escuela, para proyectar el desarrollo
de nuestra profesion hacia practicas politicas de transformacién y emancipacion.
Este espacio de reflexion, dialogo de saberes y accién politica, lo he encontrado
fuera de mis propias escuelas ya que las dindmicas impuestas por la normatiza-
cién al quehacer docente escolar, impiden contar con estos espacios, los cuales
si han existido, es porque hemos tenido la voluntad de concretarlos por fuera de
nuestros horarios laborales, en lo que llamamos la escuela de borde, en el curri-
culo adicional (Tulpa, relato de vida, docente 4, 2017).

La movilizacion popular

Este sistema capitalista es injusto, y reprime los reclamos de la poblacién. En
la Constitucion Politica, existe el derecho a la protesta. Pero en la realidad,
no se da este hecho. Por ejemplo, cuando es enviando al ESMAD (Escuadrén
Movil Antidisturbios) para agredir a la gente, incluso llegando a matarla, es
con la persecucion politica, los falsos positivos y los falsos juridicos.

(...) En reiteradas ocasiones, en Tulpa, se ha vivenciado el acoso de fuerzas estata-
les. Un ejemplo reciente, el paro desde el sur, el 27 de septiembre de 2017. Reco-
rrimos la Boyaca desde el Tunal hasta el botadero, y en todo el recorrido la Policia
encima, hostigando, ya casi al finalizar la marcha, los policias en sus motos, colo-
can un ruido estridente y ensordecedor, con el animo de hacer que la poblacién
se disperse, y como no lo logran comienzan a disparar gases lacrimégenos, sin
importar que hay nifios, nifias y adultos mayores (Tulpa, relato pedagégico 1, 2017).

La represion y la criminalizacion de la protesta social ha sido una cons-
tante de los gobiernos ante los justos reclamos de la gente indignada por las
injusticias. Para lograr una verdadera democracia estas practicas estatales se
deben abolir. Se denuncian y se recalca que para que haya paz integral, se
debe eliminar el ESMAD, y permitir la protesta social, sin criminalizacion.
Se lee en uno de los relatos a propdsito de la protesta social del sur,

(...) El' Alcalde de Bogota en 2017, busca mantener el silencio y acallar las voces de
quienes estan reclamando algo justo. No es humano que el Estado pretenda sacar
de sus territorios a los campesinos y las campesinas, para extender el botadero. Los

27



Serie Investigacién IDEP

28

habitantes del sector presentan graves enfermedades debido al impacto ambien-
tal. Las moscas y las ratas proliferan en el dia a dia, para los habitantes que se
encuentran en los sectores aledafios al botadero (Tulpa, relato pedagégico 1, 2017).

Asi, la red acompana la defensa del territorio y el derecho a gozar de un
medio ambiente sano vulnerado por la ciudad.

Los foros educativos

La red se involucra como participante, ponente u organizadora en los foros
educativos que desde la Ley 115 se configuran como un escenario de debate
y construccion de politica educativa.

Algunos de los colectivos, hoy nodos de la Tulpa, entre otros, organizaron,
por ejemplo, el “Foro del Sur También Existe". En otras ocasiones, se parti-
cipa con ponencias, segtn el tema acordado, y cuando no se ha involucrado
en la organizacion del evento foro, se asiste como participante para plasmar
su voz, y sus propuestas educativas.

El género una categoria de
andlisis necesaria en la escuela

Pensar y sentir diferencian al ser humano del resto de seres vivos. Sin embargo,
se ha identificado, a unos mds con el pensamiento y a otras con el sentir.
Mujeres y hombres han sido diferenciados a la hora de nacer por el sexo.

En esta diferenciacion del mundo social y cultural de las personas, a las
mujeres las han ubicado en el sentir, la expresion de los sentimientos, la
emocionalidad, el amor incondicional, el sacrificio; a los hombres, por su
lado, en la representacion de la razén, el conocimiento, el gobierno. En esta
divisién ambos han perdido, es la base sobre la que se sostiene esta sociedad
capitalista, que no solo nos divide por el sexo con que nacimos, sino también
por el dinero que poseemos y el color de la piel. Romper con este sistema
de opresiones no es una tarea facil, porque han sido siglos de implantacion,
reproduccion y naturalizacion. Aunque la lucha por reconocer, denunciar y
transformar esta realidad social lleva muchos anos, los cambios culturales y
sociales van demasiado lentos.

Las integrantes de Tulpa se definen como mujeres, pedagogas y politi-
cas que buscan mediante la lucha sindical, popular, comunitaria y su trabajo
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como educadoras, transformar no solo las condiciones de injusticia social,
sino también la injusticia derivada de un sistema de relaciones de género
patriarcal que ha valorizado la experiencia social de los hombres y ha subor-
dinado a las mujeres, invisibilizando su papel como protagonistas sociales.

La red busca que en la escuela el trabajo esté encaminado a visibilizar a
las nifas y los niflos como protagonistas, a través del lenguaje y de précticas
que desestabilicen esas construcciones sociales de lo que implica ser nifio o
nifa. Por otro lado, vincular las problematicas con perspectiva de género: la
violencia hacia las mujeres y LGTBI, la jefatura en el hogar, la violacién, la
distribucion de las tareas en el hogar. Romper con ciertos estereotipos que se
refuerzan, por ejemplo, frente al tipo de juegos que deben jugar unos y otras;
también, visibilizar el papel de las mujeres en la historia como protagonis-
tas. En lo sindical, participando de los espacios, en los debates y discusiones,
poniendo el tema de la discriminacion hacia las mujeres como un elemento
importante de la lucha sindical. Implica cualificar la participacion de la mujer,
porque en algunos casos, se siguen desempenando papeles asociados a la divi-
sion tradicional de la sociedad que ha separado espacios y lugares para las
mujeres y para los hombres.

El Magisterio es bastante machista, la mayoria de los cargos siguen estando
en mano de los hombres, asi mismo el uso de la palabra sigue siendo pose-
sion de los hombres. Aunque se ha avanzado en la reflexion, aun falta mucho,
existe mucha resistencia frente a esta realidad social no solo por parte de los
hombres, sino también de las mujeres. Parte del problema es la falta de una
identidad propia que impulse a pensar en la necesidad de cambiar el modelo
de sociedad capitalista y la forma de relacionarnos unos con otras.

Para la red, en lo educativo, comunitario y popular, se encuentran muje-
res de distintos sectores sociales: amas de casa, trabajadoras de flores, estu-
diantes, maestras, lideresas populares. La mayoria, con la misma inquietud
y malestar frente a la discriminacién que se vivencia diariamente, por el solo
hecho de ser mujeres. Ello unié y permitié problematizar las relaciones en el
hogar, el trabajo, la escuela, la universidad y en las organizaciones sociales.

Este corto vuelo cambi6 radicalmente la manera de enfrentar la vida en la
escuela, la familia y el trabajo organizativo. Ahora, se sigue en la brega, junto
a otras en la lucha por una sociedad al alcance de nuestros suefios. No basta
con cambiar las relaciones de produccidn, sino cambiamos las relaciones
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humanas. Las mujeres se hacen visibles e indispensables, protagonistas de
su propia historia y de la transformacién del mundo.

La matematica social critica y creativa

La matematica social es una practica realizada por un grupo de docentes,
conscientes de las injusticias sociales generando esta alternativa para que a la
par, las y los estudiantes aprenden las lecciones de la matematica y tengan sen-
sibilidad social. Se pretende dejar estas practicas consignadas en una cartilla.

Se han generado problemas, por ejemplo, pretenden cuestionar las prac-
ticas que desarrollan muchos terratenientes, quienes convierten tierras de
vocacion agricola en extensos terrenos ganaderos, causando grandes dafos
ambientales por la flatulencia de esos animales. En este caso se ha tomado un
problema del libro de Malba Tahan y se ha adaptado como un recurso para
mostrar el hecho enunciado.

También se encuentra un problema relacionado con el “suefio americano”,
lo que muchos estudiantes pretenden realizar en su vida, fruto de la quimera
de alcanzar una vida prospera y con reconocimiento social, a través de tener
propiedades inmobiliarias y disfrutar de carros, viajes, joyas y toda clase de
lujos. Este es un problema donde se desarrolla el pensamiento critico, logico
y matematico, de una forma amena, se pretende que el o la estudiante utilice
el concepto de valor posicional de un numero.

Adicionalmente, aparece una situacion para que el o la estudiante cuestio-
nen la labor de las multinacionales en la mineria, en este caso la explotacién
del petroleo. Problema que en vez de tener que desarrollar y aplicar férmu-
las de gran dificultad, enfatiza en la necesidad de la comprension lectora.

Los problemas anteriores son una muestra de lo que se puede hacer en
las aulas de clase, haciendo de la matematica una asignatura interesante y
de facil aplicacion. En general, los problemas que se desarrollan en la mate-
matica social son de corte critico, problematizan la realidad e invitan a usar
los nimeros para mirar y analizar los problemas sociales, sus causas, con-
secuencias y posibles soluciones, ademas, son de la rama de la matematica
recreativa, critica y creativa.
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Congreso estudiantil de texto y contexto:
“Los y las jovenes se toman la palabra”

Este evento es una mediacién pedagdgica y educativa desde el enfoque cri-
tico social. Tiene su inicio en el afio 2009. Es un evento académico, planteado
como una de las estrategias del Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y
Oralidad (PILEO). Busca desarrollar la oratoria, para escuchar y debatir los
diferentes discursos —ponencias sobre determinados temas de interés estu-
diantil elaboradas para ser compartidas—.

En el trabajo de analisis cuantitativo y cualitativo de la evaluacién de
uno de los congresos estudiantiles, elaborado por Nicolas Santiago Rodri-
guez Arias, ex estudiante del Colegio Gustavo Rojas Pinilla, en al afio 2015,
se presenta el potencial que encierra el proceso de indagacion a partir de
una pregunta directriz, planteada por él: ;Cémo se desarrolld y se evalud el
VII Congreso Estudiantil de Texto y Contexto: “Los y las jovenes se toman
la palabra”? Importa leer una de sus conclusiones:

(...) Se obtiene que, para la gran mayoria, esta actividad esta hecha de buena
manera y sirve para que los estudiantes vean otros puntos de vista. También se
observa que los participantes dan a conocer que en realidad si fue de su interés
estar presentes en este VIl Congreso y que con é| obtuvieron grandes conocimien-
tos de una gran variedad de temas. El evento se justifica, aunque no todo salié de
maravilla ya que para algunos hizo falta un mejor espacio para el evento y que se
utilizaran mas herramientas para facilitar y organizar de mejor manera esta acti-
vidad (Rodriguez, 2015).

Igualmente, otras dos estudiantes realizan un ejercicio de indagaciéon
sobre el tercer congreso, afio 2011, interesante leer lo que plantean como
justificacion. Es innegable que este tipo de mediaciones permiten el inter-
cambio mediante el didlogo de saberes y despierta el vivo interés de los y las
estudiantes,

(...) Como sabemos hoy en dia la oralidad y los encuentros que busquen com-
partir ideas o debatirlas son muy pocas, puesto que al parecer los adolescentes
y jovenes de nuestra época no les interesa y a los que si les interesa suelen ser
pocos (Becerra y Pastrana, 2011).

De aqui que la escuela tenga como deber generar este tipo de practica peda-
gogica, aunque rompa con los esquemas tradicionales. Donde las capacidades
intelectuales de los y las estudiantes se puedan poner en juego y potenciar.
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La fuerza de la palabra elaborada, escrita, primero, para ser dicha después
permite que surja “.. este congreso con el fin de que los participantes com-
partan sus ideas acerca de algo que les interesa, importa o conozcan, como
situaciones, gustos, preocupaciones” (Becerra y Pastrana, 2011).

Por lo anterior, cabe resaltar la gran importancia de propiciar desde la
escuela el didlogo de saberes, a partir de asuntos de interés que partan del
contexto estudiantil. Asi, apoyar la transformacion cada vez mas pertinente
de la sociedad.

El trabajo de reflexion-accion colectiva

La Red Tulpa ha liderado experiencias de construccion de proyectos edu-
cativos institucionales colectivos, disenados como proceso en clave de par-
ticipacion. En algunas ocasiones, se observa que no hay una cultura de la
participacion, en especial, en esta tltima generacion magisterial que al pare-
cer ha sido el fruto de los procesos de convertir o reducir la labor docente al
cumplimiento de unas simples funciones delineadas en la ley.

Tulpa evidencia una cultura de la consulta permanente frente a lo tras-
cendental, una concepcion de democracia directa que en su préctica concreta
no deja de presentar ciertas dificultades, sobre todo, en la tardanza para lle-
gar a acuerdos y dar soluciones. Mas no puede ser de otra manera, ya qu