LA CORRESPONDENCIA INTERESCOLAR:
UN CIRCUITO DE VIDA*

Directora del proyecto: Leonor Rodriguez
Asistente de investigacion: Milena Espinal

El proyecto “La correspondencia interescolar: un circuito de vida, es un modelo
pedagdgico basado en el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras
de los nifios. Se inici6 en 1987, tuvo una reactivacién en 1996 con-la cola-
boracién de Fundalectura, y se desarrollé en forma satisfactoria (con logros y
fallas, como se verd més adelante) durante 1999. El proyecto se expondrd en
tres partes, inicialmente se propondra el marco teérico que orient6 la investi-
gacion, en segunda instancia se expondrén las practicas que aportaron los
datos para el analisis y su metodologia y resultados inmediatos, y finalmente
se explicara el impacto y alcance de la propuesta pedagégica en alumnos,
padres e instituciones (conclusiones, logros y dificultades).

& MARCO TEORICO

En el actual sistema educativo de logros y evaluacién de competencias bésicas,
esta propuesta pedagégica de intercambio de cartas pretende desarrollar en
los estudiantes de primaria las competencias textual, pragmatica y argu-
mentativa, que garantizan el éxito en la comunicacién escrita y la socializacién
con los otros, en dos planos distintos pero igualmente importantes: la oralidad
y el lenguaje textual.

2 g i . IR
El proyecto tiene como hilo conductor el intercambio de correspondencia .
Esta herramienta, creada por Freinet (Freinet . 1986) para el desarrollo de la
lengua escrita, permite a los nifios transmitir sus experiencias y aprendizajes

* Esta innovaci6n participé en la convocatoria 02-98. El informe final se encuentra en el Centro de
Documentacién del IDEP.

' Técnica anteriormente empleada para el trabajo en el aula, hoy estrategia didactica.
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mediante la generacién de contextos de comunicacién en los que se desarrollan
unas competencias bésicas que les permiten expresar sus saberes: la lectura y
la escritura.

La investigacién emplea cinco actividades diferentes con miras a desarrollar
las competencias interpretativa y argumentativa en los estudiantes de primaria:
la organizacién de clubes de correspondencia, los encuentros locales, el festival
nacional textual, las asesorias del profesor Fabio Jurado a los profesores del
Colegio Manuelita Sdenz y las practicas de Internet. Actividades que se sus-
tentan en la premisa de la investigacion: a partir del lenguaje hablado o escrito,
el pensamiento se socializa.

De acuerdo con lo anterior, el maestro es una figura clave para el inicio
del proceso de desarrollo de competencias bésicas, ya que promover tematicas
en las cuales los nifios y nifias puedan expresar sus pensamientos y sentimientos
induce (no presiona) momentos de interés para adentrar a los nifios en un
mundo de lectura y escritura plenamente comprendido. De igual manera, el
énfasis en la comunicacion y el desarrollo de la argumentacion, como procesos
en los cuales los nifios y nifias interpretan un contexto con intenciones y senti-
dos claros, permite que sus producciones escritas evidencien inferencias, con-
clusiones y descubrimientos que manifiestan lo aprendido. En este orden de
ideas, el acceso a Internet es también de suma importancia para mostrar las
competencias en escritura y lectura de los nifios y su posibilidad de interpre-
tacién de otros lenguajes y soportes de la comunicacion.

Uno de los supuestos metodolégicos del proyecto es que la cualificacion
de la escritura y la lectura, la consecuente construccion de conocimiento,
el desarrollo personal y la busqueda del saber residen fuera de los libros de
texto y se desarrollan a partir de actividades Itdicas en las que los nifios y
nifias exploran su fantasfa. Por eso, la socializacion y el conocimiento del
otro a través de cualquier medio (carta personal, correo electronico) juegan
un papel primordial en el desarrollo de las distintas actividades. Cabe destacar
la trascendencia del Género Epistolar como género discursivo, “cuya carac-
teristica fundamental radica en el reconocimiento del destinatario, como
alguien de quien se espera necesariamente una respuesta; por esta carac-
teristica hay una fuerza persuasiva inherente a las estrategias lingtisticas y
retéricas que la constituyen. Como género discursivo mediado por la escri-
tura, la carta configura un tipo de superestructura y un formato especifico.
Pero ésta tiene muchas variantes segln sean las intenciones de los
destinadores: jcarta publica? jcarta intima? jcarta institucional?...”
(Rodriguez Valbuena. 2000, p. 44).
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También en el libro producto de la innovacion, se destaca la importancia
de la comunicaciéon como la forma fundamental del reconocimiento de los
seres humanos y el terreno donde se funda la intersubjetividad. Por ello, durante
el desarrollo del proyecto se destaca, desde la sustentacion teérica como desde
la planeacion de las actividades, el uso comunicativo del lenguaje dentro del
marco del mundo de la vida y de los contextos de los usuarios de la lengua.

En la primera etapa del proyecto se elaboré un andlisis del corpus de cartas
existentes en el archivo, que comprende los anos 1987-1996 entregado en el
primer informe, donde se establecian tres categorias evaluativas en las cuales
el estudiante debe saber hacer en contexto, y que sirven como parametros de
la eficacia del proyecto pedagégico: la competencia textual, que comprende
las subcategorias de concordancia, cohesién gramatical, segmentacion, pro-
gresion temdtica y coherencia.

La competencia pragmadtica, que comprende las subcategorias de inten-
cionalidad y pertinencia.

La competencia argumentativa en el plano semantico
y en el morfosintactico

El éxito textual del nifo depende del desarrollo de estas tres competencias en
las areas del aprendizaje bdésico.

Para evaluar la eficacia del proyecto en la generacion de las competencias
bésicas en el lenguaje textual, se llevaron a cabo las practicas expuestas
anteriormente, y las cuales presentaremos a continuacion.

Descripcion del proceso

La investigacién se baso en el desarrollo de cinco tipos de actividades llevadas
a cabo en su mayoria en el Colegio Manuelita Sdenz de Bogota:

1. La organizacién de clubes de correspondencia.

2. Los encuentros locales: intra e interinstitucionales.

3. El festival nacional textual.

4. Las asesorias a los profesores, por el profesor Fabio Jurado.
5. Las practicas de internet.

Cada actividad se desarrollé de acuerdo con una metodologia propia y
sus resultados se evaluaron con base en el sistema de logros. Gracias al
andlisis de los resultados obtenidos en la primera etapa de intercambio de
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correspondencia (1987 y 1996), se pudieron fortalecer debilidades y crear
nuevas dindmicas pedagogicas para ponerlo en marcha en 1999.

Tanto la descripcién como la evaluacién de dichas actividades se encuentran
consignadas en el libro titulado Cémo cuentan cuando los nifios cuentan
(Rodriguez. 2000).

Clubes de correspondencia

‘En vista de que no se obtuvo informacién de los participantes en el proyecto
del afio 1996, se conformaron los clubes de correspondencia (grupos de nifios
de edades similares reunidos con el propésito de enviar cartas, que permiten
crear ambientes donde se intercambian diferentes realidades a través de la
lectura y la escritura, y en los que es indispensable el reconocimiento del
interlocutor) a través de nuevos contactos. El criterio de seleccién mds impor-
tante fue el interés en la propuesta y el compromiso para promover el proyecto
y garantizar su desarrollo.

El intercambio de cartas se realizé entre grupos de edades pares con el fin
de que compartieran intereses. En la clase, el coordinador de cada club (nor-
malmente el director de curso) propiciaba momentos de escritura a nuevos
amigos, asi como la lectura de cartas recibidas.

En esta primera fase, la tematica de los escritos fue orientada por el profesor,
para que los nifios pudieran compartir e intercambiar ideas, experiencias y
sentimientos. Como estrategia metodolégica se incentivé la reescritura de
cartas para que ninos y niias identificaran los errores cometidos (ortografia,
redaccién, coherencia y cohesion textual).

En Bogotd, los clubes para intercambiar correspondencia se crearon en el
colegio Manuelita Sdenz, en los cursos 12, 32 y 5° de primaria, donde se
integraron estudiantes y profesores que, voluntariamente, aceptaron trabajar
en el proyecto. En este colegio, los coordinadores tuvieron una sensibilizacién
mayor con el proyecto y su propuesta metodolégica, gracias al proceso de
formacion en el que participaron durante el primer semestre del afio y a las
asesorias con el profesor Fabio Jurado.

Para la creacién de los clubes de correspondencia en otras ciudades, el
equipo de trabajo contacté cerca de 10 rectores de colegios, principalmente
publicos de todo el pais, a los cuales se les explicaron los objetivos del proyecto
y se les pidi6 una cita para exponer al grupo de profesores la propuesta peda-
gogica de los clubes de correspondencia. Finalmente, se conformaron clubes en
el Colegio Sim6n Bolivar de Zipaquird, la Escuela Central de Varones del Socorro,

144




Educacion en lectura y eSCritura.................cocveveenenn. P

la Concentracién Escolar Los Comuneros, también del Socorro, el Gimnasio
Moderno Campestre de Tunja y la Escuela Anexa a la Normal, en Villavicencio.

En las visitas que se realizaron se entreg6 a los profesores de primaria
material de apoyo sobre los clubes de correspondencia, las cartillas Cartas
vienen, cartas van de Fundalectura, se explicaron las pautas para la iniciacién
de los clubes y su propuesta pedagégica, y se dio un plazo maximo de dos
semanas para organizar los clubes de intercambio de cartas entre pares con
los mismos intereses. Las primeras cartas empezaron a escribirse en el mes de
septiembre.

Distribucion del intercambio entre clubes

e Manuelita Sdenz - Bogota Colegio Simén Bolivar - Zipaquird 20 nifos
37 Manueita Sdenz - Bogota Escuela Anexa a la Normal 80 ninos
Manuelita Sdenz - Bogota Colegio ABC 40 nifios
¥ Manuelita Sdenz - Bogota Gimnasio Campestre - Tunja 50 nifios
Gimnasio Campestre - Tunja Concentracion Escolar 52 nifios

Los Comuneros Socorro
Central de Varones - Socorro | Colegio Simén Bolivar - Zipaquira 48 nifos
ToraL 280 nifios

Resultados

El intercambio de cartas fue un proceso de grupo en el cual los nifios adqui-
rieron iniciativas individuales sobre los temas de las cartas, e intercambiaron
formas de percibir el mundo, intereses, conocimientos y experiencias vividas
que los identificaron con su regién. Se logré generar un interés por la lengua
escrita en nifios y nifas, y su posibilidad de relacionarse y conocerse con otros
iguales a través de este medio. Incluso, el coordinador del club se vio incen-
tivado a crear distintas metodologias para que los nifios pudieran expresar sus
dindmicas y temas de interés propios, en los cuales desarrollaron capacidades
distintas a la lectura y escritura que no se habian considerado en primera instancia
(por ejemplo, la pintura).

Sin embargo, hubo algunas dificultades que retrasaron el proceso, como
los paros de maestros en algunas regiones del pais y la falla en el intercambio
de informacién entre el equipo de investigacién y los coordinadores de los
clubes, que afecté el seguimiento de las actividades. Algunos coordinadores
de los clubes consideraron el intercambio de cartas muy lento, lo cual, en su
opinién, desmotivé a algunos nifios.




T TR Investigaciones e innovaciones del IDEP

Encuentros locales
Se planearon dos tipos de encuentros:

e Intrainstitucionales entre los clubes del Colegio Manuelita Sdenz, en los
cuales el objetivo fue acercar a los nifios y nifias a la identificacién de los
diferentes tipos de cartas y motivarlos a hacer preguntas sobre ellas a través
de un juego.

e Interinstitucionales, uno con el Colegio ABC de Bogotd, que no pudo
asistir y fue reemplazado por la actividad de intercambio de cartas entre los
clubes del Manuelita y por juegos que motivaban preguntas sobre ellas. El
encuentro con el colegio Simén Bolivar de Zipaquird buscé que los nifios
reflexionaran sobre su experiencia en el colegio y la compartieran mediante
la creacién de una historieta.

Los derroteros de estos encuentros fueron los talleres como espacio de
discusién e intercambio de interpretaciones del mundo, donde la experien-
cia cotidiana del colegio, los programas de dibujos animados y las expec-
tativas sobre el futuro fueron los textos a interpretar. Los talleres enfatizaron
la importancia del acto de comunicar, ya que los textos se entrelazaron
con la cotidianidad de cada nifio, impidiéndole ocupar el papel de simple
espectador.

Para tal fin, en primer lugar se realizaron trabajos individuales de reflexién
que motivaron la escritura, la elaboracién de preguntas y la contextualizacion
de diferentes tipos de cartas con base en la identificacién de quién escribe, para
quién escribe y cuéles son las intenciones de los escritos. Por otro lado se tra-
bajé en la revisién de los tiempos verbales y la puntuacion.

Después se suscitaron momentos de discusién y correccién colectiva. De la
lectura se pasé a la oralidad mediante la exposicién de las cartas leidas o escritas,
ejercicio de comprensién de lectura que condujo a la formulacién de preguntas
simples, como “;Qué entiendo?” y “;Cémo lo comunico?”. También se propi-
ciaron momentos de escritura en situaciones reales, con temas como “Cémo es
un dfa en mi vida”, para identificar las rutinas diarias de los nifios o “;Cémo me
veré cuando tenga 25 afos?”. Se hizo énfasis, de nuevo, en la reescritura de sus
textos, con correcciones colectivas.

Resultados

Los talleres propiciaron que los nifios desarrollaran capacidades en torno a la
argumentacién, evidenciadas en la produccién de textos con sentido, como
cartas, historietas y resefias.
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El concepto tradicional de disciplina fue revaluado y se reemplazé por la
expectativa que genero en los nifos trabajar en torno a sus motivaciones e
intereses personales, inducida por la perspectiva del Taller como un espacio
de interaccién y discusioén.

Hubo algunos aspectos que frenaron el proceso, los espacios en que se
realizaron los talleres, teatros y salones grandes invitaron a los nifios a distraerse,
siendo bastante dificil recuperar su atencién.

Festival Nacional Textual

El Festival Nacional Textual se llevé a cabo durante los dias 13 y 14 de
noviembre, con la participacién de 7 nifios de la Escuela Central de Varones,
5 de la Concentracién Escolar Los Comuneros, 10 del Colegio Simén Bolivar
de Villavicencio y 210 del Colegio Manuelita Sdenz. El objetivo del festival
fue que en sus producciones escritas los nifios lograran hacer inferencias,
sacar conclusiones, descubrir cosas y expresar lo aprendido a partir de su
vinculacién con el mundo de la vida que transita en la ciudad y en los textos
producidos por otros.

Las principales actividades de los talleres se realizaron en dos contextos:
uno genuino, el recorrido por la ciudad y la visita a la Casa de Poesia Silva, y la
maratén textual, un contexto simulado, el planeta Tierra en el afio 2325, que se
volvié genuino con la participacién de los nifios en el juego. Mediante acertijos,
la interlocucién con el FEI (Federacion Ecolégica Intergalactica) y las pruebas
en las que se desarrollaron habilidades manuales, los nifios se relacionaron en
un mundo posible, regido por sus propias reglas y necesidades, con lo cual
demostraron su comprensién del sentido y significado del contexto creado.

La propuesta metodolégica del Festival se basé en las cuatro premisas: la
creaciéon de momentos de trabajo individual y en grupo, la vinculacién del
trabajo escolar con visitas programas al centro histérico de la ciudad, la
Casa de Poesia Silva, y en general, las dindmicas citadinas (visita a centros
comerciales y a Monserrate con los nifios del Socorro y Zipaquira), el desa-
rrollo de la argumentacién y la interpretacién de textos a partir de experien-
cias ludicas constantes y la evaluacién permanente del Festival, realizadas
por los nifios a través de actividades basadas en la creatividad y expresiones
artisticas.

Resultados

A partir de un contexto ficticio pero genuino, los nifios lograron construir una
identidad con la historia en la cual vincularon otras areas del conocimiento en
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torno a la lectura y la escritura. También se trabajé un proceso inverso, a partir
de un contexto genuino como la ciudad, los nifios recrearon un recuerdo
basado en sus afectos, una historia con sentido que no correspondia a las
imdagenes vividas.

Por otra parte, el trabajo en grupos compuestos por nifos que no se cono-
cian, requirié de la capacidad de integracién mediante la negociacion para
crear una identidad frente a los otros grupos. Un resultado muy importante
fue que el Festival se convirtiera en un espacio de intercambio cultural, tanto
en el momento de desarrollo de las actividades programadas como en los
momentos de descanso (almuerzos y refrigerios).

Sin embargo, el encuentro no se desarroll6 de la manera esperada por sus
organizadores y participantes, al faltar algunos clubes de correspondencia, y
por la inasistencia de la mayorfa de profesores de los colegios de fuera de
Bogotd, lo cual impidi6 el intercambio de experiencias pedagdgicas.

Asesorias

Las asesorias fueron exposiciones magistrales de los diferentes temas en las
cuales los profesores intervenian con preguntas y comentarios. En ellas se
evaluaron las producciones escritas por los nifios en los talleres y en el trabajo
de aula que se realizé, como producciones que sustentaron las propuestas
conceptuales y metodolégicas del proyecto.

Resultados

Las asesorias se convirtieron en el Gnico espacio de reflexién en grupo sobre
el quehacer pedagégico de los maestros de primaria, en el que se confron-
taron y cuestionaron experiencias, imaginarios y metodologias para la ense-
fanza de la lectura y la escritura. También constituyeron un momento de
evaluacién constante del proyecto con base en las producciones de los nifios
y nifias, las dindmicas del equipo de trabajo en torno a la vinculacion de los
maestros al proyecto y sus propuestas teéricas y metodolégicas, por ejemplo
se cuestioné el desconocimiento en la escuela de los saberes adquiridos por
el nifio en su cotidianidad, incluso antes de ingresar a la escuela. También la
ensefianza de la lectura y la escritura partiendo de unidades menores hacia
unidades mayores, enfatizando la elaboracién de planas y la correccién de la
ortograffa, y por ltimo, el desarrollo del género epistolar como metodologia
a través de la cual se puede hacer un seguimiento a la creacion de sentido, la
argumentacion y la interpretacién como logros en el desarrollo de lalecturay
la escritura.
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Practicas de internet

Partiendo del taller de informética y produccién de texto en computador
tomado por los nifos, se realizaron siete practicas de informatica en las insta-
laciones del Colegio Manuelita Sdenz, con el fin de que los nifios participantes
en el proyecto afianzaran los conocimientos adquiridos sobre el uso del teclado
y el ratén. También se buscé evidenciar la inmediatez de la comunicacién
por internet, con la creacién del correo electrénico, usando como servidor el
www.latinmail.com.

El fin fundamental de estos talleres era incentivar la creacién de textos en
computador como un recurso diferente al papel. En esta préctica, los nifos
escogieron libremente sus destinatarios, y la maestra orienté los temas a
tratar.

Resultados

El darse un nombre en el mundo del internet implicé un ejercicio de creati-
vidad, de imaginacion, y pertenencia e identidad. La competencia interpretativa
fue puesta a prueba mediante el uso de los iconos de las distintas aplicaciones
de la informética. Sin embargo, las précticas con el computador fueron limi-
tadas, por inconvenientes logisticos, la inasistencia también afect6 el desa-
rrollo de las competencias bdsicas en el manejo de medios electrénicos
(habilidades psicomotrices, interpretacion de otros lenguajes, reconocimiento
de cédigos lingtiisticos y simbdlicos).

4 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Durante el aio escolar 1999, y sobre todo en los encuentros locales, intrains-
titucionales y el Festival Nacional Textual, se recogieron muestras de textos
de los estudiantes de los 10 clubes de correspondencia participantes para
realizar una mirada general de las producciones y el impacto de la innova-
ciones a nivel pedagégico e institucional. La mayoria de los textos son produc-
ciones hechas durante los encuentros locales y el Festival Nacional Textual
realizados en Bogotd, pero para el andlisis mas detallado de los textos se
tomaron los escritos del club “Soles y lunas”.

Las caracteristicas que presentaron los textos muestreados durante el
desarrollo del proyecto replantearon las categorias que se deben tener en
cuenta para evaluar la competencia textual y la argumentativa.
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En la competencia textual se debe tener en cuenta la subcategoria Cohesién
Lineal y Desarrollo Proposicional, que se divide en dos campos:

e [a cohesion léxica o tejido semantico del texto, que se compone de la
reiOteracién (repeticién, sinonimia, superordenacién, generalizacion), y la
coocurrencia.

* La cohesién gramatical o construcciéon de correlaciones y unidades de
sentido que se compone de referencia, sustitucion y elisién.

Al observar los tipos de textos que produjeron los nifios y nifias, se noté
que en su mayoria eran narrativos y argumentativos. Por eso se decidi6é adoptar
las subcategorias anteriores, necesarias para corroborar las hipétesis del
proyecto. A continuacién se explicard qué indica cada subcategoria, y cémo
fue analizada en los textos.

En sintesis, la cohesién lineal es la manera como un usuario organiza en
su discurso las proposiciones (unidades linguisticas que conllevan una informa-
cién vieja y una nueva) y garantiza la continuidad progresiva de un texto.

Para Van Dijk no hay una diferenciacién muy marcada entre coherencia y
cohesién semdntica (Van Dijk. 1980) cuando se refiere a cohesién lineal. “La
propiedad semantica global de textos tocada en cada uno de esos estudios,
frecuentemente ha sido llamada coherencia o cohesién. Asi pues, una
secuencia de oraciones se considera coherente si estas oraciones satisfacen
ciertas relaciones semanticas” (Ibid. 1980, p. 25).

La coherencia y la cohesién son procesos que se dan en forma simultanea
y que estan interrelacionados. Por ello, la interpretacién y produccién de un
término en un discurso depende de condiciones no sélo semanticas... “se ha
visto que las relaciones importantes entre oraciones se deben buscar en el
nivel seméntico” (Ibid. 1980).

La relacion que se establece entre algunos términos en el texto hace que se
sienta una globalidad, y que por tanto no se defina en donde esta la coherencia
o en qué parte hay una cohesion lexical, razén por la cual un texto puede ser
cohesivo sin que textualmente sea coherente.

Por ejemplo, el texto producido por Lina L. tiene las siguientes propo-
siciones:

1. Te escribo esta carta,
2. porque en el colegio Manuelita Sdenz hicimos un carnaval,

3.y te quiero preguntar por qué no vinieron si nosotros los invitamos,
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4. espero que tu familia esté muy bien y td también,

5. quiero contarte que en el carnaval hubo concursos, también hubo
bailes, presentaciones.

6. El dibujo que me mandaste es bonito y lo recibi con mucho carifo...

Las proposiciones 1y 2 son cohesivas en si, mas no existe una coherencia
entre ellas. Sin embargo hay un sentido y una secuencia discursiva, si las
separamos, la una no tiene que ser consecuencia de la otra, el conector “por
qué” realiza una adecuacion discursiva.

Las proposiciones son adecuadas, es decir que oraciones unidas por
conectores (adecuados) pueden hacer que un texto sea cohesivo pero no
necesariamente coherente.

Mas claramente se ve en las proposiciones 3-4 y en relacion con la 6. En
esta misma relacién se encuentra la diada 5-6.

Por ello, el discurso escrito requiere ser mas explicito en el desarrollo
proposicional que en el discurso oral. Las principales caracteristicas del dis-
curso escrito son la bisqueda de una independencia posicional y una mayor
autonomia del contexto situacional (un hecho, fenémeno o definicién tiene
un aqui y un ahora), valiéndose de recursos y relaciones intratextuales que le
garantizan una especificidad y unicidad. Cuando esto no ocurre, el discurso
escrito no logra ser explicito y el hablante simplemente traslada el discurso
oral a escrito, demostrando que atin no ha logrado una competencia textual.

En el 80% de las muestras de la primera fase 1987-1996, los nifios produ-
jeron textos en los cuales se ven las debilidades en el plano textual.

Durante la segunda fase del desarrollo del proyecto, muestra de 1999 (sobre
todo en las producciones realizadas durante los talleres, encuentro y Festival),
los nifios han alcanzado, en el 45%, la elaboracién de textos en los que se
muestra una mayor competencia textual. Al crear “texto” con los nifios se
crea “lenguaje” y por tanto, desarrollo de individuos competentes en el plano
cognitivo y comunicativo.

Al respecto, dice Holiday: “El texto es lenguaje en operacion, y el com-
ponente textual incluye sistemas seménticos por los cuales se crea el texto”
(Holiday. 1978), ubica el texto dentro de los sistemas semanticos como una
“corriente de mensajes” que encuadra el sistema de informacion. “No opera
mediante una unidad en la escala de rango lexicogramatical, sino que
especifica una estructura constitutiva propia a la que llamamos estructura de
informacién”.
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Holiday plantea dos tipos de enlaces cohesivos (Holiday y Hans. 1976):
¢ Enlaces de cohesion léxica.
® Cohesién gramatical.

Una vez vistos los elementos necesarios para el desarrollo de la competencia
textual, se verdn los necesarios para el desarrollo de la competencia argu-
mentativa.

Para el desarrollo de la competencia argumentativa se debe tener en cuenta
la relacion entre coherencia y desarrollo ilocutivo (propésito). Como las acti-
vidades de los encuentros y el Festival muestran el énfasis hacia la argumen-
tacion, se vieron algunos ejemplos de argumentacion en los productos de los
talleres: con la intencién de convencimiento (argumentacion) apela a argu-
mentos de tipo afectivo, en el plano ilocutivo, para poder convencer al inter-
locutor e incidir en él y lograr el propésito de la comunicacion.

La cohesion gramatical

Tiene que ver con cémo se combinan las oraciones y sus partes para asegurar
un desarrollo proposicional y construir una unidad conceptual: el texto.

La reiteracion

Indica repeticion de un concepto. Los términos se relacionan unos con otros
por tener el mismo referente, ya sea por inclusién o exclusion, igual en un
texto narrativo que expositivo. La reiteracién incluye la repeticion, o inclusién
del mismo término varias veces en un desarrollo proposicional para hacer
énfasis, o en caso de un texto expositivo como funcién pedagégica, para
reforzar un concepto, por ejemplo: “Juan Manuel Chala te escribo esta carta...
estoy intrigado en la forma como td vives, tus costumbres, tu forma de vestir,
tus gastos y la relacién con tus gastos”; la sinonimia o reemplazo de un término
por una variacién para no repetirlo por razones estilisticas o pedagégicas, por
ejemplo: “en mi ciudad no cae nieve porque esa estacion es muy lejana y no
llega aqui a mi ciudad. Con nieve o sin ella la pasamos rico”; la superorde-
nacion o uso de términos que establecen una relacién asimétrica entre ellos
con el fin de reforzar un concepto, mecanismo utilizado sobre todo en los
textos expresivo y cientifico; y la generalizacién empleada cuando se recurre
a la metéfora, o a sustantivos que generalizan la referencia al objeto que se
quiere destacar, por ejemplo, en una carta que tiene como objetivo vender
una maleta, la remitente opta por utilizar un argumento convincente para
lograr su propésito... “la maleta es tan bonita como td”.
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La coocurrencia

Se refiere al proceso de asociacion por contraste de contrarios o anténimos, por
coordinacién: los colores, tamafios, formas, etc. Y por asociacién: pie-zapato-
pie, mariposa-aire. Las relaciones entre estas categorias se dan a un nivel global,
y se refieren a términos relacionados a partir de un conocimiento del discurso.

La referencia

Es relacién semantica entre los términos de un texto, por ejemplo: el discurso
epistolar en el contexto de una cultura ajena se convierte en una experiencia
propiciadora de la argumentacién escrita y de la oralidad de la escuela. Con
cultura ajena nos referimos no sélo a la fase de antecedentes del proyecto, es
decir cuando se realiz6 la correspondencia con Alemania, sino a la correspon-
dencia entre los clubes nacionales, e incluso locales. La referencia también
se compone de las hipétesis derivadas de la propuesta: la carta puede llegar a
convertirse en un estrategia pedagdgica que supera la practica académica,
dependiendo de los mecanismos y las variantes que implican para mantener
el dispositivo comunicador, y la comunicacién mediante la correspondencia
escolar, genera miiltiples relaciones y necesidades pragmaticas y afectivas.

La sustitucion

Es el mecanismo del lenguaje en el desarrollo textual, para indicar la relacién
semantica que dentro del texto se realiza de un término sustituto y uno sus-
tituido. Este juego lexical se realiza para no incurrir en la repeticién.

La elision
Es una sustitucién en la que no se agrega ningun sustituto sino que se hace

una alusién tacita, por ejemplo, en una carta una nifia dice: “...Un dibujo y
también algo como prueba de mi amistad”.

g. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones de la investigacion

La investigacion tuvo repercusiones en distintos campos, que van desde la
parte tedrica y comportamental hasta la material. Veamos por qué: los
objetivos del proyecto se desarrollaron en el trabajo y dentro del aula,
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mediante la integracién de las 4reas de conocimiento consideradas bdsicas
en primaria, es decir, lenguaje, ciencias sociales, matematicas y ciencias
naturales, y aunque se intent6 implementar la propuesta en otras dreas como
inglés, agroecologia, musica y educacion fisica, éstas se dictaban con base
en un plan de estudios particular en el horario general de la institucion y
apuntaban a objetivos que no se pudieron integrar totalmente con las estrategias
y enfoque del proyecto, por estar bajo la direccién de maestros que no tenian
el mismo compromiso con la innovacién pedagégica, y por ello no se logré
que asumieran el proyecto como propio.

A nivel tedrico, los proyectos resultantes de la aplicacién de la innovacién
pedagogica, son tres:

1. El proyecto pedagégico: “La correspondencia interescolar, un circuito
de vida”, eje central, dinamizador de los demds proyectos pedagégicos a
realizar, que se desarroll6 durante 1999.

2. El proyecto de aula: proyectos en donde los estudiantes y la maestra
acuerdan temdticas y situaciones-problema, generalmente escogidas segun
los intereses y temas coyunturales de nifios y nifias. Por ello, tienen una inten-
cién semiguiada y los resultados de su aplicacion son de cardcter colectivo.
Se desarroll6 durante algunas semanas.

3. El proyecto personal: inspirado en el proyecto de aula, surge del interés
de la maestra y tiene una duracién méxima de dos semanas. Su orientacion es
libre y autorregulada, y los trabajos obtenidos, sencillos e individuales, por
ejemplo, una carta, un poema, un titere o un cuento.

Como la propuesta pedagégica considera que en el aprendizaje el sujeto
es activo en la formulacién de propuestas, mientras el maestro actGa como
agente motivador y en ocasiones regulador del proceso, para las dreas bésicas
se implement6 un trabajo nuevo y distinto, basado en ejes tématicos centrales,
situaciones problemaéticas concertadas entre estudiantes y maestros, acompa-
fiado por actividades planeadas en el &mbito institucional como:

a) La escritura de cartas vinculada con las teméticas desarrolladas en cada
4rea, en donde, si por ejemplo se planeaba una salida de campo, los nifios
escribfan las cartas para adelantar los trémites institucionales como la solicitud
de permiso a la coordinadora o a los directores de las instituciones que se iban
a visitar.

b) El manejo de formatos en los cuales se identificaban las partes de la
carta, los diferentes estilos de escritura y el desarrollo de la argumentacion y
de las funciones del lenguaje emotiva (expresiva) y la conativa (intencion).
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c) La creacién de texto epistolar en situaciones auténticas, con remitentes
y destinatarios interactuantes.

d) El acercamiento a la tipologia de cartas que permiten a los estudiantes
confrontar estilos de escritura, intencién y nocién de status.

e) El intercambio entre los clubes de cartas de presentacién, saludo o
amistad.

f) La escritura de una carta recomendando de un libro leido.

g) La escritura de una carta de invitacién a conocer nuestro pafs para un
nifio de otro pais, integrando aspectos de geografia e historia.

h) Una carta de invitacién o felicitacién por su participacién en los
encuentros locales y en el Festival Nacional Textual.

i) La escritura de un texto epistolar de cuestionamiento y reflexién basada
en la Carta al Padre de Kafka (fragmento escogido).

j) El andlisis de documentos politicos como la Carta a Jamaica.

Con relacién al desarrollo propio de la expresién escrita, las actividades
fueron diferentes, por ejemplo adivinanzas, acertijos, anécdotas, trabalenguas
y canciones para contar y cantar (en las cuales se integran las matematicas),
escritura de fabulas, cuentos y poemas surgidos de la consulta y discusién de
temadticas relacionadas con ciencias naturales y ciencias sociales, descripcién
y andlisis de situaciones problematicas e hipotéticas, practica de la escritura
convencional y normativa con el consiguiente autocontrol de ortografia, sin-
taxis y morfologia (el uso de conectores y signos de puntuacién) en contexto,
creacion de cuentos mediante diversas estrategias como inventar el final de una
historia, cambiar los personajes o sus caracteristicas, crear colectivamente un
texto, describir hechos y eventos (como situaciones vividas por ellos o por un
familiar), hacer nuevos textos partiendo de los propuestos y de la reescritura, etc.

Especificamente en los proyectos de aula, la propuesta pedagégica desa-
rroll6 dos tipos de diddcticas, la funcién de titeres y la elaboracion de guiones.

Todas las actividades anteriores surgieron del desarrollo del proyecto y
han decidido a algunos maestros a adoptar nuevas diddcticas, y por tanto, a
actualizarse y estudiar constantemente, lo cual es una consecuencia sobre el
sistema de ensefianza propiamente dicho. Las dindmicas anteriores han sido
evaluadas de manera satisfactoria dentro del sistema de logros, y se constituyen
en repercusiones del proyecto en las actividades propias de nifios y nifias.

De igual forma, el proyecto ha tenido un impacto institucional sobre los
maestros, asi no se hubiera dado la participacién esperada, que los acercé al
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trabajo investigativo al margen de la academia universitaria e impulsé el
aprendizaje de la gesti6n y gerencia de proyectos.

Los padres y madres de familia tuvieron una vinculacién con la propuesta,
aunque falté mayor divulgacién de ésta por parte de los maestros, pero
estuvieron de acuerdo en que se continde con el proyecto, se haga un segui-
miento del proceso de aprendizaje de sus hijos, y por tanto, se garantice la
continuidad de la profesora en la institucién y la permanencia de los nifios en
el mismo grupo (acta firmada por los padres).

A nivel material, el proyecto también tuvo amplias repercusiones, ya que
para ponerlo en marcha se requiri6 de una infraestructura. Por lo tanto, hubo
que instalar la red Internet, publicar un libro de las experiencias, realizar el
video promocional y testimonial del proyecto, adquirir una cdmara de video,
una cdmara fotogréfica y sus accesorios, y conformar una biblioteca espe-
cializada (lingiiistica, psicologia y pedagogia) y literatura infantil y juvenil
(coleccién de aproximadamente 80 libros).

Logros y dificultades

Como en todo proceso de investigacion, en varias oportunidades hubo que
volver sobre los planteamientos tedricos y metodolégicos del proyecto, con
el fin de no perder el punto de vista sobre las categorias de andlisis iniciales.
El principal logro fue consolidar una propuesta en la que la recoleccion per-
manente de informacién fuera suficiente para satisfacer las preguntas e inquie-
tudes que guiaron la investigacion. Esta es una fortaleza pedagégica, si consi-
deramos que el quehacer de los maestros como acompafiantes de los procesos
de aprendizaje de los nifios y nifias se debe fortalecer a través de la
investigacion en el aula, en torno a los métodos y marcos conceptuales que
rigen la ensefanza.

Los nifios y nifias participantes en el proyecto lograron identificarse con
las actividades propuestas, debido a la vinculacién de sus experiencias
cotidianas, sentimientos y opiniones, que motivaron sus deseos de comu-
nicacién y, por ende, el aprendizaje de la lectura y la escritura de cartas,
estrategia didactica que supera toda practica académica porque los nifos
asumen la elaboracién del texto (carta) con mucha naturalidad.

El propiciar situaciones escriturales diferentes a las précticas escolares
motivé en los nifios el acto de escribir, evidenciado en la produccién escrita
de los nifios durante el afio escolar, no s6lo en las practicas de escritura de
cartas, sino en otro tipo de texto (cuentos, poesias, avisos, resimenes). El

156




Educacion en lectura y escritira.............vivcvvvivsissinses b

acercamiento de los nifios a los diferentes tipos de cartas promovié la
confrontacién y el aprendizaje de estilos e intencionalidad de escritura.

Mediante el seguimiento del proceso escritural, el nifio autorregula su
aprendizaje, y la reescritura, discusién y la confrontacién colectiva de los
escritos es asumida por los niflos como un proceso necesario.

La comunicacién mediante la correspondencia escolar genera relaciones
pragmaticas y afectivas. En todos los momentos del desarrollo del proyecto se
pone de manifiesto este elemento. De ello hay testimonio videogréfico y en
las producciones de los nifios.

En el campo pedagégico, el proyecto logré poner en tela de juicio los
modelos tradicionales de ensefianza, inquietando a los profesores partici-
pantes en el proyecto alrededor de las metodologias tradicionales que dividen
y desvinculan a la escuela del mundo de la vida, y haciéndoles ver que toda
propuesta didactica debe procurar la integracion del saber y por ello el cono-
cimiento no puede ser fragmentado. La propuesta pedagégica implementada,
las jornadas de asesorias y las actividades desarrolladas en los talleres, los
encuentros y el festival, afectaron las dindmicas de la escuela. Pero los
maestros manifiestan haber cuestionado su quehacer pedagégico en aspectos
como:

|. Enfasis en la correccién de la ortografia, el 30%.

2. La préctica de la plana para el desarrollo de la escritura, 25%.

3. El desconocimiento de los saberes previos de los estudiantes, 15%.
4. El maestro como investigador y reflexivo de su préctica, 10%.

5. La evaluacién y conceptualizacion de competencias basicas, 10%.

Estos aspectos fueron evidenciados mediante la aplicacién de una encuesta
de evaluacién que fue contestada por el 50% de los profesores de la seccién
primaria.

Ante la pregunta: “;Qué experiencias de aula fueron motivadas por los
contenidos y las actividades del proyecto?”, el 45% consider6 la valoracién
de la carta como estrategia para la comunicacién y la expresién de ideas,
afectos y sentimientos. El 40% contesté que motivé la creacién de textos. El
20% encuentra la importancia de explorar las tipologias en el género epistolar.

Estos resultados nos muestran que hay recepcién por parte de los docentes:
que las resistencias iniciales obedecen a las dificultades que tiene el género
humano al enfrentarse y asumir situaciones nuevas, a cambiar los esquemas
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no s6lo de comportamiento sino de pensamiento. Y sobre todo, las relaciones
de poder y jerarquia que asume el maestro y que valida la escuela como
institucion.

Dificultades

Todo proceso investigativo e innovador requiere de equipos de trabajo y de
pares interlocutores en la misma institucién. Si no hay apropiacion institucional,
o si por lo menos se cuenta con un equipo de trabajo surgido del interior de
ella, un “suefo pedagdgico”, por hermoso y realizable que sea, va a encontrar
muchos tropiezos y grandes dificultades. Asi, es dificil vencer la resistencia
de la mayoria de los maestros a innovar y a afrontar y enfrentar nuevas concep-
ciones, formas y esquemas de trabajo pedagégico.

Debido al poco tiempo disponible para el desarrollo de investigaciones, y
a la falta de compromiso ante los retos pedagégicos que se plantearon, los
profesores de primaria tomaron una actitud pasiva ante la propuesta. Asf, el
choque entre los marcos conceptuales y metodolégicos del equipo de trabajo
y de los profesores de primaria creé tensiones insalvables, expuestas en una
mutua actitud defensiva. Los maestros lo identificaron (segin su perspectiva)
como debilidades del proyecto, y lo expresaron durante las jornadas de aseso-
rias. Por ejemplo, la necesidad de que todos los alumnos y profesores participen
en el proceso, la desinformacion y escasa socializacién de los resultados de
la investigacion, la baja calidad de los productos en cuanto a la presentacién
de las cartas, la ortografia y la grafia de los nifios de la muestra, etc.

En el 4mbito administrativo, el proyecto no tuvo el apoyo suficiente para
cumplir satisfactoriamente con todos sus compromisos. Los pagos al personal
que colaboré con el desarrollo de los talleres y demés actividades fueron
inoportunos, asi como los avances econémicos. Tampoco se cont6é con un
espacio ni con los equipos necesarios para centralizar la informacién y
establecer una comunicacién permanente con los diferentes clubes de
correspondencia.

Recomendaciones

Al IDEP

1. Detectar las experiencias pedagogicas significativas, ya sean experiencias
de aula o institucionales en la procura de formar redes temadticas de investi-
gacion, para facilitar asi la discusién de pares y la interlocucién de maestros
que no encuentran apoyo desde las instituciones.
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2. Continuar apoyando a los maestros que le apuestan a la realizacién de
proyectos innovadores, en la procura de una mejor educacién para nuestro
pais, asi sea enfrentando mil batallas con dragones y ciclopes.

A maestros y colegas

1. No desfallecer ante las dificultades: un valiente es aquel que “siente mie-
do sélo después de la batalla”.

2. Siempre habra resistencias al cambio, pero no podemos esperar pacien-
temente a que las condiciones de realizacién de un trabajo se den. Hay que
buscar al maximo crear esas condiciones.

3. Procurar el trabajo colectivo, pues la labor siempre es menos ardua
cuando se comparten responsabilidades.

: ‘;‘*
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