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DIDACTICA DE LA ARGUMENTACION
aproximacion intuitiva

saber intuitivo

accion-reflexion v
saber en la accion

representacion v

saber representacional
|
sustentacion de saberes
\

saber sustentado

A manera de conclusion

Lo expuesto a lo largo de este documento nos permite ofrecer las siguientes
conclusiones, provisorias hasta tanto no puedan ser confrontadas en la accion
pedagogica concreta, pero, por ello mismo, susceptibles de constituirse en
hipétesis de trabajo para intervenciones futuras.

e En relacién con “la recuperacién” del sentido espacial intuitivo (SE),
pudimos detectar que —aunque no existe un contexto pedagdgico adecuado
para la reflexién que posibilite el desarrollo de razonamiento deductivo— si es
notorio que el desarrollo de dicho sentido espacial intuitivo se hace evidente,
principalmente, en el empleo de estrategias de razonamiento inductivo.

* Por otra parte, se hace notorio que el mejoramiento del SEl incide de
manera notable en la constitucién de contexto cognitivo adecuado para pasar
de lo no consciente a lo consciente, base del desarrollo cognitivo, al decir de
Vygotsky.

e En relacion con las modalidades de pensamiento, se hizo evidente que
la mayor parte de los estudiantes de las instituciones se mostraron poseedores
de un sistema de conocimiento analégico, sensibles al contexto y constructores
de una modalidad de pensamiento narrativo (en los primeros grados) que
tiende hacia el pensamiento l6gico-paradigmatico (en algunos alumnos de
los dltimos grados). Dicho de otra manera, priman los alumnos que, en su
desarrollo cognitivo, privilegian lo operativo y dan mayor relevancia a la
informacién que proviene del contexto, con lo que se hace evidente una
cierta dificultad de acceso a cédigos simbdlicos de la légica, es decir abstractos.
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fortalecimiento de la de sus interlocutores. El producto de este proceso lo hemos
denominado saber sustentado y se estructura, para el caso del conocimiento
geométrico, en el razonamiento de tipo deductivo en el que la demostraciéon y
la verificacion son acciones caracteristicas que requieren de un alto nivel de
abstraccién y de un manejo légico-matematico con el correspondiente dominio
del lenguaje simbdélico propio del campo de las matemdticas (registro
matemdtico, propiamente dicho). Para otras areas del conocimiento, se
estructurard desde razonamientos de tipo inductivo o abductivo, el primero
caracterizado por inferir la regla a partir de un caso y un resultado; el segundo,
por ser de un alto nivel conjetural, por no constituir certezas y por inferir la
regla y resultado —al mismo tiempo— a partir del caso.

El Componente Estratégico

Constituido por el conjunto de las estrategias bésicas que se hacen pertinentes
para la puesta en marcha de una didactica de la argumentacion y que se
haran efectivas en la medida en que se creen (micro y macro) las condiciones
curriculares requeridas. Las estrategias que hemos podido determinar, hasta
ahora, son las siguientes:

e La tematizacién de un problema de conocimiento: que se realiza a partir
del reconocimiento del saber intuitivo de los interlocutores y del propésito de
formacién que caracteriza la institucién. Se identifica a partir de la expresion
de vivencias, intereses, conocimientos, etc.

e La utilizacion de la pregunta intencionadamente cognitiva: pregunta que
debe formularse para indagar y generar conocimiento. Su utilizacién es continua.
Una pregunta conduce a la bdsqueda de una respuesta, a la ampliacion de la
informacién, a la pesquisa de la profundidad conceptual, a la construccion de
otra pregunta, a la complementacién de conocimiento evidenciado.

s La produccion discursiva contextualizada: condicion fundamental para
suponer la existencia de saber y su posibilidad de ser sustentado. Esta produccion
debe darse en su dos formas (oral y escrita) y debe transformarse cualitativamente
a partir del fortalecimiento de las competencias comunicativas.

e El encuentro de saberes: estrategia en la que los sujetos a través de las
producciones discursivas construidas a partir de la experimentacion, de la docu-
mentacion, de la investigacion, etc., entrelazan los conocimientos alcanzados,
los enriquecen y transforman su entorno cognitivo.

En forma esquemalica, la propuesta pedagdgica de que hemos dado cuenta
puede representarse de la siguiente manera:

I~
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conceptual, estratégica y operativamente alrededor de la argumentacién, como
ha sido parcialmente el propésito de esta investigacion por cuanto el trabajo
con la propuesta de argumentacién se constituyé en un pretexto para propender
al establecimiento y transformacién de procesos de innovacion.

Con todo, una vez volvemos la mirada sobre las acciones y los procesos
que constituyen nuestra intervencién, podemos advertir la incidencia
favorable que el discurso argumentado ha tenido en la construccién de

individuos y comunidades capaces de autonomia y responsables de su propia
libertad.

Una sociedad mas igualitaria tendré razén de ser en el momento en que los
individuos puedan justificar sus saberes y cuestionar racionalmente los saberes
propios y los de los demads. Y una didéctica de la argumentacién puede ser uno
de los caminos mas despejados para la transformacién de las practicas
pedagdogicas y, por ende, de la sociedad en pleno.

WMW
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Asi mismo, en esta situacion encontramos una explicacion inicial a la poca
presencia del razonamiento deductivo en el desempeno de los estudiantes,
en tanto no tienen construidos entornos cognitivos que les permitan partir —
con cierta facilidad- de leyes generales en su reflexion.

Surge, a estas alturas, una inquietud que se puede tomar como problema
en otro momento: jes que acaso el razonamiento deductivo se debe
circunscribir a los dmbitos de la l6gica y las matematicas? ;No es pertinente
para ayudar a explicar el accionar humano cotidiano, lleno de incertezas,
dudas, transformaciones y correcciones permanentes? Esperemos que los
docentes que estén interesados en continuar con el proyecto puedan ayudarnos
a dilucidar estos interrogantes y, de paso, nos permitan encontrarle una
contextualizacién a las palabars de lan Mitroff (1981, p. 174), cuando afirma
que “los cientificos “il6gicos” son una espina perpetua en el costado de la
profesion y por esa razén, también, una provocacion perpetua...”.

» Dadas las caracteristicas del razonamiento de los estudiantes del proyecto,
dificilmente fue posible aplicar a cabalidad el modelo de Van Hiele. Por ello,
como se expuso en el documento, resulta preferible adelantar las adaptaciones
necesarias con el fin de permitirle a los estudiantes un mayor desarrollo de
sus procesos de construccién de conocimiento geométrico. Anotemos,
adicionalmente, que la intervencién de nuestro equipo mostrd el valor de la
geometria intuitiva y, con ella como punto de partida, concebimos la propuesta
pedagdgica que antes se expuso.

e La puesta en marcha de una didactica de la argumentacion crea las
condiciones para que los interagentes de la semiosfera particular del aula
construyan y sustenten conocimiento geométrico, a partir de acciones
cognitivas individuales que se comparten en colectivos de discusion. Sin
embargo, los logros que se puedan alcanzar en esa semiosfera tan particular
son minimos, si no se traslada la concepcién de argumentacién a una
dimension mayor del curriculo que exija la participacion plena de las comu-
nidades educativas involucradas. La argumentacion como propuesta diddctica
verd sus frutos en sujetos participativos, criticos y constructores de cualquier
tipo de conocimiento, si la escuela se convierte en el espacio en el que los
interlocutores con acciones pedagogicas mancomunadas transforman las
visiones, concepciones, haceres que se tienen frente al poder, al saber, al ser
en todas sus dimensiones y no solamente para el campo de la geometria, sino
para todos los @mbitos del conocimiento que se privilegian en el contexto escolar.
Ello requiere de una transformacion de la institucién, que necesariamente debe
partir de la estructuracion de los componentes basicos que la organicen
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carbono en una molécula; La elaboracién de diagramas de flujo incide en la
argumentacion y sustentacion de saberes; jLa representacion espacial
topoldgica en el nifo, limita sus aprendizajes en la lengua escrita?; ;Como
mejorar los formatos de facturacion a partir de un manejo espacial apropiado?;
Desarrollo del pensamiento espacial intuitivo brindando herramientas para que
el nifio o nifia construya el concepto de figura, por medio de la argumentacién.

La constitucién de equipos de trabajo para el abordaje de la situacion
problema.

El diseno de estrategias didacticas para la ensefianza de la geometria en un
contexto de sustentacion de saberes y con el Modelo de Van Hiele como
referente para la descripcion de los niveles de desarrollo del pensamiento
geométrico y para la aplicacién de fases de aprendizaje.

e [0s instrumentos de recoleccion de la informacién: para avanzar en el
proceso investigativo y recoger la informacién requerida para los propésitos
del estudio, se sugirié a los docentes la utilizacién de protocolos (véase
Anexo 4) y diarios de campo, para registrar la informacion obtenida de los
contextos particulares de aula, en estos instrumentos se hizo énfasis en los
aspectos relacionados con: 1. el contexto, considerado como lugar y situacion
en la que se lleva a cabo la actividad; 2. el plan de trabajo, que constituye la
descripcion de la actividad; 3. la caracterizacion de procesos por las
situaciones interesantes, relevantes, irrelevantes, problemas, relacién con
la disciplina, ademas de permitir el registro de preguntas, conjeturas, puntos
débiles y fuertes, uso del lenguaje; 4. formas de participacion de docentes y
estudiantes; 5. evaluacién y 6. conclusiones. El protocolo fue el instrumento
utilizado por los docentes para recoger la informacién de su contexto
particular, con algunos diarios de campo que sirvieron para complementar
tal fin. Por otra parte, el equipo de investigacion responsable del proyecto,
requirié de:

a. la elaboracion de diarios de campo, a partir de la aplicacién de la
técnica de observacién participante, realizada en los momentos de actua-
lizacion y socializacién de las acciones del mismo, para ir construyendo la
categorizacién inicial; b. la entrevista semiestructurada, realizada a siete de
los docentes que tuvieron diferentes niveles de participacién en el proyecto,
y cuyo propoésito principal era ampliar la informacién registrada por los
equipos en sus informes de investigaciéon con miras a fortalecer la catego-
rizacién inicial ~de la cual nos ocuparemos en el siguiente capitulo— a través
de la identificacion de las propiedades de cada una de las categorias
propuestas; c. el grupo focal, conformado por siete docentes adscritos a una
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embargo, a medida que transcurre su interaccién dialégica' con pares y maes-
tros, se va constituyendo en un verdadero aprendiz pensador “que va inda-
gando dia tras dia; participa, explica, comprueba, analiza, resume, plantea
problemas y de la misma manera trata de buscarle una posible solucion, no
se conforma con lo que le dicen, presta mucho interés y esto para ir escogiendo
lo que le puede servir para el manana y asi ir construyendo con esas bases su
proyecto de vida sin desconocer el medio que lo rodea (Documentos previos).

El proceso

A partir de los objetivos trazados para el presente proyecto y de la relacién
establecida con los docentes participantes, se desarrollé un proceso en el que
se destacan tres momentos principales:

* [a actualizacion e interlocucion tedrica: caracterizada por el encuentro
y socializacion de saberes alrededor de tres campos teméticos: la cognicién,
la argumentacion y la ensefianza de la geometria. Este primer momento se
llevé a cabo a través de seminarios-taller liderados por el equipo de inves-
tigacion y con la participacién de la totalidad de docente inscritos. El propésito
que orientd la fase estuvo encaminado a la consolidacion de un conocimiento
basico comdn que sirviera como punto de referencia para adelantar las
acciones investigativas que exigia el proyecto. Los temas centrales tratados en
estos encuentros fueron:

— Cognicion: percepcién, sentido espacial intuitivo, cognicién en general
y cognicién espacial, aprendizaje, desarrollo cognitivo, pensamiento.

- Argumentacion: procesos argumentativos, argumento, semiosfera,
competencia comunicativa, competencia argumentativa.

— Ensenanza de la geometria: modelo de Van Hiele, medida, figura geomé-
trica. Aplicaciones. Construccion de materiales didacticos para geometria.

» £l diserio de una propuesta de intervencién pedagdogica: definido por los
docentes a partir de:

La identificacién de una situacién problémica, de cardcter geométrico,
detectada en los diferentes contextos de aprendizaje que se conslituyen en
cada una las instituciones. Durante esta fase del proceso se definieron los
siguientes problemas: Hacia el concepto de medida; Las representaciones
simbdlicas a través de las planimetrias; Representacion espacial del atomo de

¥ Incluye, entre otros, los procesos de textualizacién, negociacién comunicativa, reflexién, verificacién,
compromiso, concentracion y resolucién de problemas.
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El Componente de Construccion Cognitiva

Hace referencia a la manera como los sujetos construyen su conocimiento en
contextos de sustentaciéon y cémo, en esos contextos, se avanza en la consti-
tucién del saber geométrico. Comprende:

e Un momento de aproximacién intuitiva, que se produce como resultado
de la experimentacion cotidiana y de la transmision cultural, constituyendo
asi el saber intuitivo con el que los interlocutores intervienen en cualquiera
de sus negociaciones comunicativas cotidianas. Un fragmento de este saber
intuitivo debe ser privilegiado en la semiosfera particular del aula de geometria,
a través de la tematizacién de un problema de conocimiento propio de la
disciplina y que interesa a los interlocutores. Tematizamos, por ejemplo, el
espacio, el poligono, la medida, o cualquiera otro aspecto que consideremos
relevante para la construccion del saber disciplinar. La estrategia de la
tematizacion nos lleva, casi de manera simultanea, al segundo de los momentos
que interesan a este componente de la propuesta.

e Un momento de accién-reflexion de relaciones, caracterizado por dos
eventos relevantes: la accion-reflexion sobre los objetos y acerca de si mismo y
la accién-reflexién con el otro, de los cuales consecuentemente resulta un saber
en la accién, gracias a: 1) el acceso que los interlocutores tienen a la mani-
pulacién, la experimentacién y la construccién de objetos en contextos fisicos
delimitados por la cultura en la que se desenvuelven; y 2) a la explicitacion de
estructuras, relaciones, caracteristicas, etc., identificadas en esos objetos. Este
saber en la accién se alcanza a través de estrategias de didlogo en las que la
pregunta, intencionadamente cognitiva, juega un papel fundamental.

» Un momento de la representacion que se concreta en la construcciéon y
utilizacion de imagenes y simbolos. Al saber alcanzado en este momento,
que lo hemos denominado saber representacional, implica el manejo de
estructuras cognitivas complejas que son producto del anélisis, la comparacion,
la clasificacion, la abstraccién y la conceptualizacion, entre otros. La elabo-
racion de planos, mapas, objetos a escala con su respectiva codificacion, la
lectura y andlisis de vistas, medidas, posiciones, etc., junto con el encuentro
de saberes permanente, la negociacion de sentidos, el uso de la pregunta
intencionadamente cognitiva y la produccion discursiva contextualizada,
caracterizan el trabajo pedagégico de este momento.

* Un momento de la sustentacién de saberes en el que el sujeto con el
conocimiento disciplinar construido se pone en evidencia para fortalecer su
propia construcciéon y, de manera colaborativa, para participar en el
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de las instituciones participantes, con el propdsito de tener una informacion
ampliada acerca de la caracterizacién y comportamiento de las categorias
planteadas inicialmente.

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Una presentacion de resultados

Hacia una propuesta pedagogica

Este proyecto considera pertinente —en aras de responder a las exigencias
de la propuesta inicial- ofrecer este acercamiento a lo que se puede constituir
en una propuesta de didactica de la geometria, fundada en la argumentacion,
o —dicho de una manera que resulte mas apropiada con el desarrollo del
trabajo—, una didéctica de la argumentacién con base en la geometria y, en
lo posible, en otros saberes que circulan en el espacio académico. No obs-
tante, lo que planteamos a continuacién debe tenerse en el nivel de una
hipétesis, susceptible de transformaciones, ampliaciones, refundiciones y cues-
tionamientos a que haya lugar. No es posible, teniendo en cuenta la me-
todologia adoptada y los desarrollos actuales del conocimiento afirmar que
esta propuesta es el modelo de trabajo pedagégico Unico y eficaz. Quizd,
incluso, la experiencia posterior nos demuestre que tiene poca validez o
que si tiene alguna, pero no serd sino en la accion practica donde podamos
comprobarlo. Hasta no llegar a ella no podemos tomar posicién en uno u
otro sentido.

Con el dnimo de dar cuenta de este resultado, digamos inicialmente que el
interjuego semidtico dato teérico-dato de campo, que se ha venido realizando
a lo largo del proceso investigativo y del cual hemos hecho acopio en los
pdrrafoss precedentes, nos ha aportado dos componentes estructurales para
la conformacién de una propuesta de didactica de la geometria en el marco
de la sustentacion de los saberes, como se plantea en el objetivo de la presente
investigacion. Nos hemos permitido ubicar estos componente bajo una
macroestructura que denominamos Diddctica de la argumentacién y con la
que —nos atrevemos a lanzar esta afirmacién a manera de hipétesis— es posible
trabajar otros campos de conocimiento que competen al sistema educativo
colombiano. Los componentes a que hacemos referencia son el de
construccion cognitiva y el de construccion estratégica.
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Y surge, a partir del analisis de este enunciado, otro aspecto definitorio de
las relaciones que se practican en la instituciéon: la horizontalidad de las
decisiones, el consenso negociado al que se llega luego de las discusiones
académicas, didacticas, procedimentales, y demds, que se entablan alli: existe
un espacio académico destinado a tal reflexién, las reuniones de PEI. Por ello
es posible pensar en la trascendencia del trabajo, en la medida en que hace
parte de sus expectativas pedagdgicas y no surge como resultado de imposicion
alguna:

...porque nosotros si pensamos seguir con el proyecto, porque estamos
inquietos, pero a ver (...). No somos duchos en el modelo, la investigacién
tiene un espacio muy reducido de tiempo y accion, también, pero yo pienso
que de alguna manera, aunque el modelo no estd muy dado para una
determinada forma, para una determinada didactica, el modelo podria
permitirnos a nosotros encontrar alternativas de trabajo, de pensamiento
espacial de los muchachitos, como mads organizadas, como mas
estructuradas (EG-01).

Y naturalmente, esa visién que se tiene del estudiante como interlocutor
valido se hace evidente en la relacién cotidiana, en la construccion solidaria de
sentido que se lleva a cabo en al aula de clase: |a discusion desprovista del influjo
de jerarquizaciones arbitrarias que surgen del ejercicio irracional del poder, se
traslada al salén de clase y es posible, entonces, reconocer —sin rubores— que,

...nuestro modelo pedagdgico (es gracioso, yo siempre repito lo mismo)
es completamente promiscuo. Nosotros llevamos como cinco afios en este
tipo de discusiones, muchas lecturas, muchos errores, muchas llegadas,
aterrizadas asi como duro, pero hemos llegado a la conclusién de que no
nos casamos con una escuela o con una corriente pedagoégica especifica:
reconocemos nuestra carga histérica y nuestra carga cultural y la de los nifios.

(...) Nosotros dijimos siempre ~y eso lo tenemos como claro, en eso si
no nos hemos movido mucho- que ibamos a darle un enfoque desde el
desarrollo genético, entonces hay que meterse con Piaget; pero, en lo social,
esto por ejemplo de los procesos de argumentacién, sentarnos con los nifios
y discutir una problemdtica sin que ellos se sonrojen, sin que se callen
porque ‘me da pena’, eso si es vigotskiano... (EG-01. El resaltado es nuestro).

El interlocutor del docente, cuando llega a la institucién, presenta carac-
teristicas que nos permiten ubicarlo dentro de la categoria bruneriana del
aprendiz imitativo, dado que responde a la estrategia de acumulacion
unidireccional de conocimiento que fomenta la educacion tradicional. Sin
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accionar pedagégico, a saber: andlisis, comprensién, desarrollo del
pensamiento, comprensién del mundo, lecto-escritura, habla, escucha,

comunicacién y didlogo, susceptibles de ser formalizados de la siguiente
manera:
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Esquema realizado por los docentes del CED Diana Turbay I, con el dnimo
de dar cuenta de su propuesta de desarrollo del pensamiento.

Gracias, pues, a la claridad conceptual de la comunidad y a los plantea-
mientos del PEI, fue posible que nuestro proyecto se imbricara plenamente
con las necesidades institucionales, en la medida en que el desarrollo del
pensamiento matemético hace parte integrante del mismo PEL. Por ello,

resulta coherente la explicacién dada por una de las maestras del CED Diana
Turbay I:

Pues, si, la verdad fue que también cuando asumimos esto dijimos que
no nos ibamos a complicar la vida, porque nosotros vamos en una trayectoria
y en una dindmica dentro de nuestro PEl y que no fuese que, de pronto, el
proyecto de geometria nos fuese a mandar dentro de otra dindmica... Que
lo asumamos y que lo tomemos dentro de esa misma dindmica para no
sentir que es como algo de fuera, impuesto, impositivo, entonces fue como
una manera de hacerlo, de la misma manera como se trata y se trabaja lo
otro, en eso estuvimos de acuerdo (EG-01).
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manifiesta en el aula, y pueda convertirse en un interferente para el logro de
los propésitos que se hayan planteado dentro de este contexto mas particular
del aula donde se trabaja su disciplina.

Vision de los interlocutores

En las lineas inmediatamente anteriores se ha hecho mencién de la visiéon que
se tiene del maestro y del alumno dentro del contexto institucional y a través de
su practica pedagogica, lo cual nos ha permitido un acercamiento a estos
interagentes fundamentales de la semiosfera particular del aula. Algo hablamos
ya de los maestros. El segundo interlocutor esencial es el estudiante, cuya visién
se define a partir de ser considerado, en no pocas ocasiones, como un aprendiz
imitativo, receptaculo, que realiza un proceso todavia muy lento para lograr la
meta de ser aprendiz pensador. Este interlocutor —ya lo hemos esbozado- se
encuentra influido por un entorno cultural y social conflictivo y con muchas
dificultades que se traducen primordialmente en baja motivacién y en poco
interés hacia las actividades escolares. Es de anotar que se echa de menos un
mayor desarrollo tedrico, manifiesto en una competencia comunicativa limitada,
en especial en lo que se refiere al nivel del aula, por cuanto no hace evidente
un conocimiento de los saberes que se manejan en las diferentes disciplinas, ni
siquiera durante las interacciones en los contextos en los que se hace pertinente;
situacién ésta que dificulta el desarrollo de procesos comunicativos enmarcados
en un contexto de sustentacién de saberes. De todas maneras, serfa importante
centrar la atencién —también~ en la visién que el maestro tiene al respecto:

Considerando que se les ha explicado a los estudiantes que él trabajo que
se realiza en la clase de ciencias es observar caracteristicas (con ojos y
oidos principalmente) fenémenos, conceptos, frases, comparandolos con
los saberes de cada uno y con los que hay en el cuaderno, explicarlos,
clasificarlos y complementarlos, es dificil lograrlo en la mayoria, sélo lo
hacen 6 o 7 estudiantes en cada salén (Primer informe, grados novenos. El
resaltado es nuestro).

— Centro Educativo Distrital Diana Turbay |

Panorama de la institucién, concepcién de la practica pedagdgica
y visién de los interlocutores

Provista la institucion de un PEIl (Escuela para el desarrollo) que responde a la
conceptualizaciéon coherente que han llevado a efecto los miembros de la
comunidad académica, alrededor de dos ejes (Iddica y expresién), arroja entre
sus resultados la exposicién de una serie de procesos que se fomentan en el

206



Felu acien e iaterdtic s ... R

...decidimos desde un principio trabajar el mismo problema; con los
otros companeros, por ejemplo, es el lazo de afectividad que hay, de compa-
fierismo, jcierto?, pues entonces eso también dio lugar a que nos acer-
cdramos y decidiéramos formar un grupo de trabajo y pues determinamos
un tema que pudiéramos desarrollar, que se pudiera desarrollar por todo el
grupo que queria trabajar en este aspecto. (...) O sea, fue muy facil
compaginar el grupo, tomar un tema para desarrollarlo (E-31).

Concepcion de la practica pedagégica

La institucion posee un PEl que da cuenta de innegables avances teéricos,
académicos, pedagdgicos, axiologicos e infraestructurales. No obstante,
subsisten diferentes metodologias, entre las que prima la clase magistral,
estructurada a partir del discurso recontextualizado de las diferentes disciplinas
que conforman la estructura curricular de la institucién. Sin embargo, hay
que reconocerlo, se plantea como una prioridad —desde las diferentes dreas—
la transformacién de modelos y practicas pedagoégicas, por cuanto existe en
los docentes la conciencia de que se estd en un proceso de crecimiento, y
hacen evidente la intencién de crear condiciones para que el aprendizaje sea
cada vez mds significativo y se pueda alcanzar un desarrollo de pensamiento
mucho mas complejo que el que hasta ahora se ha venido logrando:

(...) nosotros en el colegio estamos en un proceso de crecimiento. Vamos
muy lento, pero si se han logrado cosas; pero definitivamente, nosotros
tenemos estudiantes que vienen de un proceso en el cual se ha desarrollado
todo imitativamente, todo se les da, no se da dentro del proceso de clase un
momento en el que puedan construir, en el que ellos puedan construir su
propio conocimiento, pero si encontramos, en la gran mayoria de estu-
diantes, un proceso que viene guiado a través de un desarrollo inductivo
bien marcado (E-09).

Esta necesidad de cambio de la préactica pedagogica estd acompanada por
una manifiesta intencién de cualificacién, tanto a nivel profesional como
personal, por cuanto se considera necesaria para alcanzar esos procesos de
transformacién de los que se ha hablado permanentemente. Existe apertura
hacia las propuestas de trabajo pedagégico que llegan a la institucién; sin
embargo, se espera que éstas se limiten a dar cuenta de las necesidades que
la misma institucion vaya generando. Con ello se busca no ir mds alld de lo
existente, de lo estrictamente contextual inmediato, pues consideran que tra-
bajos mayores —de mayor alcance- corren el riesgo de convertirse en una
carga adicional a su trabajo pedagogico que obstaculice el desarrollo que se
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de grupo, como que toca hacer ese proyecto. Pero no, un trabajo en equipo,
fuerte, no lo hay. Yo pienso que no lo hay (E-34. El resaltado es nuestro.),

Si a esta problematica anadimos la vision que se tiene del interlocutor (espe-
cialmente del estudiante), que incluso lleva a la interiorizacion del discurso
signado por tal visién, nos permite conjeturar dificultades para la construccion
cognitiva en otros momentos de la relacién pedagdgica, dado el concepto de
referencia inmanente manejado por la micropolitica, el cual expone que no
importa cudl sea el contenido de nuestro discurso, siempre estamos ofreciendo
a los otros la vision que tenemos del contexto en el que intervenimos vy, por
ende, reproducimos sus estructuras ideolégicas (Markel. 1999, p. 64). Basta,
para el efecto, asociar lo que dice este alumno de grado noveno con lo expuesto
en relacién con las comunidades académicas artificiales de que hemos dado
cuenta antes:

...para hacer una evaluacién del trabajo realizado durante este tiempo
yo... organizaria o seleccionaria a los alumnos dentro de tres grupos: (1) el
grupo del que no hace nada, del que no le importa el trabajo, (2) el que va
con la corriente del trabajo, pero que es muy despreocupado de ese trabajo
y (3) los que verdaderamente se interesan por ese trabajo. De los 36 alumnos
que hay en el salén, yo encuentro que a cinco no les importa hacer el
trabajo, que estdn pensando en otras cosas (...). Y de los que van con la
corriente del trabajo, que yo hago el trabajo porque es mi deber, mas o
menos hay unos 25 estudiantes. Y encontramos el grupo de los que les
importa el trabajo, hay autonomia para desarrollar el trabajo y se crean
expectativas, ;no? (...) cinco estudiantes (Socializacién de avances).

Por otra parte, es necesario reconocer que —a pesar de las dificultades que
hemos anotado- se fue conformando una comunidad académica signada por
la reconstruccién de las relaciones de poder dentro de la institucién, lo cual
devino trabajo colegiado de tipo colaborativo, basico para la evolucién del
sistema educativo contemporaneo: “uno de los metaparadigmas nuevos y mas
prometedores de la era postmoderna es el de la colaboracién, como principio
articulador e integrador de la accién, la planificacién, la cultura, el desarrollo,
la organizacion y la investigacién” (Hargreaves. 1996, p. 268). Este trabajo
colegiado colaborativo redunda —entre otras cosas— en: apoyo moral de los
miembros del equipo, el incremento del impacto de su labor, la reduccién
del exceso de trabajo, una mayor capacidad de reflexién y de respuesta a la
institucion, etc. Bien lo exponen algunos integrantes de dicha comunidad en
ciernes, cuando dicen que los motivos que los impulsaron a trabajar en equipo
fueron dos: primero la disciplina, pues con los comparieros del area.
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una mayor flexibilidad, una mejor capacidad de respuesta y una mejor
comunicacién (Cfr. Hargreaves. 1996, p. 115), como corresponderia a estos
finales de siglo, sino -mds bien— ha implicado una sensacion de sobrecarga
laboral, producto de mantener intacta buena parte de la rigidez de las
estructuras curriculares heredadas de los sistemas educativos anteriores.

Los profesores detectan y manifiestan la existencia de un débil compromiso
de los padres de familia con el proceso de aprendizaje de sus hijos, que con-
trasta con el compromiso manifiesto de otros integrantes de la comunidad
educativa (los maestros, por ejemplo) de la institucién, con su trabajo
pedagdgico que sélo alcanza a hacerse evidente en el contexto especifico del
aula, pero que no puede enriquecerse con espacios de discusion mas amplios,
dadas las limitaciones de tiempo y espacio que sufren en la institucién, lo que
ha significado —entre otras cosas— el poco avance en la motivacion del
estudiante por el aprendizaje y una mayor dificultad para alcanzar niveles de
integracion curricular.

... Es que los muchachos estan acostumbrados, o los acostumbramos, a
que cada asignatura es como si fuera un mundo independiente. Entonces,
cuando viene uno a manejar conceptos de otra disciplina, ellos no los
relacionan... (E-31).

Ademds de limitaciones en la plena estructuracién de sus equipos de trabajo
colegiado, teniendo que recurrir a la conformacién de comunidades acadé-
micas artificiales y transitorias que buscan responder a los requerimientos de
instancias directivas (rectores, Secretaria de Educacion, gobierno nacional,
etc.), quienes les plantean permanentes exigencias que ya hacen parte de
nuestro actual sistema educativo.

Un ejemplo claro de lo que exponemos tiene que ver con la manera como
se han venido conformando los grupos de trabajo de la institucion, los cuales
caen dentro de lo que Hargreaves denomina colegialidad artificial, en la que
las relaciones de trabajo en equipo carecen de espontaneidad, voluntad de
libre asociacion, orientacién a la solucion de problematicas sentidas, etc. (1996,
p. 221). Méds bien, se nota la existencia de unos grupos reglamentados por la
administracion, obligatorios, orientados a la implementacién de politicas
estatales y estdticos en -el uso de tiempos y lugares para desarrollar su actividad.
No de otra manera se expresan los docentes al respecto:

Si, los venimos teniendo (los equipos de trabajo) a raiz de los proyectos
transversales que hay que desarrollar, j;no? entonces, se da ese trabajo
como... pero yo no lo llamaria de equipo, ;no? Esos son mas trabajos como
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La semiosfera

La semiosfera, entendida como el Unico espacio que posibilita la generacién
de sentido, constituido en un continuum semiético, complejo y abstracto, sin
el cual resulta imposible concebir cualquier proceso comunicativo y la subse-
cuente produccién de nueva informacién (Lotman. 1996, pp. 22-23), adquiere
plena importancia para el presente estudio, por cuanto es en ella en la que se
hace posible la circulacién de mensajes con contenidos e intenciones espe-
cificos, delimitados por fronteras que permiten tanto el mantenimiento de la
individualidad dentro de la heterogeneidad semiética, como la existencia de
multiples fronteras que especializan cada parcela de sentido y que permiten
el paso de informacién con miras a su enriquecimiento en la construccién
altima del sentido global.

El abordaje de esta forma de contextualizacién del universo semiético de
la presente investigacion, a partir de la puesta en escena de los diferentes
tipos de sentido construidos por los sujetos participantes'', nos ha permitido
identificar una vision de institucion, una vision de practica pedagdgica y una
vision de maestros y estudiantes como interlocutores validos, a partir de las
cuales se pueden caracterizar, especialmente, las dos instituciones que tuvieron
participantes plenamente comprometidos con el proyecto:

— Centro Educativo Distrital Marruecos y Molinos (jornada de la manana)

PAaNORAMA INsTITUCIONAL: el Centro Educativo Distrital Marruecos y Molinos
J.M., concibe su Proyecto Educativo Institucional como la “respuesta al sueiio
de ser felices mientras aprehendemos” y lo estructura a partir de cuatro ejes
fundamentales: el cognitivo, el ético-valorativo, el socionatural y el comuni-
cativo. Su “semiosfera particular”'? como a bien tiene denominarla el grupo
de Ciencias Naturales, se caracteriza por ser un espacio en el que los problemas
econdmicos, sociales y familiares de los estudiantes tienen un peso importante
en su actitud poco interesada y, en ocasiones, apatica hacia el conocimiento
escolar, que incide en la baja efectividad de los procesos de ensefianza. De
igual manera, se considera que la institucién no ha logrado la evolucién
histérica requerida para alcanzar un cambio de paradigma que le permita
ajustarse a las necesidades que demandan las nuevas exigencias educativas.
La compresién del tiempo y el espacio no ha significado para la institucion

" Hecha evidente en manifestaciones orales y escritas que han sido registradas a través de diarios de
campo y entrevistas realizados en el contexto de cada una de las instituciones mencionadas.

'2 Denominacion utilizada en la socializacién de los avances del proceso de investigacién, realizada por
los profesores participantes el dia 13 de septiembre.
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partir de la informacién recolectada) con el desarrollo tedrico. El proposito
fundamental es la construccion o la reconstruccion teérica, ya sea en el
momento mismo de la recoleccién del dato o al finalizar el proceso de anélisis.
Por lo tanto, el componente tedrico se convierte en un elemento fundamental
de la metodologia.

El MECC se ocupa —entonces— de generar categorias conceptuales, sus
propiedades y las hipdtesis que surgen de las relaciones entre dichas
propiedades. El propésito fundamental no es la verificacidn sino la generacién
de teoria a partir de la informacion conceptual y de campo que se recoge a
lo largo de la investigacién (Cfr. Valles, Miguel S. 1997, p. 347). Desde este
marco se ha pretendido generar una propuesta de didactica de la argumen-
tacion para el caso especifico de la geometria, a partir de la comparacién
entre los elementos que constituyen el fundamento teérico y los datos que
se han recogido en la intervencion de campo que ha llevado a efecto esta
investigacién, y en cuya primera fase se han identificado la percepcion, la
construccién de conocimiento y la sustentacién de saberes como categorias
iniciales.

La poblacion

La poblacién que participé en la investigacion pertenece a cinco instituciones
de la localidad 18 del Distrito Capital, las cuales conforman la Rep Epucativa
que se encuentra incorporada al desarrollo de la presente investigacion. Las
instituciones fundamento de nuestro accionar son: Centro Educativo Distrital
Molinos y Marruecos, jornada de la manana, Centro Educativo Distrital Diana
Turbay I, jornadas de la manana y de la tarde; como participantes plenos. Es
de anotar que, adicionalmente, en determinados pasajes del trabajo se contd
con la participacion de algunos docentes de las instituciones Centro Educativo
Distrital Paulo VI, Centro Educativo Distrital El Consuelo y Centro Educativo
Distrital Molinos del Sur. Para continuar en nuestro empefno, se torna
imprescindible realizar una caracterizacién de los participantes, docentes y
estudiantes, cuyas formas de intervencién posibilitaron el planteo de la
siguiente clasificacion:

e Farticipante pleno, por cuanto desarrollé las fases completas del proceso
investigativo, y al cual pertenecen docentes y estudiantes de las dos primeras
instituciones mencionadas.

* Participante parcial, quien acompano el proceso en las fases de actuali-
zacion e interlocucién tedrica, y al que pertenecen el resto de profesores inscri-
tos en el proyecto.
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Identificacion de propiedades de las categorias: surgen de la caracterizacién
de las categorias y de la realizacién de la codificacién, el andlisis y la
recoleccion de otros datos que puedan complementar los iniciales (éstos
pueden ser tedricos o de campo).

Delimitacion de la teoria: en la que se consolida la explicacion y com-
prension del fenémeno, desde categorias conceptuales, y se proponen niveles
de aplicacién de la teoria.

Reconstruccion teorica: momento en el que se consolida una propuesta
de enriquecimiento tedrico, a partir de los hallazgos derivados del momento
anterior.

Enmarcados dentro de las perspectivas de los enfoques cualitativos y, en
especial, dentro de la corriente denominada Metodologia Tedricamente Susten-
tada, el trabajo de intervencién vy la revisién tedrica buscaron dar luces a la
resolucion del problema de investigacion que ha sido la razén de este proyecto:

La recuperacién del “sentido espacial intuitivo” y el desarrollo de pro-
cesos argumentativos en el aula, asi como la estructuracién de diferentes
modalidades de pensamiento, tienen su punto de partida en una didactica
de la argumentacion sustentada en los planteamientos de la geometria
activa.

Problema investigativo que hemos querido encarar tedrica y metodolé-
gicamente con el objetivo de:

Disefar una propuesta didactica que, sustentada en los aportes de la
geometria activa, propicie la recuperacion del “sentido espacial intuitivo”
y el desarrollo de procesos argumentativos en el aula, asf como la
estructuracion de diferentes modalidades de pensamiento, de tal manera
que al finalizar el proceso de formacién basica los sujetos tengan una cultura
geométrica con visién historica interdisciplinar, apliquen estos
conocimientos para modelizar, crear o resolver problemas reales y mejoren
sus procesos de razonamiento (deductiva e inductivamente).

El arraigo en la construccion tedrica desarrollada se hace pertinente y
necesario en la medida en que esta metodologia se fundamenta en el interjuego
semidtico del desarrollo tedrico y el dato que se recoge y analiza sistema-
ticamente. Se lo considera un método de estudio comparativo constante
(MECCQ), en la medida en que se confrontan la categorizacion'® (originada a

' Procedimiento fundamental para la satisfactoria implementacién de este tipo de enfoque.
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Como se aprecia en el cuadro anterior, el modelo’ incluye dos aspectos: el
pescripTivo, conformado por cinco niveles de razonamiento, esta orientado a
explicar cémo razonan los estudiantes; y el prescriptivo, que da pautas para
seguir en la organizacion de la ensefanza para lograr que los estudiantes
progresen en su forma de razonar. El modelo, visto desde la esquematica expo-
sicion tedrica, puede constituirse en una herramienta eficaz para la instauracién
de procesos argumentativos en los que subyacen saberes susceptibles de ser
potenciados mediante la construccién cognitiva en geometria. Faltard su con-
trastacién con la realidad educativa de las instituciones educativas para conocer
el verdadero valor pedagdgico que puede subsistir en ellas, en especial si tenemos
en cuenta que cualquier sustentacion de saberes (argumentacion, para nosotros)
requiere de la adaptabilidad de buena parte de los niveles y las fases que hemos
enunciado, en relacién dialégica con todos los demds saberes construidos
individual y socialmente.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Acerca del Proceso de Intervencion

El enfoque del disefio

La Metodologia Tecricamente Sustentada (MTS), a partir de la cual se ha
desarrollado el presente proyecto de investigacion, considera cuatro momentos
que se entrelazan y en ocasiones operan simultineamente (Cfr. Valles, Miguel
S. 1997, pp. 348-354).

Categorizacion inicial: se produce a partir del dato empirico, obtenido a
través de la utilizacién de diferentes estrategias (observacién, entrevistas,
cuestionarios, andlisis de texto, etc.). En esta primera fase se identifican ele-
mentos comunes y se los agrupa bajo una denominacién (codigo) conceptual,
fundada en el dato mismo, en la experiencia del investigador y el cuerpo
te6rico que sustenta la investigacion.

" Para la presentacion del modelo de Van Hiele hemos tomado como base, entre otros, los siguientes
textos: MINISTERIO DF EDUCACION NACIONAL (1998). Matemdtic as. Lineamientos curricilares; Adela Jaime Pastor
(1994). sPor qué los estudiantes no comprenden la geometriaZ, W. F. Burger & J. M. Shaughnessy (1986).
Characterizing the Van Hiele Levels of Development in Geometry, M. L. Crowley (1987). The Van Hiele
Madel of the Development of Geomelric Thought; y Angel Gutiérrez Rodriguez (Coord.) Diseno y evaluacion
de una propuesta curricular de aprendizaje de la geometria en la ensenanza secundaria basada en el
modelo de razonamiento de Van Hiele.
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las define, identifica relaciones entre los elementos constitutivos de éstas y
elabora razonamientos para hacer demostraciones”.

Veamos en detalle la descripcion del modelo, para adentrarnos en su pro-
puesta inicial y, posteriormente, buscar sus aportes a una propuesta de didactica
de la geometria que contemple la produccién discursiva argumentada y, por
ende, la produccién de razonamientos de indole formal e informal.

ASPECTOS NIVELES DE RAZONAMIENTO

1. De reconocimiento: las figuras se perciben de manera global,
como totalidades unitarias. No hay claridad acerca de partes ni
propiedades.

2. De andlisis: ya se reconocen las figuras por sus partes y/o
elementos constitutivos; sin embargo, adn no hay capacidad para
establecer relaciones ldgicas entre ellos.
| 3. De clasificacion: aqui comienza el verdadero razonamiento |

matemadtico: ya hay posibilidades —limitadas, es cierto- de descubrir

y generalizar propiedades.

‘ 4. De razonamiento deductivo: los individuos ya estan en capacidad
| de entender y realizar procedimientos légicos formales y pueden
| elaborar construcciones propias originales.

5. De rigor formal: el mds alto nivel de razonamiento, el cual permite

a los usuarios comprender y utilizar planteamientos de diferentes
‘ procedencias tedricas, con el mayor rigor matematico que se conoce.

FasEs

‘ 1. Informacién: permite un acercamiento primario de maestro y
estudiante. Uno y otro pueden obtener la informacién previa necesaria
para saber el tipo de trabajo que se va a realizar.
2. Orientacién dirigida: busca que los estudiantes descubran,

| comprendan y construyan los conceptos, propiedades, figuras que se
trabajaran. \
3. Explicacién: resulta ser el primer momento de socializacién de
saberes entre pares, con las intervenciones del maestro que sean
estrictamente necesarias.

4. QOrientacion libre: propicia que los estudiantes busquen maneras

adecuadas de aplicar los conocimientos construidos para solucionar

otras problemdticas en situaciones de aprendizaje diferentes.

5. Integracidn: procura convertirse en el espacio 6ptimo para el didlogo

intertextual de los diferentes conocimientos construidos hasta ahora,
‘ en las fases anteriores.

O< — 4 v —="NDovm®BPR TV O — 4 W—A"Oum O
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De la percepcion a la construccién de conocimiento

La construccion del conocimiento se enmarca en un contexto de dos tipos
significativos de produccioén: la lingtiistica, en la que el lenguaje hace posible
la representacién y transformacion cualitativa de los procesos psicolégicos, y Ia
cognitiva, en la que se ponen en juego tanto los procesos psicoldgicos supenores
como los sistemas de conocimiento’ a los que recurre el sujeto para representar
la realidad en su memoria. Uno y otro tipo de produccién tendran en su base la
percepcion, como proceso que, aunque no constituye la estructura cognitiva
completa, si define rasgos fundamentales de esa construccién y que, como ya
lo hemos dicho, se constituye en aspecto de primordial importancia para la
construccion del conocimiento especifico de la geometria.

Ahora bien, con el animo de establecer nexos efectivos entre los presu-
puestos tedricos adoptados en relacién con la construccién cognitiva, la argu-
mentacion y el area especifica de la geometria, este equipo investigador ha
asumido el modelo de Van Hiele como constructo dptimo para analizar las
implicaciones pedagégicas que dichos presupuestos puedan tener en la
educacién colombiana, al relacionarlos con lo que hemos denominado
sustentacion de saberes, |a cual no es otra cosa que la reconceptualizacién
de la argumentacion puesta al servicio del desarrollo cognitivo.

Un modelo de descripcion del pensamiento geométrico

Diferentes te6ricos y pedagogos consideran al modelo de Van Hiele como “la
propuesta que parece describir con bastante exactitud esta evolucién (la del
pensamiento geométrico, que va de lo intuitivo a lo deductivo) y que estd
adquiriendo cada vez mayor aceptacion a nivel internacional en lo que se
refiere a geomeltria escolar” (MEN. 1998, p. 58). Por ello se constituye en el
punto de referencia de nuestro trabajo, en la medida en que —como se expone
en la evaluacién del informe de avance® de este mismo proyecto- “permite
describir estados o niveles de pensamiento geométrico categorizados segtin
la forma como el estudiante describe figuras planas (tridngulos, cuadrildteros),

® Vygotsky considera como procesos psicolégicos superiores tanto la percepcion como las operaciones
sensorio-motrices, la atencién y la memoria, “cada una de los cuales vs parte integranie de un sisicind
dindmico de conducta (...) sistema~ que ¢ anbian radicalmente en el curso del desarrollo del nifio (y en
los} gue el lenguaje introduce cambios cualitativos, tanto en su forma como en su relacién con otras
funciones” (1979, p. 57).

7 Los sistemas de conocimiento a que hacemos referencia corresponden a las formas como el sujeto
representa la realidad en sumemoria y que, seglin Mayor, podrian clasificarse asi: proposicional, analdgico,
procedimental, distribuido y paralelo y de modelos mentales (1993, pp. 15-16).

% Presentado al IDEP en mayo de 1999.
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La visién del estudiante como conocedor, que atiende con mayor relevancia
el conocimiento cultural acumulado, evitando asi el riesgo que se tiene en la
anterior visién de sobreestimar el intercambio social en la construccion del
conocimiento. Desde esta perspectiva, se sostiene que “la ensenanza deberia
ayudar a los nifos a entender la distincién entre el conocimiento personal, por
una parte, y lo que se da por conocido en una cultura, por otra” (ibid., p. 79). El
concepto de desarrollo aqui planteado surge —~como en el caso anterior-de las
formas como los sujetos hacen evidentes sus maneras de representar el mundo,
con la diferencia de que esa representacion ha sido construida en el marco de
la discusién con el conocimiento acumulado por la cultura®. La relacion existente
entre conocimiento personal (individual) y conocimiento cultural (supraindi-
vidual), determinara las caracteristicas que el sujeto cognoscente va perfilando
alo largo de su exposicion a los conocimientos culturales, contrastados perma-
nentemente con los conocimientos personales alcanzados.

Estas dos visiones se pueden desarrollar en el contexto educativo a partir
de la consolidacién de una didéctica de la argumentacion, constituida por
elementos tales como los que se esbozan a continuacién, y que se revisaran
con mayor detenimiento durante el anadlisis de la intervencién en las
instituciones “Diana Turbay |I” y “Marruecos y Molinos”, de la localidad 18:

e | a definicién de la semiosfera particular del aula: interagentes con roles
especificos (argumentador-contra-argumentador), [imites a la vez demarcados
y difusos, circulacién y entrecruce de multiples cédigos y discursos con un
contenido semidsico ilimitado.

e La utilizacion (por los interagentes) de un discurso geométrico argumentado.

* La elaboracion del mensaje del texto, argumentado con el saber especifico
(matemaético, geogréfico, geométrico, etc.) que se encuentra demarcado por
la semiosfera particular del aula.

e La utilizacion de estrategias argumentativas: comparacién, analogia, etc.

Elementos que, en el contexto de aprendizaje del componente geométrico,
necesariamente tienen que atender con mayor precisién al desarrollo de pro-
cesos de percepcién, y muy especialmente de percepcién espacial, como
condicién basica para la construccién de conocimiento geométrico, del cual
nos ocuparemos en el siguiente apartado.

5 Al respecto del concepto de cultura, partimos inicialmente de reconocer que ella cobija todas las
producciones humanas a un punto tal que —~como plantea Lotman- la cultura presenta fa “inteligencia
supraindividual” que es interiorizada por cada individuo y a la que aporta con miras a su construccién y
reconstruccion permanentes (1998, p. 41).
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propia existencia” (fbid., p. 90). Vygotsky afirma que el desarrollo ocurre cuando
se da el paso de una forma de actuar no consciente a otra consciente, proceso
que ocurre en varios planos y que se hace evidente en el cambio que se produce
cuando un instrumento de mediacion pasa del estado de inexistencia hasta
llegar a instalarse en el nivel mental. Este proceso de desarrollo se plantea en
tres momentos:

* |Incapacidad en el uso de la posible ayuda de un estimulo externo con
otro mediador.

* Uso del estimulo externo como signo mediador.
* Uso del estimulo interiorizado como instrumento mediador.

Estas dos perspectivas, con aportes altamente significativos para el desarrollo
cognitivo, han provisto a los psicologos, y muy especialmente a los maestros,
de un cuerpo de conocimiento a partir del cual se define la dindmica que se
presenta en el aula de clase. Esta dindmica, enmarcada en la vision
constructivista (interaccionista en Piaget y sociocontextual en Vygotsky), ha
sido desarrollada a través de visiones que posibilitan el disefio de espacios de
aprendizaje demarcados por la creencia, el saber, la intencién, etc., de que
un sujeto aprendiz alcance un tipo especifico de conocimiento®. Entre estas
visiones destacamos las dos que, a nuestro juicio, constituyen el marco pro-
picio para el aprendizaje del conocimiento geométrico:

La vision del estudiante como pensador, fundamentada en el intercambio
intersubjetivo en el que se reconoce ahiertamente la perspectiva del que
aprende, estimulando el “entendimiento a través de la discusién y la cola-
boracién, animando al aprendiz a expresar mejor sus opiniones para conseguir
algin encuentro de mentes con otros que puedan tener otras opiniones”
(Bruner. 1997, p. 74). Las investigaciones que mds desarrollo han alcanzado
en esta vision son: la intersubjetividad, las teorias de la mente y la
metacognicién. En todas ellas la relacién con el otro, la discusion y la argu-
mentacion, son aspectos esenciales. El desarrollo serd abordado desde esta
perspectiva a través de las formas como los sujetos hacen evidentes sus maneras
de representar el mundo; es decir, a través de la estructuracién conceptual
que ellos hacen de la realidad, y que se haré evidente a través de la creacion
de espacios en los que serd necesario el discurso argumentado para poner en
evidencia el conocimiento construido.

“#Jerome Bruner plantea cuatro modelos de organizacién de la mente de los aprendices y de sus relaciones
con la cultura, que han sido relevantes para nuestras instituciones educativas en los Gltimos tiempos: el
mouclo del aprendiz imitativo; el modelo del aprendiz receptdculo; el modelo del aprendiz pensador; y el
modelo del aprendiz conocedor(1997: 71-80).
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162), los cuales manejan aspectos relacionados con el cambio, con la edad'y,
en la mayoria de los casos, con las constantes y las interacciones, que se dan
alo largo del tiempo (Bermejo. 1994, pp. 41 a 43). La relacién que los diferentes
tedricos establecen entre estos enfoques es la que ha permitido lograr una
caracterizacion de los aspectos mas relevantes del comportamiento cognitivo
de los sujetos en uno u otro momento de su desarrollo, y que se conocid
desde la perspectiva piagetiana como estadios, pero que hoy —sin tener atlin
una nueva propuesta— es un concepto que ha sido fuertemente discutido por
la psicologia cognitiva en general. Pero a pesar de este cuestionamiento, la
definicién y caracterizacion de los diferentes momentos de maduracion,
evolucion o cambio —tampoco en este sentido hay unanimidad de criterios—
han aportado una informacioén Gtil para el contexto educativo, por cuanto han
dado la posibilidad a la pedagogia de ir consolidando tanto su propio constructo
teérico como su papel dentro del contexto que la teoria ha ido generando.

Dos son las corrientes que han tenido principal importancia en estos Gltimos
tiempos para el trabajo pedagégico, por su explicacion de los fenémenos del
desarrollo: /a corriente piagetiana, la cual marcé el principio de transformacion
del concepto de conocimiento y que se sustenta en el paradigma de la equili-
bracién (asimilacion-acomodacién) y /a corriente vygotskiana (de antigua data
aunque de reciente difusién) que ha propiciado la consolidacién de asom-
brosos aportes a la psicologia cognitiva; es conocido que la propuesta de
Vigotsky funda su paradigma en la denominada zona de desarrollo préximo,
en la cual el concepto de mediacion se plantea como fundamento de desarrollo
de los denominados “procesos psicolégicos superiores”: percepcién, memoria,
pensamiento y lenguaje.

Unay otra perspectiva de estudio han definido las caracteristicas del desarrollo
de los sujetos que consideran pertinentes para sustentar su modelo teérico.
Piaget se fundamenta en la concepcién interaccionista en la que se considera
que “la inteligencia se origina y progresa por la necesaria interaccién del sujeto
con el objeto (durante la cual) ambos se modifican mutuamente, de lo que
resulta un progresivo desarrollo del sujeto y una consecuente transformacion
de las funciones de los objetos” (Martinez. 1994, p. 88). Uno de los grandes
aportes a la psicologia cognitiva —desde la concepcién interaccionista— fue el
planteamiento del desarrollo cognitivo como una secuencia ordenada de estadios
(SENSOMOTOR = -+ OPERACIONALCONCRETO =—————=0 OPERACIONAL FORMAL).

Vigotsky, por su parte, planteé que el desarrollo humano “consiste en
complicadas transformaciones cualitativas que se han llevado a cabo a lo largo
de la humanidad, y que cada individuo debe reconstruir y actualizar en su
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Desbrozar el camino del Desarrollo Cognitivo

Para nosotros, el concepto de desarrollo cognitivo se constituye en el punto
de partida para cualquier reflexion que, en torno a los procesos educativos,
podamos adelantar en cada uno de los instantes de intervencion, tratese de
investigacién, cualificacién, innovacion o evaluacion institucional.

Es en esta medida que nos hemos visto precisados a reconocer que el
estudio del desarrollo cognitivo® ha significado —para la psicologia— el hallazgo
de uno de sus mds representativos objetos de investigacion y que, en esa
medida, su evolucién ha posibilitado la construccién de un cuerpo teérico
cada vez mas amplio que, como era de esperarse, ha respondido a los mo-
mentos que han caracterizado el desarrollo de esta ciencia pero que, para-
déjicamente, ha ampliado la cantidad de interrogantes que ain permanecen
sin ser resueltos.

Uno de los momentos que ha marcado una significativa evolucion de la
ciencia corresponde a la aparicién de las denominadas ciencias cognitivas,
surgidas alrededor de 1950, cuyo objeto fundamental de estudio es el
conocimiento. Esta situacion ha permitido el encuentro de diferentes disciplinas
(lingtistica, psicologia, neurologia, epistemologia, inteligencia artificial, entre
otras) que desde sus propias especificidades han incursionado en el tema y
han aportado informacién tedrica y tecnoldgica que se ha visto reflejada —entre
otras cosas— en el acelerado desarrollo de la humanidad en la segunda mitad
del presente siglo.

La psicologia, por su parte, se ha valido de esta informacién y ha consoli-
dado un fundamento teérico mucho mas sélido alrededor de la tematica de la
cognicién y de su forma de desarrollo en el sujeto. Sin embargo, como es también
caracteristico de la ciencia, el abordaje de la temdtica se ha hecho desde enfoques
diferentes que han intentado explicar el comportamiento cognitivo de los sujetos
y han posibilitado la constitucion de algunas de las “escuelas” que —aunque
han generado sus propias teorfas— comparten entre ellas algunos conceptos.
Asi es posible encontrar, entre otros, el enfoque piagetiano, el neopiagetiano, el
del procesamiento de la informacion, el sociocontextual (Flavell. 1993, pp. 2-
21), la perspectiva del ciclo vital o la conexionista (Bermejo. 1994, pp. 109-

* Conviene aclarar que cste trabajo —ante las dificultades tedricas que subsisten acerca de la adopcién de
una dnica denominacion— al referirse al desarrollo cognitivo tiene en cuenta, asi mismo, procesos de
pensamiento y, subsecuentemente, estard aludiendo al desarrollo del pensamiento, tal como también lo
hacen Mayor, Santa Cruz y Peraita, cuando afirman que “si a esto afiadimos la indefinicion y vaguedad del
concepto ‘pensamiento’ tendremos la suficiente justificacion para ceder al uso dominante de la expresion
‘desarrollo cognitivo’ para referirnos al desarrollo del pensamiento” (1985, p. 381).
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requiere convencer (vencer con palabras) o persuadir al interlocutor —sus pares
y/o su profesor— de que ha construido o reconstruido un determinado
conocimiento.

Consciente de esta problemética, la Facultad de Educaciéon de la
Universidad Externado de Colombia ha venido implementando maneras de
ofrecer alguna respuesta valedera a las inquietudes que —en ese sentido— le ha
formulado el sistema educativo, en tanto reconocemos —asi mismo— las
bondades que los procesos argumentativos le proporcionan a cualquier
interaccion comunicativa, en especial cuando nos referimos a la comunicacion
pedagdgica. Para el efecto, nuestra Institucién ha incursionado en varios
procesos investigativos acerca de la argumentacion, uno de los cuales es el
que nos ocupa en este momento: De la geometria a los procesos de susten-
tacion de los saberes®, coofinanciado por el IDEP, y realizado durante el afo
lectivo de 1999, con la participacién de cinco comunidades educativas de la
localidad 18, del Distrito Capital.

! MARCO TEORICO

El andamiaje tedrico y conceptual que sustenta el proyecto de que damos
cuenta tiene relacién —fundamentalmente— con tres grandes objetos de
reflexion, a saber:

1. El desarrollo cognitivo, entendido como desarrollo del pensamiento v,
por ende, sintetizador de procesos de indole mental que posibilitan su estudio
desde 6pticas relacionadas con la pedagogia y la educacion.

2. El conocimiento geométrico, en tanto uno de los principales objetos de
conocimiento que circulan en el ambito educativo, y su relacién estrecha
con los demds saberes escolares.

3. La sustentacion de los saberes, asumida como resultado del accionar de
la competencia argumentativa que es —a su vez— resultado del ejercicio de
multiples procesos racionales del individuo que aprende.

2 El proyecto fue disefiado, realizado y concluido por un equipo de investigadores adscrito a la Facultad de
Educacioén, de la Universidad Externado de Colombia, compuesto de la siguiente manera: Investigadores
principales: Cecilia Dimaté Rodriguez y José Ignacio Correa Medina; Coinvestigadoras: Silvia Bonilla y
Nancy Martinez. Los resultados fueron expuestos en diversos eventos y, en forma completa, se encuentran
en el texto Contextos cognitivos: argumentar para transformar, de donde se ha tomado lo sustancial de
estas lineas.
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Cecilia Dimaté Rodriguez
José Ignacio Correa Medina

En los dltimos tiempos se ha manifestado en la academia colombiana una
preocupacién creciente acerca de la importancia de los procesos argumen-
tativos y de su incidencia en la construccién cognitiva. No obstante, en la
escuela de nuestro pais se continian perpetuando practicas hegeménicas que
rifien con las propuestas argumentativas, sin importar la ptica desde donde
se las quiera abordar.

Como se sabe, la argumentacién se puede concebir —con las orientaciones
tradicionales o, incluso, a partir de la propuesta teérica de la denominada nueva
retérica— como una estrategia discursiva encaminada a sustentar una evidencia
que se encuentra en entredicho’, sustentacién ésta que tiene por objeto cambiar
el juicio del interlocutor o garantizar la validez del planteamiento (Cfr. Vignaux,
1986) 0, en palabras de Perelman “cubre todo el campo del discurso que busca
persuadir o convencer, cualquiera sea el auditorio al cual se dirige y cualquiera
sea la materia sobre la cual se versa” (1997, p. 24), finalidad (la de persuadir o
convencer) que se reafirma mds adelante, al exponer que “el fin de una
argumentacion no es deducir las consecuencias de ciertas premisas sino producir
o acrecentar la adhesion de un auditorio a las tesis que se presentan a su
asentimiento” (ibid., p. 29).

No obstante, consideramos que esta concepcién de argumentacion no
satisface plenamente las necesidades del trabajo que se realiza en el dmbito
académico, razon por la cual no podemos compartir la idea de que —por
ejemplo— un estudiante que busca argumentar el conocimiento que posee

* Este trabajo es resultado de una aproximacion sintética al informe final del proyecto De la geometria a
los procesos de sustentacién de los saberes, presentado al IDEP en octubre de 1999. El informe final se
encuentra en el Centro de Documentacion del IDEP.

' Esta caracteristica bésica de los procesos argumentativos, que ya habia sido expuesta por Aristételes (vid.
Tépicos), Perelman (1970, 1980 y 1997) y otros, ha tomado enorme fuerza en la reflexién tedrica actual y
es expuesta con claridad por Adriana Silvestri (2000), cuando afirma que «la argumentacion se identifica
con el enunciado de un problema o situacion que admite potencial o efectivamente posiciones a favor o
en contra de una tesis».
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