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INTACION

INSTRUCCIONES PARA TENERSE LASTIMA
Pobrecitos de nosotros tan pequenos
y con toda la revolucién' para hacer.

Queremos iniciar este libro, elogian-
do la dificultad que tenemos los
maestros para escribir. Enunciar cual-
quier cosa puede ser insustancial, mas
cuando se asume lo que se va a ex-
presar en términos de una transfor-
macion pedagobgica, el compromi-
SO se restaura en una responsabili-

dad vital.

La costumbre nos insita a repetir,
sin descubrirla existencia de lo po-
sible; escribir para decir lo mismo o
para hacer réplica de autores no tie-
ne potencia, la escritura es creativa
cuando construimos ideas de inten-
to, divisadas en la reflexion dindmi-
ca del hacer.

Al maestro se le prepara para en-
sefiar a escribir mas no para apren-
der; la lecto-escritura de la accidn, es
un proceso fundamental para el cul-
tivo de la investigacion en la escuela.
Las notas diarias del hacer educati-
vo, nos permiten reflexionar sobre

Durito

el camino, asi avanzamos en la pro-
mocion de un conocimiento sintéti-
co que viene a enriquecer el método
analitico de la comprension.

En el ejercicio cotidiano de ser
maestro, se nos dan momentos mis-
teriosos, cada encuentro con el nifio
genera situaciones insospechadas, la
magia de sus palabras y sus acciones
nos trasladan a mundos desconoci-
dos. Nos da miedo perdernos alli,
entonces es necesario volver a la rea-
lidad y hacer caso omiso de esa ex-
periencia, no Nos atrevemos a pro-

fundizar.

En estos mundos desconocidos, es
donde encontramos respuestas cre-
ativas, al compartir las quimeras y las
fantasias de los que nos acompafian
nos permitimos abordar la fuerza de
la intuicion; invitacion permanente a

* Revolucién: Cambio importante en un estado de cosas.



recorrer mundos posibles. Descono-
cemos algunas facultades que nos
ayudarian a solucionar muchos de
los problemas que se presentan, es-
tamos enfrentados al reto de descu-
brirnos.

Nos forman en la certeza y en la
seguridad, en el mundo de las ideas
todo esta resuelto. Los adultos para
todo tienen una respuesta y si no la
tienen los problemas no existen. “Te-
nemos que leer mucho, alli aprende-
mos lo que no sabemos,” asi, los gran-
des pensadores del pasado nos vis-
lumbran el futuro, ¢por qué ellos y
no nosotros que somos los que vivi-
mos el aqui y el ahora? La ironia se
afirma cuando decimos: —todo esta
resuelto, no tenemos que pensar.—
Debemos indagar en el legado de
nuestros precursores y en las utopias
del mafiana pero sin dejar de resol-
ver el devenir de nuestra vivencia.

El mundo de hoy no admite se-
guir insistiendo en la repeticion de
lo mismo, las grandes contradiccio-
nes surgen en el enfrentamiento del
pasado “el maestro” y del presente
“nuestros estudiantes”. La escuela
sigue dando respuestas absolutas
mientras los estudiantes requieren
respuestas relativas acordes a las ne-
cesidades del momento.
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Sin desconocer la experiencia de
quienes nos antecedieron, nos aven-
turamos en el camino de la snvestiga-
cion ereativa, una andadura en la que
queremos plasmar la construccion
pedagdgica a la que nos hemos de-
dicado en el Colegio Distrital de
Educacion Basica y Media Jorge
Soto del Corral en estos ultimos
afios; aprovechando la ocasion que
se dio desde el Instituto para la In-
vestigacion Educativa y el Desarro-
llo Pedagogico IDEP.

Al considerar este proyecto de in-
vestigacion, nos atrevemos a expre-
sar nuestro sentir, nuestra propuesta
y nuestro emperio en construir una
pedagogia que le aporte a la comu-
nidad educativa, maneras inéditas de
asumir Jas situaciones a las que esta-
mos abocados cada dia.

La rigurosidad académica requiere
aportes de creatividad, consideramos
que esa firmeza flexible la aporta el
placer con el que se asume nuestro
proceso de investigacién y el empe-
no en iniciar un transito hacia una
construccion curricular en la que toda
la comunidad educativa del colegio
se involucre, donde los estudiantes
vivencien una educacion de oportu-
nidades, en la construccion de terri-
torios para la convivencia en el cre-
cimiento humano que requiere nues-
tra sociedad.



Cuando exploramos en el acaecer
impulsados por los acontecimientos
de la manera cultural, nos impresio-
na descubrir la sabiduria de los sa-
beres ancestrales, nos asombra tam-
bién la magnitud descomunal de su
proposito. La humanidad caminé
junto a sus tradiciones en una cosmo-
accion que reconoce la cultura como
una guia del conocimiento para lle-
var a término el cambio y la trans-
formacion.

En la lectura del libro de la vida,
encontramos la maxima popular —
el que no rebusca no tiene de que
hablar—. Asi evidenciamos que el
transito: salvajismo - barbarie - civi-
lizacién, se da en la comprension de
la cerradura alimentaria, cuando la
sociedad evade el equilibrio de la
seguridad bioldgica enfrentandose a
la catastrofe de la autodestruccion.

NTRODUCCION

En el nomadismo encontramos la
pedagogia que nos permite re-co-
nocer en la presentacion del camino
la posibilidad de lo desconocido,
para domesticar la problematizacion
en sus multiples manifestaciones.
Explorar lo inédito nos ensefia a leer
en la naturaleza para re-aprender de
lo aprehendido, intento del pensa-
miento, expansion de la accién so-
bre los otros en el acompanar, para
encontrar en ellos el enriquecimien-
to del conocimiento.

El camino de la extension humana
nos lleva a descubrir el mundo del
artificio; induciéndonos al
sedentarismo de la obra, maravilla
del ingenio en el agenciamiento de
la inventiva, empoderamiento del
ego, construccion del conocimiento
que se impone a los demas, en el

desarrollo de su capacidad
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combinatoria para actuar sobre los
distintos niveles de ]a sociedad.

El abandono del ecosistema natu-
ral le cuesta a la especic el transito
alegdrico del eterno retorno, donde
tenemos que aprehender el mundo
para poderlo sostener en la re-crea-
cién del pensamiento.

El proceso de abstraccion y mani-
pulacién de la naturaleza en la com-
prension de la realidad, nos lleva por
el sendero de la construccién del
objeto, permitiéndonos tener y ser
al mismo tiempo, es en esta accion
exploratoria del conocimiento, de
donde surge el cerebro individual,
trayendo consigo los afinamientos
del cerebro animal en la seleccién de
las especies, por sobrevivir en el aco-
modamiento bioldgico.

Han sido muchos siglos los que he-
mos vivido, en el camino de pasar de
lo animal a lo humano, avanzando y
retrocediendo entre “el antropoide
erguido y el angel caido” en que nos
hemos debatido histéticamente.

Esta dualidad de la filosofia que
surge de nuestros ancestros, que nos
aprisiona en la tenaza légica,
oxymoron de la verdad y la false-
dad, la guerra y la paz; la dualidad,;
no es otra cosa que la expresién de
nuestro origen. Somos seres vivos
que consumimos energia y en cada
instante que transcurre debemos sus-

12

tituirla para no morir; en esta sen-
tencia vital transcutte nuestra existen-
cia, sin darnos cuenta que la huma-
nidad acumuld en este devenir la
perspectiva de superar el devorador
que persiste en nuestro ser.

Consideraciones
econdomicas

El capital en la superacién de la
edad media impuso el trabajo en
cadena de la accién social, encontran-
do el infinitesimal pragmdtico de la
plusvalfa, asf se fue consolidando el
espacio socioecondmico de la socie-
dad industrial, desechando la parti-
cipacion comunitaria que tiene en su
interior la solucién del equilibrio so-
cial. Desdichadamente 1a historia no
se da unicamente en sus aspectos po-
sitivos, sino que trae consigo la
paraconsistencia que plantea el de-
sarrollo.

Fue asi como la sociedad encontrd
en este excedente; la acumulacion de
la plusvalia como el capital; la ex-
plotacion fue el camino que encon-
tré la economia para construir la tasa
de retorno del modo de produc-
cién, que duro mas de diez siglos,
haciéndonos creer que se trataba de
una ley eterna.

Las guerras y las competencias al
interior de la sociedad desarrollan la



tecnologia en una légica de incesan-
te avance. Enla ultima guerra mun-
dial la cibernética construyé el auto-
matismo y J]a computacion cambian-
do las condiciones materiales del tra-
bajo asalariado, la robotizacién de
la produccién anuncia Ja crisis del
modelo econémico.

El desempleo surge como el can-
cer de la relacion capital-trabajo que
esta condenado a desaparecer. Por
este motivo los explotados nos rom-
pemos las vestiduras, ya que la ex-
plotacién del hombre por el hom-
bre llega a su término.

El transito de las revoluciones siem-
pre ha sido catastréfico, a pesar de
que tantas veces la humanidad ha
pasado por esa experiencia, no he-
mos aprendido a superar lo vivido
en el abordaje de lo desconocido.

La investigacion es el camino que
nos enfrenta a lo inédito, para dejat-
nos ver los causes de la realidad de
nuestro tiempo. Cada etapa del de-
venir define un espacio para la for-
macién del ser humano que se nece-
sita para responder a las relaciones
de produccién imperantes. Nos pre-
guntamos: scual es el espacio peda-

gogico? y scudles son los fundamen-
tos educativos de nuestro tiempo?.

El esclavismo necesitd un esclavo
y un esclavista, el feudalismo un sier-
vo y un sefor, el capitalismo un
obrero y un burgués. Nuestro mo-
mento, parece ser el del Cerebro Co-
mnnitario donde se proyecta el ser
hacia la construccion del auténtico
sujeto social, acto-potencia donde se
realice una ética de la alteridad en el
agenciamiento de unas relaciones
sociales sustentadas en la
multiversalidad de la diferencia.

Entonces, ¢cuales son las relaciones
ahora que vivimos en una sociedad
donde tedricamente no se necesita
trabajar para comer, y donde prac-
ticamente nos morimos de hambre
porque insistimos en vivir de la mis-
ma manera como lo hicieron nues-
tros padres?

Estamos inmersos en esta catastro-
fe, es el momento de comenzar a
andar en el sentido del capital cultu-
ral, con una pedagogia némada que
abandone las viejas cerraduras, para
hacer de la vida la nueva escuela y
de la solidaridad comunitaria, la di-
dactica del conocimiento social.
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CONTEXTUALIZACION

isenar y ejecutar una pro-
puesta de investigacion,
desde el ejercicio curticular
del maestro, en la imple-
mentacion de una pedagogia alter-
nativa, puede terminar siendo una
utopia, si no estamos atentos a los
cambios que plantea el devenir.

Los estudios de neurologia nos di-
cen que cada 12 milésimas de segun-
do nuestro cerebro produce sinte-
sis, es decir; cada instante tenemos
un concepto distinto, somos otro.
Para la vida no hay nada mas cons-
tante que el cambio, entonces por

qué luchamos por mantener todo en
la repeticion?.

Dos hechos de gran trascendencia
han ocurrido en los ultimos dias: el
11 de septiembre de 2001 un avion
de transporte de pasajeros se con-
vierte en un arma mortal y derriba
las Torres Gemelas en los Estados
Unidos, el 12 de enero del 2002 se
rompen los didlogos con uno de los
grupos insurgentes en Nuestro pais,
lo que sigue, mas destruccion, Ia eli-
minacion del enemigo, demostracion
del poder mediante la fuerza.



Si estos son los mensajes que lle-
gan a todos los ciudadanos grandes
y pequedios a través de los medios
de comunicacion ¢qué puede hacer
la escuela y un maestro que ante los
hechos ha perdido toda credibilidad
para hablar de convivencia, de de-
sarrollo humano, de respeto por el
otro y de construccion del dialogo
en la concertacion?

Educar para la vida es la expresion
que frecuentemente se escucha en re-
uniones donde se discute sobre edu-
cacion. La vida se manifiesta en este
contrasentido, el de hoy, el que lee-
mos en la prensa, el que vemos en la
television, el que escuchamos en la
radio, el que sentimos dia a dia, y del
que no escapa nadie, todos vivimos
esta paradoja, pero la percibimos
distinto, desde la diferencia de cada
uno y esto nos da la oportunidad de
visualizar muchos caminos; uno de
ellos es la transformacion.

La investigacion creativa en el ejer-
cicio diferencial de la distincion, nos
permite movernos en una dinamica
pedagdgica para encontrar solucio-
nes educativas a los problemas que
en la cotidianidad de la escuela se
presentan.

No tenemos férmulas y queremos
aventuramos en el devenir, no tene-
mos certezas, tenemos ilusiones y
nuestro equipaje SOMOSs NOSOtLos
mismos y los otros, de lo que esta-
mos hechos, de lo que nos rodea,
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NO Vamos a encerrarnos a imaginar-
nos el mundo ideal, vamos a IR a
palpar, a oler, a ver, a ofr y a sentir el
entorno, los nifios, los padres y ma-
dres de familia, los maestros, lo que
hemos logrado y lo que no, en nues-
tralabor como docentes para LLE-
GAR 2 percibir e interpretar el mun-
do yla vida desde nuestro punto de
vistay VOLVER a tener en cuenta
el legado de los que nos antecedie-
ron, desde lo tedrico y lo concep-
tual para RETORNAR con una
propuesta que aspiramos cotrespon-
da alo que se necesita hoy.

Memoria comunitaria

La construccién de la escuela Cos-
ta Rica caracteriz una época, estd
no alcanzo a incluirse en el plan de
conservacion historica, hoy solo exis-
te lo que fue el restaurante donde
funciona un salén de juegos.

Cuenta dofia Teresa Zangufia, de 73

anos y que hace 72 vive en el sector:

—La escuela fue fundada por el
36, mi hermana estaba peque-
fia, estaba de gobierno el doc-
tor Eduardo Santos y a la inau-
guracion vino la esposa que se
llamaba Lorencita Villegas de
Santos, no recuerdo bien si el
Alcalde era Jorge Eliécer Gaitén,
existia una placa donde estaba
el nombre del alcalde, él vino
también, la empezaron con res-
taurante y mds o menos en el 41
comenzaron los almuerzos. Al
inaugurarse la llamaron Escue-



la de Costa Rica por que la em-
bajada ayudaba.

El edificio era de dos pisos, con
teja de barro, eso lo reformaron,
solo queda el restaurante, era un
lote grande donado por la serio-
ra Ercilia Sierra de Ronderos. No
habian calles, por aqui no ve-
nfan buses, no era nada, existia
el tranvfa hasta las cruces. Los
caminos eran de herradura, la
escuela la inauguraron sin agua
y empezaron a pavimentar, la
jornada era todo el dia. Esto eran
arboledas, alrededor de la es-
cuela no habian casas.

Hace como 35 afios se empezo
a poblar el barrio, habla una pro-
fesora de aqui del barrio hija de
don Pedro Ledn Plazas, no la
dejaron mucho.

En ese entonces esto se llama-
ba el Llano de la Mosca, fue
cambiado en el 45 al barrio
Lourdes, se renové, vino Monse-
fior Emilio de Brigard y la sefio-
ra Maria Luisa Brigard de Pizano,
regalé la imagen de la virgen
que estd en el parque.

La escuela estaba cercada con
tubos que se fueron desapare-
ciendo, al igual que los juegos del
parque. Era la unica escuela para
los nifios de los barrios altos.

No se sabe por qué se cambié
el nombre ni saben por que Jor-
ge Soto del Corral. La comuni-
dad nunca protestoé por el cam-
bio de nombre aunque este se
elimina en 1997.—

Don Ernesto, hijo de dofia Teresa
Zangufa, estudio en la escuela y re-

cuerda muchas cosas, los profeso-
res, los campos deportivos, los pa-
seos 2 la montana.

— Cuando yo estudié en 1959 el
director era Carlos Unigarro y los
profesores eran Carmen de
Unigarro, Luz Marina Cruz, la pro-
fesora Gladys y los profesores
Quinones, Martinez y Barreiro.—

La escuela Costa Rica albergé como
estudiantes a los que hoy son los pa-
dres de los nifios y jovenes que estu-
dian en el colegio y quienes sienten un
gran aprecio por lo que fue su escue-
la. Con nostalgia relatan como era su
escuela, como la demolieron para
construir la edificacion actual, edifi-
cio construido por el Fondo Educa-
tivo Regional (FER) y cémo grandes
personajes la visitaban, recuerdan
mucho a Jorge Eliécer Gaitan y los
apoyos de la embajada de la Repu-
blica de Costa Rica.

Memoria institucional

Para inaugurar la nueva edificacion,
el Concejo de Bogota en 1981, creo
la Unidad Bisica “Jorge Soto del
Corral”. Al ser nacionalizada la ense-
fianza, se hicieron algunas reformas,
por lo que el acuerdo 011 del 25 de
febrero de 1983, legalizo el desdo-
blamiento de la Unidad Basica para
quedar separados el colegio Distrital
Jorge Soto del Corral, que funciona-
ria en la jornada de la mafiana con el
bachillerato y la escuela Costa Rica en



la Jornada de la Tarde con el prees-
colar y la primaria dependientes am-
bos de la Secretaria de Educacion.

A partir de la resolucion 6648 del
30 de Septiembre de 1997 el cole-
gio funciona en la mafiana y la tarde
con el mismo nombre “Colegio Dis-
trital de Educacion Basica y Media
Jorge Soto del Corral” y poco a
poco ha ido construyendo espacios
de integracién de las dos jornadas,
en la mafiana contindan los jévenes
de bachillerato y en la tarde los de
preescolar y primaria.

El Colegio Distrital de Educacién
Basica y Media Jorge Soto del Co-
rral estd ubicado en el barnio Lourdes
de lalocalidad 3 Santa Fe y a él asis-
ten nifios y jovenes desde preescolar
a grado 11 de los barrios Lourdes,
Girardot, Guavio, El Rocio, El Con-
suelo en su gran mayoria de estratos
1y 2, con altas carencias econémi-
cas, afectivas y recreativas.

El entorno donde esta ubicado el
colegio es de alto riesgo social don-
de los estudiantes conviven con las
pandillas, el robo, la droga, el atraco
y muchas veces se la juegan entre
estos dos ambientes. La policia y el
Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar ienen presencia permanente
en el sector y son los que de alguna
manera marcan un limite frente a los
excesos sin que se avance en la solu-
cion de esta problematica

Desde la institucion se ha disefiado
un proyecto pedagogico para aten-
der la poblacién especifica, pero que
no se diferencia de los proyectos
educativos institucionales generales,
es decir, se plantea desde unas con-
cepciones y pautas gencrales que res-
ponden a una pedagogia existente.

Intentos pedagdgicos de intercam-
bio con los jévenes que rodean al
colegio y que en algin momento
pertenecieron a él han sido opacados
por estrategias mas contundentes
como son muertes violentas, priva-
cién de la libertad y vinculacion a
grupos de crimen organizados.

En los uitimos afios se han em-
prendido acciones lideradas por di-
rectivos, docentes, padres de fami-
lia y estudiantes que han llevado a
contar con una institucion distinta en
cuanto a dotacién y adecuacion de
la planta fisica que permiten desa-
rrollar acciones educativas con ma-
yores recursos didacticos.

Estas acciones se centran en ges-
tién de proyectos que han permit-
do la construccion de dos aulas de
preescolar con la dotacién pertinen-
te, la adecuacion del teatro y dota-
cidon con medios audiovisuales, la
adecuacion y dotacién de la biblio-
teca, del laboratorio, dos salas de in-
formatica y su vinculacién a la Red
de Participacion Educativa REDP, la
emisora estudiantil, la dotacién para
el proyecto pedagogico del inglés



como lengua extranjera desde terce-
ro de primaria, la adecuacion delau-
las y planta fisica, la adecuacic')l?? de
espacios deportivos y recreativos. Se
puede decir que en este momento
es una institucion que cuenta con re-
cursos para desarrollar una propuesta
pedagogica.

Ademas de la dotacién en cuanto
a material didactico, se desarrollan
proyectos que buscan mejorar la ca-
lidad de vida en los estudiantes, sa-
tisfaciendo dos necesidades bésficas
fundamentales: la salud yla nutricién.
Para ello se han articulado acciones
sectoriales e intersectoriales que le
permiten a los estudiantes contar :con
el refrigerio diario proporcionado
por la Secretaria de Educacién'iy la
atencion en salud desde la Secret,§at1'a
de Salud y especificamente desdp el
Hospital el Guavio y Centro Orien-
te y haciendo efectivo en los casos
necesarios el Seguro estudiantil.

En una dinamica mas relacional se
articulan propuestas como el proyec-
to Pilares de Apoyo a la Comuni-
dad Educativa PIAC de la Secreta-
ria de Educacién y la Universidad
Javeriana, que le permite a los %pa~
dres y madres de algunos nifios acet-
carse mas a la institucién y participar
también de propuestas de apoyo a
su labor.

El Hospital Centro Oriente part-
cipa con una propuesta de desatro-
llo de la afectividad y atencién bisi-

ca en salud preventiva dirigida a to-
dos los estudiantes de preescolar y
basica primaria y se desarrolla una
propuesta de acciones para la con-
vivencia de los nifios y jévenes finan-
ciada por la Secretaria de Gobierno
y el Departamento de Accion Comu-
nal y en el que se articula el servicio
social de los jovenes de décimo gra-
do con el acompafiamiento en accio-
nes con los nifios de primaria.

Igualmente se implementa un pro-
yecto de embellecimiento y medio
ambiente en accion conjunta con el
Jardin Botanico, a nivel local el cole-
gio esta vinculado al comité de no-
violencia donde universidades e insti-
tuciones educativas buscan alternati-
vas para el manejo de la violencia en
el sector, proyecto liderado por la
Unidad de Mediacion y Conciliacion.

El colegio cumple con su funcion
de ensefiar y poco a poco ha ido
construyendo espacios que le permi-
ten al nifio y al joven mas expansion,
sin embargo ain no ha sido posible
romper con practicas tradicionales
que se originan en una nocion de
nifio y de joven fundamentada en
textos y en vidas pasadas que poco

~ tienen que ver con la de hoy y espe-

cificamente con la problematica par-
ticular de Jos estudiantes. Esto hace
que el nifio y el joven sea capaz de
mantener varias facetas y de respon-
der a cada contexto poniendo la cara
y las palabras que necesita, y el apren-
der a ser en cada contexto es com-
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plicado, los desaciertos le cuestan
pero sigue aprendiendo, por ello no
es facil conocer alos jévenes y ado-
lescentes de nuestro colegio, pues hay
que indagar bastante para saber real-
mente quienes son.

El proyecto
de investigacion

Desde estas experiencias y la re-
flexién colectiva con el grupo de
docentes de la jornada de la tarde
del Colegio Distrital de Educacién
Basica y Media Jorge Soto del Co-
rral, que tiene a su cargo el prees-
colar y la basica primaria, se ha po-
dido evidenciar que en nuestras
practicas pedagdgicas subsiste una
lucha permanente entre la conser-
vacion y la transformacion, la per-
manencia y el cambio, esto hace que
tomemos conciencia de la necesi-
dad de investigar sobre la proble-
matica del curriculo, intentando in-
dagar en nuestras interacciones: di-
rectivos-docentes, docentes-docen-
tes, docentes-alumnos y en el ma-
nejo de diversos niveles de cons-
truccion del conocimiento.

El proyecto de investigacion Proce-
so de Reconstruccion Curricular en Prees-
colar y Basica Primaria del Colegio Dis-
trital de Edncacion Bésica y Media Jorge
Soto del Corraly surge en el marco de
la convocatoria del Instituto para la
Investigacién Educativa y el Desa-

20

rrollo pedagdgico IDEP que reali-
26 en octubre del afio 2000 para fo-
mentar la investigacion en los pro-
cesos de ensenanza aprendizaje en el
aula y en la institucién escolar por
parte de los maestros.

Para los maestros de preescolary
basica primaria era una gran opot-
tunidad, contar con el apoyo del
IDEP en la dinamica de proyeccién
institucional que se venia desarro-
llando a partir de la gestion de pro-
yectos.

El problema que se considero para
la investigaciéon fue ¢Cémo
explicitar el curriculo en los ni-
veles de preescolar y basica pri-
maria a través del reconocimien-
to de nuestras practicas pedag6-
gicas para la reconstruccion de un
cutriculo que responda a las ne-
cesidades especificas de la pobla-
cién y que promueva el desarro-
llo de los estudiantes y de la co-
munidad?

La realizacion de este proyecto se
consideré importante porque 2 tra-
vés de él podriamos:

1. Aprender a investigar investigan-
do, para ir mas alla de la busque-
da del conocimiento por el co-
nocimiento mismo, con el finde
transformar nuestra realidad con-
creta.

2. Promover las actividades de in-
vestigacion que apoyen la re-



flexion critica en torno a nuestra
practica pedagogica para generar
alternativas de solucién alos pro-
blemas evidenciados.

3. Construir, el curriculo a partir de
un proceso investigativo y de la
interaccion entre la teoria y la
practica.

4. Demostrar en la practica que los
procesos investigativos son una
estrategia de gran valor format-
vo del docente, para su practica
pedagdgica y como maestro-in-
vestigador.

5. Evidenciar en el proceso investi-
gativo, que detras de todo curri-
culo existen determinadas con-
cepciones sobre la sociedad, el
hombre, la educacion, los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje
que el docente debe hacer expli-
citos.

Como objetivo general, nos pro-
pusimos reconstruir el curriculo de
preescolar y basica primaria del Co-
legio Distrital de Educacién Basica
y Media Jorge Soto del Corral, a
partir de la reflexion sobre la pract-
ca pedagdgica para promover el
desarrollo del estudiante y de la co-
munidad educativa.

Los objetivos especificos fueron:
a) Ampliar el espectro teérico-con-
ceptual sobre curtdculo a partir de

la busqueda bibliografica, que

permita revisar de una manera

objetiva las practicas pedagogi-
cas en los niveles de preescolar y
basica primaria;

b) Elaborar instrumentos de obser-
vacion que permitan registrar en
el aula situaciones especificas de
las practicas pedagogicas que
brinden elementos de analisis, re-
flexién y construccion; '

¢ Hacer, una mirada critica y cons-
tructiva de los registros (diarios
de campo, anecdotarios, obser-
vador del alumno) y procesos de
planeacién de los docentes de
preescolar y basica primaria;

d) Realizar semanalmente reuniones
de trabajo, discusion y concep-
tualizacién que permitan el avan-
ce significativo del proceso enlo
tedrico y lo practico;

¢) Elaborar la propuesta curricular
de acuerdo con los analisis reali-
zados y los aprendizajes logrados
que fortalezca el Proyecto Edu-
cativo Institucional;

f) Realizar, encuentros de socializa-
cion de la investigacion en el am-
bito institucional y local;

g) Elaborar documentos de avance
del proceso investigativo y una
publicacién final que recoja lo
evidente y lo invisible de todo el
proceso.

Esta investigacion se inscribi6 ini-
cialmente en el campo de las investi-
gaciones cualitativas y se plante6 el
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enfoque desde una perspectiva
etnografica que posibilit6, no sclo
una descripcion de la realidad sino
la inclusion de significados que fue-
ran susceptibles de interpretacién. En
este sentido, el camino etnografico
nos permitié trabajar bajo unos pre-
supuestos basicos sefialados por
Araceli de Tezanos que se identifi-
can con nuestra realidad, estos son:

* La educacion formal estd ligada
con otros factores sociales, espe-
cialmente con la economia y con
la estructura de oportunidades
economicas.

¢ Lanaturaleza de esta relacion tie-
ne una historia que influye en el
proceso actual de escolarizacion.

* Laconducta de los participantes
estd influenciada por sus mode-
los de la realidad social.

* Una etnografia adecuada de la
escuela no puede limitarse a es-
tudiar los eventos al interior del
salén de clase, debe extenderse a
las fuerzas histéricas y comunita-
tias relevantes.

* Iaeducaciéon formal es una ins-
titucién que sobrepasa el espacio
y la temporalidad de actividades
escolares.

* La escuela es una institucion de
la sociedad civil, donde se
concretiza la relacion pedagogi-
ca que media la transmision de
saberes y practicas sociales.
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* TLaescuela yla comunidad no son
elementos separados y diferencia-
dos, son una identidad con res-
ponsabilidades y actvidades dis-
tintas.

* FEl fracaso escolar aparece con
relacién a los procesos de legiti-
macion de la escuela y consecuen-
temente al sentido que la misma
tiene en sociedades historicamente
determinadas.

Una vez recogida, comprendida e
interpretada la informacion, se opté
por la investigacion accion, esta tie-
ne como objetivo fundamental el
mejorar la prictica, subordinando la
produccién y utilizacién del conoci-
miento, propdsito que en la pro-
puesta de construccion curricular se
presenta como objeto de estudio
para el cambio.

Por otra parte las caracteristicas de
la investigacion accion, permiten que
de la reflexion se pase a la accién
mediante actividades concretas que
permiten la participacion de todos
los actores del proceso educativo con
fines especificos como la expresion
democraticay la reflexion ética des-
de la practica.

La metodologia utilizada durante
todo el proceso fue un aporte fun-
damental del asesor del proyecto,
Doctor German Zabala Cubillos;
que genera un enriquecimiento del
método de la Investigacion Accion



Participativa planteando una investi-
gacion sustentada en la creatividad.

Para el disefo de la propuesta se
conté con dos acuerdos minimos de
los 17 docentes del preescolar y la
basica primaria; el problema y los
aspectos fundamentales del proceso
sobre los que se dio un consenso. La
propuesta se envia al IDEP con una
investigadora principal y cinco do-
centes co-investigadores, después de
la primera socializacion se dio la vin-
culacién de todos los docentes y del
compromiso para sacarla adelante.

Tanto para el IDEP como para
Nosotros era muy importante con-
tar con un asesor y quisimos involu-
crar a un profesional que hubiese
estado cerca al proceso y que nos
hubiera aportado, se plantea en el
documento la necesidad de contar
con un asesor que oriente el desa-
rrollo del proceso, que ayude a evi-
denciar los aciertos y los errores,
guiando sobre los referentes biblio-
graficos, que participe en las discu-
siones, que aprenda y comprenda de
la particularidad de la institucion y
lo mas importante que ayude a des-
cubrir e identificar lo nuevo.

El asesor deberia ser un actor fun-
damental, cercano, participante, co-
nocedor y orientador, deberfa posi-
bilitar el didlogo y ser sensible a lo
humano ya que a partir de la cons-
truccién de humanidad se construye
el conocimiento.

Estuvimos atentos a las propues-
tas que podrfan surgir del grupo
de maestros y maestras y se vincu-
16 al Doctor German Zabala
Cubillos, Matematico de 1a Univer-
sidad Nacional de Colombia,
Doctorado en Topologia en el Ins-
tituto Henry Poincare de la Univer-
sidad de la Sorbona en Paris y
Doctorado Honoris Causa en
Ciencias Sociales de la Universidad
del Valle, Colombia en 1997.

Matematico de formacién, traba-
jador social y pedagogo, sus investi-
gaciones son de caracter social y pro-
ductivo; para ello desarrolla encuen-
tros educativos, barriales y académi-
cos en diferentes lugares del pais, con
diferentes grupos humanos, en la
busqueda de conocimientos que apo-
yen el desarrollo social.

Con German Zabala tuvimos la
oportunidad de visualizar lo inexplo-
rado, avanzando sin temor para
apropiarnos de una forma de ver y
comprender el mundo del nifio, del
maestro, del entorno de la institucion
y del contexto en general.

Para la institucion fue satisfacto-
rio conocer la evaluacion realizada
al proyecto de investigacion, den-
tro de las propuestas seleccionadas
se obtuvo el mayor puntaje y los
conceptos de los evaluadores fue-
ron positivos.
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C—APﬁULO | I

EL IR UNA MIRADA Y UN

ENCUENTRO CON LA REALIDAD

“Lo esencial es invisible a los ojos
solo se ve bien con el corazon®
El Principito

Investigar es explorar

Esta experiencia investigativa, se
presenta como una forma alternati-
vade formacién y actualizacion do-
cente, como construccion de una
propuesta curricular distinta, que sus-
tente el PEI, desde una perspectiva
integral donde se tenga en cuenta el
individuo y su ambiente, como una
—ruptura con la concepcion tradicio-
nal de la investigacion} Siendo cons-
cientes de la necesidad de asumir ties-
gos y construir desde el saber, bus-

camos nuevas formas de sentir, de
percibir y de comprender sabiendo
lo que esto significa en una investi-
gacion, donde se recoge lo que ha-
cemos cotidianamente. X_

Cuando hablamos de investigacion,
no lo asumimos como algo especia-
lizado. Se plantea la investigacion
como un proceso de construccion
colectiva, donde todos los actores
son importantes y todas las situacio-
nes que se abordan tenen sentido,
permitiendo encontrar el problema
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como la bisqueda de una propues-
ta que esté en la vida y en la cons-
truccion del sujeto humano.

La investigacién como actividad de
la escuela, busca esclarecer y
direccionar la practica pedagégica a
través de una experiencia concreta en
el contexto del trabajo con los ni-
fos, la escuela, la comunidad y el
entorno. Asi, el interés que mediatiza
la investigacion y su necesidad, sut-
ge de la realidad y vuelve a ella con
el proposito de transformarla.

De la realidad cotidiana surgen las
preguntas que los “académicos’ sue-
len descartar por
intrascendentes o desprovistas de
“interés cientifico” en su formula-

extranas,

cion/De la vida cotidiana en la es-
cucla hecha de particularidades, es de
donde sutrgen los imprevistos, las
sorpresas, lo que asombra y esto es-
capa a los esquemas explicativos de
validez universal, a la prevision, al
control, que ofrecen muchas teorias
que aunque ciertas no permiten que
desde ellas se explique lo que sucede
en la cotidianidad.

Es necesario dejarnos tocar por la
vida cotidiana de la escuela, la for-
macién se produce en las mediacio-
nes y carece de sentido si no la in-
corporamos 2 lo que es social y cul-
turalmente significativo; por eso ve-
mos al nifio en el conjunto de sus
relaciones sociales, dentro de su
medio, su cultura, incluyendo al
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maestro en su accionar pedagogico
como forma mediadora en el pro-
ceso educativo del ser humano.

En la institucién se intenta abrir
caminos, iniciando procesos que
orienten el mejoramiento de lo éti-
co fundamentado en el conocimien-
to critico, de Jos valores y las poten-
cialidades. Para esto se requieren
construcciones conceptuales, enfo-
ques metodologicos, que coloquen
las bases para la potencializacion del
ser humano. a

En este sentido, a partir de las ase-
sorfas del Doctor German Zabala
se planted una nueva metodologia
investigativa la cual se genera a par-
tir de cuatro procesos: Ir, Llegar,
Volver y Retornar que a su vez de-
sarrollan las acciones de investigar,
pedagogiar, comunicar y participar;
presentando en cada uno de ellos re-
sultados, logros, impactos y vincu-
los que son los que van dando cuet-
po a la investigacion.

Abordar desde esta metodologia
el proyecto de investigacién no fue
facil, ya que ésta exige un ejercicio
de esctitura, al que no estamos acos-
tumbrados por cuanto existe temor
a expresar lo que pensamos y senti-
mos. Fue necesario asumir el riesgo,
mediante una lectura y discusion so-
bre lo que significa escribir. Decidi-
mos que podriamos escribir sobre
lo que lefamos, en la realidad coti-
diana, la escritura es una posibilidad



de construccién y de-construccion
que nos permite Jeer y escribir de otro
modo, pensando mas alla de lo pen-
sado, de lo dicho y de lo conocido.

De esta manera escribimos desde
una pregunta, una inquietud, un pro-
blema, una duda y asf la produccion
de un escrito adquiere otro sentido,
el del riesgo, la aventura, el azar, la
busqueda que nos lleva a confrontar
nuestros modos de pensar, es alli
donde la escritura como marca o
como huella permanece y no se agota
en el presente, dando lugar a la inte-
raccion en ausencia y mas alla de la
presencia del que escribe.

Cémo se abordo el IR

Desde la perspectiva sensorial co-
menzamos el proceso del IR, para
esto se acudi6 al ver y al sentir situa-
ciones cotidianas que se registraron
en los diarios de campo de los maes-
tros, plasmando en ellos aconteci-
mientos de la cotidianidad y que
desde la investigacion problematizan
para hacernos preguntas, explicitar
imégenes y conceptos que hemos
construido en territorios del saber,
generando acciones y reacciones en
los sujetos involucrados, institucio-
nes y comunidades. Aqui las pregun-
tas no buscan respuestas, crean otras
preguntas y en esa dinamica permi-
te al pensamiento mantenerse liga-
do a la realidad, de manera que pue-
de desplazarse generando miradas

de lo diverso, de lo distinto para
transformar el mundo y la vida de
quienes estan involucrados desde la
accion.

Es importante advertir que en el
proceso sensorial lo que hicimos fue
ver y sentir, lo que indica la utiliza-
ci6n de cada uno de los sentidos. En
Ia vision, denominamos esta parte
como un ver, en un sentido empiri-
co, donde se registran los datos que
el sentido nos da. La produccion de
esa sensacion se afina en otros mo-
mentos de la investigacién, como es
el percibir (mirar) y el comprender
en la observacion.

Encontramos en el IR una acamu-
lacién de problemas, donde un acon-
tecimiento es una situacion que nos
conduce a buscarle sentido, a través
de signos e indicios que ayudan a
ubicar el pedagogiar como la accién
que se inscribe en un saber. La in-
vestigacion pedagogica, le ayuda al
maestro a tener una posicion, un lu-
gar desde donde sentir y hablar. El
comunicar desde la sensacion lo
transforma en una persona que enun-
cia posiciones y emplazamientos de
la realidad. La participacion desde
lo sensorial en la comprension de las
relaciones entre los distintos le per-
mite finalmente establecer los vincu-
los en los cuatro minimos que son la
sintonia, el acuerdo, el esfuerzo yla
certeza con los cuales se cuenta para
buscar una solucion metddica en la
realizacion.
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Las acciones de
la investigacion

En el proceso de la exploracion se
replantea la investigacion, se pasa de
una conciencia instrumental del co-
nocimiento a una entendida como
el campo de transformacion de la
realidad social en la que se encuentra
inscrito el ser humano. La investiga-
cion sefiala nuevas funciones al in-
vestigador; su punto de partida es [a
practica, las premisas reales son las
personas y las cosas, su actividad y
sus condiciones materiales de vida
localizandose en sitios concretos. Es
iren un proceso a transformar Ja rea-
lidad social.

Para esto adoptamos la etnografia,
retomando el planteamiento de
Gertz quien considera que: “La et-
nografia es una propuesta descripti-
va en la que el investigador intenta
ser fiel a la hora de describir e inter-
pretar la naturaleza del discurso so-
cial de un grupo de personas que
incluye tanto el significado como el
comportamiento”. De esta forma el
trabajo etnografico posibilita, en la
arqueologia del saber, tenera la vez
el pensamiento como la obra que
construye el ser humano y asf:

* Dejar de lado concepciones y
estrategias sobre lo que ocutre y
explorar el ambito escolar tal
como los actores lo sienten, lo
perciben y lo comprenden.
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*  Convertir lo extrafio e insdlito en
algo familiar, de tal forma que
tanto investigadores como parti-
cipantes puedan explicar lo que
suponen y que parece comun y
sin embargo es significativo y
cuestionable; es decir que se pre-
gunten por qué es asi y no de otra
manera.

*  Asumirla realidad, es involucrarse
sensotialmente, perceptivamente y
comprensivamente de ambito so-
cial de las relaciones existentes en-
tre los actores del proceso educa-
tivo y el contexto en el que se de-
sarrolla,

* Criticar el conocimiento que se te-
nia desde la teorfa social, para guiar
e informar sobre el proceso.

Nos sumergimos en la realidad es-
colar para ver, mirar, observar y
participar en lo que alli sucede, para
registrar lo cotidiano y necesario, te-
niendo como limite los propésitos
y preguntas de investigacion. La rea-
lidad escolar y social que se preten-
de comprender, es una construccion
de los maestros, padres y nifios con
sus intereses, necesidades, conoci-
mientos, visiones y sentimientos; es
un esfuerzo por investigar en un
ambiente natural, tal como se pre-
senta cotidianamente.

El replanteamiento de hacer inves-
tigacién, modifica la utilizacién de ins-
trumentos para recoger la informa-



cién; en el'momento de la percep-
cién cuando aparecieron las encues-
tas a maestros, nifios y padres de fa-
milia se hicieron preguntas abiertas,
para que las personas construyeran las
respuestas, obteniendo informacién
profunda que nos llevara a la inter-
pretacion y categorizacion.

Se utilizaron los diarios de campo
individuales de los maestros, tenien-
do como criterio la necesidad de dar
cuenta de lo que sucede en los dife-
rentes espacios sociales en un mo-
mento dado de la vida escolar, en el
gjercicio de mostrar como funciona
Ja escuela y sus problemas, con su
entramado de relaciones donde se
involucran nifios, maestros y padres
de familia. A través de estos instru-
mentos buscamos conocer las ima-
genes que tienen los diferentes acto-
res del proceso educativo, teniendo
en cuenta que €sas imagenes no son
simples representaciones mentales de
las cosas, se configuran en relacio-
nes de sujetos o ambitos de sociali-
zaciény en condiciones o modos que
hacen posible que algo sea pensado
desde lo presentacional.

Se hicieron preguntas abiertas a
maestros, nifios y padres de familia,
asumiendo el riesgo de colocarnos
en el territorio de la inseguridad, la

| angustia y Ia dificultad de pensar,

pues el reto es problematizar ideas,
creencias, imagenes y nociones del
mundo relacionado con deseos, sen-

/‘.‘

timientos, emociones e historias de
vida que se constituyen en objeto del
pensamiento y la investigacion.

Descripciones (>
de lo sensorial

Esta descripcion se hace desde las
historias de vida recogidas a través de
entrevistas a los padres de familia, que
fueron motivadas por situaciones es-
pecificas de algunos nifios, vistas, mi-
radas, observadas y registradas por
los maestros en sus diarios de cam-
po. Estas historias presentan una vi-
sion de aquello que esta sucediendo
en las familias de los nifios y las rela-
ciones que se dan en su interior.

Como estdn las cosas, ganarse
la comida es una odisea, por
eso Juan abandond la escuela

En el sector oriental de la ciudad
de Bogota en el barrio el Rocio vive
Luisa y Manuel, con sus cuatro hi-
jos, son una familia que diatiamente
se las ingenia o como dice ¢l dicho,
“la sudan” para ganarse la comida.
Sus problemas econémicos se suman
a las conflictivas relaciones que sos-
tienen entre ellos, generando violen-
cia intra familiar y desmotivacion por
los papeles que cada uno desempe-
fia. Luisa se siente cansada por lo
duro que le toca trabajar. Se levanta
muy temprano para alistar a sus tres
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hijos pequerios a quienes lleva dia-
riamente a un hogar comunitario y
el otro a la escuela. Mientras los ni-
flos no estan, ella arregla un poco la
casa y luego sale a trabajar, unas ve-
ces como recicladora y otras, en la
plaza de mercado donde vende em-
panadas que ella misma ptrepara.

Manuel, el compafiero de Luisa,
también trabaja recolectando mate-
rial reciclable que luego vende por
kilos. Mantiene una estrecha relacion
con su madre quien vive cerca y alli
pasa los dfas. En algunas ocasiones
va de visita donde Luisa, en ocasio-
nes terminan en pelea por los recla-
mos que ella le hace con relacion al
poco apoyo economico que les brin-
da a ella y a sus hijos.

Juan, el hijo mayor de Luisa, quien
tiene 13 anos, hasta hace poco se
encontraba estudiando en el curso
2°, pero la necesidad econdmica de
esta familia llegd a tal punto que el
muchacho tuvo que suspender su
asistencia a la escuela para ayudarle a
su mama a conseguir dinero. Lo
hace trabajando con una carreta o
zorra con la cual hace acarreos de
material reciclable por todo Bogo-
ta; por cada viaje cobra $5.000.
Empieza su jornada desde las cinco
de la manana, algunas veces trabaja
hasta bien entrada la noche.

Luisa manifiesta que su marido es
muy especial con sus dos hijos ma-
yores Juan y Carlos quienes son de
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su primer marido. [l es considera-
do ylos apoya como a sus otros dos
hijos Mario y Luis quienes si son hi-
jos de Manuel. Pero el problema es
que €l no cumple economicamente
con el hogar.

—Tenemos muchas peleas porque
él practicamente vive con su ma-
dre y no se responsabiliza con los
gastos de la casa. Mi suegra no me
quiere, quizd porque comencé a
vivir con Manuel, teniendo ya dos
hijos de otro sefior. Yo sé que en la
tienda que tiene esa sefiora ella le
hace gastar la plata en cerveza y
eso es lo que mds me molesta, por-
que sin plata no puede responder
por sus obligaciones con mis hi-
jos.—

—Otra cosa es que Manuel es de
“malas pulgas” y se pone asi cuan-
do es quincena o fin de semana.
No se le puede hablar ni decir una
palabra porque empieza el proble-
ma. Me golpea, me trala con malas
palabras y termina nuevamente
durmiendo donde su mamd. Afor-
tunadamente yo tengo a mi Juan
que es muy especial. El otro dia, é/
mismo decidio que no volvia a la
escuela porque no soportaba més
ver cémo me tocaba la carga eco-
némica, entonces se consiguid una
carreta y todos los dias madruga y
trae ‘platica” para la comida. Eso
es muy bueno, porque aprende a
rebuscarse y a darse cuenta de
cuanto valen las cosas.—

Aparentemente Luisa se ve muy
satisfecha con la ayuda de Juan, pero
mas alla del dinero que consigue, ella
esta muy preocupada porque hace
unas semanas Juan duerme por fue-
ra; ella lo reprende con mucha vio-



lencia y él dice que, cuando ya es muy
tarde, prefiere quedarse donde un
compadre y no aguantar la cantaleta
de su mama que lo espera con palo
y machete para ajustarle su retraso.
La madre se escuda en que él es un
nifio y tiene su casa y eso de ganar
plata lo hace sentirse grande y com-
portarse como grande. Por eso lo
tiene, segun ella, que reprender fuer-
temente para que aprenda y les dé
buen ejemplo a sus hermanos que
ya han comenzado a sentir el mal-
trato a su hermano y a ellos, pues
descarga toda su furia en ellos cuan-
do les pega.

Hace unos dias, esta madre se vio
enfrentada a una situacion bien difi-
cil, pues uno de sus pequefios enfer-
mo gravemente. Lo pudo llevar a
un centro de salud, pero la plata no
alcanzé ni para la droga; no tenia
quien viera del nifio mientras ella es-
taba trabajando y este pequeiio se
deshidrato y por poco pierde la vida.

—Es que como estan las cosas, el
sustento de una familia es un ver-
dadero Ifo. El estudio, la alimenta-
cién, el vestido y la salud son las
principales necesidades para una
familia, pero con lo que ganamos y
con la falta de colaboracién de Ma-
nuel, apenas si podemos suplir lo
de la comida—, sostiene Luisa. —
Tampoco tenemos cémo divertir-
nos porque no salimos a ninguna
parte—. La economia de la casa no
les permite mds que comer y algo
de vestido; vivir en una pieza mo-
desta y dejar el domingo para el
rezo al Divino Nino del 20 de Julio.

Es al unico sitio al que salen jun-
tos, a veces con la compania de
Manuel.

Para Luisa, el sentddo de su vida son
los hijos a quienes protege y por
quienes trabaja; parece que en ella
predomina un sentido de obligacién
al asumir la total responsabilidad de
los hijos. Aqui la estructura familiar
se refleja confusa, ya que Juan asu-
me el rol de compariero en la res-
ponsabilidad econémica del hogar.

Los problemas econémicos, asi
como la pobteza que enfrentan, han
ocasionado la falta de claridad en los
limites de las relaciones familiares. La
madre asume el rol de padre, el pa-
dre hace las veces de hijo dependiente
y el hijo representa, en lo econdmi-
co, al padre.

La ocupacion diaria no les permite
tener una buena convivencia, depar-
tir, jugar y divertirse juntos; primero
porque no tenen los recursos econd-
micos y deben salir a buscarlos y esto
no les da tiempo para tener vida en
familia. Por lo general, se levantan
muy temprano y regresan a casa can-
sados sin tener un espacio para ellos.

Luisa y Manuel ven la salida tem-
prana a trabajar de Juan como gra-
ve por haberse retirado de la escue-
la y un peligro cuando el nifio ha de-
cidido quedarse por fuera de la casa.
Esto les hace reflexionar sobre las
responsabilidades como padres y
comprometerse a una vida en pare-
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ja que les permita ensefiar sus valo-
res a los hijos.

En sintesis, se ubica como factor de
maltrato la carencia de recursos eco-
noémicos, dando como resultado pa-
dres frustrados, resentidos que des-
cargan en sus hijos estas emociones a
través de la agresién verbal y fisica.

Descripciones del IR en
el contexto pedagogico

En este proceso se registraron:

Las imdgenes del maestro sobre el nifo.
Las imdgenes del nifio sobre el maestro.
La organizacidn cotidiana de las clases.

El aprendizaje de los nifios.

Imdgenes del

maestro sobre el nifio
Cuando nos preguntan a los
maestros por nuestros estudian-
tes generalmente los describimos
desde una percepcion sobre sus
condiciones y comportamientos,
creyendo que los conocemos,
pero en realidad no conocemos
lo suficiente para abstraernos al
juicio y profundizar en las relacio-
nes que se dan en sus familias o en
los ambitos de socializacion don-
de se desarrollan en condiciones
especificas. Las siguientes descrip-
ciones cotresponden a las image-
nes construidas por los maestros
en un primer momento.
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—"“Son nifios que carecen de afec-
to, buscan proteccion y aprobacion
de su maestro, se notan las caren-
cias de cuidados de sus padres; en
el aseo, la alimentacion y en los re-
querimientos mds elementales.

Desde muy pequerios tienen que
aprender a valorarse por sf mismos,
es por eso que generan habilida-
des para decir mentiras, hacer res-
petar su espacio y defenderse
como puedan de los demds.

Se les dificulta centrar su atencion
en alguna actividad. Cuando llegan
al colegio quieren desfogar todas
aquellas represiones que sufren en
sus hogares. Les gusta mucho el
juego y todas las actividades que
les implica desplazarse™—.

—"“Los nifios del Colegio Jorge
Soto del Corral son nifios que a di-
ferencia de otros, buscan en el es-
pacio escolar, otro tipo de oportuni-
dad. Es el lugar que les puede brin-
dar esparcimiento, tranquilidad, “li-
bertad” frente a una vida de haci-
namiento y maltrato fisico y psico-
I6gico que deben enfrentar en
casa. De alli que el interés general
no es el de rendir académicamen-
te, ni la obtencion de un titulo, sino
suplir las carencias afectivas, ali-
menticias, de espacio.

Su agresividad se debe al contexto
al que se enfrentan en su nucleo
familiar. La falta de empleo y la po-
breza extrema generan delincuen-
cia, violencia intra-familiar e intole-
rancia™.

—"El nifio es un ser carente de afec-
to, recibe maltrato fisico y psicolo-
gico. Su comportamiento agresivo,
maleducado e intolerante es el re-
sultado de su vivencia y conviven-
cia diaria. A pesar de su gusto por
estar en el colegio compartiendo
con sus comparieros y profesores,



tiene dificultades para concentrar-
se y aprender con facilidad, sin em-
bargo, muchos de ellos muestran
interés por aprender aunque tienen
pocos hdbitos de estudio™—.

La primera respuesta estaba enca-
minada hacia la caracterizacion del
contexto general en donde vive el
nifio. En un segundo momento, lue-
go de una sensibilizacién guiada se
volvié a preguntar a los maestros
sobre la imagen del nifio, las siguien-
tes fueron sus respuestas:

Los nifios que me rodean

—"Brillantes ojos que muestran la
grandeza de sus ilusiones llegan
todos los dias al salén, cara sucia,
dientes blancos, negros y hasta gri-
ses con café, respiracién agitada
del correr, gritos de alegria y llanto
a la vez, circundan por los corredo-
res de su espacio, tal vez el unico
que tienen para buscar la libertad,
cabecitas llenas de habitantes que
suefian con tener toda la coleccion
de Yacos de una vez.

Ansiosos de tener su refrigerio no
solo para degustarlo, también para
Hlegar con algo a la casa y endulzar
la boca de algun hermano menor
que igual que él sufre la decidia de
su propia realidad y a veces aban-
dono familiar, anhelan correr por el
patio que aunque represente peli-
gros para ellos es su gran parque,
el espacio que no tienen en su casa,
apartamento o habitacion, en don-
de estdn limitados hasta para ha-
cer uso del bafio, la cocina o el tur-
no del fogon.

Sus ropas muy grandes o muy pe-
querias, herencia de sus hermanos

o familiares, roperos conseguidos
en la plaza Espafa o en las segun-
das del sector, pantalones apreta-
dos o doblados dos y tres veces a
la vez para que de alguna manera
se vista y llegue a su deber, una
camisa que dura sin lavar los cinco
dias por completo, y tal vez mds,
ropa interior pequefia o gigante,
rota y desgastada, asf visten los ni-
fios que motivan mi labor.

Variadas emociones en un solo co-
razon pueden llorar de alegria pero
también de dolor, aprenden a ser
fuertes porque de lo contrario no
sobrevivirfan en su sector, hecho
para “el vivo”, “el avispado”, el gran-
de, porque pesa mds el que es
“avion”. Resuelven sus conflictos a
su manera, la misma que viven en
su hogar entre papa y mamd o
mamé y abuelos o tios y papds
porque aqui la familia puede ser
hasta el vecino de aqui o mds alla.
Perciben con mucha facilidad al-
gunas cosas que son el fruto de su
diario marchar, otras les son tan di-
ficiles como poder adivinar el mar,
sus didlogos diarios reproducen la
vida que cada uno lleva, es usual
en su discurso el joder, mentar hasta
la mama, es asf como se tratan y
son tralados en su hogar, el eche
pa’ la calle y el déjeme en paz, asi
los efectos en la estima no se ha-
cen esperar, su descuido y altane-
ria hasta consigo mismo y los de-
mds son el pan de cada dia que
conslruye su pensar™—.

—"Mis nifios son nifios pequefios,
juguetones, sus caras reflejan ter-
nura y desproteccioén, sus cuerpos
son pequenios, frdgiles, pero con
gran energia, quieren correr, jugar,
saltar en todo momento, sus ros-
tros piden proteccion y afecto, ne-
cesitan ser queridos, necesitan
querer, por eso siempre buscan a
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otras personas para ob-
tener su aprobacion.

Para los nifios su profe-
sora es muy importan-
te, es un ejemplo, estin
pendientes de como ha-
blo, como me visto, les
gusta hablar con sus
comparnieros, comparar
sus trabajos, cuando
estamos en alguna acti-
vidad, todos quieren
participar al mismo tiem-
po, todos quieren ser
escuchados, son poco
carifiosos entre ellos, en
ocasiones se tratan con
groserias, por lo gene-
ral, hacen respetar su
espacio, hablan poco  :~
de su familia y estdn la ., )
mayoria del tiempo so- 7 «/
los, algunos a pesar de '
su corta edad, tienen
que eslar pendientes de
sus hermanitos peque-
fos o de los oficios de la
casa. En ocasiones tam-
bién tienen que trabajar
con sus padres™—,

—“Los estudiantes de
primero, son recursivos,
les encanta conversar de cosas
agradables, son juguetones, de
ojos grandes y mirada expresiva,
pero también cargada de un alto
contenido de tristeza, lloran con fa-
cilidad, como también expresan
agresividad extrema, a su vez pue-
den reaccionar con impulsivos ges-
tos de afecto. Les gusta acusar a
sus companeros pero es muy difi-
cil que reconozcan las faltas que
ellos mismos cometen.

Les gusta trabajar en equipo, son
colaboradores y se enfrentan, aun-
que con timidez, a un publico, con-
versan con agrado de sus familias,
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en su mayoria expresan mas afec-
to hacia su madre que hacia su
padre.

Los nifios usan por lo general un
calzado desgastado, expresan mu-
cha mds agresividad que las nifias,
se tiran al piso, sus juegos impli-
can el uso de fuerza “bruta”, por ello
son aparentemente agresivos. Les
encanta jugar futbol, cuando les
digo que los amo, me sonrfen, al
felicitarlos se ponen mds hablado-
res y dindmicos. Con las nifias son
bruscos, expresan su condicion de
varones “machos”, en el buen sen-
tido de la palabra, su vestuario es



en general descuidado, hay poco
aseo, descuido en su aspecto fisi-
co y en el trato con sus cosas. No
tienen sentido de pertenencia, les
agrada también abrazarme y de-
cirme que me quieren mucho, aca-
tan sugerencias y al analizar situa-
ciones reconocen que estd bien o
que estd mal, aunque en ocasio-
nes reincidan en su conducta.

Las nifias son carifiosas, organiza-
das, habladoras, son compinche-
ras, les gusta participar de todas las
actividades, son muy sensibles. Se
abrazan entre ellas, pero evitan por
lo general cualquier contacto con
los nifios que implique un acerca-
miento corporal. Al igual que los
nifios, su ropa es algo desalifiada,
usan ademds de las medias, la ca-
misa y toda la ropa, por mds de tres
dias, presentan fuertes indices de
desnutricién que se observa en la
textura y color de su piel y cabello,
sus unas son mal cuidadas y su-
cias, les encanta el baile, la parte
artistica, les gusta besarme en la
mejilla y abrazarme"—.

—"Personita de constitucion peque-
fla para su edad, juguetdn, gracio-
so. No se preocupa tanto por su as-
pecto fisico, por ello a veces se le
ve desarreglado, un poco sucio y

en ocasiones su ropa se encuentra
rasgada y desaseada. Entre las
cosas que sobresalen estd su inte-
rés por compartir, mal o bien, con
sus comparnerito; le encanta estar
en su colegio, muchos trabajos es-
colares lo motivan y trabajan con
entusiasmo, tanto asi, qgue deman-
dan de sus profesores bastante
actividad y energia. Unos pocos
muestran apatia frente al trabajo,
pareciera que no les gustara o inte-
resara, no alienden razones, no
hacen caso de ninguna manera, no
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escuchan ni se interesan por cam-
biar. En su relacion con el otro, pe-
lean por cualquier cosa, en ocasio-
nes no se toleran y sé agreden fisi-
ca y verbalmente, pero al final y en
la mayorfa de los casos, terminan
perdondndose infrinsecamente y
olvidando las ofensas proferidas.
En ocasiones son solidarios, sobre-
todo cuando se trata de defender a
un amigo. A pesar que tiene mu-
chos problemas y situaciones difi-
ciles no se les escucha quejarse de
ello, aparentemente viven felices
en el mundo que les toca vivir. Les
encanta ayudar a sus profesoras,
se sienten importantes y Utiles cuan-
do lo hacen”—.

Imagen del maestro sobre el
padre de familia de la escuela

—"De mirada triste y angustiada, a
veces emotiva, se muestra ansiosa
de procurar una mejor vida para sus
hijos, pero creo, que le hace falta
pensar en ella, en general sufre el
efecto del poder de la pareja que
mal o bien la mantiene y debe
aguantar por la leche, el pan, la
“aguadepanela” o por la dependen-
cia de compania y hasla maltrato.

Sus momentos de felicidad son
pocos, pero cuando existen los vive
profundamente y se aferra a ellos
para no dejarlos perder, algunas
veces, los mantiene con ayuda de
motivadores externos, el alcohol,
la calle y hasta la droga, atada por
su propia irresponsabilidad orien-
ta desorientando a la vez a uno,
dos, tres, cinco hijos que la requie-
ren urgidos de atencion y de cari-
Ao, el cual encuentran muchas
veces solo a partir de la pasta y el
arroz de su hogar o en el del veci-
no méds cercano.
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La mama de mis nifios nunca se
imagind ni esperé cumplir con la
labor de dar vida y mantenerla viva
con amor, Sond ser grande y eso le
costé no solo a ella sino a la vida
misma. La mamd de mis nifios no
ha encontrado el camino, es mama
sin serlo, vive la tension propia del
hambre y la pobreza, la resolucién
de las urgencias diarias, abarca su
jornada, ilusiona pero poco logra,
pues sus carencias educalivas,
socioculturales pero sobre todo
afectivas le impiden superar su
sueno y volverlo realidad™—.

—"En la escuela he notado ausen-
cia casi total de la imagen del pa-
dre, que en la mayoria de los casos
.no esta con ellos. Tendriamos que
partir de la imagen de las madres.
La noto despreocupada, en ccasio-
nes es indolente frente a la proble-
madtica de sus hijos. Pareciera que
no les importara, con los pocos que
he conversado, se excusan en el
trabajo para no preguntar en la es-
cuela por sus hijos. Se dirfa que las
anomalias de sus hijos en la es-
cuela no les importara y ademas
como que los aplaudieran. Produc-
to de ello es la mayoria de alum-
nos agresivos, con vocabulario
soez, problemas de honradez y
falta de interés por el estudio e in-
disciplina. Pero no es solamente la
influencia y espejo de los padres,
sino la indolencia del estado para
solucionar las carencias™.

Como organiza
su clase el maestro

—*“Para mi trabajo pedagdgico di-
ddctico a diario hago cambios de
la disposicion de las mesas y si-
llas, con frecuencia, uso los cojfines
y algunas veces saco del aula a los
nifios con el fin de variar el ambien-



te. A veces pido que hagan una
salida répida por parejas y busquen
un sitio y se les doy la oportunidad
de contar lo que hicieron, vieron y
sintieron. El ambiente fisico para
mf, es indispensable para crear un
clima agradable de aprendizaje,
trato en lo posible, que en la activi-
dad que realizo se involucren to-
dos los sentidos, vista, oido, tacto,
olfato, gusto, de ahf parto para que
lo que les llegue sea significativo y
tengo la tendencia a involucrar mu-
cho, la discusion socio afectiva, que
en ultimas es darle bastante impor-
lancia a la competencia afectiva sin
descuidar los otros.

Para el nivel preescolar que es don-
de se forman repertorios bdsicos,
los valores y actividades tienen
mucho peso en lo educativo. La
metodologia por proyectos facilita
la formacion integral y a través de
los tdpicos generativos se puedan
cumplir dos principios fundamenta-
les del aprendizaje para las edades
que trabajo: globalizacién e interés,
los cuales se ajustan al pensamien-
to del nifio de preescolar.

A pesar del esfuerzo y aplicacién
de mi experiencia pedagdgica no
consigo todos los resultados espe-
rados y al revisar mi quehacer en-
cuentro que hay factores que no
dependen de mi exclusivamente y
me veo en la necesidad de formar
un grupo interdisciplinario™—.

—“Los nifios generalmente estdn
distribuidos por filas, aunque tam-
bién trabajamos por grupos de 3 ¢
4 personas o en circulo, eso depen-
de de las actividades que tenga-
mos programadas.

Desde hace un mes los ubique por
niveles; inicial, medio y avanzado,
para poder estar pendiente de sus
requerimientos y evitar que los ni-
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fios que van en el nivel inicial ter-
minen copiando y repitiendo lo que
hacen los otros, cada grupo tiene
diferentes actividades; aunque ini-
ciamos todos en una misma aclivi-
dad, en la lectura de un cuento, una
cancion, mi ubicacion en el salén
también depende de la actividad, en
algunas ocasiones estoy al frente
junto al tablero, cuando trabajamos
en grupos, voy por todos los grupos
o cuando estamos por filas, paso fila
por fila.

&3 &7

Siempre inicié mis actividades con
una lectura, comentamos sobre
ella, miramos que mensajes nos
dejan, sacamos las ideas principa-
les y luego entre todos, hacemos un
resumen que se escribe en el ta-
blero, en esla actividad participamos
todos, buscamos las letras nuevas,
luego empezamos a trabajar activi-
dades para nifios que van avanza-
dos, escribiendo palabras y reali-
zando el dibujo, haciendo oracio-
nes cortas, formando nuevas pala-
bras, los que tienen libro trabajan
con el libro y los que no, en el cua-
demo. Con los nifics que van en otro
nivel menos avanzado, identifica-
mos las palabras en que vamos (m,
P, s, i) y hacemos otras actividades,
formamos palabras, relacionamos
palabras con dibujos, hacemos dic-
tados y cuando ya van mejorando
esle grupo de palabras, vamos in-
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oduciendo otra letra, después tra-
oajamos con guias™—.

—*“Tengo tres formas de organizar
el saldon; en filas los pupitres, cuan-
do se inicia un tema, también para
que los nifios adquieran seguridad,
confianza de lo que hacen, con esta
distribucion la clase es magistral;
en circulo, para lograr participacién
de todos los nifios sobre el tema
tratado y en grupos casi siempre
de cuatro, esla distribucion la utili-
zo para afianzar los temas, que
compartan el conocimiento cons-
truyéndolo en uno solo, esta forma
de trabajar es la que mds le gusta
a los nifios y la que menos, coloca-
dos en fila"—.

—"Organizo el salén de la siguien-
te manera; cinco hileras, estd for-
ma la realizo, porque pienso que
los nifios y nifias de mi curso son
muy desordenados y por lo tanto
busco centrar su atencion, el escri-
torio del profesor siempre esta en
la parte de adelante para tener un
mejor conltrol del curso.

La metodologia de mi clase es va-
riada, a veces parto de una lectura,
otras veces giro alrededor de las
experiencias de los nifios o intensi-
ficando temas para reforzar. Se
hace énfasis en el proceso de lecto-
escritura y en el inicio del proceso
I6gico matemaético.

Mis actividades o rutinas diarias tie-
nen las siguientes partes;, un mo-
mento de lectura bdsica, lectura de
un cuento por parte del profesor en
voz alta y comentarios sobre el mis-
mo, copfa en el cuademo de espa-
Aol del tema del dia, desarrollo de
un gufa alusiva al tema, explicacion,
refuerzos y ejercicios de la opera-
cién matemdtica que se esté ense-
Aando, haciendo un trabajo indivi-
dual de seguimiento a cada nifio.
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En algunas oportunidades hay tra-
bajo en grupo para compartir'—.

Como aprende el nifio
segtin el maestro

—“No es posible ver el aprendiza-
je de inmediato, a la edad de los
nifios de preescolar hay que ser pa-
cientes y poco a poco se va obser-
vando el cambio de actitud, hay ela-
boraciones que parecieran haber-
se perdido, también tendrd que ver
con todo su entorno social, familiar,
en general lo cotidiano, puesto que
el aprender es una construccion
propia de la vida, al ser incoheren-
te entre Institucion, Familia y entor-
no general, puede ocasionar crisis
en su formacion™—.

—"“Con este grupo de nifios se me
han roto todas las imdgenes de en-
sefianza, hay ocasiones en que no
sé que hacer, especialmente el
lecto-escritura. Hay nifios que con
una sola explicacion captan muy
bien, piden explicacion, preguntan,
mientras que hay otro grupo de ni-
flos que necesitan muchas ma&s
aclaraciones, mas actividades, don-
de su proceso de aprendizaje es
mds lento.

Es un proceso dificil porque cada
nifio va a su ritmo y tengo que tratar
de estar pendiente de todos al mis-
mo tiempo. Pero es gratificante ver,
cuando cada nifio va adquiriendo un
logro por mds pequefio que sea™—.

—"Siempre he considerado mi gru-
po de niffios muy inteligente y es
algo que se lo repito constantemen-
te. No subestimo sus capacidades
de aprendizaje, por eso les brindo
la oportunidad de enfrentarse a lo
que aparentemente les parece difi-
cil para que con varias alternativas
descubran que no lo es.



Es dificil romper con la vision de
aprendizaje que traen desde la casa
“llenar una serie de cuadernos de
contenido” y obviar aquello que pue-
den asimilar como individuos.

Generalmente los nifios buscan
cumplir con sus tareas y obligacio-
nes (a menudo presionados por los
padres) sin darle cabida a sus gus-
tos, posibilidades e intereses. La
“tareitis” es una epidemia que exi-
gen que se propague a cosla de lo
que sea. El aprendizaje para ellos
se limita a la adquisiciéon de con-
ceptos, la parte valorativa y
formativa es secundaria.

Realizan tareas, ejercicios de cla-
se, ahora con la primera explica-
cion, lo que se deja para reforzar
en casa no constituye un habito en
este medio™—.

—"El proceso de aprendizaje en la
gran mayoria de los nifios es lento,
€s necesario paso por paso impar-
tir un tema y afianzarlo con diver-
sas actividades para que lo asimi-
len, en la mayoria solo se cuenta
con el trabajo escolar, el de casa
carece de acomparniamiento”™—.

—“El aprendizaje en mi curso es
lento, debido a la constante indis-
ciplina y poca atencion que pres-
tan los nifios. El grupo es muy he-
terogéneo en su proceso cognos-
citivo y diferencia de edad de los
nifios. Aunque les gustan las lectu-
ras de cuentos, fabulas, fantasfas y
es una forma de interés en el apren-
dizaje. A la mayoria se les dificulta
leer comprensivamente™—.

—"Su aprendizaje es lento porque
varios no saben leer ni escribir.

El ritmo de aprendizaje en el grupo
es lento, debido a situaciones
socioecondémicas del contexto. El
vivir diario del estudiante no le po-

sibilita crecer al ritmo deseado, es
decir, su AMBIENTE extraescolar
no colabora en ningun sentido”—.

—"Los nifios del 58 son un poco
lentos para aprehender conceplos,
por eso es necesario utilizar dife-
rentes estrategias para que se inte-
resen por las clases; aprenden mds
cuando se hacen talleres de socia-
lizacién, con bastantes ejercicios,
con métodos como debate y mesa
redonda, otro recurso es el trabajo
en grupo.

Cuando se les deja trabajo indivi-
dual, poco rinden. Ha sido dificil in-
culcar la necesidad o el habito de
la lectura, “NO LES GUSTA LEER".
En este aspecto he tenido dificul-
tad en el curso. Es por eso que to-
dos los dias antes de iniciar cual-
quier tema, hacemos 30’ de lectura
obligatoria.”—

Qué encontramos
en el IR

Paralelamente al narrar lo encon-
trado queremos explicar lo que sig-
nifica para nosotros desde el punto
de vista conceptual el IR. Para esto
retomamos los planteamientos pe-
dagégicos de Zabala (2001) en do-
cumento inédito El Cerebro social,
donde expresa: “el ir desata la pri-
mera aproximacion en la actividad
sensorial humana, convirtiendo a los
sentidos en utiles”, por eso en este
proceso lo que se hizo fue ver, mi-
rar, sentir lo que hay y esta pasando
alrededor nuestro en una realidad en
la que encontramos un ser vital, un
ser diferente y otro distinto.
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E/ ser vital esta referido al nifo, al
maestro, al padre y a la madre de fa-
milia que estd alli y se mueve en un
espacio donde necesita, gasta y recu-
pera energfa para vivir. En los térmi-
nos de referencia de la biologfa; dice
Zabala, que enlo celular este ser res-
pira dos ambientes: uno el de lo ce-
tebral, vital y real, otro el que surge
de la capacidad de tomar decisiones.
Por esto, cuando nos encontramos
con ese ser vital vemos sus necesida-
des, sus angustias, sus acciones e in-
tenciones, sus formas de comporta-
miento y la manera como buscan re-
solver sus necesidades basicas y con-
flictos. Constituye este encuentro una
parte de la informacién recogida.

El ser diferente referido al ser dife-
rencial, aquel que es unico, diferente
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a todos los demas seres que existen
y existiran en el mundo. Durante este
proceso de descubrimiento, nos hace
reflexionar Zabala sobre como la
diferencia de cada individuo coloca
lo distinto como cualidad virtual del
encuentro de lo propio, donde la
cualidad virtual equivale a la distin-
cion o diferencia compartida en lo
comun y lo propio es el acontecer
individual de lo social, en el cual lo
social es el escenario distinto del Ser
deviniendo y diferenciando radical-
mente lo comunitario y lo social,
donde el uno no es lo social mas
pequeno ni lo contrario, sino que lo
social es el abstracto que me permi-
te comprender la conviccion social,
no como escenario de la depreda-
cién humana de las mayorias, sino
como el espacio de las ganas huma-
nas, del mejor vivir al recuperar lo
mejor de la especie y colocar en va-
lor la presencia directa del camino
de la satisfaccién humanistica y
humanizante de un tal abordaje de
lo social.

Elotro distinto Aparece cuando des-
de el saber general, el espacio de la
cultura de la conciencia personal se
provoca la reflexion del yo, del otro
yo, de todos, del aqui, del ambito,
de la localidad, del territorio, del
punto de vista diferente y ¢l opues-
to en las diferentes visiones. Desde
aqui es que Zabala nos invita a reco-
nocer el otro, para que desde el re-
conocimiento de lo otro se rompa



la ocultacion, se supere la ingenui-
dad y se desate el apasionamiento por
la diferencia en la distincion, asimi-
lando la tolerancia desde un plura-
lismo razonable desde la 6ptica de
lo comunitario.

Es ver con el corazon para ingre-
sar al reino de los imaginarios, don-
de el opuesto de vista genere el an-
tagonismo y desarrolle la contradic-
cion en el reconocimiento de la
complementariedad.

Fue desde la comprension de la
diferencia lo que nos permitié em-
pezar a hablar, romper el miedo,
dejar la timidez, liberarnos de pre-
juicios, escuchar y ser escuchados, fue
desde el dialogo y el ejercicio de
comprensién de unos a otros lo que
hizo que convirtiéramos como dice
Borges “el didlogo en una forma de
investigacion”.

Contexto tedrico: un apoyo
para la investigacion

Como toda accion que pretenda
transformar una realidad en las lineas
de trabajo de un proyecto, se requie-

re un soporte teorico que contra
con la lectura que se hace de Ia rez
dad y las subjetividades desde las cua-
les se reflexiona. El proceso investi-
gativo tuvo en cuenta diferentes con-
cepciones tedricas referidas a la pro-
blemdtica del curriculo, relacionando-
las de tal manera que permitieran la
apertura del conocimiento hacia la rea-
lidad de la vida cotidiana, abordan-
dola como un material que no reco-
noce condicionamientos tedricos,
esto nos lleva a asumir una actitud
critica.

Desde este planteamiento, nos apo-
yamos y reflexionamos sobre teo-
rias curriculares que han propuesto
autores como Lawrence Stenhouse,
Stephen Kemmis, Michael Apple,
Abraham Magendzo, quienes plan-
tean conceptualizaciones alternativas
ampliadas en la vida de la escuela y
que merecen ser tenidos en cuenta
en cualquier investigacion sobre el
curriculo.

Para Lawrence Stenhouse “Un cu-
rriculo es una tentativa para comu-
nicar los principios y rasgos esencia-
les de un propésito educativo, de
forma tal que permanezca abierto a
discusion critica y puede ser trasla-
dado efectivamente a la practica”.

Irrumpiendo en un anlisis critico
al modelo de R. Tyler, Stenhouse
pone en evidencia e] enfoque tecno-
légico e ideoldgico de éste, dentro
de la pedagogia por objetivos pro-
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pugnada por el conductismo. Para
Stenhouse, salir de este modelo sig-
nifica generar una propuesta de cu-
rriculo desde la investigacion misma
a partir de la praxis del aula y desde
el profesor en calidad de investiga-
dor. Es desde la investigacién como
se desarrolla una praxis renovadora
del curriculo. Este replanteamiento
metodologico de teorfa-practica su-
perala separacion hecha por el mé-
todo empirico-analitico, de la tecno-
logia educativa del especialista, ex-
perto e investigador, en disefiador
del curriculo y ejecutor.

Retomamos la problematica
curricular en una dimension histori-
ca del conocimiento y de las practi-
cas sociales, haciendo énfasis en los
fines ideoldgicos de los modelos
curriculares. Un curriculo, desde la
concepcion critica, debe conducir a
unas practicas emancipadoras de
maestros y estudiantes, que transfor-
men la escuela, ejerciendo un papel
critico; debe tender mediante sus
estrategias, hacia la accion politica
organizada de la comunidad, pot-
que es desde alli de donde provie-
nen las concepciones y practicas so-
ciales del conocimiento en la proble-
matica cultural,

Para S. Kemmis, el curriculo se con-
cibe como “el proyecto educativo...”
que “se realiza en las aulas”. Aqui el
proyecto educativo es también un
proyecto politico y social. La teoria
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del curriculo seguin su planteamien-
to, debe advertir que:

A) El curriculo no puede ser enten-
dido sin referencia a una meta-
teoria;

B) El curriculo es una construccion
historica y social, que debe ser es-
tudiada y comprendida como tal;

C) Elver el curriculo en el entorno
y en la vision del mundo del pre-
sente, conduce al error de
atemporalidad, independiente de
su formacion historica. “La cons-
truccién de la teoria sobre el cu-
rriculo es también ideoldgica vy,
simultaneamente, producto y
productora de disposiciones edu-
cativas que tienen efectos social y
culturalmente reproductoras y
transformadoras”.

Michel Apple plantea que el curri-
culo, ha sido creado como un ins-
trumento de poder social y politico
dominante, para indoctrinar al indi-
viduo y someterlo al dominio del
orden social imperante, ubicandolo
dentro de las necesidades del desa-
rrollo industrial al mismo tiempo.
Bajo esta insignia de normalizacién
y productividad surgen las primeras
escuelas y los especialistas confeccio-
nan los primeros programas
curriculares en los Estados Unidos.

Como instrumento clasificatorio y
de sostenimiento del orden y jerar-
quias sociales existentes, el curriculo



induce a la aceptacién de normas
politicas, cédigos culturales, mora-
les, laborales y en el mejor medio de
control social que se ha podido idear.
El estudio del profesor Apple, se
propone develar en toda su magni-
tud una verdad mantenida oculta
bajo el manto de las teotias psicolo-
gicas y educativas a través de lo de-
nominado el curriculo oculto. Lo
oculto son las relaciones de poder,
la imposicion de un universo de
ideas, creencias, de formas de vida,
de organizacion de la sociedad a una
cultura y poder econémico domi-
nantes presentadas como universa-
les. El interés no es educativo, es
indoctrinar, someter, asignar, produ-
cir, controlar.

El método didactico de Apple, lo
conduce a plantear criticas al curri-
culo, mediante la estrategia de la
praxis politica, que en vez de servir
para la reproduccién ideoldgica sir-
va para la transformacioén social, y
en esto, el Educador debe asumir un
papel protagdnico. El curticulo nun-
ca ha sido un instrumento neutral,
pasa de ser un instrumento de
indoctrinamiento al servicio del po-
der dominante a jugar un papel trans-
formador de las practicas escolares
y sociales que constrifien y someten
al individuo, poniendo al descubier-
to las estrechas relaciones entre po-
der y conocimiento, entre ideologfa
y cultura.

Por su parte Gimeno Sacristin, ex-
presa que el término curriculo tiene
y ha tenido numerosas acepciones y
por ello numerosas definiciones.
Rodriguez Diéguez, indica que resulta
un término polisémico, aunque re-
conoce que en la mayorfa de los au-
tores subyace la idea de planificacion.
Pero su polisemia abarca desde un
diseno global de metas educativas,
hasta Ia totalidad de acontecimien-
tos escolares y extraescolares a los
que se ve sometido un sujeto inmet-
so en el sistema.

Gimeno, afirma la existencia de una
confusién conceptual y terminold-
gica en torno al concepto curriculo,
que abarca “desde la restrictiva alu-
sion al término curriculo como un
programa estructurado de conteni-
dos disciplinares hasta su laxa consi-
deracion como el conjunto de toda
la experiencia que tiene el nifio bajo
la tutela de la escuela. Pero reconoce
que a pesar de la ambigiiedad con-
ceptual del término, éste posee una
profunda vitalidad. Afirma también
que el Curriculo es el eslabén entre
la cultura y la sociedad exterior a la
escuela, entre el conocimiento cultu-
ral heredado y el aprendizaje de los
alumnos, entre la teoria (ideas, su-
puestos y aspiraciones) y la practica
posible dadas unas determinadas
condiciones. Puntualizando que el
curriculo es la expresion y la concre-
cion del plan cultural que una inst-
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tucion escolar hace realidad dentro
de unas determinadas condiciones
que matizan ese proyecto.

Este autor ordena la amplitud de
definiciones, aceptaciones y perspec-
tivas del curriculo para analizarlas
desde 5 ambitos formalmente dife-
rentes.

* El punto de vista sobre su fun-
cién social, en tanto que es el enla-
ce entre la sociedad y la escuela.

* Proyecto o plan educativo, pre-
tendido o real, compuesto de
diferentes aspectos, experiencias,
contenidos.

* Se habla de curriculo como la
expresion formal y material de
ese proyecto que debe presentar
bajo un formato sus contenidos,
orientaciones, secuencias para
abordarlo.

e Serefieren al curriculo quienes lo
entienden como un campo prac-
tico. El entenderlo asi supone la
posibilidad de:

» Analizar los procesos instruc-
tivos y la realidad de la prac-
tica desde una perspectiva que
les dota de contenido.

» Estudiarlo como tertitotio de
interseccion de practicas di-
versas, que no solo se refie-
ren a los procesos de tipo pe-
dagégico, interacciones y co-
municaciones educativas.
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» Vertebrar el discurso sobre la
interaccion entre teorfa y
practica en educacion.

* También se refieren a él, quienes
ejercen un tipo de actividad dis-
cursiva, académica e investgadora
sobre todos estos temas.

Por lo anterior dice Gimeno Sacds-
tan que se debe construir un concepto
esencial para comprender la practi-
ca educativa institucionalizada y las
funciones sociales de la escuela; no
es facil ordenar en un esquemay en
un discurso coherente todas las fun-
ciones y formas que parcialmente
adopta el curriculo ya que las tradi-
ciones de cada sistema educativo, de
cada nivel o modalidad escolar, de
cada orientacion filosofica, social y
pedagogica, son multiples y contra-
dictorias.

Cuando se define el curticulo esta-
mos describiendo la concrecién de
las funciones de la propia escuela, y
la forma particular de enfocarlas en
un momento historico determinado,
para un nivel o modalidad de edu-
cacion en un tejido social. El curri-
culo es una praxis antes que un ob-
jeto emanado de un modelo educa-
tivo. Los aprendizajes necesarios de
los nifios y de los j6venes, no se ago-
tan en la representacion del proyec-
to de socializacién cultural de las es-
cuelas. Es una prictica de la funcién
socializadora y cultural que tiene di-
cha institucién, que reagrupa en tot-



no 2 él una serie de practicas diver-
sas, entre las que se encuentra Ja ex-
periencia pedagogica desarrollada en
instituciones escolares que comun-
mente llamamos ensefianza.

Desde el analisis, sobre tendencias
curriculares, hecho por Abraham
Magendzo, en Curriculum, Educacion
para la democracia en la modernidad, se
resaltan aspectos que aportan a la
construccion curricular en nuestra
institucién y que tiene que ver con
problemas que indiscutiblemente te-
nemos que abordar como son:

Equidad y calidad: planteando
que este es un desafio en la perspec-
tiva de una educacion para la convi-
vencia y no radica exclusivamente en
pensar como disminuir las elevadas
tasas de ingreso tardio, repeticion,
desercion y erradicar lo obsoleto de
la educacion, sino que también debe
referirse a los cambios a introducir y
a preguntarse sobre que, como y
cuanto aprenden los estudiantes; el
tipo de sujeto que esta formando la
escuela; significa plantearse las nece-
sidades de conocimientos, habilida-
des, valores, actitudes, indispensables
para vivir con dignidad, seguir apren-
diendo, mejorar la calidad de vida y
contribuir en términos sociales, po-
liticos y culturales al desarrollo y
transformacion de la sociedad.

Descentralizacion curricular:
Haciendo referencia a la importan-
cia en la toma de decisiones desde el

nivel regional y local y resaltando pat-
ticularmente la autonomia y la parti-
cipacion en la elaboracién del curri-
culo en las instituciones educativas.
Son las organizaciones intermedias
de la sociedad civil como los movi-
mientos sociales, los grupos de
maestros y padres de familia, los sin-
dicatos, consejos regionales, provin-
ciales y locales de educacién los que
recogen las aspiraciones, intereses y
motivaciones que la sociedad orga-
nizada tiene respecto al curriculo.

Autonomia curricular: Al respec-
to se afirma que una verdadera au-
tonomia significa que desde la insti-
tucion educativa se de sentido a un
proyecto, se tenga una identidad
institucional e iniciativa y capacidad
de gestion.

En este sentido La Cepal -
UNESCO, 1992, pag. 131 afirma
que:

“Cada centro educacional debe-
ria ser concebido y administra-
do como un proyecto, intelectual
e institucional, y dotado de la ne-
cesaria libertad de iniciativa para
materializarlo. La identidad
institucional es uno de los facto-
res mas comunmente asocia-
dos al éxito educativo”.

“Como consecuencia de su au-
tonomia, se entiende que los es-
tablecimientos deben insertarse
en los medios local y regional y
funcionar a partir de las condicio-
nes de éstos, pero no confinarse
ahi. La educacién tiene que mi-
rar siempre mds alld del horizon-
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le temporal y local. Asimismo, la
conexién administrativa debe
estar lo mds cerca posible de la
localizacion de la escuela y la
participacion de los docentes en
la gestion de los establecimien-
los tiene que ser reconocida”.

Resalta también Magendzo la ex-
periencia de Colombiaenla Ley 115
de 1994 donde se sefiala el concep-
to de curriculo y autonomfa, y que

se tiene en cuenta por cuanto de ahi
se desprende parte de la discusion
adelantada en lo referido a nuestra

concepcion sobre estos aspectos. En
la Ley General de Educacion Co-

lombiana se encuentra al respecto:
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“Articulo 76. Concepto de curri-
culo. Curriculo es el conjunto de
criterios, planes de estudio, pro-
gramas, metodologias y proce-
sos que contribuyen a la forma-
cion integral y a la construccion
de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo tam-
bién los recursos humanos, a-
cadémicos y fisicos para poner
en préctica las politicas y llevar
a cabo el proyecto educativo
institucional”

“Articulo 77. Autonomia escolar.
Dentro de los limites fijados por
la presente ley y el proyecto edu-
cativo institucional, las institucio-
nes de educacién formal gozan
de autonomia para organizar las
dreas fundamentales de conoci-
miento definida para cada nivel,
introducir asignaturas optativas
dentro de las dreas establecidas
en la ley, adaptar dreas a las ne-
cesidades y caracteristicas regio-
nales, adoptar métodos de ense-
Aanza y organizar actividades

formativas, cuiturales y deporti-
vas, dentro de los lineamientos
que establezca el Ministerio de
Educacién Nacional’.

“Pardgrafo. Las Secretarias de
Educacion Departamentales o
Distritales o los organismos que
hagan sus veces, serdn las res-
ponsables de la asesorfa para
el disefio y desarrollo del curri-
culo de las instituciones educa-
tivas estatales de su jurisdiccion,
de conformidad con lo estable-
cido en la presente ley”

“Articulo 78. Regulacion del cu-
rriculo. El Ministerio de Educa-
cién Nacional disefiard los
lineamientos generales de los
procesos curriculares y, en la
educacion formal establecerd
los indicadores de logros para
cada grado de los niveles edu-
cativos, tal como lo fija el articu-
lo 148 de la presente ley”

“Los establecimientos educati-
vos, de conformidad con las dis-
posiciones vigentes y con su Pro-
yecto Educativo Institucional,
atendiendo los lineamientos a
que se refiere el inciso primero
de este articulo, estableceran su
plan de estudio particular que
determine los objetivos por ni-
veles, grados, dreas, la metodo-
logia, la distribucion del tiempo
y los criterios de evaluacion y ad-
ministracion”.

“Cuando haya cambios signifi-
cativos en el curriculo, el rector
de la institucion educativa oficial
o privada lo presentard a la Se-
cretaria de Educacion Departa-
mental o Distrital o a los orga-
nismos que hagan sus veces,
para que ésta verifique el cum-
plimiento de los requisitos esta-



blecidos por la presente Ley”

Formacion del sujeto: Con rela-
cion a este aspecto, Magendzo ex-
presa que si el sistena educativo tie-
ne por finalidad la formacién del
sujeto democratico, la estructuracion
del cutriculo debera partr del reco-
nocimiento de este. Paradéjicamen-
te dice Edwards:

“el alumno es uno de los aspec-
tos mds silenciados del currfcu-
lo. Sin embargo, el hecho de
que esté silenciado no significa
que esté ausente. La lectura que
se hace del alumno es la de un
ser incompleto, desde la caren-
cia, no del reconocimiento de lo
que es sino en su distancia al
deber ser. El alumno mismo que-
da negado en la medida que se
le observa como dalo educativo
en relacion con la norma desea-
ble. Es decir, es leido desde la
norma y no desde lo que él es”.

Pensamos que el disefio de una pro-
puesta curricular debe tener en cuen-
ta que no es suficiente que un cuxri-
culo incorpore contenidos, planes y
programas altamente sofisticados y
organizados; hacemos énfasis en Ja
idea de que la formacion del sujeto
es algo que debe proponerse deli-
berada y extensivamente a través de
toda la escolaridad.

Desde estas perspectivas hemos
tomado los siguientes postulados o
principios que orientan la construc-
cion de nuestra propuesta curricular:

¢ Elcurriculo es una alternativa de

comunicar los principios y rasgos
del proposito educativo.

* Es generador de una propuesta
de investigacion en la escuela.

* Esun proyecto educativo que se
realiza en las aulas y fuera de ellas.

* Es un proyecto que agencia la
transformacion de las practicas
educativas del individuo y la so-
ciedad.

* Es una construccion histérica y
social que debe ser estudiada y
comprendida como tal.

* Se realiza como una reflexion
sobre la practica pedagogica y se
presenta en la practica haciendo
un puente entre teoria y accion.

* Busca mejorar la calidad de la
educacion mediante el reconoci-
miento del sujeto que se educa,
desarrollando la participacion en
la formulacién de un proyecto
de vida en la escuela que permita
el ejercicio de la autonomia como
posibilidad de tomar decisiones
responsables y de ofrecer opor-
tunidades reales y creativas en el
disefio de una nueva institucion
escolar.

Concepto curricular: Entendido
no como el listado de temas, objeti-
vos, guias, orientaciones metodolo-
gicas e indicadores de evaluacién for-
mulados por otros; sino como un
apoyo referencial elaborado por la
comunidad escolar, cuyo odentador
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es el grupo de maestros de la escue-
la. De esta forma podemos com-
prender lo que estamos haciendo en
el proceso de construccion del co-
nocimiento. Pero ademas, si 1a labor
de la construccién del curriculo es
un asunto de la comunidad educati-
va, las labores de planificacién eje-
cucién y evaluaciéon permaneceran
bajo la direccion de estos; asi, los
maestros tendremos el compromi-
so y la responsabilidad de darle sen-
tido a nuestro quehacer.

Esto significa, construir una con-
ceptualizacion sobre la practica pe-
dagdgica, realizando una revision del
procedimiento educativo que en el
ambito social se hace desde su nu-
cleo fundamental: 1a familia. Alli se
inicia y se mantiene bajo la determi-
nacién de discursos re-
contextualizados y tenidos en cuen-
ta por la escuela, convirtiéndose en
transmisores culturales determinados
por los entornos particulares de cada
contexto.

El ejercicio pedagdgico recoge in-
tenciones comunicativas para com-
prender el significado de la interac-
cién social; a partir de la compren-
sién del “cémo” el cual se constitu-
ye en conjunto de reglas que actan
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sobre el “qué” mas precisamente
referido al contenido.

Los modelos pedagdgicos se cons-
tituyen en la base ideoldgica que ot-
ganiza, se vale de la pedagogfa invi-
sible entendida desde las competen-
cias, y las visibles que son aquellas
evidenciadas en el acto educativo, es
decir, en la practica pedagdgica va-
riando los modos o formas de en-
sefiar desde la visién del modelo
educativo.

» Una primera forma es ver la
competencia desde el interior
del individuo.

» Unasegunda forma es verla
competencia en el interior de
la cultura.

» Una tercera forma hace re-
ferencia a las posibilidades
materiales y simbdlicas de los
grupos para cambiar su situa-
c16n de dominacion.

La propuesta curricular plantea un
camino que ha de orientar al sujeto
inmerso en un contexto, que mira
la dindmica social y cultural eviden-
te y no evidente, hacia la reflexion
frente a su situacién y la transfor-
macién de la misma dirigida al me-
joramiento social.



EL LLEGAR, SINTESIS
E IMAGINARIOS DE LA
ENSONACION CURRICULAR

El llegar es el momento donde se
da inicio a la sistematizacion dela in-
formacion. Se estructuran las fichas
de campo estableciendo: el nombre
de la unidad, las categorias, la des-
cripcion de las situaciones, la interpre-
tacién del actor y la interpretacion del
investigador en la observacion.

N
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“ Para el analisis de los proyectos es-

celares se tuvieron en cuenta: pro-
posito, acciones especificas, partici-
pantes, espacios, iempos, aciertos y

dificultades.

El propésito fue organizar una sin-
tesis de visiones sobre el contexto
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familiar, la pedagogfia, los proyectos
institucionales y las imagenes del nifio
sobre la escuela y el maestro. Se hizo
una interpretacion, sobre lo que ocu-
rre en el espacio escolar y las rela-
ciones, sin agotar en la explicacion la
confrontacién conceptual, tedrica y

pragmatica.

Las unidades de analisis se orga-
nizaron teniendo en cuenta los ob-
jetivos y acciones de la investiga-
-cion, planteandose la necesidad de
indagar en:

El contexto socio - familiar

Aqui se aborda el entorno inme-
diato de donde proceden los nifios.
Se organizan las fichas de campo
desde las siguientes categorias:

*  Conformacion familiar
¢ Relaciones familiares

¢ Practicas culturales

*  Organizacion laboral

* Relacién de los padres y madres
con la institucién

De cada una de estas categorias se
hizo una descripcién que recoge lo
que ve el maestro; lo que ha regis-
trado en el diario de campo y en el
observador del alumno, en los re-
gistros de seguimiento de casos y en
los datos generales de caracterizacion

50

familiar del Proyecto Educativo
Institucional del colegio.

La mirada de los actores: nifios,
maestros, otientadora, directora, se
hace desde el sentido comun y me-
diante expresiones comunes que al-
gunas veces evidencian la existencia
de problemas y otras la formulacién
de afirmaciones construidas desde la
experiencia cotidiana.

La mirada de los investigadores, se
plantea desde el distanciamiento de
su rol de actor del proceso, desde
una vision interpretativa que se sus-
tenta en la experiencia con los ninos
y los padres; asi se fundamenta te6-
ricamente la visidn sociofamiliar que
se ha construido en la vivencia.

La préctica pedagodgica

Las imagenes que se tienen sobre
los nifios, padres de familia, maes-
tros y las concepciones con que se
abordan los procesos de ensefianza
y aprendizaje, se organizaron en las
siguientes categorias:

* Modelo Pedagdgico
» Estrategias pedagogicas en pre-
escolar y primaria.

*  Concepciones de ensenianza, (Qué,
Como y para qué se ensena)

» Concepciones de Aprendizaje



* Relaciones de poder
*  Organizacion y manejo de espa-
cios en el aula

* Recursos

Imdgenes del nifio

En la unidad de anlisis se organi-
za la informacion recogida partien-
do delo quelos nifios piensan, utili-
zando dos variables, que les gusta y
que no les gusta de la escuela y de
Sus Maestros.

Proyectos escolares

Los proyectos que apoyan las ac-
ciones educativas se agrupan en tres
ejes que son:

Convivencia: Recoge los pilares
de apoyo a la comunidad dirigi-
do ala capacitacién y crecimiento
personal de los padres de familia
y el de jovenes orientado a desa-
rrollar acciones para la conviven-
cia, a través de actividades especi-
ficas en la emisora, los grupos
deportivos, ludicos y recreativos.

Académico: Recoge los proyec-
tos de investigacion, informatica,
biblioteca, aula de inglés, servi-
cio social, proyecto de aula, to-
dos orientado al desarrollo de
competencias comunicativas y
cognoscitivas.

Bienestar y Salud: Compren-
de los proyectos de orientacion,
salud y refrigetio.
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CONTEXTO SOCIOFAMILIAR

CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION DEL
ACTOR (MAESTRO)

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

1.CONFOR-
MACION
FAMILIAR

2. RELACIO-
NES
FAMILIARES

3. PRACTI-
CAS
CULTURALES

Las diversas conformaciones familiares de los nifios que asisten al
colegio:

1. Nifios con madre

. Niftos con madre y padrastro

. Nifios con Madre y diferente papa

. Nines con madre y abuela,

. Niflos con abuela

. Nifios con abuelos

. Nifios con padre y madre

. Nifios con padre

@~ W

- Ausencia de padre.

- Madre trabajadora generalmente ausente

- Nifios solos al cuidado de los mayores que en el mejor de los casos
los llevan at hogar de bienestar

- Abandono

- Maltrato

- Violencia intrafamiliar

- Cuando los padres son mayores de 40 afios y viven juntos cuentan
con vivienda propia.

- Se vive en arriendo de una pieza, en varios c¢asos lienen una sola
cama, si esta el papa, pueden ser dos camas y los hijos hombres y
mujeres duermen en la misma cama.

- Existen muchos casos donde no tienen television

- A los ninos les gusta la calle.

- Ef juego que mas practican es el fitbol, no tienen juguetes exceplo
Yacos

La familia de los nifios no cumple
con las formalidades de una fami-
lia, es una familia incompleta.

Los nifios carecen de cuidado. De-
jan los nifios al cuidado del jardin y
de la escuela. Permanecen muy
poco con los hijos y los castigan
por no cumplir con las obligaciones
que se les asignan.

Los nifios carecen de espacios e
instrumentos recreativos, en mu-
chos casos también de televisor.
La convivencia se limita a compar-
tir espacios reducidos que los lle-
van a compartir relaciones agresi-
vas y de supervivencia.

Son frecuentes las demandas y la
intervencion del ICBF.

La dinamica familiar se construye
a parlir de modelos originados en la
dindmica social.

Tienen particularidades poco comu-
nes que bien podrian dar para un
proceso de investigacion. Las
madres son muy jovenes y deben
dedicarse a resolver los problemas
economicos en variedad de traba-
jos informales.

Es evidente el protagonismo de la
muier, la figura masculina no se im-
pone como autoridad. Las relacio-
nes son debiles, inestables y tem-
porales, los nifios y jovenes deben
asumir el abandono, vivir con pa-
drastros o quedarse encerrados.

Compartir espacio y tiempos que
cualifiquen la convivencia diaria
es muy dificil, debido a la sole-
dad de cada uno de los miem-
bros por ello los nifios buscan la
calle desde muy pequefos para
jugar y trabajar.

!
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CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION DEL
ACTOR (MAESTRO)

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

4. OCUPA-
CION
LABORAL

5. RELACION
DEL PADRE
CON LA
INSTITUCION

Los padres generalmente trabajan en construccion y en trabajos
informales que se ubican en la comercializacién ambulante.

La mujer se desempena en el trabajo en casas de familia y en oficios
varios.

El Centro es la fuente de recursos

Las madres de los nifios y nifias de Kinder generalmente van a
recogerios.

Asisten a la escuela por llamado o para la entrega de boletines.

Un buen nimero de padres matricula a los estudiantes y no
vuelven.

Existe la asociacion de padres de familia, siempre con la misma
junta directiva.

A talleres de los sdbados, asisten unas 50 personas.

Los padres se desempefian en la
construccién y en casas de fami-
lia. Es muy frecuente que no haya
trabajo, ellos no evidencian los
rebusques como actividad eco-
ndémica.

Los padres y madres han dejado
sola a la escuela en la formacién
de los nifios, la participacion es
minima.

Pocos padres tienen el nivel edu-
cativo que les pemmita ayudar a
los nifios y ninas.

Cuando deben ir a la escuela se
evidencia la carencia de autori-
dad frente a sus hijos.

La ocupacién es variada, no tienen
trabajos estables; la venta ambu-
lante, los rebusques y el reciclaje
Son ocupaciones que poco $e nom-
bran pero que se practican.

El colegio carece de espacios de
participacién para padres y madres
de familia, no existen intereses ni
los conocimientos para flegar a ello.
Los lideres de la asociacién siem-
pre han sido los mismos.

Se iniciaron los talleres los dias sa-
bados con resultados positivos

Bl
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PRACTICA PEDAGOGICA

CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION DEL
ACTOR (MAESTRO)

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

1. MODELC
PEDAGOGICO

2. ESTRATE-
GIA PEDAGO-
GICA EN
PREESCO-
LAR

3. ESTRATE-
GIA PEDAGO-
GICA EN
BASICA
PRIMARIA

La organizacién de la clase no expresa
la utilizacion de un madelo pedagdgico
en especial. Se trabaja con los métedos
de la ensefanza tradicional, el maestro
es el directo responsable de la clase y se
encarga de trasferifle al alumno informa-
cion y ayudarle en el proceso mediante
la explicacién

En los cursos de preescolar se trabaja
por proyectos a partir de topicos
generativos, se globaliza y se busca
ganar el interés de los niftos. Se hace
énfasis en la dimensién socio-afectiva.

En los cursos de Bésica Primaria se tra-
baja por 4reas haciendo énfasis en lectu-
ra, escritura y en matematicas.

Las clases casi siempre se inician con
una lectura sobre el tema o de comenta-
rios de los niftos sobre sus experiencias
o con dindmicas y jueges como forma de
motivacion.

Se es consciente de fa utilizacion de
un sistema tradicional, donde se tra-
baja con secuencia de temas organi-
zados.

En algunos casos se perciben las
orientaciones del MEN a través de
las resofuciones, decretos y de los
libros de texto de las editoriales.

Desde la propuesta del proyecto, se
crea un ambiente de aprendizaje que
permite la iniciacion de una actividad,
involucrando todos los sentidos para
proponer un tema significativo a partir
del cual se hace la globalizacion de
los contenidos que permiten formular
las actividades de manera que estas
mantengan el interés del nifio en el
proceso

Es muy importante que el nific apren-
da a leer y a escribir y gue maneje
conceptos basicos de la matematica.
La clase debe iniciarse mediante fa
motivacion como estrategia para cap-
tar la atencién de los nifios y mante-
ner la disciplina.

El maestro conoce modelos pedagégicos, pero no tiene claro que estos
tienen que ver con el reconocimiento de la pedagogia como fendémeno
social y que este proceso se ubica en un marco socio-histérico dentro
de unas relaciones econdmicas y politicas, sustentadas en la filosofia y
la psicologia de acuerdo con una teoria que plantea una concepcion del
aprendizaje ubicando un modelo pedagégico acorde a las exigencias
econémicas, politicas e ideoldgicas.

Esta forma de utilizar una estrategia pedagdgica por parte de las maes-
tras de presscolar, evidencia el manejo y puesta en practica de algunos
elementos de un modelo pedagdgico, donde no se explicita claramente
si es el de “aprendizaje significativo” de Ausubel, o el de la ensefianza
para la comprension de Gadner. Se parte de los conocimientos previos
de los nifios para la formulacién de los temas, lo que plantea el recono-
cimiento del nifio como sujeto pensante y que puede construir su cono-
cimiento con la orientacidn del maestro, su estrategia evidencia la im-
portancia que le dan al desarrollo de la dimension socicafectiva y
cognoscitiva en los procesos pedagdgicos.

El desarroflo del trabajo se realiza por areas, haciendo énfasis en lecto-
escrifura y matematicas. En la estructura y desarrollo de la clase, los
maestros muestran la permanencia de précticas tradicionales en la ense-
nanza. Las clases no son planeadas por el maestro, ni se tienen en
cuenta las necesidades e intereses de los nifios, puesto que se le busca
al tema una lectura de un libro o el desarrollo de una guia que aunque se
relaciona con este, sus preguntas, problemas y conflictos son propuestos
desde fuera, (editorial, otros maestros, otros colegios, otros contextos)
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CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION DEL
ACTOR (MAESTRO)

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

4, PLANEA-
CION

5.
ENSENANZA

a) Concepcién

Se realizan clases magistrales por parie
de algunos maestros.

Todos los maesiros utilizan los textos y
guias que vienen en los libros que ven-
den las editoriales, que estén en la biblio-
teca o que ellos consultan.

Luego de las actividades en los libros,
realizan explicaciones, hacen resume-
nes y refuerzan los temas.

Solo se evidencia en algunos profesores
de 1°, 3° e inglés

Se presenta una concepcién implicita en
la forma como se desarrolla la clase.

La clase la realiza el maestro apo-
yandose en el conocimiento que tie-
ne y que los nifios traen, en activida-
des que estan formuladas en los tex-
tos y guias pues estas contienen bue-
nas preguntas y aclividades.

El papel del maesiro es el de aclarar
dudas, conteslar preguntas, ayudar-
les a hacer resimenes en el tablero
para que los nifios copien.

Se deben dejar lareas como forma de
refuerzo en la casa.

La planeacién es la preparacion de la
clase, motivacién, desarrollo, activi-
dades, evaluacion, tarea.

La ensefianza es la accion del maes-
tro, la cual realiza a través de activida-
des para que sus alumnos aprendan.

Las practicas comunicativas son esencialmente orales, el ejercicio de
la escritura se reduce a la copia del tablero o de los libros sin permilir la
construccion de textos donde el nifio pueda evidenciar su proceso y
que podria ser una forma evaluativa.

La tarea no genera espiritu investigativo, sino de refuerzo reduciéndola
a la repeticién de lo que se hizo en clase.

Los procesos lectores y escrilores especialmente en los nifios de 1° se
desarrollan con los métodos tradicionales como son: silabeo, palabras
normales y globalizado.

No hay reconocimiento de la planeacién como herramienta que ayuda
a orientar el accionar en el aula de clase, asumiéndola como un asunto
pedagégico que se concrete en dirigir y organizar los procesos de
ensefanza-aprendizaje donde se acuerden objetivos, mecanismos y
estrategias. Es posible que esto no se de por tener una concepcion de
planeacion asociada con la instrumentalizacion que planied la tecnologia
educativa.

La ensenanza se reduce un activismo que no tiene claro, unos objeti-
vos, la organizacion de unos contenidos especificos que desarrollen
conceptos mediante procedimientos y actitudes que busquen el apren-
dizaje.
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INTERPRETACION DEL

INTERPRETACION DEL

*’

d) ¢Para qué
ensefia?

6. APRENDI-
ZAJE
Concepcion

7. IMAGEN
b DEL NINO

#

Formacion integral

Desarrollo socio-afectivo
Bisqueda de capacidades
Desarrollo humano y de valores
Colaboracién, la amistad
Adgquisicion de conacimiento

Es lento, complicado
Es un proceso

Esta asociado al desarrolio de capacida-

des y a factores de tipo extemo.

Desprotegido familiar y socialmente, falta
de afecto, agresivo, conflictivo, sucio,

irresponsable, inseguro, desnutrido.
Con falta de oportunidades.

un concepto.

La enseranza debe conducir a 1a for-
macién integral, fomentando valores
y adquisicion de conocimientos que
le servirdn para su vida.

Es una preocupacién del maestro, se
da lentamente debido a que los nifios
no han tenido oportunidades para el
desarroilo de sus capacidades, las
cuales tienen una relacién directa con
las condiciones en que el nifio vive.
Es un proceso que debe ser perma-
nentemente motivado.

Es un nino carente de afecto que recbe
mattrato fisico psicoibgico y por tanto su
comportamiento es agresivo, maledu-
cado, intolerante, que s¢ fa dificutta apren-
der. Refleja lo que hay en su familia.

CATEGORIA DESCRIPCION
ACTOR (MAESTRO) INVESTIGADOR
b) Qué Se ensenan contenidos por asignaturas. | Es importante el desarrollo de con- | Los contenidos se sujetan a lo propuesto en libros guia para el maestro
ensefia? ceptos y conocimientos en la vida | producidos desde las editoriales.
del nifio.
¢} Como A través de actividades como guias y | La realizacién de actividades durante | Las actividades estan reducidas a la realizacién de lo que dice una guia
ensena? lecturas. la clase permite que el nifio aprenda | que no es elaborada por el maestro, sino por extrafios. Es la reduccién

de la ensefianza al procedimiento.

Los propdsitos educativos son globales y en esta medida no hay
apropiacion de lo que se quiere lograr en coro, mediano y largo plazo,
asumiendo que la educacién es para hoy, manana y un futuro prolonga-
do, es decir que debe ser un proyecto de vida.

El problema def aprendizaje para el maestro no esta circunscrito al cémo
se da 0 cémo aprenden sus alumnos, sino a como es, por eso expre-
san que es lento, complicado, tiene unos factores asociados etc.

Esto evidencia que no hay claridad en la forma como el nifio construye
su saber, teniendo en cuenta que este se da a partir del contacto que
tiene con objetos de su accién y fa interaccion que hace con otros
individuos que le ayudan a reconstruir y reorganizar los esquemas que
tiene en sus procesos de apropiacidn de la experiencia.

Es la caracterizacion del nifio que no tiene oportunidades para su desa-
rrolio y proyeccion de su futuro, es una forma de expresar mediante
juicios que no hay nada que hacer.

Podria ser una caracterizacién para justificar una baja calidad de la
aducacion.
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INTERPRETACION DEL

CATEGORIA DESCRIPCION INTERPRETACION DEL
ACTOR (MAESTRO) INVESTIGADOR
7. IMAGEN | Pequefios, juguetones, agradables, cara | Es un nifio con unas caracterfsticas | Teniendo en cuenta la anterior caracterizacion se hizo la pregunta por
DEL NING | sucia, respiracion agitada, desprotegidos, | fisicas especiales que en algunos | segunda vez, ya que se considera imposible que los nifios tuvieran
ropa grande, ojos grandes, mirada ex- | casos muestran consecuencias de | solamente actitudes negativas.
presiva, habladores y dinamicos, resuel- | sus condiciones socioeconémicas
ven sus conflictos a su manera, les gus- | como desnutricién, descuido, maltra- | Asi se vio que el maestro no solo hace una valoracion del nifio desde
ta el fitbol y los deportes, son colabora- | 1o, etc., tienen cualidades positivas y | una apreciacién de un contexto hostil, sino desde una mirada sensible
dores, fragiles pero demuestran energia, | actitudes negativas en el ejercicio de | de lo que es el nifio en la institucion sin negar que existen problemas de
necesitan del refrigerio, los nifios son brus- | Ia interaccién con sus companeros y | agresion entre ellos, maitrato, malos habitos, pero que ante todo son
€0s con las ninas. maestros. seres humanos con muchas posibilidades en todas sus dimensiones.
Los padres estan formando a sus hi-
jos de la misma manera como a
Irresponsables, incultos, poco trabajado- | ellos. Viven la tension propia del
res. hambre, la pobreza, son incultos con | Antes que la comprensién del padre como un ser humano, con sus
8. IMAGEN | Sin sentido de pertenencia, inestables fa- | baja autoestima. conflictos, condiciones de pobreza y producto de una formacion, se le
DEL PADRE | miliarmente. Esto hace que maltraten a sus hijos y | enjuicia y responsabiliza de una forma drastica, sin buscar en sus
DE FAMILIA | Madres abandonadas. no les vean posibilidades para su | mismos problemas la explicacién a sus comportamientos.
No hay una imagen definida de padre desarrollo y progreso, limitdndolos a
No se preocupa por sus hijos que aprendan lo minimo para que se
vayan a trabajar.
El maestro siempre se ubica al frente y | Necesidad de mantener el control y | La relacién del maestro y el nifio pocas veces supera la relacién
desde donde pueda mantener el control. | la disciplina y una visién total del avla. | académica de ensefianza aprendizaje.
9. RELACIO- | Las relaciones con los estudiantes del | Hay preocupacién por los problemas | La participacion de los estudiantes ademds de su parte académica, se
NES DE curso son amigables generalmente. y situaciones familiares de los nifios | limita a algunas actividades deportivas y culturales que no tienen tras-
PODER No existen espacios creados de partici- | en algunos casos. cendencia en el protagonismo de los estudiantes en la creacion de

pacién estudiantil. Existe un manual de
convivencia. Los nifios generalmente
atienden solo a su maestro.

En el aula es importante el orden, la
atencion y la obediencia.

espacios alternos de aprendizaje o de actividades que promuevan el
desarrollog
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CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION DEL
ACTOR (MAESTRO)

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

10. ORGANI-
ZACION Y
MANEJO DE
ESPACIOS EN
EL AULA

11. RECUR-
S0S

Organizacion en filas mirando al tablero.

Trabajo en grupo, mesa redonda y circulo.

Distribucion de acuerdo a la necesidad.
Escritorio al frente para mejor control.
Los indisciplinados se separan.

Libros, guias, tablero, marcador.

La organizacién es muy importante
para mantener el orden y la discipti-
na, por eso se ulilizan las filas, el
circulo y otras formas con las que se
puedan controlar os nifos y tener
una vision completa del aula.

Los recursos son importantes para el
desarrolio de las actividades con los
nifios.

En la practica pedagdgica de los maestros cobra mucha importancia la
organizacion de los nifos y de los espacios, por el efecto de orden que
producen desde una mirada disciplinar, esta tiene que ver con la forma
de observar, sentir y actuar en un contexto jerarguizado, no solo para
ejerceria a través de la disciplina, sino también en el saber.

Existe reconacimiento de la importancia det uso de recursos, sin embar-
go, se reduce a la utilizacion de los elementos tradicionales, libros,
tablero, marcador, descenociendo la tecnologia, (aula de informatica), la
bibtioteca, los elementos deportivos, los espacios e instituciones educa-
tivas y culturales del contexto local.
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UNIDAD DE ANALISIS - IMAGENES DE LOS NINOS
{Qué es lo que mads les gusta de la escuela?

CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION
DEL NINO

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

ESPACIOS MAS
SIGNIFICATIVOS
EN ORDEN DE
AGRADO

PERSONAS MAS
SIGNIFICATIVAS

ACTIVIDADES
MAS
SIGNIFICATIVAS

El patio de recreo para jugar.
El salén con todo lo que hay.
La sala de computacién.

La biblioteca.

La emisora.

La casita de juegos.

Su propio profesor.
La directora.
Los amigos.

Jugar (Futbol, muiecos)
Colorear, pintar.
Estudiar y leer.

Los espacios son muy importan-
tes porque alli es donde trabaja-
mos por eso No nos gusta que los
dafien especialmente los de la
mafnana.

Son las personas gue nos cui-
dan, nos dan refrigerio y nos en-
sefnan.

Nos gusta jugar en el recreo, te-
ner lapices para colorear y foto-
copias en que trabajar.

La categoria mds sobresaliente con relacion a lo que més les gusta a los nifios
de la escuela, es la utilizacién de los diferentes espacios.

Su importancia estd dada por las actividades que alli pueden desarrollar y la
arliculacion que se les da a estos espacios con respecto a las actividades
especificas del aula.

Hay un reconocimiento del maestro como una persona adulla que ofrece
seguridad, afecto y que suple una necesidad basica alimenticia a través del
refrigerio, por la relacién que se establece por medio de la distribucion.
Ademas se le reconoce como el que enseia desde una concepcion construi-
da por sus padres, el mismo maestro y el contexto donde viven.

El maestro también es visto y aceptado como mediador dentro de sus
conflictos.

La actividad mas significativa es el juego: fitbol, ping-pong, juegos de mesa
y competencias en general. Por lo {anto, el juego puede ser una de las mejores
estrategias para el desarrollo del aprendizaje y la convivencia.

Las actividades practicas que incluyen el trabajo manual, donde se utilizan
materiales con coloridos y formas innovadoras son de exclusiva preferencia;
gustan del trabajar en equipo, dentro y fuera del aula. Establecen reglas para
los juegos y el manejo de elementos que les posibilitan el desarrollo de sus
actividades.
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UNIDAD DE ANALISIS - IMAGENES DE LOS NINOS

¢{Qué es lo que no les gusta de la escuela?

CATEGORIA DESCRIPCION INTERPRET_ACION INTEHPRE-TACION DEL
DEL NINO INVESTIGADOR
Sienten al maestro como figura autoritaria que domina y establece relaciones
EN RELACION * Que regafe. No nos gusta cuando los profeso- | frente a fa totalidad del grupo a través de gritos y miradas desafiantes.
CON EL * Que grite. res gritan y castigan. No obstante frente al desagrado por fa actitud del profesor, la comprenden
MAESTRO « Que castigue. como respuesta a una falta que se comete y viola los acuerdos establecidos
en los diferentes ambientes educativos, ya que los niftos estan acostumbra-
dos a un trato fuerte en sus casas.
EN LAS *» Las groserias. No nos gusta los niftos que son | Los nifios reconocen que sus relaciones son conflictivas y se dan a través de
RELACIONES * Las peleas. peliones, groseros, sucios y tie- | peleas, juegos bruscos, maltrato con groserias y agresiones fisicas y que
NINO - NINO ¢ El desaseo. nen piojos. ademds algunos vienen sucios y con piojos. Es importante resaltar que ellos

LOS ESPACIOS
Y CUIDADO DE
LAS COSAS

Que los nifios les peguen
a fas ninas.

El desaseo.

La destruccion de los ele-
mentos.

El robo.

A nosotros nos gusta que [a es-
cuela esté limpia y organizada y
que los de la mafiana no rompan
los pupitres y los arrumen y que
se roben las cosas que son de
nosotros.

miran a los otros y no se miran a i mismos ni procuran mejorar las relaciones
y su presentacién personal.

Algo que se ha logrado con los nifios de preescolar y primaria es un nivel
aunque no muy aito de pertenencia, por esta razon ellos quieren cuidar los
espacios y las cosas que en ellos hay, por cuanto han participado en fa
construccion y arreglo de los diferentes espacios, conjuntamente con los
maestros.
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UNIDAD DE ANALISIS - IMAGENES DEL NINO ACERCA DEL MAESTRO
¢Qué es lo que mds les gusta de su profesor?

CATEGORIA

DESCRIPCION

INTERPRETACION
DEL NINO

INTERPRETACION DEL
INVESTIGADOR

PRESENTACION
PERSONAL

RELACION
AFECTIVA

RELACION
PEDAGOGICA

Nos gusta su ropa.
Viene siempre limpio(a).
Es bonita.

Me gusta como se pinta y se arregla.

Es feliz con nosotros.
Nos frata con amor y termura.

Es comprensiva, generosa y gentil.

Nos hace querer y nos quiere.
Da consejos y respeta opiniones.
Nos perdona.

Dicta muy bien las clases.
No le gusta llegar tarde.
Nos da libros.

Nos pone fareas.

Hace talleres.

Nuestras profesoras son bonitas, se
arreglan muy bien, vienen bien pei-
nadas y elegantes, huelen a rico.
Nuestros profesores estan muy lim-
pios, sus zapatos estan muy bien
embolados.

Los profesores nos quieren pero a
veces se ponen de mal genio y gri-
tan. Asi nosotros seamos
molestones ellos nos quieren y nos
perdonan cuando hacemos dafnos 0
peleamos con los demas.

Los maestros hacen muchas cosas
en el salén para que nosotros poda-
mos aprender y a nosotros €so nos
gusta; nos ensefia matematicas, len-
guaje, sociales, ciencias, y otros.

Nos asombré que los nifios hicieran tanto énfasis en la presentacién
del maestro, es posible que nos vean como modelos o que les
agrade ver a una persona limpia y que huela bien, situacién que
normalmente no encuentran en su hogar, pues generalmente ven a
su mamd desarreglada, dicha imagen la constatamos cuando traen
los nifios y en la reuniones de padres.

Independientemente de los regarios y gritos los nifios perciben a sus
maestros como personas afectivas, nos impacté su apreciacién de
que “son fefices con nosotros” y también la comprensién de que a
pesar que se presentan conflictos, los maestros estan dispuestos a
perdonar.

Teniendo en cuenta el andlisis de la praclica pedagogica del maestro,
las respuestas de los nifios son consecuentes con éstas, pues la
préclica estd muy centrada en el activismo.
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UNIDAD DE ANALISIS - IMAGENES DEL NINO ACERCA DEL MAESTRO
¢Qué es lo que no les gusta de su profesor?

CATEGORIA DESCRIPCION INTERPRETACION INTERPRE_TACION DEL
DEL NINO INVESTIGADOR
PRESENTACION En este aspecto los nifos no se pronunciaron de manera
PERSONAL desfavorable.
RELACION * Que nos grite. Nos gustaria que nuestra profe no | LOS nifios buscan en su maestro a toda costa el afecto, por eso les
AFECTIVA * Que nos regafie. fuera brava, que no nos grite, ni cas- | Molesta que la persona que ellos quieren, les grite, les castigue, por
* Que nos castigue. tigue y que mas bien nos cuide. cuanto ellos siempre esperan la aprobacién y el carifio que no tienen
en su casa.
¢ Que no nos deje salir a Educacion En esta relacién, los ninos comprenden que los maestros actian
Fisica. sobre la concepcién de estimulo y castigo. Ellos saben que el
» Que nos ponga clase de escritura. | No nos gusta que nos castigue | Portarse mal, no llevar tareas y perder las evaluaciones significa la
RELACION « Las evaluaciones. quitandonos lo que mas nos gus- | Privacion de las actividades que mas les gusta. Por supuesto que
PEDAGOGICA * Que cuando nos salimos del sa- esto no debe ser asi y el maestro lo justifica en gue no tiene otros

I6n, nos deja sin recreo y sin Edu-
cacién Fisica.

Lo afanada.

Que mande notas a los padres.

ta, el recreo y la clase de Educa-
cién Fisica.

mecanismos, por cuanto por una parte la ley le prohibe otro tipo de
castigos y su propia apreciacion de que es lo que mas le funciona.




PROYECTOS ESCOLARES

atbncion| CTGANZACON| pésiTos ACCIONES PARTICIPANTES | ESPACIOS | TIEMPOS | ACIERTOS | DIFICULTADES
y apoyo | PROYECTOS ESPECIFICAS
Contribuir al desarrollo| Taller con maestros Directivos, profeso- | Auditorio Jornadas con | Intermediacién [ No se amplia. No se
PIAC humano individual y co-| Taller con padres res, U.Javeriana, | Sala de informa- | docentes laboral acude. La jornada no
(5_, lectivo. Informética padres SED, Compensar,|tica. Salén de | Sabados, tar- permite la asistencia
= padres preescolar des de docentes
=~ IS U Ossov o YUl SO SIS A—"
z JOVENES | Desarrollar acciones| Proyecio de comunica- | Estudiantes, DAAC, | Emisora Vacaciones | Lograr recursos | Poco entusiasmo
8 para la convivencia cién, radio y boletin, | Secretaria de Go- | Deportivos Tarde
campeonalos, salon de | bierno, Socolpe Ladicos
juegos
Establecer un curriculo| Calificar para el concur- | Asesores Localidad 3° No esta deter- | Proceso inves- | El tiempo
que parta del reconoci-| so del IDEP Organizar | Investigador Institucion minado, no es | ligativo en desa-
miento del contexto ge-| el trabajo a partir de las | Coinvestigadores Todos aque- | preciso, debe | rrollo
5 neral y las necesidades | fases aprobadas, dele- | Comunidad educati- | los que cola- | vivirse  en
S evidenciadas a partir de| gando funciones espe- | va (directamente im- | boren en la | todo momen-
b4 =8 nuestra realidad| cificas. Participar de | plicada) estructuracion | to, aunque
o 3 INVESTI- | dinamizando y transfor-| manera permanente en del trabajo, | existen limites
&5 |GACION mando el deber del ser.| las evaluaciones y Universida- | a nivel formal
2% Plantear una alternativa | avances ante las auto- des, Colegios,
0.2 de vida escolar, distin-| ridades competentes. Centros de In-
<5 ta, desde la ilusion, el vestigacion
E suefo y la esperanza.

Reconocer el {rabajo in-
vestigativo a partir del
qushacer pedagogico
cotidiano.
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HEL?'ISC%!H ORGANZACION 0sITOS ACCIONES PARTICIPANTES| ESPACIOS TIEMPOS ACIERT 1
Y apoyo| PROYECTOS PROP ESPECIFICAS IERTOS DIFICULTADES
Brindar un acercamien- | Disefio del cronograma de | Maestros - Dos aulas de | Padres de fa- | La satisfaccion | Falta de un maestro
to a nuestra comunidad, | participacion en el frabajo | estudiantes sistemas milia: Sébados | de los nifios al | que apoye al maes-
con los avances de| Utilizar el espacio acordado | Padres de dotadas con en la tarde usar el tro de aula, en el pro-
ciencia y tecnologia, | Motivar a los padres de fa- | familia computadores | Estudiantes:| computader. | ceso interactivo.
reconocer la existencia | milia para que se capaciten en red Una hora por
y manejo de algunas| en talleres ofrecidos semana
INFOR- redes interactivas de Maestros: Du-
MATICA comunicacion, integrar rante el des-
la informética a los pro- €anso
c ces0s _de ensenanza -
o aprendizaje, presentar al
2 maestro el computador
N 5 .
oo como una herramienta
‘é : de trabajo que abra puer-
w9 fas a la informacion
[ S— . . B
< 2 Motivar la lectura e in-| Participar en el proyecto de | pmagstros, Aula adaptada | Abierto a las | Contar con el | Falta de un funcio-
2 vestigacion en las dife-| construccion de la bibliote- | gstudiantes. y equipada | necesidades | espacio y el |nario que ademas
8 rentes areas del cono- | ca para el funcio- | de la comuni- | material de de permanecer en el
cimiento Organizacién general, dis- namiento de la | dad, dentro del | lectura lugar, plante accio-
BIBLIO- Posibilitar un espacio| posicion de espacios, tex- biblioteca horario formal nes y proyectos
TECA que favorezca el acce- | tos y material didactico establecido desde Ia biblioteca.

so a diversas técnicas
de trabajo en grupo
Generar una organiza-
cién de los recursos di-
dacticos.

Nombramiento de una per-
sona especifica que mane-
je esta dependencia
Motivar a la comunidad
educativa en general a ha-
cer uso de este espacio




S9

Ejes de NIZACION .
stencion ORGAEe" | PROPOSITOS Eae eS| PARTICIPANTES | ESPACIOS |  TIEMPOS ACIERTOS | DIFICULTADES
INGLES Despertar interés y el | Desarrollar habilidades | Alumnos de 3, | Aula de clase | 2 horas sema- [ Motivacion e interés | Intensidad horaria
gusto por este idioma | especificas segin el | 4y 5 Aula de inglés | nales por curso | por la clase minima
grado Profesoras
=
% Servir de apoyo a los | Orientar a los nifios en | Alumnos de Salas de infor- | 45" semanales | Apoyo Falta organizacion
» ,__E” SERVICIO profesores de aula en la| el manejo del compu- | décimo matica por curso Colaboracién en | de talleres
93 SOCIAL clase de informatica tador Profesores de el cuidado de los
= 5 aula computadores
§ g Orientadora
2 2 Organizar, integrar y| Plantear programas Alumnos Salén de clase | Toda la jomada | Debido a la organi- | Falta de tiempo para
H PROYEC- cqnelacionar los plantea- | Ejecutar Padres Biblioteca zacion previa, se | las reuniones por
S TO DE mle_ntos del PEI con las| Evaluar Profesor de |Sala de televi- garantiza la integra-  grado con el fin de
AULA actividades propuestas aula sion - Teatro - cion de las diferen- | unificar criterios
por cada grado, segun Patio - Salas de tes areas y la se-
las necesidades. informéatica cuencia acertada
de aprendizaje
Crear espacios de de-| Generar proyectos, In- | Toda la institucién Jornada escolar | Apoyo Comprensidn de los
ORIENTA- sarrollo y convivencia | volucrar a los diferen- | educativa Colaboracién en el | proyectos y proce-
S CION tes estamentos, insti- cuidado de los| sos
= tuciones, localidades computadores
: y proyectos
x Contribuir al bienestar| Proyectos de autoes- | Hospital Aulas Jornada Deteccion tempra- | Carencia de siste-
e SALUD fisico y psicolégico de| tima y sexualidad. | Centro-Oriente Escolar, Segin | na de problemas | matizacién del pro-
w los estudiantes. Tamizajes auditivos, cronograma que inciden en el | ceso de tamizaje.
L visuales, control de previsto con el | aprendizaje  del| Interaccion entre los
@ crecimiento y desarro- Hospital. nifio. profesionales involu-

llo y saiud oral.

crados.
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Ejes de

ORGANIZACION

g . ACCIONES
atencion
Y apoyo | PROYECTOS PROPOSITOS ESPECIFICAS PARTICIPANTES| ESPACIOS TIEMPOS ACIERTOS DIFICULTADES
[=]
)
-l
<
: REFRIGE- | Suplir carencias Distribucion diaria del | La distribucién| Aulas Antes de recreo | Complementacién | Falta de informacion
o RIO nutricionales. refrigerio proporciona- | esta a cargo de nutricional de los | sobre el control de
= do por la Secretaria de | los docentes. nifios. dietas y los alimen-
ik Educacion. tos.
=
i
@




CariTuLo 11

EL VOLVER, MIRADA INTERPRETATIVA
DE LOS CONTEXTOS

“Cuando los péjaros llegan a un &rbol
si se les acoge, se quedan,
si se espantan, se asustan y se van”
Tito Yoscua

Sofiar con una educacion distinta,
con una escuela abierta a los cam-
bios y necesidades de la época, con
maestros transformadores de sus
practicas y con las multiples posibi-
lidades de trabajo para un desarro-
llo humano integral de los niflos, es
la razén que nos mueve en el desa-
rrollo del trabajo investigativo.

Este suefio, generd la posibilidad
de hacer una lectura comprensiva de
la realidad que experimentamos en
el aula de clase, convirtiéndola en
reflexion, este hecho epistémico
transforma la praxis cotidiana en un
proceso investigativo consciente, rea-
lizado en forma sistematica para lle-
gar desde nuestros sentidos a la con-
frontacién tedrica y a una nueva con-
ceptualizacion pedagogica.
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Ahora el “Volver” sobre los cle-
mentos y conceptos registrados en
el “Ir” y el “Llegar”, genera la in-
trospeccion, analisis y resignificacion
de la practica docente. De esta ma-
nera se obtiene la lectura interpre-
tativa de los maestros, los nifios y
los padres de familia; que conduz-
ca a la comprensién proyectiva que
permita la formulacién de la pro-
puesta curricular.

Contexto socio-familiar

La familia ha sido objeto de estu-
dio de las diferentes disciplinas so-
ciales; sin embargo, dichos estudios
se enmarcan dentro de perspectivas
especificas, dejando de lado partes
del contexto que les rodea por ser
consideradas “ajenas” a su campo de
estudio. Es asi como desde el pro-
yecto investigativo y en una perspec-
tiva pedagdgica, se pretende tener una
visién particular sobre la realidad de
la familia de los nifios que nos ayude
a conocer, analizar y comprender las
situaciones que esta vive y su influen-
cia en la vida emocional, social y pro-
cesos de aprendizaje del nifio.

Se acudi6 a la imagen de padre y
madre de familia que tiene el maes-
tro, asumiendo que esta imagen nos
exhorta a romper con patrones y
con la nocién abstracta de sujetos
definidos a través de discursos
epistemoldgicos, religiosos y socia-
les que sobre la familia se han cons-
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truido, desplazandonos a una nocién
de sujeto inmanente en cuanto esta
inscrito en determinadas relaciones
y colocandonos en un espacio de
inseguridad, incertidumbre, de an-
gustia y dificultad, para entender
como se podrian construir otro tipo
de relaciones.

Conformacion familiar

Las familias de los nifios tienen di-
versas conformaciones: madres -
hijo, madre - hijo - padrastro, ma-
dre con hijos de diferente padre,
abuela - madre -hijo, abuela - nietos,
padre — madre - hijo, padre - hijo,
familia mezclada consistente en una
pareja que aporta hijos de matrimo-
nios previos, etc. Esto nos muestra
que las familias estan conformadas
por asociaciones que se dan por di-
ferentes circunstancias que los rela-
cionan ya sea a través de lazos de
sangre, matrimonios, uniones libres,
divorcios, entre otros.

Esta conformacionno es ajenaala
manera cultural de nuestra sociedad
y los cambios que se han dado en el
mundo y sobretodo en los paises lla-
mados del tercer mundo, donde se
han originado modificaciones en to-
das las estructuras e instituciones. La
familia como institucién basica para
el desarrollo de la sociedad, también
se ha visto afectada en su composi-
cién y en sus costumbres. Estos cam-
bios tienen que ver con muchas de



las situaciones que afectan el desa-
rrollo social, pero sigue siendo la
familia, la de hoy, un grupo impor-
tante y fundamental para la construc-
cion de las intenciones e intereses de
la sociedad en general, particularmen-
te en la educacion.

La composicién familiar adopta
tipos de relaciones distintas que de-
ben tenerse en cuenta por las institu-
ciones que apoyan a la familia desde
el punto de vista politico, econémi-
co, cultural y educativo; de hecho en
el sector educativo se vienen dando
cambios importantes en el manejo
de estas relaciones y cada dia se hace
mas necesario articular a la escuela,
la familia independientemente de su
conformacién, ya que los cambios
registrados han sido producidos pot
fenémenos socioculturales que vive
hoy nuestro pais, como son la gue-
tra, la situacion econdmica, la
trasgresion de los derechos humanos,
la inequidad de género, el desempleo,
la falta de educacién, el proceso de
urbanizacién producido por la cre-
ciente migracion rural que ha traido
el cruce de valores y costumbres.

Relaciones familiares

En las relaciones familiares se per-
cibe como un problema relevante el
conflicto intra-familiar que presenta
en su pluri-dimensionalidad aspec-
tos tales como: el abandono de uno
de los dos padrtes o de los dos, el

maltrato fisico y psicoldgico, el abu-
so sexual infantil, el desconocimien-
to de los derechos del nifio y la mu-
jer, la separacion de los padres, el
concubinato, las relaciones multiples,
extramatrimoniales y el aborto.

Los aspectos anteriores, se expre-
san en:

¢ Dificultad para relacionarse con
los hijos e hijas y establecer me-
canismos de dialogo para una
adecuada comunicacion.

* Los padres establecen relacion
con sus hijos e hijas sobre la base
del dominio y el temor, es decir
mediante mecanismos autorita-
rios y verticales.

* Los padres se notan despreocu-
pados y en muchos casos no tie-
nen conocimiento de las activi-
dadesy relaciones de sus hijos.

* Los padres no establecen relacio-
nes afectivas con sus hijos e hijas
que los estimulen y ayuden a su-
perar sus dificultades.

* Los conflictos en la familia no son
dialogados, son impuestos des-
de una posicion justa o injusta de
sus padres. Se nota el uso inade-
cuado del premio y castigo.

* Existen preferencias de los pa-
dres hacia alguno de los hijos o
hijas que crean resentimiénto.

* El padre delega en la madre el
cuidado y formacion de sus hi-
jos e hijas y la responsabiliza de
los errores.
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Los anteriores factores y manifes-
taciones enunciadas, muestran, la
necesidad de construir un curriculo
que haga participes a los padtes y
tenga en cuenta los siguientes topi-
Cos:
¢ Establecer vinculos de comuni-

cacién mas fuertes entre padres
de familia, maestros, alumnos y
demais estamentos educativos.

* Hacer participe a los padres de
tamilia de la practica pedagogica
y del proceso de formacion de
los estudiantes.

* Propiciar las escuelas de padres
como territorios de participacion.

* Transformar las asambleas de
padres de
exploratorios de formacion y ca-
pacitacion para que ellos puedan
entender mejor a sus hijos.

familia en

» Disenar estrategias pedagogicas
que garanticen el estudio y prac-
ticas de los derechos humanos
con participacion del nicleo fa-

miliar.

* Establecer un ambiente de con-
vivencia entre los directivos do-
centes, docentes, los alumnos y
los padres de familia y la comu-
nidad en general. La escuela no
puede ser una cerradura en don-
de las decisiones corresponden a
los directivos, debe desaparecer
el temor de crear territorios de
participacion. El ambiente de
participacion, responsabilidad,
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integracion y solidaridad debe
permitir alcanzar niveles de for-
macion cada vez mas elevados.

* Construir un curriculo con part-
cipacién de toda la comunidad
educativa donde su punto cen-
tral sea el respeto a la diferencia
y origine el despertar de una cul-
tura de paz en la multiversalidad.

Ocupacion laboral

La comunidad de padres de fami-
lia del Colegio Jorge Soto del Co-
rral, se puede considerar como una
comunidad “subempleada”, la ma-
yoria se dedica al comercio informal,
son vendedores ambulantes, ayudan-
tes de construccion, trabajadoras en
casas de familia por dias, o trabaja-
doras sexuales, entre otros. Algunos
padtes de familia permiten que sus
hijos trabajen vendiendo dulces, ven-
diendo periddicos, reciclando, o
como trabajadores en las ladrilleras
colindantes al bartio. La mayoria tie-
ne la creencia de que se debe trabajar
desde nifios para poder sobrevivir,
esto se debe a que los ingresos que
reciben no alcanzan el valor de un
salario minimo mensual entre todos
los miembros del grupo familiar.

Una de las consecuencias del des-
empleo en esta comunidad es la
“miseria” en que vive la juventud y
por tal motivo algunos se dedican al
“hurto”, al “atraco” y al “expendio”



de estupefacientes, agravando asi el
problema social de la comunidad.

Relaciones del padre
con la comunidad educativa

En su generalidad los padres de
familia desconocen el papel que
cumple el educador frente a la
formacidn de los hijos, subesti-
mando el rol social del educador.

Muestran desinterés por los pro-
blemas individuales, profesiona-
les y gremiales que a diario viven
los educadores

Falta de apoyo a la labor educa-
tiva y formativa que desarrolla el
docente.

Descarga la responsabilidad de la
formacion de los hijos en los
maestros, esto se expresa en el di-
cho popular “;Eso es lo que le
ensenan en la escuela?”.

No crea territorios de dialogo
con el docente con relacion al
desarrollo de sus hijos, muchas
veces el docente debe llamar al
padre de familia para que asista a
la escuela.

Es la madre quien generalmente
asiste a las reuniones de padres
de familia.

Las madres de los nifios de pre-
escolar acuden por sus hijos en

hora de salida.

Los padres de familia son indi-
ferentes al hecho de adquirir com-

promisos con la escuela, por tal
motivo la asociacion de padres
de familia siempre esta conforma-
da por la misma junta directiva.

» Los directivos docentes han or-
ganizado talleres de capacitacion
y desarrollo personal, en estos
participan los sdbados, alrededor
de 50 padres y madres de familia.

* Esevidente la falta de participa-
cion en las actividades escolares
y extraescolares, en ocasiones pre-
sentan distintas excusas para no
asistir.

* Algunos padres de familia han
comprendido 2 través de los ta-
lleres, la necesidad de entablar co-
municacion directa con sus hijos
e informarse permanentemente

de sus logros y dificultades.

* Despreocupacion y ausencia
compromiso frente a la proble-
matica comunitaria.

 Falta de cuidado, atencién y res-
peto por los recursos de la co-
munidad, como las instalaciones.

¢ Desconfianza hacia los vecinos
generando en sus hijos el temor
hacia los demas.

La prictica pedagdgica
Acceder a nuevas formas de inves-
tigacion implica recuperar el papel
constituyente de la imagen, es decir,
su posibilidad de ser fuerza de mo-
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vimiento y creacion de pensamien-
to, por eso a partir de la realizacién
de una mirada de espejo, el maestro
que investiga, se coloca como pri-
mer objeto de investigacion.

Para ilustrar esta situacién compa-
ramos la mirada de la investigacién
con las imagenes literarias de dos ale-
gorias; una la que presenta Carlos
Fuentes en su obra “Gringo Viejo”,
cuando en la escena del don de los
espejos y los guerrilleros de Pancho
Villa expresa: ““Paralizados por sus pro-
pias imdgenes por el reflejo corporeo de su
ser, por la integridad de sus cuerpos, gira-
ron lentamente, como para cerciorarse de
que esta no era una ilusion mds”. Otra
donde Jorge Luis Borges plantea;
“Dios ha creado las noches, que se arman
de suenos y las formas de los espejos, para
que el hombre sienta que es reflejo y vani-
dad. Por eso nos alarman”.

El colocarnos como el primer te-
rritorio de investigacion, mirando
nuestras practicas, concepciones y
percepciones, nos paraliza, en el
cuestionamiento de Jo que somos.
Nos confrontamos y nos arricsga-
mos a suscitar nuevas posibilidades
de pensar en el quehacer, por eso
presentamos en esta interpretacion
de nuestra practica, las reflexiones
que sobre ella se han hecho a partir
del establecimiento de categorias que
dan cuenta de la lectura del queha-
cer cotidiano del educador.
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Modelo pedagogico

Con relacién al modelo pedagdgi-
co se encontrd que el maestro utiliza
en la practica un modelo entendido
como una forma de ensefiar. Plan-
tea desde la perspectiva tradicional,
una manera de presentar los objeti-
vos, organizar los contenidos, desa-
rrollar actividades, evaluar; apoyan-
dose en las orientaciones del Minis-
terio de Educacién Nacional y los
libros guia de ias editoriales.

En el disefio del maestro se eviden-
cia que conoce modelos pedagogi-
cos aparte del tradicional, como i
de la Escuela Activa, Escuela Nue-
va, Constructivismo, Conductismo,
Aprendizaje Significativo, Ensefian-
za para la Comprension, los cuales
han sido “objeto de estudio” en los
procesos de su formacion, ya sea
para obtener titulos, para actualiza-
cién o para alcanzar créditos para el
escalafén. En este sentido, habla so-
bre estos y en algunas ocasiones
toma de ellos principios o estrate-
gias que se combinan con el modelo
tradicional; tiene
fundamentacién epistemologica, psi-
colégica, filosofica, politica que le

pero no

permita la construccion de experien-
cias pedagdgicas que le ayuden a in-
troducir cambios significativos en su
labor como docente y en especial en
los resultados con sus estudiantes.

En este proceso de analisis, nos
hemos preguntado como maestros,



¢qué es un modelo? Inicialmente se
dijo de una manera simple que era
algo que se utilizaba para entender
mejor una cosa, una forma de re-
presentar un conjunto de relaciones
que describen un proceso o un fe-
noémeno. Pero fuimos mas alla. squé
es un modelo pedagégico? Enton-
ces se dijo: una representacién de
las relaciones que se dan en el acto
de enseriar. Es un paradigma que
puede coexistir con otros, de ahi la
tendencia a combinar los modelos
que se “conocen’ con el tradicional.

Estos paradigmas pedagogicos
deben responder a ciertos
interrogantes: ¢qué tipo de hombre
queremos formar? ;cémo es que
crece y se desarrolla? jcon qué ex-
periencias? ¢quién jalona ese proce-
so? scon qué métodos o estrategias
se puede alcanzar mayor calidad y
eficacia?

Desde estas preguntas se elaboran
criterios que permiten construir un
modelo propio, sin desconocer los
aportes que desde diferentes teorfas
se han hecho a la pedagogia.

La adopcién de un modelo peda-
gogico determinado para orientar el
quehacer educativo de una institucion,
debe ser el fruto de una investiga-
cion cuya génesis tenga como base
un profundo analisis del medio des-
de lo sociolégico, lo psicolégico, lo
politico, lo econémico y desde lue-
go con una vision teleoldgica defini-

da que origine en la participacion
social y el conocimiento de las pro-
pias necesidades. Debe ser el mode-
lo que resulte de la confrontacién
con la realidad para elaborar desde
ella la formacion del hombre que re-
quiere los nuevos procesos solida-
rios que el trabajo de la comunidad
necesite.

Estrategia pedagogica
en preescolar

Hay que encontrarnos en el aula y
abrirnos a la ruptura de la cerradura
para que el nifio desarrolle el cono-
cimiento en la vida, en el Ambito de
donde viene. El aula es el punto de
encuentro y el punto de llegada de
un recorrido por el diario trajin de

la realidad.

Desde esta perspectiva, la vision del
preescolar es un reto que motiva
hacia la busqueda de posibilidades
cada vez mas cercanas a la realidad
de la comunidad en general, mas
aun, cuando la familia se constituye
en un nucleo de formacion funda-
mental en nuestra sociedad.

Hemos sido conscientes de la im-
portancia que hay en ampliar las ex-
pedencias que los nifios han construi-
do desde su entorno, pero nos he-
mos quedado cortos en construir si-
tuaciones que amplien sus experien-
cias y colaboren en la elaboracion de
expectativas distintas, suerios, ilusio-
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nes que sirvan para caminar y hallar
otras que otorguen razones para vi-
vir, para procurar el bienestar comiin
y otorguen la oportunidad de mo-
dificar ia escuela desde el cambio de
actitud de cada uno, este cambio se
puede realizar desde las situaciones
mas elementales de la vida diaria.

Esta ha sido la oportunidad de evi-
denciar que realmente es el espititu
investigador el que mantiene vivala
esencia del ser llamado maestro, es
una accién tan concreta como el mar,
tan plena como el viento y nos man-
tiene tan vivos como el agua, saber
que es posible sofiar y caminar para
lograrlo, anima el trabajo y nos im-
pulsa a ser mejores. Parte de la es-
trategia que otienta el camino, es con-
tinuar con el suefio y mantener viva
la investigacién con una funcién so-
cial acorde con la ilusién que alimenta
la decision de ser maestro.

Estrategia pedagodgica
en primaria

Tomamos referentes que terminan
siendo modelos que no se aplican,
se ignora al nifio, su desarrollo psi-
colégico y biolégico, el contexto en
¢l cual se desarrolla socialmente y los
valores que rigen y orientan su vida;
se vienen dando cambios tedricos
con leves modificaciones en la prac-
tica, debido a multiples factores que
enfrenta el maestro en su quehacer:
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* Laorganizacion politica del pais
que ordena lineamientos genera-
les a cumplir en las instituciones.

¢  Elmismo contexto en el cual los
padres de familia demandan una
educacion como la de ellos.

* Lacompetencia académica-eco-
némica entre los colegios.

Es asi como el colegio, desarrolla el
trabajo académico por areas, con la
estructura del desatrollo de una clase
de metodologia ecléctica, donde no
se tienen en cuenta los intereses del
nifio y se apoya en el libro guia para
el desarrollo de las tematicas, donde
las preguntas, problemas y conflictos,
son tomados desde afuera.

Las competencias comunicativas
son esencialmente orales, la lectura
se tiene como una practica repetitiva
y de buena vocalizacion, que desa-
rrolla la comprension de lectura que
el nifio grafica o escribe de acuerdo
al grado de escolaridad; el ejercicio
de la escritura no solo se reduce a la
copia del tablero o libro, sino que
propicia la practica lecto-escritora,
no genera un espititu investigativo,
aunque si desarrolla la consulta, la cual
lleva al nifio a la repeticién de lo que
se hizo en clase, es asi como en el
colegio, se combina lo tradicional
con la escuela nueva, a la par de los
avances cientiticos y tecnolégicos.

'/ Para lograr el cambio es necesario

ufn maestro que comprenda al nifio



como un ser de multiples dimensio-
nes, que integra el ambito escolar al
mundo de la vida cotidiana, un maes-
tro que fundamenta su profesion en
relacién con otras disciplinas, que
sabe a quien ensefia, que trabaja pro-
cesos de ensefianza aprendizaje con
un conocimiento de la didactica y de
la pedagogia, conjugando destrezas
y habilidades en el desarrollo de pro-
cesos de conocimiento a partir de la
realidad de los ninos, orientandolos
a rescatar los valores propios de la
convivencia, donde se crea la con-
ciencia de la necesidad de trabajar y
compartir como una sola comuni-
dad, comprendiendo al otro desde
su mundo, suscitando una creativi-
dad de apertura y respeto hacia los
demas. Un maestro que guie al nifio
a poner en practica sus conocimien-
tos aplicindolos a las nuevas tecno-
logias y ayudas didacticas que cola-
boran en Ia aplicacién del conoci-
miento tanto en el presente como en
su vida futura.

Ensefanza

Nos encontrarnos con una concep-
cién de ensefianza, que se exptesa
como la accién del maestro que a
través de actividades logra que sus
alumnos aprendan sin tener unos
objetivos, contenidos, actividades y
estrategias claras.

Ante la descripcion de unas clases
como las que describimos, surgen

algunos interrogantes; ¢qué hay de-
tras de nuestras practicas? sc6mo
estan soportadas? squé papel juega
el maestro en el proceso de ensefian-
za? ¢qué papel juega el nifio en el
proceso de aprendizaje? iqué activi-
dades se desatrollan para lograr que
el nifio se apropie del conocimiento?

Con este proposito es importante
ver en las practicas observadas el
papel que juega la comprension en
cada una de las areas, para esto utili-
zaremos algunas categorias que nos
permiten ubicar la reflexion en la
estrategia de ensefanza y la eficacia
en el proceso de construccion del
conocimiento en el nifio.

Procesos de construccién de
sistemas de significacion

Se refieren al conjunto de signos,
simbolos, reglas sintacticas, contex-
tos de uso que son construidos por
los sujetos en la interaccion social.
Para esto es necesario que el maes-
tro ayude al nifio en la explicacién
de los sistemas de significacion.

En lnguaje el estilo de trabajo en lec-
tura no permite la construccién de
significado, por cuanto su construc-
cién no es realizada en el contexto de
la lectura, sino a través del dicciona-
rio donde el nifio no tiene la posibili-
dad de reconstruir el texto leido ni
mucho menos recrearlo a través de
un escrito, esto debe hacerlo median-
te la elaboracion de frases.
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En matemdticas, el nifio no tiene la
oportunidad de construir un sistema
de significados que le permita a la
vez manejar conceptos de agregat,
quitar, multiplicar y dividir con sig-
nos que representan estas operacio-
nes, con el fin de comprendetlos y
podetlos ejecutar.

En ciencias naturales para entender el
concepto de materia, el nifio tendria
que construirlo en un proceso que
parta de la lectura de su realidad y
no de abstracciones que en el caso
de este concepto el nifio debe hacer
a partir de un dibujo.

En sociales esta en juego la construc-
cién del concepto de territorio y de
categorizacion para establecer Ja di-
ferencia, en esto no se orienta al nifio.

En edncacion fisica cualquier actividad
fisica o deportiva requiere de unos
fundamentos conceptuales que le
permitan al nifio desarrollarse para
efectuarlos con efectividad, lo cual
no se hace por parte del maestro.

La edrcacion estética es la posibilidad
de expresion de sentido; en la escue-
la se desconoce esta capacidad del
niflo y no se valora su trabajo
creativo.

Procesos de comprensién, Inter-
pretaciéon, andlisis y produccion
de textos

Esto supone que el maestro debe
llevar al nifio al reconocimiento de
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diferentes textos, de sus intenciones
y funciones y de las relaciones que se
establecen entre unos y otros.

En todas las dreas se utilizan dife-
rentes contextos y usos del lenguaje,
lo que supone el uso de diferentes
textos, estos deben ser narrativos,
explicativos y cientificos.

A pesar de que el maestro utiliza
textos editoriales para sus clases no
hace posible que los nifios lean com-
prensivamente haciendo uso de sus
conocimientos previos para realizar
una buena interpretacion y analisis de
tal forma que ellos puedan produ-
cir explicaciones orales y escritas de
lo que han conocido.

Procesos de desarrollo
del pensamiento

I a estrecha relacion que existe entre
lenguaje y pensamiento hace que la
dimension lingiifstica este presente en
el desarrollo cognitivo del nifio con-
virtiéndose en instrumento comuni-
cativo que permite que en la interac-
cién el nifio pueda construir signifi-
cados, formas, estructuras, contextos,
roles, reglas, generalizaciones.

En todas las areas se observa que
el afan del maestro esta en transmi-
tir una informacion, un contenido y
no de posibilitar a través del cono-
cimiento situaciones que hagan
interactuar al niflo con su maestro,
con sus compafieros, con los textos,



con los medios audiovisuales, de tal
manera que lo lleve a realizar proce-
sos descriptivos, comparativos, de
clasificacion, definicién, analisis, ela-
boracién de hipdtesis y generaliza-
ciones, que permitan el desarrollo del
pensamiento estructural y relacional.

Procesos estéticos

Se desarrolla el sentido estético en-
tendido como la formacion de un
criterio frente al arte y la claridad
sobre los usos sociales del arte, en
particular de la literatura, donde se
debe desarrollar la creatividad po-
niendo en escena la subjetividad de
los nifios y su estilo personal en el
uso del lenguaje. Para esto se debe
tener conocimiento de los recursos
literarios, de ayudar el nifio a elabo-
rar textos como actos de creacion, a
recrearse en la lectura, a reconocer
diferentes estilos, épocas y autores.

El maestro restringe la lectura a una
simple decodificacién, no permite
que el nifio recree, interprete y so-
cialice; no hay una contextualizacion
del lugar, la época y las condiciones
en que el autor escribié. No hay pro-
duccion de texto que recree lo leido
a través de diferentes estilos. Esto no
solo sucede en la clase de lenguaje,
en las otras dreas pocas veces se lee
un texto, se despierta el interés por
la lectura explicativa y mucho me-
nos se pide al nifio que argumente
oral o por escrito sus explicaciones.

Es asi como los problemas los re-
suelve mecanicamente, no a través de
una lectura analitica que le permita
interpretar y hacer mas facil su com-
prension.

Vista asi la ensefianza como una
actividad que gira entorno a una se-
cuencia de temas que pretenden ser
una seleccion de saberes sobre una
disciplina especifica que el maestro
explica, mientras que los estudiantes
se dedican a copiar la informacion
suministrada para luego estudiar
para la evaluacién que mide su
aprendizaje, esta practica crea en los
estudiantes una dificultad de com-
prension sobre la informacion ofre-
cida pues esta no se relaciona con su
interés, necesidad y problemas de su
entorno. El suponer que la explica-
cion del maestro es suficiente para
que los nifios aprendan produce un
gran desconcierto al constatarse fra-
casos en el aprendizaje.

En contraste con la tendencia an-
terior, es necesario preguntarnos
como maestros, ¢Si lo importante y
urgente es la transmision de conoci-
mientos o es el desarrollo de pro-
puestas pedagdgicas, didacticas que
nos lleven a desarrollar en el estu-
diante sus capacidades intelectuales?

La descripcién anterior, nos hace
pensar en la necesidad de replantear
la concepcion que los maestros te-
nemos sobre la ensefianza y su rela-
cion con la construccion del conoci-
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miento. Asi, el reconocimiento de
nuestra practica pedagogica, requie-
re de una conciencia entre los maes-
tros de que “/ gue nos hace intelgentes
en el sentrdo integral del término, no es la
actimnlaciin gradual de informacion sobre
el mundo, sobre la relacion del howbre con
el mundo, sino el proceso de construceion y
desarrollo de unas herramientas sociales y
criltnrales capaces de transformary estruc-
turar nuestra experiencia de la realidad
objetiva (natural y soctal) como conocinien-
to, como conciencia’. (Baena, 1994)

En consecuencia, si queremos me-
jorar nuestro trabajo pedagdgico,
debemos abandonar la idea que el
objeto del proceso educativo son los
conocimientos acumulados en la his-
toria de la humanidad para introdu-
cirlos en el cerebro de los estudian-
tes, porque muy pronto tendriamos
que renunciar a esta tarea imposible
e inatil, pues estos crecen en tal pro-
porcién que ni siquiera los podria-
mos seleccionar de entre aquellos que
son pertinentes o no en una educa-
cion basica.

Pero, si en lugar de preocuparnos
por la acumulacién de informacion
nos ocuparamos del conocimiento
vamos a vernos obligados a mirarlo
como un proceso de desarrollo gra-
dual que se cumple en la construc-
cién progresiva de las relaciones que
posibilitan la transformacién de la
experiencia del mundo en conoci-
miento. Para esto es necesatio mirar
el proceso de desarrollo del nifio en
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sus diferentes dimensiones cogniti-
vas, comunicativa, fisica, social,
afectiva, ética y estética y trabajar con
estrategias pedagogicas que ayuden en
el proceso de enserianza a cumplir con
el objetivo de odentar un proceso
constructivo y de interaccion.

Aprendizaje

El analisis e interpretacion del dia-
rio de campo, donde se consigna-
ron las observaciones de diferentes
clases realizadas en varios cursos,
permitio establecer que en el aula de
clase no se desarrollan procesos de
aprendizaje, donde se ayude al nifio
a promover y activar las diferentes
dimensiones del desarrollo.

Se encontré que el aprendizaje se
da en el marco de la escuela tradi-
cional, donde principalmente se bus-
ca repetir los conocimientos a tra-
vés de la memotizacion, lo que im-
pide una comprensién del mundo y
los sucesos que en €l se dan, desco-
nociendo que el estudiante esta do-
tado de unas capacidades que le per-
miten expresar, analizar y tomar una
postura frente a los hechos, pero
ademas expresar y construir un co-
nocimiento de diferentes formas uti-
lizando para cllo sus competencias.
En consecuencia, es urgente propo-
ner estrategias para que el maestro
en el aula de clase, posibilite un am-
biente estimulador de la capacidad
intelectual del nifio, no solo a nivel



individual, sino también social y co-
munitario.
‘Si uno pudiese tomar un nifio y de-
jarlo abandonado en la soledad y que
él pudiese sobrevivir, lo que sobre-

viviria no seria un ser humano, seria
otra cosa, otro ser” Maturana (1993)

Antes que nada, debemos com-
prender que estamos en relacion con
seres humanos y que nuestro objetivo
es favorecer su desarrollo personal
valorativo y su avance intelectual.
Muchos nifios al ingresar a la escuela
vienen “apagados”, sin ansias de sa-
ber con “lmitadas capacidades” para
comprender. Sin embargo no son
como pensamos “nifios lentos” ni
mucho menos “incapaces” “brutos”.
Los que pasé fue que durante su
primera infancia posiblemente no
tuvieron un ambiente familiar esti-
mulante y adecuado, no contaron
con la suerte de poseer padres y het-
manos con quienes hablar y compar-
tir sus preguntas.

“Una semlla germina en terrenos abo-
nados y fértiles”. Para el caso la familia
y la escuela, son ambientes unicos,
en los cuales el niflo puede o no al-
canzar todo su potencial o capaci-
dad intelectual. En este sentido, la
propuesta curricular debe buscar
caracterizar e identificar y propiciar
ambientes que favorezcan el desarro-
llo del nifio en todas sus dimensio-
nes, teniendo como fundamentos
pedagégicos los siguientes:

* Lainteligencia es una capacidad
que el ser humano tiene pero esta
debe ser aprehendida. En el apre-
hender a ser inteligente el papel
crucial y decisivo lo juegan la fa-
milia y la escuela. Estas dos insti-
tuciones o potencian o frenan el
crecimiento intelectual y ético-
moral, las diferencias individua-
les se originan generalmente por
la estimulacién y motivacion que
tenga el nifio desde su trajinar in-
telectual y ético desde pequefio.
El conocimiento y las operacio-
nes intelectuales que el nifio reali-
za para apropiarse de este, no vie-
nen instaladas en el cerebro del
nifio, como sucede en los com-
putadores con los programas, el
estudiante trae una informacion
genética que lo predispone al
aprendizaje, utilizando su capaci-
dad intelectual y en relacion con
el contexto cultural en que se des-
envuelve.

*  “Para desarrollar la capacidad inte-
lectual es importante poseer los instr-
mentos y herramientas y las operacio-
nes intelectuales con las que se ponen a

Sfuncionar” (De Zubiria Miguel y
Alejandro, 1994.) De nada sitve
que una persona posea potentes
y sofisticados instrumentos de
conocimiento (herramientas) si
no sabe como ponerlas a funcio-
nar, en este sentido, L. B. Pefia,
en sulibro Educacién de nifios y
adultos excepcionales expresa:
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Que se pueden distinguir tres 61-
denes de herramientas:
*  Las que sirven para amplificar las ca-
Dpactdades motoras, como la palanca y
la rueda.

*  Lasque aumentan la capacidad senso-
17al, como el lente de aumento o el radar.

*  Lasgne sirven de soporte o potencian la
capacidad de pensanziento: niitos, teorias,
miodelos cientificos, las disciplinas acadeé-
mricas, los sistemas de notacion, la metd-

Jora, el lengnaje” (1. B. Peria, 1994)

Para nuestro caso esas herramien-
tas estarian dadas a través de: la ca-
pacidad motora del nifio para reali-
zar sus movimientos, la capacidad
sensorial y perceptiva que no sola-
mente le permite sentir y percibir sino
también tener emociones y voluntad
y la capacidad de pensamiento dada
especialmente en la relacion del len-
guaje-pensamiento para conocer la
realidad que le rodea.

Estas herramientas serian activadas
a través de operaciones intelectuales
que tienen que ver con la construc-
cion de nociones o conocimientos
previos, conceptos, analisis, interpre-
taciones, categorizaciones, sintesis,
generalizaciones entres otras.

* Potenciarla capacidad intelectual,
requiere de un trabajo a través de
estrategias que posibiliten el de-
sarrollo intelectual y valorativo del
nifio, especificamente en nuestra
propuesta las dimensiones del
desarrollo.
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Organizacion y manejo de
los espacios en el aula

Las categorias establecidas como
relaciones de poder y organizacion
y manejo de los espacios en el aula
se analizan e interpretan bajo una
misma categoria, por cuanto las re-
laciones encontradas hacen que la
primera (relaciones de poder) seala
que maneja las intenciones y la se-
gunda (espacios) la que las manifies-
tay las concreta,

Se encuentra entonces que la inten-
cidn es mantener el control, la disci-
plina a través de una mirada total del
aula, por eso la importancia que tie-
ne para el maestro la organizacion
de los nifios en las filas, circulos u
otras formas a través de los cuales
los puede mirar y controlat. Pero esta
situacion no se da porque si, tiene
que ver con las concepciones con las
que nos hemos formado como su-
jetos (maestros) generando acciones
y reproduciendo practicas sin pre-
guntarnos por su sentido y sus for-
mas de funcionamiento.

Asi, la distribucidn de los nifios uno
tras dec otro, en filas o en circulos
mirando a la pared, para que no se
miren, no se paren, Sino que estén
juiciosos sentados, tiene un sentido
de control que funciona en la medi-
da que la intencion del maestro es
tenerlos quietos y haciendo el traba-
jo que él les orientd; es decir los dis-
pone o los coloca para realizar una



accion prevista. Se podria decir con
Foucault que se establece en esta prac-
tica un dispositivo y qué es dispo-
ner? Es colocar las cosas en orden y sitna-
cion conveniente, gjercitar en las cosas facul-
tades de domiinio, valerse de una persona o
cosa, tenerla o ntiligarla por suya (Diccio-
nario de la Real Academia Espariola).

En esta relacién el maestro y el
alumno actian como sujetos del dis-
positivo ejecutando acciones de
acuerdo con ciertas disposiciones ya
sean de tipo institucional (escuela) o
gubernamental. Con razén expresa
Martha Baracaldo, en el texto ima-
genes de ensefianza que: “Un disposi-
tivo tnclnye los sujetos como parte de un
miecantsmo de produccion y reproduccion;
maestros y alumnos hacen parte del engra-
naje de la técnica; el dispositivo los ntiliza
como piegas de ignal forma que toma al
libro, al tablero, a la tiga, al salon de clase

y al pupitre. El dispositivo es una piega
que permite el funcionarmiento del dispositi-
vo”. (Baracaldo 1.982, 12).

Vista entonces la organizacion del
aula como un dispositivo podriamos
decir que en general en nuestro co-
legio las acciones estan planeadas y
sujetas al cumplimiento de normas:
horarios, formas de vestir (unifor-
me), formas de sentarse, de pararse,
de escribir, de leer, de escuchar; es
decir, la disciplina en la escuela y es-
pecificamente en el aula lo que pre-
tende es la adopcion de los cuerpos
segun las actividades previstas y cit-
cunstancias que se presentan. De ahi

que los nifios se organicen con los
pupitres mirando hacia la pared o al
frente, en filas mirando al tablero, el
que mas molesta se aisla o se coloca
junto al maestro; lo mejor es tenet-
los sentados; para entrar al salén lo
mejor es la fila; para leer y escribir
debe cumplir con unos requisitos,
entre ellos la posicion del cuerpo, del
libro o cuaderno.

La pregunta entonces que nos plan-
teamos ante la situacion real del aula
de clase donde nos desenvolvemos
es: ¢Como hacer para establecer re-
laciones con y entre los alumnos que
partan del principio de construccion
y reflexion y no de represion?. ¢No
seria mas positivo construir y reflexio-
nar, mejorar e intensificar que ejer-
cer coaccion prohibir o impedir ?

Para resolverla, tenemos que enten-
der qué es la norma como discipli-
na, para esto nos apoyamos en el
planteamiento de Foucault en su obra
“Vigilar y Castigar, sorprendiéndo-
nos un poco y pensando; como pue-
de comparar una prision con la es-
cuela? “La norma o lo normativo
dice Foucault es lo que permite la
transformacién de la disciplina
como bloqueo en disciplina meca-
nismo, la matriz que transforma lo
negativo en positivo y permite la ge-
neralizacién disciplinaria como aque-
llo que se instituye a causa de esa trans-
formacion. Foucault describe tres
grandes instrumentos disciplinarios:
La vigilancia jerarquica, la sancion
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normalizadora y el examen. Se trata
de instrumentos que tienden a resol-
ver problemas tradicionales del po-
der: ordenar las multiplicidades, arti-
cular el todo y sus partes. Este orde-
namiento se lleva a cabo segiin la téc-
nica de la individualizacion: ‘% disapi-
na fabrica individutos; es la témica especifica de
un poder que toma a los individnos a la veg,
conto objetos y como instrumentos de su ejeri-
cto: norma es al propio tiempo el vinculo, el
prinapia de usidad —de commnicacion— d esas
individnalidades” (Ewald 1.990, 166).

¢Qué es la norma? : es la medida
que a la vez individualiza, y hace las
cosas comparables; es un principio
de comparacién, una medida comin
que se instituye en la pura referencia
de un grupo consigo mismo cuan-
do el grupo no tiene ninguna otra
relacion, cuando no tiene exteriori-
dad ni verticalidad. En este sentido,
la norma permite distinguir las des-
viaciones cada vez mis discretas,
cada vez mas minuciosas.

Lo normal, al operar como prin-
cipio de integracion, no es de una
naturaleza diferente a lo anormal; la
norma ocupa todo el espacio not-
mativo. En la escuela serfa anormal
que un nifio fuera sin uniforme, que
llegara tarde, que no levara la tarea
o que perdiera el afio; es la misma
norma la que sefiala las desviaciones
y las diferencias.

Deben diferenciarse siempre la nor-
ma y la disciplina. Las disciplinas
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apuntan a los cuerpos con una fun-
cion de adiestramiento; [a norma es
una manera de producir una medi-
da comun, es aquello que, a la vez,
permite las comparaciones ¢
individualiza. De las disciplinas blogueo
se paso a las disaplinas mecanismo, que
no se caracterizan por el encierro
sino mas bien por la constitucién de
un espacio parejo que homogeniza
comportamientos.

Las disciplinas no obran por segre-
gacién sino por intensificacion: es la
repeticion de Ja norma, en otras pa-
labras su interiorizacion, lo que per-
mite disciplinar “al buen ciudadano”.

Recursos

Los recursos son reconocidos por
los maestros como importantes para
el desarrollo de las actividades, sin
embargo en la practica la utilizacidén
de estos se reduce esencialmente a
los libros, tablero, marcador, cuader-
nos. Es relevante sefalar que perma-
nentemente y durante un tiempo
afos atras, el discurso de los maes-
tros estuvo centrado en que no se
tenian los recursos necesarios para
el desarrollo del trabajo con los ni-
flos y que era un factor asociado al
aprendizaje que implica unos resul-
tados eficaces.

A través de la gestién de proyectos
los recursos se fueron consiguiendo;
fue asi como se construyo la biblio-
teca con una buena dotacién y Ja



implementacién de la vitrina pedago-
gica; las dos salas de informatica con
un total de 28 computadores, el aula
de inglés dotada de materiales audio-
visuales, los salones de preescolar con
una buena dotacién, y recursos audio
—visuales como televisores, VHS, gra-
badoras, entre otros.

En este sentido, se fue acabando el
discurso y ahora la preocupacion se
centra en como utilizarlo pues son
pocos los profesores que tienen co-
nocimiento del manejo de las nue-
vas tecnologfas, lo cual impide que
por ejemplo en el aula de informa-
tica, se orienten actividades articula-
das al trabajo de aula. Otro elemen-
to que interfiere en el uso de los re-
cursos audiovisuales e informaticos
es el tiempo, por cuanto el uso de
los espacios lo limita a ser demasia-
do corto para que se den procesos
mas continuos.

En el proceso investigativo se ha
tomado conciencia de la importan-
cia de organizar los espacios y tiem-
pos para hacer mas efectivo y posi-
ble su uso.

Actores

El nifio
La imagen del nifio expresada por
los maestros, muestra dos caracteri-

zaciones: la primera se realiza me-
diante juicios de valor donde se apre-

cia una tendencia a clasificar y con-
denar su comportamiento, pero ade-
mas a seleccionarlo en relacion con
su dimension cognitiva y por esto
formula mas fracasos que éxitos. La
segunda hace una apreciaciéon den-
tro de un contexto hostil pero con
una mirada sensible donde muestra
los “rostros” de los nifios y nifias vic-
timas del aumento de la pobreza con-
secuencia de un sistema economico,
que hace que sus rostros tomen di-
versas expresiones; nifios trabajado-
res, madres adolescentes, nifios des-
nutridos, abandonados, violados.

Esos rostros definidos dia a dia
interactdan con el maestro; a pesar
del autoritarismo su sensibilidad
aflora, mirando al nifio desde lo
emocional, percibiéndole como su-
jeto de derechos, de suefios, de fan-
tasias, con quien puede realizar mu-
chos procesos, desafiando las pos-
turas que refuerzan los mecanismos
de desigualdad y de dominacion en
la vida cotidiana.

Por esta razon, pasa de una serie
de juicios, a la comprensién de los
factores que estan influyendo en la
vida de sus alumnos, esta sensibili-
zacion no termina aqui empieza y se
mantiene, en tanto se agencie la dis-
posicién, atentos a lo que pasa en la
institucion y el entorno donde se
desenvuelven los nifios.

Por otra parte, se analiza lo que sig-
nifican nuestras imagenes en la cons-
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titucion del sujeto, por cuanto esta
tiene una relacion con la construc-
cion curricular en la medida en que
al finalizat su ciclo escolar, los estu-
diantes manifestaran la influencia que
tuvo la escuela en su formacion.

Al partir de la imagen construida
por el maestro sobre el nifio, se plan-
tea una interpretacion critica sobre
la forma como se ha construido la
nocioén de sujeto en relaciéon con
otros conceptos; conocimiento, so-
ciedad, historia y lenguaje, en resu-
men la estructuracién de un sujeto
desde el adentro del sujeto.

Asi, desde el conocimiento las di-
ferentes ciencias, saberes o practicas
conciben y determinan lo que es el
individuo, con razén Foucault tuvo
como objetivo central de su obra el
estudio de “Los diferentes modelos por
los cuales los humanos, en nuestra cultura
se convierten en ssjetos’” (Foucault 1991).
La ciencia por ejemplo, dice Foucault,
define quien es el sujeto hablante
(gramatica, filologia, lingtistica),
quien es el sujeto productivo {eco-
nomia) quien es el sujeto viviente

(biologia).

Ciertas practicas sociales signan a
los individuos clasificindolos, en loco
o cuerdo, en adulto o nifio, en en-
fermo o sano. Asi también los maes-
tros desde una mirada psicologizante
definimos como es el comporta-
miento del sujeto-alumno, de zhi las
expresiones: agresivo-tolerante, su-
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cio-limpio, conflictivo no conflicti-
vo, responsable-irresponsable, segu-
ro inseguro, aplicado desaplicado,
saludable desnutrido, refleja lo que
hay en la familia.

Todos estos saberes sobre los ni-
flos y practicas, estan cruzados por
relaciones de poder, de tal modo que
el sujeto es un efecto o una cons-
truccion de poder. Son los mecanis-
mos y técnicas del poder los que dis-
ciplinan y normatizan al individuo
con el objeto de someterlo o suje-
tarlo. En una relacién de poder, lo
que interesa es que el otro (sobre el
que se ejerce el poder) sea reconoci-
do o mantenido en el juego de la
relacién, como una persona que ac-
tua, como un sujeto al que se le pue-
de dirigir su conducta, por eso se
habla de nifios disciplinados e indis-
ciplinados.

Por su parte desde Ja sociedad y la
historia, se concibe que el sujeto nace
y esta inmerso en relaciones que lo
van constituyendo como sujeto. Las
relaciones de poder hacen “sujeto”
en el control y en la dependencia, por
otro lado lo ligan a su identidad y
auto-conocimiento. Podriamos afir-
mar que estamos sujetos a otros y a
NOSOtros Mismos.

El ingreso del individuo a la socie-
dad mediante las relaciones familia-
res marca el inicio de ese proceso
caracterizado por la dependencia
total del nifio con respecto 2 la ma-



dre, la necesidad de proteccion y ali-
mento hace que el nifio se vea como
parte y prolongacion de la madre,
estableciendo con ella una relacion
simbidtica o indiferenciacién vincu-
lada al placer y la seguridad. Este
hecho da origen a la identificacion
que puede ser entendida como el
proceso por el cual un sujeto asimila
las caracteristicas, propiedades o atri-
butos del otro y se transforma total
o parcialmente, sobre el modelo de
este. Pero este modelo se rompe
cuando el nifio entra en relacion con
un tercero y otras personas, lo cual
hace que el nifio se identifique como
un ser diferente y continie recono-
ciendo a lo Jargo de su vida diferen-
tes modelos. Esto es lo que ocurre
generalmente cuando el nifio ingre-
sa a la escuela.

f\ El reconocimiento por parte del
nifio como ser diferente y miembro
de un grupo se ha denominado
como “el ingreso del individuo al
orden simbélico y cultural” en tanto
es la cultura con su normatividad la
que define que es lo permitido y que
es lo prohibido. Por esta razén es el
maestro quien lo caracteriza desde
la norma establecida en la sociedad
y la institucion.

Desde el lenguaje para el sujeto se
definen normas, formas de pensar,
conocer y actuar que el debe respe-
tar y acatar para hacer parte de un
grupo social. Al respecto Estanislao

Zuleta plantea que “en la relacién del
adulto con el nifio se vehiculizan
imagenes de nifio producto de las
historias personales y la cultura y que
nos hablan mas de como es la so-
ciedad y como son los adultos, que
acerca de como son los ninos”. Es-
tas imagenes pueden ser entendidas
como ideologias que se constituyen
en obsticulos para ver y pensar al nifio
como sujeto en construccion y a las
formas como podriamos relacionar-
nos con él. De ahi la mirada del maes-
tro expresada a través de juicios so-
bre el comportamiento del nifio. ¥

Los planteamientos anteriores, han
traido como consecuencia que la
ciencia, la sociedad, la historia, los
maestros y los adultos escapen a su
responsabilidad como animadores
del emerger del sujeto. Es decir, que
ellos eluden la pregunta y la explica-
cioén de lo que son, transmiten o re-
producen y por tato renuncian a la
posibilidad de transformar o modi-
ficar las actuales relaciones sociales y
se limitan a juzgar desde sus propias
perspectivas. ;Por qué entonces no
pensar y comprender la constitucion
del sujeto (nifio) desde el cambio, el
movimiento, la mutacién de las cul-
turas, desde la intersubjetividad en-
tendida como la interaccién entre
diferentes que actuan y se comuni-
can en un espacio y tiempo social y
desde el descentramiento? Mas que
un juego de palabras, se trata de en-
tender un nuevo sujeto que exige una
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formacién pensada desde un modo

diferente de describir la realidad.

Se trata de entender al nino como
un ser complejo y multidimensional
que vive y se desarrolla integralmente,
desde allf se funde en lo cognitivo,
lo biologico, lo afectivo, lo
valorativo, lo espiritual, lo social, lo
simbélico y comunicativo, dentro de
un proceso vital encaminado a su
total realizacién en el marco del en-
cuentro con el otro, para reconocer

su individualidad y su diferencia.

En sintesis, ser szgnifica comunicar, es
ver al nifio en el ejercicio de su di-
mension presentacional donde
interactua con el mundo, constru-
yendo su conocimiento sobre el, de-
sarrollando y expresando su pensa-
miento, sus necesidades, sus prefe-
rencias, sus decisiones, interactuando
y realizando procesos historicos y
culturales.

El nifio y el maestro

Hay una evidente observacion de-
tallada de la maestra, a partir de la
descripcion fisica y de la presentacion
personal, hace una representacion de
un modelo, que tienden a imitar pre-
sentandose una confusién entre el
modelo de mama-papa y el de la
maestra-maestro, como figuras deter-
minantes en su vida, ya que las dos
figuras tienen una carga afectiva que
muchas veces no les permite estable-

86

cer la diferencia desde una accion re-
flexionada, este doble vinculo se ma-
nifiesta inconscientemente a través de
un discurso que elabora sobre 1a apre-
ciacion de su maestro.

Los maestros se convierten para el
nifio en el adulto mas cercano a ellos,
con quien comparten una buena parte
de las horas del dia, de ahi que el
vinculo sea estrecho y perciban en
ellos un modelo de “felicidad”. Fin
el compartir buscan el consejo y la
aprobacion. También perciben que
a pesar de las relaciones conflictivas
que muchas veces se dan en el aula,
los maestros olvidan facilmente las
taltas de los ninos, por eso ellos ha-
blan del perdén.

Los nifios demuestran interés por
el trabajo y las actividades que se lle-
van a cabo en el aula, muestran una
actitud participativa y por esta razén
perciben la relacion pedagégica
como una serie de actividades que
apuntan a su aprendizaje, pero de-
bido a que los nifios no conocen los
contenidos, las orientaciones
curriculares y las normas con que
deben desarrollar sus procesos se
conforman y les parece que todas
esas actividades estan muy bien.

A nuestros ninos no les gusta en-
contrar en su profesora una imagen
autoritaria que busca con el grito, el
reganio o el castigo, solucionar las si-
tuaciones conflictivas del aula. Tam-
poco que utilice de manera



conductista los estimulos y los casti-
gos privandolos de las cosas que mas
disfrutan. La escuela es la oportuni-
dad de acceder al juego, al deporte.

J El nifio y la escuela

Nuestros nifios disfrutan la estadia
en el colegio a diferencia de sus casas,
aqui encuentran un espacio fisico
amplio, dotado de elementos que
ayudan a desarrollar sus dimensiones
fisicas, cognitivas, comunicativas,
afectivas, creativas, entre otras. Tal es
el caso de la cancha deportiva como
espacio para el recreo, la diversion y
la educacion fisica, donde con balo-
nes, aros, lazos, etc, organizan y com-
parten juegos; de la casita donde dis-
frutan de juegos de salén como el
ping-pong y los juegos de mesa como
el ajedrez, loteria, parqués. Estos jue-
gos y elementos, proporcionan mo-
mentos de alegria, interaccion y es-
parcimiento fuera del aula, que hacen
que el nifio se sienta atraido hasta tal
punto de presionar a sus maestros para
hacer usos de ellos. x_yf.

Otros espacios importantes para los
nifios, son el aula de informatca, la
biblioteca y la emisora, alli encuentran
retos que desaffan su realidad, nove-
dades que los motivay en su proceso
formativo hacen que esos “monstruos”
de la ciencia, que no son mas que
maquinas, se conviertan en herramien-
tas que ellos mismos pueden contro-
lar y utilizar segin sus inteseses.

Nuestros nifios encuentran en su
profesor de aula aquel aliado guar-
dian que Je brinda carifio, amor, com-
prension y le enseria 2 construir ca-
minos de esperanza y que suple ne-
cesidades vitales como la del refri-
gerio que calma su hambre, asi a
veces se relacione con €l a través de
los gritos, regafios y castigos.

El maestro significa autoridad para
el nifio, situacion distinta con maes-
tros que no son de su aula o con
quienes no han compartido directa-
mente trabajo alguno. En este senti-
do a los nifios les molesta que otro
profesor diferente al de su aula, les
regafie, les grite y les castigue, por
eso hacen caso omiso a sus 6rdenes
y manifiestan que eso no les gusta
de la escuela.

Los nifios describen una clara ima-
gen de las relaciones entre ellos res-
pecto a la normatividad, por eso tra-
tan de distanciarse de las groserias,
las peleas, el desaseo; se evidencia el
deseo por mejorar a partir del reco-
nocimiento de lo negativo de dichas
relaciones, mas all4 del control no se
muestran actitudes reflexivas que se
proyecten en el cambio.

Expresan el gusto por el espacio
del que disponen, hay una disposi-
cion frente al reconocimientoe del
lugar, por eso manifiestan desacuer-
do frente al comportamiento des-
tructivo del otro, respecto al uso de
los espacios y materiales, esto se re-
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fleja en el juicio que hacen hacia los
comparieros que destruyen y dafian,
aunque no hay una revisiéon de la ac-
titud propia frente a los mismos.

Pedagogia social: una
nueva propuesta

Ante la desaparicion del empleo y
en general, de la taza de retorno eco-
nomico se requiere un hombre dis-
tinto que sea capaz de afrontar los
cambios que la sociedad necesita, lo
que se vuelve urgente es la forma-
cién de ese nuevo sujeto. La Pedago-
gia social es la exigencia de nuestro
tiempo, donde los nifios y la comu-
nidad a la que pertenecen, deben ser
educados para los nuevos tiempos.

La escuela fue para la sociedad el
fundamento que desarrollo la for-
macién del hombre para el trabajo
que requetia el sistema, en la medi-
da en que el empleo desaparece
poco a poco la escuela se hace cada
vez mas obsoleta para la familia y
la comunidad.

Es necesario que la escuela reco-
nozca su nuevo papel e impulse a la
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juventud a los nuevos modos de
produccién donde el trabajo solida-
1i0 es una expectativa para sobrevi-
vir en un mundo donde cada vez es
mas dificil encontrar trabajo.

Hacer comunidad es el desafio cons-
tante, vivir la convivencia implica
construirla mediante procesos de par-
ticipacién que ensefien a disentir de
las ideas, mas no de las personas, que
inviten a decidir en la consolidacién
de la comunidad y a liderar activida-
des de cambio impregnadas de com-
prension y sensibilidad social. Nues-
tro colegio, no puede ser el continua-
dor de la vida conflictiva que se vive
en la sociedad debe ser el gestor de
movimientos creativos, favoreciendo
el ejercicio del pensamiento en pro
de la creatividad para resolver los
problemas de la participacién social.

Nuestra lucha diatia se otenta a crear
en los nifios la capacidad ética para
superar la contradicciones de la exis-
tencia, entregando el conocimiento
como una herramienta valida para
subsistir y transformar el mundo,
involucrando la tecnologfa cuyo ejer-
cicio forma parte de la vida actual.



CAPITULO |

EL RETORNAR,
LA TRANSFORMACION EN PROPUESTA

“Cémo empezar por el principio
si las cosas ocurren antes de ocurrir”
Clarice Lispector

Pensar en reconstruir un curriculo
a partir de las necesidades reales, es
reconocer que el mundo cambia
permanentemente. Los maestros nos
hemos dado cuenta de la esterilidad
de los programas orientados afio
tras afio, no podemos seguir resol-
viendo los problemas con los mis-
mos procedimientos, para obtener
los mismos fracasos.

Maturana, biélogo chileno, en su
libro Transformaciones en la convivecia,
nos invita a reflexionar profunda-
mente sobre el sentido de educar:

“Buscamos resultados, queremos
que pase algo, que los nifios apren-
dan un cierto quehacer, que el rendi-
miento del colegio satisfaga ciertas
exigencias o expectativas, ciertos
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estandares evaluacion por competen-
cias), porque eso significa oportuni-
dades economicas y prestigio. Pen-
$aMOS que tenemos que preparar a
nuestros estudiantes para la vida, para
el mundo que viene, para la vida
adulta y en tanto pensamos eso, por
supuesto estamos continuamente
exigiendo a nuestros nifios y jovenes
que sean de otra manera, porque tie-
nen que ser un transito para algo. Lo
que son no interesa, es lo que van a
ser lo importante. Los gustos, los
deseos, las curiosidades que tiene esta
nifia o este niNo no interesan, sino lo
que van a hacer cuando tengan 25
afios cuando estén en el mercado
profesional, cuando tengan que sa-
tisfacer las exigencias de la industria
o de la emptesa del futuro™.

Mucho se dice de la necesidad de
acomodar o ajustar la educacion a
las condiciones y necesidades que van
a prevalecer en el futuro y es sor-
prendente por tres razones:

1. No sabemos como va a serlavida
en el futuro y cualquier prediccion,
sera s6lo una extrapolacién de
nuestra vida actual.

2. Nosotros los seres humanos crea-
mos el mundo en que vivimos
nuestra vida, es decir, el mundo
que vivimos surge momento tras
momento en el flujo de nuestro
Vivir,

3. Nosotros los seres humanos vi-
vimos en el presente: el futuro y

90

el pasado son modos de estar en
el presente’.

Reconocer los niflos y los jovenes
del colegio Jorge Soto del Corral
como setes humanos diferentes; por
sus condiciones, pot su entorno, por
sus problemas, por su forma de
vida, es aceptar que 2 ellos no los
podemos seguir formando en la di-
namica que se forman todos los ni-
flos de la ciudad, del pais e incluso
del mundo, pero si formarlos para
que comprendan y transformen la
ciudad, el pais y el mundo.

Son multiples las contradicciones
que tenemos cada dia con los nifios,
nifias y jovenes a quienes les estamos
diciendo lo que deben hacer o no
hacer. Desde nuestra perspectiva de
maestros, ¢Desconocemos lo que
ellos saben y quieren hacer? ;Nues-
tros deseos y expectativas colnciden
con las de sus padres? ¢Les impone-
mos una faceta en la que deben de-
jar de ser ellos mismos para que res-
pondan a nuestros plantcamientos?.

¢Estarfa bien decir que ellos no tie-
nen futuro, porque el futuro que
visualizamos es el de ser profesio-
nales que ingresen a la universidad?

Las oportunidades de nuestros ni-
flos y jovenes son distintas a las op-
ciones que el sistema idealiza para

2 MATURANA, Humberto. Transformaciones en a conviven-
cia. Santiago. Dolmen ediciones S.A. 1999, p. 138
?bid, p. 58



ellos, el suicidio, el conseguir una
pareja en el caso de las nifias, el robo
o andar desocupados por la calle y
en las esquinas, es un sofisma que se
aplica desde la predeterminacion
ideolégica del modelo imperante.

¢Cual es el ser humano que quere-
mos formar en el tiempo que los
nifos vivencian con nosotros?,
¢coémo asumir la responsabilidad de
interactuar con los nifos y nifias de
nuestra escuela?, scémo relacionar-
nos con este entorno para plantear
procesos de transformacion indivi-
dual y colectiva?

Las preguntas son multiples y en
muchos casos no tenemos la res-
puesta, las soluciones se encuentran
en el devenir, en nuestra reflexion
diaria, en el trabajo colectivo, en la
construccion de propuestas y pto-
yectos, existen muchas situaciones
que se nos salen de las manos; so-
mos conscientes de que estamos
aprendiendo a ensefiar a los nifios,
nifas y jovenes.

El disefio de curriculo se presenta
desde un modelo investigativo
para el preescolar y la basica prima-
ria del Colegio Distrital Jorge Soto
del Corral; al cual se refiere
Stenhouse, citado por Casatini’ y en
el que se pretende comprometer a
los maestros. En este modelo el de-

*CASARINI, Martha. Teoria y disefio curricular. Mexico. Tri-
llas. 1999.p. 128

sarrollo del curriculo se constituye en
una busqueda de la que emanan pro-
puestas para innovadoras para el di-
sefio curricular.

Caracteristicas

Teniendo en cuenta que el disefio
propuesto esta centrado en la inves-
tigacion, tomamos las caracteristicas
planteadas por Casarini en un dise-
fio curricular:

 Eldisefiador es percibido como
un investigador; por lo mismo,
el curriculo que se elabora es eva-
luado por su capacidad para ha-
cer progresar el conocimiento del
investigador en aquella area del
saber donde se ha planeado.

* EI curriculo no esta pensado
como producto acabado, debe
permitir la exploracion y com-
probacién; de alli que el curricu-
lo debe ser vivencial, planteando
problemas, dificultades, reflexio-
nes, revisiones, etc.

* Elcurriculo se plantea desde una
perspectiva evolutiva, como la
investigacion de problemas a so-
lucionar, mas que como un plan-
teamiento de respuestas que nun-
ca han sido estudiadas ni experi-
mentadas.

* Elcurriculo debe recoger las va-
riables contextuales de ]a escuela
y suambiente.
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* La participacién del profesor es
fundamental como base para el
mejoramiento de la ensenanza.
No es suficiente que los maestros
sean estudiosos; ellos mismos
deben estudiar su ensefianza.

Contexto

Segun los planteamientos de
Casarini®, en el diseno del curriculo
se deben articular posiciones sobre
tres aspectos ineludibles de Ia reali-
dad educativa: la sociedad y la cul-
tura como fuente sociocultural; la en-
sefianza y aprendizaje como fuente
psicopedagdgica; y el conocimiento,
la especializacion y el trabajo como
fuente epistemologica y profesional.

Pensar en cambiar estas condicio-
nes a partir de un curriculo puade
ser ambicioso, hasta hoy la escuela
fue reproductora de un sistema so-
cial, econémico y politico, ahora se
plantea como transito hacia un mo-
delo que mejore la calidad de vida a
partir de Ja calidad educativa.

Casarini, plantea que la posicién que
asume una institucion respecto a las
necesidades sociales, impregna los
perfiles y se proyecta en los conteni-
dos como componente de una par-
ticular concepcion del mundo.

*CASARINI, Martha. Teorla y disefio curricular. México. Tri-
llas. 1999. p. 41
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El Colegio Jorge Soto del Corral
avanza hacia la bisqueda de un mo-
delo pedagégico, indagando apren-
dizajes significativos, carente de la
produccién tedrica para consolidar-
se como tal. Existe un mejoramien-
to de los recursos didacticos y me-
todolégicos, fundamentados desde
las necesidades mas imperceptbles,
orientados hacia el despertar valores
y generar aptitudes formativas pero
en ocasiones se cae en el activismo
desprovisto de continuidad en las
propuestas; situacion que amerita
revisién y sugiere replanteamientos
permanentes desde la perspectivade
la investigacién en la escuela.

El aspecto epistemologico, trata el
problema del conocimiento huma-
no y los criterios para clasificar los
contenides que se elaboran en las
diversas areas del conocimiento; nos
permite tomar conciencia de los di-
versos tipos de saber, de las caracte-
risticas del conocimiento y su movi-
lidad de acuerdo a su naturaleza,
evidenciando un variado repertorio
de instrumentos metodoldgicos y
técnicos para acercarse a determina-
dos fenomenos cientificos, artdsticos,
o técnicos.

Para el Disefio Curricular de Pre-
escolar y Basica Primaria del Cole-
gio Jorge Soto del Corral; recurri-
mos a las definiciones y recomen-
daciones discutdas en la 46 Confe-
rencia Internacional de Educacién en
Ginebra entre el 5 v 8 de septiembre



de 2001 “La Edncacion para todos para
aprender a vivir juntos: contenidos y estra-
tegias de aprendizaje — problemas y soln-
ciones”® las cuales se basaron en los
cuatro “pilares” de la educacion di-
fundidos en el informe Delors, en
especial aprender a vivir juntos, y se cen-
tr6 en el modo de asegurar que cada
estudiante domine sus conocimien-
tos, las aptitudes y actitudes requeri-
dos para el desarrollo intelectual y
ético del individuo y de la sociedad.

La busqueda de la armonia social
constituye una aspiracion antigua. En
0Casiones esta Armonia se consigue,
pero la historia de la humanidad
muestra la dificultad que existe para
sostenerla en forma permanente en
el tiempo y el espacio. No se puede
concluir que esta dificultad se deba
exclusivamente a insuficiencias inhe-
rentes a la educacién. Sin embargo,
si se puede afirmar que la educacion
tiene que desempefiar un papel
crucial para contribuir a superatrla.

Vivir juntos significa al mismo
tiempo «querer y saber cémo
vivir juntos».

En este sentido, la 46° Conferen-
cia Internacional de Educacion de-
fine siete necesidades basicas de
aprendizaje para vivir juntos ante el
desafio de la mundializacién:

* L a primera necesidad de aprendi-
zafje para vivir mejor juntos consis-

© www.ibe.unesco.org 46 Conferencia Intemacional de Edu-
cacién en Ginebra entre el 5 y 8 de septiembre del 2001

te en el desarrollo de la capacidad
de hacer frente a los cambios rdpi-
dos derivados de todos los dmbitos
de actividad humana: el politico, el
econdmico y el social, el cultural, el
cientifico y el tecnoldgico.

La segunda necesidad educativa
para vivir mejor juntos consiste en
el desarrollo de la capacidad de
convertirse en ciudadano median-
te la participacion en la vida politica
y en las instituciones publicas, en
su sentido amplio, y a redefinirlas.

La tercera necesidad educativa para
vivir mejor juntos consiste en llegar
a ser capaz de defender y favorecer
los derechos humanos para todos y
en todos los dmbitos: el derecho a
la vida, a la libertad, a la propia se-
guridad, al trabajo, a la salud, al bien-
estar personal y al familiar.

La cuarta necesidad educativa para
vivir mejor juntos consiste en cono-
cer y ser capaz de fortalecer una
identidad basada en las mejores
tradiciones comunitarias, naciona-
les y mundiales, renovdndolas en
favor del bien comun.

La quinta necesidad educativa para
vivir mejor juntos consiste en el ac-
ceso a una diversidad linglistica
basada en la capacidad de com-
prenderse mejor a si mismo, de
comprender mejor a los demds y
de llegar a ser mds capaces de
construir un «nosolros» que inclu-
ya la diversidad cultural.

La sexla necesidad educativa para
vivir mejor juntos consiste en ser
capaces de tener acceso a los co-
nocimientos —incluidos los procedi-
mientos de accidn (saber hacer)— y
de valorar la repercusion de los
avances cientlficos en el medio am-
biente, la vida cotidiana, comunita-
ria, nacional e internacional.
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e La séptima necesidad educativa
para vivir mejor juntos consiste en
fener acceso a las nuevas tecnolo-
gias de la informacion y de la comu-
nicacion y a desarrollar la capacidad
de utilizarlas para aprender y hacer
juntos.

Asi mismo, 12 46° conferencia hace
recomendaciones para los procesos
de reforma curricular los cuales de-
ben continuarse y emprenderse te-
niendo en cuenta los siguientes as-
pectos:

1. Los contenidos

Adaptar los curriculos y actualizar
los contenidos para que reflejen:

» Los cambios econdomicos y socia-
les acontecidos, especialmente,
por causa de la mundializacion, la
migracion y la diversidad cultural.

e La dimensidén ética de los adelan-
tos cientificos y tecnoldgicos.

e La creciente importancia que co-
bran la comunicacion, la expresion
y la capacidad de escuchar y dialo-
gar, en primer lugar, en la lengua
materna y luego en la lengua oficial
del pafs asi como en una o mds len-
guas extranjeras;

e La contribucién positiva que po-
dria resultar de la integracion de
las tecnologias en el proceso de
aprendizaje.

e Desarrollar no sélo abordajes y
competencias disciplinarias sino
tambien interdisciplinarias.

» Apoyar y fomentar las innovaciones.
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» Velar, en el desarrollo de los curri-
culos, por su relevancia en los pla-
nos local, nacional e internacional.

2. Los métodos

* Promover los métodos de aprendi-
zaje activos y el trabajo en grupo.

e Fomentar un desarrollo integral y
equilibrado y preparar a la persona
para el gjercicio de una ciudadanfa
activa abierta al mundo.

3. Los docentes

e Facilitar una participacién genuina
de los docentes en la toma de deci-
siones en la escuela mediante la
formacion y otros medios.

Mejorar la formacion de los docen-
tes para que puedan desarrollar
mejor en sus alumnos y alumnas los
comportamientos y valores de la so-
lidaridad y la tolerancia, prepardn-
dolos para prevenir y resolver con-
flictos pacificamente, y para respe-
tar la diversidad cultural. Modificar las
relaciones entre el docente y alum-
nos y alumnas para responder al
cambio de la sociedad.

Mejorar el uso de las tecnologfas de
informacién y comunicacion en la
formacién docente y en las prdcti-
cas en las aulas.

4. Vida cotidiana en las
instituciones educativas

e Crear en la escuela una atmosfera
de tolerancia y de respeto que pro-
picie el desarrollo de una cultura de-
mocrdtica.



e Dotar a la escuela de un modo de
funcionamiento que estimule la par-
ticipacion de los alumnos en la toma
de decisiones.

e Proponer una definicién comparti-
da de proyectos y actividades de
aprendizaje.

5. Investigacion educativa

e Fomentar la investigacion que per-
mita clarificar el concepto de apren-
der a vivir juntos y sus implicacio-
nes para las politicas y prdcticas
educativas.

e Promover la investigacion sobre la
formulacion de los contenidos y los
métodos de ensefianza relaciona-
dos con el aprender a vivir juntos.

e Estimular la realizacion de estudios
comparativos en los contextos
subregional, regional y transregional.

Objetivos

El objetivo general que guia la prac-
tica pedagogica es implementar un
modelo de’investigaciéon curricular
para encontrar la propuesta de for-
macion pertinente para los nifios de
preescolar y basica primaria y con
proyeccion a la basica secundaria y
media del Colegio Distrital Jorge
Soto del Corral a partir de la re-
flexion y evaluacion permanente.

Como objetivos especificos se
plantean los siguientes:

* Articular el curriculo de preesco-
lar y basica primaria a los princi-

pios y fines orientadores del Pro-
yecto Educativo Institucional.

* Implementar estrategias educati-
vas que permitan definir el mo-
delo pedagdgico que se necesita
para formar el nifio del colegio
Distrital Jorge Soto del Corral.

* Definirlos contenidos y los pro-
yectos pedagogicos que posibili-
ten el desarrollo del pensamien-
to de los estudiantes.

* Encontrar modelos de evalua-
cién social que determinen los
niveles de avance de los estu-
diantes.

Perfil del estudiante

El sujeto que se pretende formar,
parte del reconocer al nifio como ser
diferenciado que esté en desarrollo
dentro de un contexto particular que
lo lleva a actuar de determinada
manera.

Este ser debera formarse en el dia
a dia, en el devenir, en el encuentro
con el otro y con los otros, en las
relaciones que al intetior de la escue-
la se dan.

Pensamos en un ser que responda
a tres dimensiones: la personal, la
interpersonal y la cognitiva en don-
de a partir de la autorregulacion pue-
da conocerse, comprenderse y
amarse; desarrollando un compro-
miso con el conocimiento y la so-

ciedad.
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SER COMPETENTE

“El hombre podrd conocer el universo, pero nunca a si mismo.”

Perfil del docente

Se requiere un docente critico fren-
te el desempefio por competencias,
si bien es cierto que este no ha sido
el énfasis en los procesos de forma-
cion de docentes, el maestro que se
necesita hoy es un maestro creativo,
competente, capaz de enfrentar el
mundo actual en todas sus dimen-
siones y que desarrolle propuestas de
innovacién articulando el pasado
con el presente para construir en el
devenir los procesos comunitarios
que se necesitan hoy.

Un maestro que en la convivencia
con los nifios, con los padres y con
Su entorno ‘“asegire gue cada estudiante
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domine los conocimyientos, las aptitudes y las
actitudes requeridos para el desarrollo in-
telectual y ético de los individuos y de la
soctedad”’

Se toma como punto de partida el
conocimiento del docente y su act-
tud potenciadora del desarrolio del
nifio preescolar y de basica primaria.

Uno de los actores del hecho pe-
dagdgico es el docente, quien debe
contribuir de la mejor manera al
avance integral del estudiante y para
ello debera tener:

746 Conferencia Intemaclonal de Educacion. La educacién

para todos para aprender a vivir juntos. Ginebra. Documento
de referencia, junio de 2001,



1. Lacapacidad de ver al nifio y sin-
tetizar lo visto como elemento
basico que oriente su actividad.

2. La comunicacién integral que
organiza la fuerza vital que hace
posible construir con el nifio el
camino de la humanizacion.

3. Elmovimiento que en su realiza-
ci6n ladica instrumenta al nifio en
su relacién con el mundo.

4. La cultura que genera los habitos
y las costumbres que posibilitan
y garantizan la vida.

Los contenidos

Alo largo del proceso investigati-
vo, el equipo de maestros ha estado
trabajando sobre la tarea y la impor-
tancia de la seleccion, secuenciacion
y transmision de los contenidos en
el proceso de elaboracion del pro-
yecto curricular.

En la investigacidn, se considero la
dificultad de secuenciar los conteni-
dos por areas y por ciclos tal como
se piensa desde la concepcion legisla-
tiva oficial, por cuanto, esta tarea re-
quiere poseer un conocimiento sufi-
ciente de la estructura epistemologica
de las disciplinas que conforman las
areas y sus didacticas.

Por esta razén, mas que considerar
areas y ciclos, se abordd la manera
de organizar los contenidos en el aula.
Esta decision es fundamental, porque
de elia se derivan otras no menos

importantes, ya que segun el criterio
que se adopte se infieren aspectos
como: la prictica pedagogica, la dis-
tribucion del tiempo, la organizacion
del espacio en el aula, el concepto de
evaluacion, el papel del maestro, la
auto-evaluacion del estudiante.

Desde luego, no hay una dnica
manera de aprender, ni un tnico
modo de ensefiar, Todos sabemos
que se aprende en multitud de situa-
ciones y que el aprendizaje depende
de diversos factores. También somos
conscientes, que el rendimiento en el
aprendizaje puede ser muy diferen-
te, y que el provecho obtenido esta
determinado por una intervencion
educativa que es sistematica, planifi-
cada e intencional.

El aprendizaje no depende de la
cantidad de informaciéon que pro-
porcionamos a los alumnos, sino de
las relaciones que estos logren esta-
blecer entre lo que ya saben ylo que
desconocen. En la manera de pre-
sentar los contenidos es importante
la contextualizacion, la coherencia
logica y la metodologia en la cons-
truccién del conocimiento. Una bue-
na organizacion de contenidos tifie
con la acumulacién de informacién.
Hemos sido victimas de Jos conte-
nidos enciclopédicos, al limitar la en-
sefianza a la transmision de conteni-
dos ilustrados sobre los cuales se
construyen los programas en todos
los niveles educativos, donde mas que
un proceso de desarrollo del pensa-
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miento lo que se evidencia es un pro-
ceso de racionalizacion de informa-
cton de acuetdo con la edad.

El sentido comuin, la experiencia,
la formacion y el trabajo en la inves-
tigacién, permitié dotar de conteni-
do tedrico aquello que ya intufamos,
asf se fortalecen nuestras expectati-
vas y se abre un camino que se va
complementando y enriqueciendo
con nuestro trabajo.

La transmision del conocimiento
como algo acabado y estatico, y cuya
presentacion clara y ordenada a los
alumnos presupone garantia de que
éstos aprendan, es una vision de la
educacién que los maestros hemos
venido superando.

Cada maestro, tiene la responsabi-
lidad de proporcionar a sus alum-
nos la ayuda pedagogica necesaria
para desarrollar al maximo sus po-

tencialidades. Crear las condiciones
de aprendizaje mas adecuadas para
que cada estudiante pueda enrique-
cer, diversificar y construir el cono-
cimiento, ha de ser una preocupa-
cién de primer orden. La tarea del
docente es proporcionar a los alum-
nos la ayuda necesaria para que re-
estructuren sus esquemas de cono-
cimiento, para que sean capaces de
aprender de manera auténoma, para
que sean mas creativos y mas felices.

De acuerdo con los planteamien-
tos anteriores, se presentan los fac-
tores quc le confieren fundamento
al hecho de transformar el mundo
para conocerlo:

Estos ocho procesos toman senti-
do en la construccion del mundo,
permitiendo fundamentar el ensefiaje
para comprender las posibilidades
de cambio y transformacion en la
escuela:

Factores que fundamentan la transformacion del mundo

La fuerza de las
relaciones

Maovimiento Didlogo y
Pensamiento Lenguaje
— Conoclmientos a

e I6g|c.a o= para ensefiar sistematizacion
pensamiento Los de la realidad

’ Fundamentos

Cultura Espacic y
La metodotogia det
cambio
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La fuerza de las relaciones: La
educacion ha estado basada en la
ilustracion partiendo de la visién ob-
jetiva del mundo, retomando el co-
nocimiento que se puede aprehen-
der desde la manipulacién. Elhom-
bre de nuestro tiempo se enfrenta a
la realidad relacional donde existen
por lo menos dos personas para
aclarar un concepto, y donde la vida
se construye en lo relacional. Estas
relaciones no parten de un conoci-
miento instrumental sino de la vision
humana que la persona tiene con res-
pecto a Ja totalidad. No se camina
desde el punto de vista de repetir co-
nocimientos sino desde la dindmica
creativa de la diferencia.

La metodologia del cambio:
Cuando el nifio se acerca, a una si-
tuacion tiene que ir aprehendiendo
el método que le permite construir
un territorio, cuando ya lo tiene acla-
rado este espacio requiere seft trans-
formado mas alla de él y encontrar
un mundo inédito, en ese momento
se requiere de una metodologfa que
permita transgredir lo conocido
para enfrentarse a lo desconocido.

La sistematizacion de la reali-
dad: La sociedad enfrenta perma-
nentemente la realidad, esta condi-
cion es unica para todos, cuando el
hombre se enfrenta a lo mismo en
el ejercicio de su diferencia encuen-
tra lo real que es unico para cada cual.

Es por ese motivo que se necesita
una vision sistematica de la realidad,
para que las posturas individuales
sean capaces de volverse una gene-
ralizacion.

La légica de pensamiento:
Cuando emergen los pueblos de su
origen natural, encuentran en la l6gi-
ca del pensamiento la herramienta
fundamental de su organizacion, lo
cual le permite a una comunidad afi-
nar la fuerza sensorial e instrumen-
tal, la logica de pensamiento es la que
en este momento coloca a los seres
humanos en la busqueda de otras 16-
gicas que garanticen el equilibrio en
la convivencia.

Dialogo y lenguaje: El dialogo
sirve para practicar las habilidades
comunicativas de forma integrada.
En la conversacion, las habilidades
se ensamblan simultaneamente, do-
minando ahora un matiz, ahora otro,
el didlogo es el disparador de las
habilidades ya que se utilizan para
aclarar el propio pensamiento y el
de los demas en una situacion y en
un contexto.

El dialogo permite hablar, ser bue-
nos oyentes y prestar atencion a la
argumentacion del otro. El poder de
razonamiento y el respeto por el
otro, se dan la mano en este proce-
so el dialogo es el animador del pen-
samiento.
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Naturaleza y cultura: Apunta a
controlar el menoscabo del entorno
creando procesos que mitiguen, re-
gulen y prevengan el deterioro de la
calidad ambiental.

Espacio y tiempo: La técnica, la
seguridad y el disefio para espacios
de recreacion son el fundamento de
los procesos que se concretan en
Espacios fisicos: como son los ob-
jetos, los bordes y las formas. Com-
binandolas para mejorar su uso. Es-
pacios Funcionales: se trata de usar
los espacios manteniéndolos, mane-
jandolos y optimizandolos. Los es-
pacios estructurales se relacionan con
el territorio del nifio y con los de-
mAs espacios.

Pensamiento y movimiento: El
nifio con el movimiento usa, coor-
dina, conoce y cualifica el mundo en
que vive, La posiciéon como sujeto
ha sido acompafada por la
artificialidad. La automatizacion ha
impuesto nuevas relaciones de pro-
duccién en su triple revolucion: ener-
gética, tecnoldgica y social, proyec-
tando el movimiento que desde el
nifio debe ser autbnomo y construc-
tor de autonomia.

El pensamiento creativo desde el
aula organiza, socializa y transforma
el mundo que lo rodea con la sabi-
duria del hacer, el conocimiento se
construye en la realizacion del mo-
vimiento.
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Los proyectos

En la dinimica de transformar en
acciones pedagogicas las acciones de
desarrollo en la institucion, se pro-
mueven proyectos que trascienden el
aula e involucra a todos los estudian-
tes y docentes y que de una u otra
manera contribuyen al propésito
planteado.

1. Inglés

A partir de tercer grado los nifios
y nifias tienen la posibilidad de in-
gresar en el conocimiento del inglés
como segunda lengua. Situacion que
responde a lo planteado por la 46
Conferencia Internacional de Edu-
cacioén donde en los contenidos co-
bran importancia la comunicacion,
la expresién y 1a capacidad de escu-
char y dialogar, en primer lugar, en
la lengua materna y luego en la len-
gua oficial del pais asi como en una
o mas lenguas extranjeras.

El proyecto de inglés cuenta con
los recursos didacticos y metodolé-
gicos que le permiten al nifio desa-

rrollar habilidades basicas.

2. Informdtica

Desde el preescolar los nifios y ni-
fias ingresan a las salas de informat-
ca una vez por semana cada curso y
en compania de sus docentes y estu-
diantes de grado décimo logran ac-
ceder a muevas formas de aprendi-
zaje mediadas por el uso del com-



putador a través del cual pueden
acceder a enciclopedias interactivas,
juegos, internet y software que les
permiten consolidar, reafirmar, in-
dagar y explorar. Con ello se pre-
tende integrar las nuevas tecnologias
en los procesos de aprendizaje.

3. Convivencia

Se construyen espacios que le per-
miten al nifio encontrarse y expre-
sarse de manera creativa y ludica,
entre ellos podemos mencionar: a)
Los momentos deportivos y recrea-
tivos en donde los nifios y ninas de-
sartollan e intercambian habilidades
en deportes como el basquetbol y el
futbol, con los nifios pequerios se
promueven predeportivos y juegos
acotdes a su edad; b) en las horas de
recreo los nifios y nifias pueden ac-
ceder a implementos deportivos.

4, Ludoteca

A partir del afio 2001 los nifios tie-
nen la posibilidad de explorar otras
formas de interaccion a través de los
juegos de salon, para ello existe un
salén de juegos donde una vez por
semana los nifios y nifias de cada
curso tiene la oportunidad de jugar.

5. Extension a la comunidad

Los dias sabados en las horas de
la tarde los padres y madres tienen
la oportunidad de involucrarse en
procesos de desarrollo humano en

compatiiia de algunas universidades
y personas que promueven mo-
mentos de reflexién, capacitacion y
esparcimiento.

6. Bienestar

Los nifios y nifias son asistidos a
pattir de dos programas: a) El refri-
gerio suministrado por la Secretaria
de educacion del Distrito y b) La aten-
cién en salud basica y prevencion des-
de el programa Escuela saludable de
la Secretaria Distrital de Salud. Ellos
aportan a un bienestar fisico que le
permite al nifio el desenvolvimiento
en todas sus actividades.

7. Comunicacion

Los nifios acceden a la emisora es-
tudiantil a través de la cual pueden
expresar sus pensamientos, preferen-
cias e inician un juego comunicativo
que les posibilita ser. Este proyecto
es temporal y de acuerdo a los con-
tactos que desde el trabajo volunta-
1rio o proyectos especificos logra
articularse. Se trabajara por lograr un
apoyo permanente para convertirla
en una propuesta alternativa.

8. Servicio Social

En las actividades mas alld del aula
juegan un papel importante los es-
tudiantes de grado décimo del cole-
gio que deben cumplir con su servi-
cio social y que se articulan a las di-
ferentes actividades que se desarro-
llan en la jornada de la tarde.
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Una vision sobre
la evaluacion

Para efecto del curriculo en proce-
so de construccion, se opta por una
evaluacion de tipo holistico, que con-
sidera el contexto sociocultural don-
de se desarrolla y se aplica el méto-
do, la concepciodn tedrica que lo fun-
damenta, el modelo y los instrumen-
tos que utiliza y los sujetos implica-
dos, alumnos y docentes.

Para empezar es importante
explicitar que la evaluacion ha de ser
concebida integralmente, no como
la parte final del proceso ensefianza-
aprendizaje, ni mucho menos como
un complemento. Su importancia
radica en la contribucion que hace al
mejoramiento de la practica peda-
gogica, pues desde su inicio sirve al
maestro para revisar su actuacion,
reforzar y realizar las adaptaciones
necesarias, teniendo en cuenta los
diferentes elementos y factores que
intervienen en la accién educativa.

Es oportuno senalar el plantea-
miento de Miguel A. Santos cuando
expresa: “ La evaluacion es nn vaivén del
nirio al maestro y del maestro al nisio, que

Jacilita una relacion mds fructifera y positi-
va’. Este vaivén al que se refiere el
autor es la reflexién que hace el maes-
tro sobre su prictica educativa, la
cual le permite una retroalimenta-
cién. Para que esto suceda, debe exis-
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tir un abandono de los esquemas y
concepciones que pretenden obtener
la “objetividad” a través de datos
cualitativos de los estudiantes como
sujetos de evaluacién, olvidando que
los maestros, las instituciones, los
métodos e instrumentos y en gene-
ral las practicas deben someterse tam-
bién a reconocimiento.

La evaluacién por tanto, no es so-
bre la acumulacién de conocimien-
tos, sino * e/ analisis y tratamento de
problemas lo cual la convierte en formativa,
es decir, en una oportunidad para que el
grupo de estudiantes y maestros, regule su
propio aprendizage, ajuste sus propisios y
selecczone los contenidos de enserianzd”. En
este sentido, “La evaluacion también for-
ma al maestro ya gue al problematizar lo
educatrvo, se posiciona en actetud de apren-
dizaje y su formacion corre paralela a la de
sus estudiantes” (Pérez y Bustamante,

1996).

Como criterios mas especificos a
tener en cuenta en el hacer eva-
luativo podemos senalar:

e Lainteraccion, la comunicacién
y el reconocimiento del otro son
fundamentales en la vida escolar,

* Los miembros de la comunidad
educativa son parte activa del
proceso de evaluacion.

* Esnecesario que los indicadores
de evaluacion queden abiertos a
la observacion, el reconocimien-



to y la valoracion de los cambios
de conducta en los estudiantes.
Hay algunas conductas comple-
jas a través de los cuales sélo el
maestro puede darse cuenta de
que ciertos procesos de forma-
cion van adelantados, atrasados
o estancados.

Al ubicar un aspecto del proceso
en un grado, grupo o nivel de
desarrollo, es necesatio que exis-
tan fases del proceso que no se
agoten en el plantel educativo,
sino que estén ocurriendo a lo

largo de la vida de la comunidad.

Los logros no deben ser meros
propdsitos verbales, sino que
deben proporcionar al maestro
herramientas para que a través de
la observacién continuada en si-
tuaciones especificas no artificia-
les, pueda detectar si esta avan-
zado en Ia direccion del sentido
dado al proceso.

La reflexién acerca de los logros
no podra limitarse solo a los re-
sultados alcanzados, sino que
debe incluir el analisis respecto a
lo que se pretende alcanzar, el
sentido mismo de la accion, el
rumbo del proceso. En una pa-
labra, no importa saber si ya lle-
gamos sino conocer c6mo y don-
de vamos.

Al formular los indicadores de-
bemos prever que cuando co-
evaluamos los logros con los es-
tudiantes y sus padres, hay que
considerar factores que afectan el
proceso educativo, como las con-
diciones de infraestructura, rela-
ciones humanas y pedagdgicas,
condiciones socioculturales, nive-
les de desarrollo, ritmos y estilos
de aprendizajes con el fin de hu-
manizar y hacer cada vez mas
efectivas las practicas de evalua-
cion.

Concebir los indicadores como
instrumentos para la compren-
sion del proceso educativo, en la
produccion de orientaciones de
la institucion en beneficio de los
sujetos que la componen.

Formular los indicadores en tér-
minos del proceso que desarro-
lla en la institucion educativa y no
en funcién de resultados de ob-
jetivos predeterminados.

Al formular los indicadores de
logro debemos tener en cuenta el
contexto en el cual se desarrolla el
proceso educativo, las caractetis-
ticas individuales y de grupo.

Ademis de los criterios para la for-

mulacién de los logros, el maestro
debe tener en cuenta los siguientes
aspectos:
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Acordar con los alumnos los con-
tenidos a trabajar.

Estimular las diferentes formas
de pensar y respetar los puntos
de vista de sus alumnos.

Motivar a los alumnos a trazat
metas.
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Suministrar criterios de evalua-
cién, discutiéndolos con los alum-
nos.

Retroalimentar constantemente,
dando oportunidades para la re-
flexion durante el proceso de
aprendizaje.



¢COMO NOS SENTIMOS LOS MAESTROS
DURANTE EL PROCESO?

La experiencia de investigacion so-
bre el curriculo de la institucién fue
una oportunidad de reflexion y parti-
cipacion que permitio la socializacion
del sentir y la vivencia en el aula. Fue
una actividad de cuestionamiento y
enriquecimiento grupal que fomenté
la construccién e innovacion de nues-
tra labor pedagdgica.

Pensar en nuestra labor diaria es
aportar para la convivencia de quie-
nes estamos vinculados en esta co-
munidad educativa, el sentir y expre-
sar lo vivido es de alegria, satisfac-
cién y tranquilidad por lo proyectado.

Tito Yoscua.
Profesor grado 4°

Desarrollando el Proyecto me senti
muy bien al poder aportar un granito
de arena que ayude a superar las
deficiencias académicas; pero lo mds
importante es que el Proyecto me
enserio que como docente necesito
una renovacion de la metodologia
para estar en concordancia con los
avances de la educacion y las nece-
sidades de los alumnos.

Comprendi que cada dia debo estar
mds pendiente de cada nifio, obser-
var individual y detenidamente sus
diferencias, comportamiento y avan-
ces en su proceso de aprendizaje.

Maria Teresa Sierra.
Profesora grado 5°

105



En el afio 1996, cuando comencé a
trabajar en el Colegio Jorge Soto del
Corral, la primera impresion que me
llevé fue la de estar trabajando en un
mundo gue en cierta medida era des-
conocido para mf, desconocido por-
que alli existian nifios con una forma
de vida muy particular y muy espe-
cial. Poco a poco fui conociendo sus
fortalezas, debilidades, alegrias, an-
gustias, esperanzas e inquietudes y
supe que mi labor con ellos debia ser
diferente a la realizada en otros luga-
res y con otros nifios.

El Proyecto de Investigacién que he-
mos venido trabajando a lo largo de
este ano, me ha hecho reflexionar atin
mds sobre mi papel como docente y
orientadora de estos nifios en parti-
cular; me ha permitido analizar y eva-
luar lo que he realizado hasta el mo-
mento, ya que en muchas ocasiones
creo estar haciendo las cosas bien y
estar dando lo mejor de mi en bien
de los nifios, sin embargo esta opor-
tunidad de reflexion me ha hecho caer
en cuenta que en mi préctica peda-
gdgica, muchas de esas cosas que
he hecho, no se adaptan en su lotali-
dad a los intereses y necesidades
reales de este grupo tan especial.

Esta oportunidad me ha permitido co-
nocer atin mds a los nifios y por consi-
guiente su entorno, las personas con
quienes viven; he ahondado mas en
el concepto que ellos tienen del mun-
do, de la familia, de la amistad, de
nosotros como sus maestros, del gus-
to que sienten por estar en su colegio,
de lo que buscan en nosotros cuando
compartimos; en fin de todos aquellos
aspectos que de una u otra manera
dejan huella en sus corazones.

Se han planteado muchos proble-

mas y situaciones que encierran cues-
tiones muy hondas y esto me ha he-
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cho preguntar si me he confrontado o
no a tales problemas; si he luchado
con ellos o si he sido indiferente ante
los mismos.

Nuestros nifios, protagonistas fam-
bién de este proyecto, son parte va-
liosa y primordial en el proceso, ellos
me han aportado elementos de and-
lisis y reflexion, los cuales desperta-
ron en mi la necesidad de ser cono-
cedora de la realidad, con el fin de
buscar junto con mis companeros, las
estrategias y metodologias acertadas
y adecuadas para interactuar y com-
partir experiencias significativas con
los nifios, acogiéndolos con todo lo
que son y todo lo que valen.

A lo largo de este arfio he encontrado
dificultades, la mayor de ellas ha sido
la falta de tiempo para poder reunir-
me con mis companeros y recopilar
las experiencias vividas; sin embargo
creo que a pesar de los tropiezos se
ha salido adelante.- lo que viene aho-
ra es el CAMBIO, un cambio personal
y comunitario que va a ser represen-
tativo positivamente para todos los
estamentos de la Comunidad Educa-
tiva, un cambio asumido desde nues-
tras fortalezas y debilidades, desde un
sentido de reconocimiento como se-
res humanos en busca de transfor-
marnos y transformar el entorno; esto
implica darle sentido al ser de los ni-
Aos y a su quehacer, a lo que piensan
y a los que dicen en un mundo lleno
de dificultades pero tambien de opor-
tunidades y se que en nuestras ma-
nos esta el llevarlo a cabo y lograr asi
el éxito que todos esperamos.

Yolanda Gutiérrez S.
Profesora Inglés

Al iniciar el proceso de investigacion
me senti como nadando en un mar
sin fondo, nadando en un mar de con-



fusién, de incertidumbre y de deses-
peranza. Nadaba y nadaba sin dar-
me cuenta que esa luz que tanto bus-
caba estaba en mi misma y que de
m/ dependia el salir a flote.

Se que no es nada f4cil porque es un
proceso dispendioso que requiere de
tiempo, dedicacion y de romper con
esquemas ya establecidos. Es por
eso que tengo miedo, miedo de to-
mar el camino més corto, de decaer y
continuar haciendo lo mismo siem-
pre, que todo se quede en palabras y
discursos.

Pienso en los nifios y me impulsa la
necesidad de encontrar nuevos ca-
minos para llegar a ellos y brindarles
la educacion que verdaderamente
necesitan. Estos nifos que tanto nos
quieren y para los cuales somos lan
importantes.

Mercedes
Profesora grado primero

El proceso del Colegio Jorge Soto del
Corral tiene mucho de lo que pasa en
otros colegios distritales, la indiferen-
cia, la apatia, la rivalidad, el confor-
mismo, las dificultades en cuanto a
comodidades y recursos, la carencia
de una planta fisica que garantice la
seguridad, en fin son muchas las si-
tuaciones que en el dia a dia tene-
mos que enfrentar.

No somos seres humanos excepcio-
nales, somos seres humanos llenos
de conlradicciones y justamente ellas
son las que nos han permitido crecer,
crecer en proyecto de vida, en pro-
yecto institucional, en proyecto edu-
calivo que nos lleva a asumir nuestra
labor como docentes, de una mane-
ra consecuente con lo que somos.

En lo que sentimos que no hemos
sido tan indiferentes es a las oportu-

nidades, pues cada proyecto que sur-
ge es producto de una oportunidad
gue no se deja pasar y en la que de
alguna manera todos nos
involucramos y es que no se involu-
cra solo el que dice que si, también
se involucra el que dice que no, esla
es la dindmica de la vida de la cual
nosotros no escapamos, pero quien
se arriesga ha podido superar los in-
convenientes, no siempre de la ma-
nera mds facil.

Y es que para hacer, lo que tenemos
que hacer no podemos ir todos por el
mismo camino, hablar de las mismas
cosas, tener las mismas ideas, pen-
sar o actuar de manera similar. Dén-
de estarian los puntos que justamen-
te producen rupturas si eso fuera asf?
Vivirilamos en un mundo irreal, de fan-
tasia, ese mundo no existe.

Ver como una idea que surge de al-
guna parte va creciendo, toma forma
y transforma corazones, quehaceres
y relaciones hace que la escuela no
sea ese sitio donde nunca pasa nada,
es una escuela viva donde nos que-
remos, nos peleamos, nos confronta-
mos, nos ayudamos, nos apoyamos
es decir se mueve lo humano y des-
de alli sequiremos creyendo en no-
sotros y creciendo juntos.

Luz Mery
Orientadora

Me senti como un drbol que a través
de sus raices iba absorbiendo sus
nutrientes que luego irrigaron toda la
planta y asi ese drbol crecié y se for-
talecié formando nuevas ramas.

Asi como el drbol necesita nutrirse
para fortalecerse, en el proceso en-
seflanza — aprendizaje el conoci-
miento social debe nutrir al maestro
para que crezca en su prdctica peda-
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gogica y asi pueda compartir con la
comunidad educativa las experien-
cias que se han adquirido durante el
proceso de esta investigacion.

Gladys Becerra
Profesora grado 2°

La investigacion una
oportunidad para todos

La imagen del concepto investigacion
se ha construido como un discurso
alejado de la realidad; Iniciar enton-
ces desde la expeclaliva de oportuni-
dad genera una ilusién relacionada
con el cambio que a su vez implica
un decisorio compromiso frente a la
reflexion acerca de las dindmicas
diarias con miras a construir practi-
cas discursivas que en algo, en mu-
cho o por qué no ... en todo y mds alla
se pueda hacer realidad, una reali-
dad tejida por todos en donde cada
uno actue como personaje principal.

Hemos sofiado un colegio bellamen-
te diferente a los demds, hemos per-
cibido que el presente y el futuro y el
presente se confunden en la medida
en que los rdpidos cambios acosan y
a su paso esa palabra que la huma-
nidad ha denominado ‘tiempo”, sufre
serias variaciones en el ir y venir de
la revolucién del conocimiento.

Soflamos nifios que afinan su imagi-
nacion para construir grandiosas uto-
pias que sean motivos para caminar,
pues son ellas las cargadas de la fas-
cinacion de lo imposible, que pueden
convertirse en un motor orientador a
la humanidad, lo llene de entusias-
mo por la busqueda de horizontes
infinitos y de grandes ilusiones por
seguir viviendo como parte de un co-
lectivo.
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No podemos continuar marcando los
caminos para que sean otros quie-
nes se enfrenten a ellos; hay que per-
mitirles buscar su propio sendero, hay
que posibilitar la reflexion pues ésta
podra ser el unico medio real que aun
tenemos para recapacitar y actuar a
tiempo; hoy la educacion es un asun-
to de supervivencia pero su visién es
llegar a convertirse en la esperanza
de la humanidad.

Olga Lucia Mora
Profesora preescolar.

Innovar es recoger
y evaluar creando

Lo que produjo el proceso de investi-
gacion en mi labor pedagdgica fue-
ron expectativas de a — prender. Una
realidad en la que los nifios claman
sentidamente una respuesta afectiva
y econdmica para la satisfaccion de
sus necesidades y de sus familias.

Esta praxis de investigacién es un
motivo mds para aterrizar aun, en la
realizacion de mi trabajo, no en for-
ma aislada sino en un grupo como
equipo, asi las grandes empresas
surgen. La socializacion en el que —
hacer educativo es esencial mas que
la escritura de documentos o repeti-
cién de lineas que no han llevado a
una investigacion como tal.

Intercambiar formas de iniciativas de
aulas es clave para la reconstruccion
de mi labor diaria. Crear con los alum-
nos es lo que hace que cada dfa ellos
sean mejores al igual que yo.

La semilla de amor que siembro hoy
serd mi riqueza y satisfaccion cum-
plida del manana.

Aurora Rodriguez
Profesora grado 2°



Realmente no es facil en ocasiones
cambiar los paradigmas educativos
que han incidido definitivamente en
la formacion de cada uno.

Siempre se ha hablado del maestro
como investigador y es verdad, en el
aula cada uno tiene un mundo donde
descubre diferentes problematicas
que inciden en los procesos educati-
vos pero realmente muy pocas veces
la socializamos y buscamos alterna-
tivas de solucion.

A través de la experiencia del proce-
so de investigacion, he podido cono-
cer, participar y compartir las viven-
cias de todos los comparieros en tor-
no a su quehacer pedagdgico. Asi
mismo, descubrir que es mds fdcil
construir alternativas colectivas que
individuales y asi poder hacer esa
reconstruccion curricular que tanto
necesitamos.

He observado que hay acuerdos y
compromisos frente al proceso, pero
también veo que se debe empezar a
poner en préctica lo que se propone
con el fin de darle sentido y coheren-
cia entre Ia teoria y la prdctica.

Neyfee Barrera C.
Profesora grado 3°

Juntos caminamos hacia un mundo
desconocido incentivando dindmicas
de accion grupal que rompieron con
la perspectiva lineal de los concep-
tos y acontecimientos escolares.

El trabajo adelantado brinda la opor-
tunidad de crecer, conociéndonos
desde los experimental, para desde
allf construir a partir de nosotros como
personas comprometidas frente a la
educacion, desde nuestros alumnos
y desde el contexto un cambio signi-
ficativo sobre lo que debe ser un cu-

rriculo a donde debe dirigirse y cud-
les son los criterios en los cuales éste
debe apoyarse teniendo en cuenta lo
contextual; el ser individual, sus inte-
reses y logros; y el ser colectivo.

Alizon Diaz
Profesora grado 1°

La experiencia vivida en el Proyecto
de Investigacién fue altamente posi-
tiva por cuanto la forma como me
involucré a la investigacion, me per-
mitié comprobarme “a mi misma” las
grandes falencias que existen en
nuestro sistema educativo.

A través de esta vivencia me senti in-
terpelada como docente de mds de
20 afios de experiencia y servicio me
permitié interrogarme acerca de mi
efectiva contribucién al cambio y
mejoramiento de nuestro pais.

En muchos momentos de meditacion
sobre mi quehacer pedagdgico decidi
pensar, repensar y analizar sobre un
aspecto que siempre me ha parecido
relevante en la formacion integral del
individuo, cual es la verdadera y real
formacion politica, democrética de los
colombianos que deben comenzar
desde el nivel preescolar y que en mis
manos esta el impulsaria ya que tenia
los elementos necesarios y el capital
humano disponible, claro, sin descui-
dar las dimensiones y los demds pro-
cesos de formacion y desarrollo.

Pues bien, se me dio la oportunidad
de practicar mis intenciones cum-
pliendo algunas etapas como: la ela-
boracién del sustento tedrico, sondeo
del pensamiento sobre politica y de-
mocracia de la comunidad educati-
va, disefio de sencillos talleres que
apunten hacia la formacién politica y
democrética.
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No fue tarea fdcil ya que no conté con
suficientes espacios de reflexion para
que la comunidad educativa
conceptualice sobre democracia, so-
bre las necesidades de rescatar la
identidad cultural, sentido de pertenen-
cia, reflexionar y analizar modelos
econdmicos que debemos aceptar o
rechazary en especial modos de afian-
zar la democracia participativa.

Sin embargo, lo que tengo por hacer
me ha planteado el deseo de com-
prometerme mds de lleno en esta la-
bor que desafortunadamente se ha
descuidado por los maestros y que si
la tomamos con seriedad y compro-
miso garantizaremos una mejor Co-
lombia para nuestros herederos de
este nuevo milenio.

Maria Cristina Saavedra
Profesora de preescolar

Sola no hubiera podido

En este proceso, aprendi del profesor
Zabala que la pedagogia es un asun-
to de reflexion y construccion colecti-
va. Haciendo una analogia con un
atleta senti que podriamos llegar le-
jos, alcanzar una meta pero sabia que
sin el apoyo de mis comparieros no
lo lograria. Al inicio me senti muy
motivada, entusiasmada, salf con
mucha fuerza, pero me fui cansando,
llegué al punto donde solo el com-
promiso de cumplir me hacfa reac-
cionar, pero en otras ocasiones las
discusiones, los planteamientos y las
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construcciones de todos me hacian
volver a tomar impulso.

Hubo momentos en que quise tirar la
toalla, senti los pies llagados por las
presiones en la entrega de los infor-
mes, el trabajo del colegio, la univer-
sidad y la responsabilidad de mi casa,
quise salir corriendo solo me anima-
ba lo que significaba culminar este
proceso y el afecto de los nifios con
quienes trabajamos.

A veces mi angustia me llevaba a
ponerme de mal genio e intensa con
mis compafieros, mis hijos y mi mari-
do, algunas veces escuché: “estd que
no se la aguanta nadie”. Pero siem-
pre volvia en si, me animaba que mis
companeros leyeran, escribieran, re-
cogieran la informacion con los nifios
y reflexionaran sobre el quehacer
pedagdgico.

Algo que me gusto mucho fue el dia
que los maestros recogieron las ima-
genes de los nifios sobre la escuela y
sus maestros, todos querian saber
cémo los habian visto los nifios, tam-
bién yo queria saber cémo me veian,
al respecto me describieron asi: es
gordita, de ojos grandes y preciosos,
nos gusta que nos de el refrigerio y
cuando ora, ella camina por toda la
escuela, pero a veces se pone brava.
Esto quiere decir que ellos estan cer-
ca de mi'y yo de elfos, sin los nifios y
mis compaferos no hubiera podido
lograr lo que hoy culmina pero a la
vez empieza.

Maria del Carmen Murcia
Directora
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