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PROLOGO

Alo largo del afo 2004 diversidad de actos académicos se ocupa-
ron del andlisis de la “obra” o de trabajos derivados de los anélisis y
elaboraciones del pensador francés Michel Foucault. Entre los actos
realizados en esta parte del mundo, algunos investigadores iberoame-
ricanos del campo de la educacion y la pedagogia nos dimos cita en
Bogoté con el propésito de comentar los trabajos que veniamos reali-
zando en sintonia o resonancia con el pensamiento, encarnado en el
filésofo francés desaparecido hace veinte afios.! No fue la conmemora-
cién de un aniversario: no nos reunimos para recordar al pensador,
porque de diversas maneras su pensamiento estd presente en nuestras
elaboraciones. Tampoco fue un homenaje, pues no era nuestro interés
rendir culto a un sujeto ni a sus ideas. Los veinte afios de la muerte de
Foucault nos sirvieron entonces de pretexto para hablar, no de él, sino
de nosotros mismos; de lo que hemos hecho, de lo que estamos hacien-
do, de como lo hacemos. Por eso elegimos hablar de los usos de Foucault
para pensar la educacion en lugar de proponer un analisis de su “obra”
o de las aplicaciones de su pensamiento en la educacion. En este senti-
do, cuando apelamos al nombre de Foucault, nos referimos a un modo
de escribir, de interrogar, de percibir, de pensar. Decir Foucault, es
pues, evocar una perspectiva, una manera de mirar, de analizar, de
trabajar, es el nombre que se le ha dado a una caja de herramientas.

1. Durante los dias 28, 29 y 30 de octubre de 2004, se llev6 a cabo en
Bogota el Seminario Internacional «Pensar de otro modo: usos de Foucault
para pensar la educacién en Iberoamérica», evento organizado por el
Grupo de Historia de la Practica Pedagogica, el Instituto para la
Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico —Ipkp, la Universidad
Pedagdgica Nacional y la Caja de Compensacién Familiar “COMPENSAR.
Este volumen recoge las ponencias presentadas en este evento por los
investigadores iberoamericanos que acudieron a la cita.
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Si algo permite agrupar en un volumen trabajos tan diversos
como los que aqui se presentan, son precisamente las consideraciones
anteriores. Es evidente que no se trata de investigaciones pertenecien-
tes a un mismo campo disciplinar; mds alld de los limites disciplinares
y de las especificidades laborales en que se mueven los investigadores
invitados, la convocatoria ha girado en torno a la utilizacion, a los usos
que se han hecho de las herramientas foucaultianas para pensar de otro
modo la educacién. En esta direccién cabe sefalar que no somos
“foucaultistas” (seguidores, intérpretes, exegetas, analistas o estudio-
sos de la obra del pensador); por el contrario, nos consideramos
foucaultianos en la medida en que pensamos la teoria como una caja de
herramientas y la utilizamos —en particular algunos conceptos v cate-
gorfas —para pensar un conjunto de problemas locales, particulares, de
almmen limitados y en el marco de una geopolitica particular.

Para explicar un poco esta dltima posicion podria ser ttil estable-
cer la diferencia entre lo que se ha denominado un “marco tedrico”, como
garantia de coherencia y sistematicidad para abordar un problema, y
aquel planteamiento foucaultiano que piensa la teorfa como instrumento
para operar un problema. Habria que plantear entonces algunos puntos
de reflexion sobre el estatuto de la teoria. Pensemos en el vigjo problema
de las relaciones entre teoria y prdctica. Para ello puede ser pertinente el
andlisis de dos formas de accion: aplicar y utilizar. Existen, por lo menos,
dos acepciones de la palabra aplicar: la primera esta referida al hecho de
poner una cosa sobre otra; la segunda se refiere al hecho de poner esmero,
diligencia en la realizacién de una actividad cualquiera.

Si tomamos la teoria como aquello opuesto a la practica o, si se
quiere, como consecuencia o incluso como inspiradora de la practica,
tendriamos entonces una relacion de aplicacién. Desde este punto de
vista la teorfa serfa algo incompleto cuyo complemento necesario seria
la practica. Para que fuese valida, la teorfa tendria que pasar por la
aplicacién en la practica. Se trataria, pues, de poner la teorfa sobre la
préctica para demostrar su validez, su coherencia, o para explicar la
préctica, para justificarla, para sustentarla; y siguiendo la segunda acep-
cion posible, en este proceso habria que poner todo el esmero posible,
toda la diligencia necesaria para evitar o eludir posibles desviaciones
entre los principios de la teorfa y la dindmica propia de la practica.
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De esta concepcion se derivan aquellos cuestionamientos a todo tipo
de trabajos reconocidos como tedricos, pues se considera que en tanto
estan alejados de la préctica, no tienen validez o por lo menos no apor-
tan de manera directa a la solucion de los problemas practicos para los
que se exige prioridad. La teoria, se dice, no sirve mientras no parta y
mientras no apunte a lo que se reconoce como “la practica”. Y es este
uno de los problemas principales con lo que se encuentra un es-
fuerzo como el que nos hemos propuesto realizar. Desde algunos
circulos académicos vinculados a la formacion de maestros, se ha
dicho que estas investigaciones aportan poco o nada a la forma-
cién profesional; se trata, dicen, de intereses academicistas o
teoricistas que olvidan o desconocen la situacion concreta de los
maestros y las instituciones educativas sobre los cuales supuesta-
mente se despliegan los anéalisis. Se nos pide asi que revisemos los
presupuestos y, sobre todo, que tengamos presente las urgencias
del maestro y de las “comunidades educativas” para que nuestros
propésitos tengan por fin un piso de realidad y nuestras elabora-
ciones se constituyan en aportes reales y concretos a un verdadero
cambio.

Sin duda alguna este tipo de exigencias son posibles en la medi-
da en que se concibe la teoria como una instancia opuesta a la practica,
y sobre todo, en la medida en que se piensa que la teorfa tiene como
tnico destino la aplicacion a problemas particulares y concretos. Pero
hay otra forma de entender la teoria; hay otra forma de pensar las rela-
ciones teoria-practica.

Tomemos ahora la palabra utilizar y consideremos sus dos
acepciones: como aprovechar o sacar provecho de una cosa, y como
usar, por ejemplo, un utensilio cualquiera. Evidentemente tendria-
mos desde esta perspectiva un panorama diferente; mientras des-
de la aplicacion buscariamos ante todo complementar o superpo-
ner la teoria sobre la practica a manera de un rompecabezas donde
las piezas tedricas tendrian que empatar en los espacios abiertos
por la practica, desde la utilizacién no tendriamos tal pretension y
tan sélo buscariamos sacar algiin provecho o simplemente usar, es
decir, servirnos, valernos como lo hacemos con cualquier herra-
mienta o instrumento.
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Asi pues, podriamos pensar que la teoria en lugar de constituir
un sistema totalizador que suministrarfa un sentido y una representa-
cion del mundo, en lugar de ser aquello opuesto a la préctica, seria
algo asf como una caja de herramientas. Visto de esta manera el proble-
ma, no podria exigirsele ya mds a la teorfa que tuviese en cuenta la
préctica, pues ella es en s misma una practica; practica que en un
doble juego hace uso de herramientas tedricas a la vez que construye
otras nuevas. De ahf que respondamos a quienes nos siguen preguntan-
do por la practica, por “la realidad”, que no hacemos otra cosa que
ejercicios practicos en funcion de otra realidad.

Nuestros proyectos de investigacion no parten entonces de un
marco tedrico. Han recurrido a lo que podriamos denominar un hori-
zonte conceptual. No es nuestra pretension ni aplicar correctamente al-
gunas elaboraciones teéricas, ni mucho menos demostrar su coheren-
cia 0 su validez. Si hemos tomado como horizonte conceptual los plan-
teamientos de Michel Foucault, no ha sido con la intencién de elaborar
algo asi como una teoria foucaultiana de la escuela, de la pedagogfa,
del maestro, sino tan solo con la intencién de utilizar esos planteamien-
tos para entender un problema local que nos convoca como territorio:
el ser actual y el devenir de la educacion y la pedagogia en nuestras
sociedades. Desde esta perspectiva queremos entonces construir un
instrumento que nos permita develar el conjunto de relaciones de po-
der y las luchas a partir de las cuales se ha inventado e impuesto una
institucion, un sujeto, un saber y unas practicas en cada uno de los
espacios geopoliticos e histdricos en los que habitamos. Por ello la
pretension de pensar de otro modo la educacion y la pedagogia. No se
trata de una moda intelectual: es un asunto ético y estratégico. Solo
ello justifica nuestro trabajo.

Carlos Ernesto Noguera R.
Profesor Universidad Pedagogica Nacional
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