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ostestructuralismo feminista (...) es un modo de
El postestructural ta(...) do d
produccion de conocimiento que usa las teorias
postestructuralistas del lenguaje, la subjetividad,
0s proces ciales instituciones para com-
los 0s sociales y las instit es para

prender la existencia de las relaciones de poder e

identificar dreas y estrategias para el cambio.

(Weedon, 1997: 40).

Introduccién

En esta ponencia quiero presentar las confluencias
entre la teoria foucaultiana y el postestructuralismo cri-
tico-feminista, con la finalidad de detectar herramientas
para la investigacién educativa, paralelamente a la iden-
tificacion de algunos de los trabajos que se han realizado

" Docente investigadora de la Universidad Auténoma de Barcelona.
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desde esta perspectiva.' De esta forma, abordaré las locali-
zaciones foucaultianas de las académicas que se posicionan
en los discursos de las pedagogias postestructuralistas criti-
co-feministas, para inferir de sus estudios aquellos modos
de investigacién que han contribuido a formar mi mirada
como investigadora en el campo de la educacion y que con-
sidero que pueden ayudar a crear un marco tedrico y
metodologico para pensar la educacion en Iberoamérica.?
En un articulo que escribi anteriormente para la revista Edu-
cacion y Pedagogia,® hice referencia a un texto de Veiga-Neto
(1997b) que analizaba las contribuciones de Foucault al cam-
po de la educaciéon para la construcciéon de un discurso
postestructural y que me ha servido de punto de partida
para esta ponencia. Veiga-Neto (1997b) apuntaba entonces
un mapa de las investigaciones educativas inspiradas en la

1. Este texto surge de mi trabajo de investigacion para tesis doctoral que
lleva por titulo Discurso, poder y subjetividad en el curriculum, dirigida por el
doctor Fernando Herndndez, y que presenté en el Departamento de
Didéactica y Organizacién Educativa de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad de Barcelona, en julio de 2003.

2. Soy consciente de que muchas de las referencias que utilizaré en esta
ponencia provienen de contextos anglosajones; sin embargo, a veces las
identificaciones con los modos de investigacion no dependen solamente
de localizaciones geogréficas sino de cémo nos movemos en/a través de
posiciones sociales, académicas, personales, de edad, politicas, de género,
trabajo, etc. Por otra parte, deseo que la inscripcion de mi subjetividad a lo
largo de la ponencia pueda servir a la finalidad que compartimos de crear
una agenda de investigacién desde las herramientas foucaultianas para
Iberoamérica, huyendo de importaciones tedricas descontextualizadas.

3. En realidad, lo que aqui se presenta es una ampliacion de la segunda
parte del articulo que lleva por titulo “Michel Foucault y el giro
postestructuralista critico-feminista en la investigacion educativa”, que se
publicé en la revista Educacién y Pedagogia, XV (37).
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teoria foucaultiana a partir de tematizar el trabajo de distin-
tos académicos,* por ejemplo, destacando: las relaciones entre
el postestructuralismo y la teoria critica de la educacion
(Thomas S. Popkewitz, Tomaz Tadeus da Silva); la emergen-
cia de la escolarizacién moderna (Varela y Alvarez-Uria, Jones
y Williamson); y, la experiencia del si mismo y del autogobierno
en las prdacticas escolares (Jorge Larrosa). En aquella
tematizacion se incluia también: las versiones feministas de
critica al sujeto “liberador” de las teorias criticas (Jennifer Gore);
y, la problematizacion de los aprendizajes y la critica a las pe-
dagogias constructivistas (Valerie Walkerdine).> De alguna for-
ma, en esta ponencia me dedicaré a narrar los modos de in-
vestigacion que emergen de estos dos focos y de otras aporta-

4. El texto de Veiga-Neto (1997b) recorre la obra de Foucault, a partir de
identificar los conceptos y herramientas relevantes para el andlisis de la
escolarizaciéon moderna, desde la perspectiva de la regulacién social de los
saberes escolares hasta los procesos de disciplinamiento y normalizacion
de los sujetos, e incluye la definicién de las diversas formas del poder
foucaultianas. En el articulo anterior también destaqué las aportaciones de
Cleo H. Cherryholmes como otro de los autores principales de la critica
postestructural en la investigacién educativa, en concreto a partir de la
publicacion de Poder y critica. Investigaciones postestructurales en educacion,
ya que como Lather indica: “ejemplifica c6mo el postestructuralismo supone
un movimiento importante para desenmascarar las politicas de la vida
intelectual; un punto destacado en el trabajo abiertamente basado en el
valor del discurso neomarxista, feminista y de la minoria, que progresa
desde hace bastante tiempo en educacién” (1992, 17).

5. Este estudioso de Foucault concluye en su texto que estas posibilidades
analiticas nos permiten comprender en profundidad diversos temas desde
una perspectiva de investigacién postestructural en la escuela: la
imposibilidad de la interdisciplinariedad; la diferenciacién de ]as relaciones
de poder; la productividad de la alfabetizacién universal y la fragmentacion
social. En este volumen, ademas del capitulo de Veiga-Neto, se incluyen
diversas investigaciones entre las que quiero destacar las de Gelsa Knijnik,
Norma Marzola, Sonia M,. Ogiba, Sandra Mara Corazza y Tomaz Tadeus
da Silva.
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ciones que han efectuado las pedagogas postestructuralistas
critico-feministas que dialogan con Foucault.

En esta introduccion también quiero recordar otra con-
sideracion que realicé en el articulo mencionado en el pérrafo
anterior, cuando sefialé que la proliferacion de estudios en el
campo de la educacién desde una perspectiva de género,
debemos situarla en las décadas de los setenta y los ochenta,
como consecuencia de la perturbacion que el feminismo como
movimiento social habia generado en la década de los sesenta
y de su insercion en los contextos académicos. Segtin Pinar ef
al. (1995), las pioneras en establecer vinculos entre el feminis-
mo, un andlisis de género y el curriculo, fueron Barbara
Mitrano (1981), Sandra Wallestein (1979), Janet L. Miller (1980,
1982 y 1990), Madeleine R. Grumet (1981 y 1988) y Jo Anne
Pagano (1988 y 1990). Pinar ef al. (1995) sostienen que la histo-
ria del curriculo como texto de género estd vinculada al mo-
vimiento reconceptualista, y que por tanto, en las publi-
caciones de estas autoras la incorporacién de la categoria de
género estd relacionada con la vision del curriculo como texto
autobiogréfico y fenomenoldgico o con el discurso critico del
curriculo basado en el andlisis politico, social y racial.® De este
grupo inicial de académicas, destaca el trabajo de Miller,
Grumet y Pagano, quienes han continuado relacionando los
estudios de género y los del curriculo, y han propiciado el

6.Segunda Silva (2001), en la construccién de un discurso eritico del curriculo,
la utilizacion del concepto de género siguio una trayectoria similar al uso
de concepto de clase social y la lucha por combatir las desigualdades. El
énfasis se puso inicialmente en una teoria de la reproduccion que cuestionara
la masculinidad dominante, de forma que en una primera fase centrada en
la diferencia sexual, los textos feministas de la educacién focalizaron en el
andlisis el acceso de las mujeres a las instituciones y en la critica a las formas
de conocimiento del patriarcado (en términos, de escolarizacién, recursos,
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desarrollo de las investigaciones de las académicas que, pos-
teriormente, a lo largo de los noventa, se han situado en este
terreno desde una perspectiva postestructuralista feminista.”
La investigacion del curriculo como texto de género supone
un reto al androcentrismo, al patriarcalismo y al falocentrismo
de las practicas pedagogicas, desde la perspectiva de romper
con el andlisis de los discursos centrados en la clase social,
ya que desde el punto de vista de estas feministas “nece-
sitamos estar seguras de no convertirnos en las ‘esposas
buenas’ de un patriarcado marxista” (Lather, 1987:33). El
andlisis de la educacion y el curriculo en términos de gé-
nero hace tambalear las relaciones de poder del capitalis-
mo y las formas del patriarcalismo (en los libros de texto,
los contenidos, el aula), no solo para evidenciar los meca-
nismos de seleccion excluyentes (en los términos de consi-
derar la masculinidad dominante) sino también para de-
fender que la epistemologia nunca es neutral, sino que
siempre recoge la experiencia de quien conoce. Algunas de
las aportaciones que abordaré a continuacién cobran sentido

profesionalizacién). En una segunda fase, de analisis de los estereotipos,
no sélo se pretendia garantizar este acceso sino transformar radicalmente
el contenido del curriculo, por ejemplo, para reflejar los intereses y las
experiencias de las mujeres desde sus visiones del mundo. Por otra parte,
alo largo de los ochenta, Apple desplazé su trabajo, que giraba en torno a
las teorfas de la reproduccién y la resistencia, hacia un analisis relacional de
la educacion en términos de género, raza y clase. Segtin Bonal (1998), las
investigadoras del género se fueron desplazando desde las teorias de la
reproduccién hacia las de la resistencia; es el caso de Arnot, Acker, Weiler
y McRobbie, entre otras.

7.Como ya he dicho en otras ocasiones, no todos los discursos que vinculan
género y educacion son postestructuralistas, por tanto no abordaré aqui
otras visiones radicales, liberales o socialistas, sino las investigaciones que
posibilitan el anélisis (y desarrollo) de practicas pedagogicas desde una
lectura postestructuralista critico-feminista.
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a partir de la teorfa feminista que ha dialogado con las herra-
mientas foucaultianas, reinterpretandolas.?

Modos de investigacién de las précticas
pedagdgicas desde la teorfa
postestructuralista feminista

a formacidén de una identidad investicadora como
La f d lentidad tigad
“Intelectual especifica” desde la localizacién de
diferentes posicionalidades subjetivas

Una de las constantes del trabajo de Foucault que me-
diard en las investigaciones de las précticas pedagogicas
desde una perspectiva postestructuralista feminista es la
sustitucion de la concepcion esencialista de la identidad,
por una visién de la subjetividad que estd producida his-
toricamente, donde los sujetos se construyen a si mismos
mediante técnicas y se desplazan a través de infinitas y
multiples posicionalidades que les sujetan. Como indica
Weedon (1997) —en una publicacién clave de la cual pro-
cede la cita que abre esta ponencia—, la practica feminista
y la teorfa postestructuralista mantienen en comun su in-
terés por la subjetividad y el desafio a las visiones humanis-
tas del sujeto. En esta linea, Orner (1999), entre otras,’ con-

8. Como textos fundamentales que desde el feminismo han cuestionado
en términos de género la obra de Foucault, contribuyendo a la relectura
critica de este autor, véanse Butler (2001); Diamond y Quinby (1988); Fraser
(1989); de Lauretis (2000); Martin et al. (1988); McNay (1992); Ramazanoglu
(1993); y Sawicki (1991), entre otras.
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front6 los discursos de la subjetividad en la pedagogia critica
con la de las postestructuralistas feministas, cuestionando la
definicién de una subjetividad emancipadora, liberal y racio-
nal en la teoria critica de la educacion, que se basa en el ideal
de un individuo auténomo, centrado y unitario. Las pers-
pectivas postestructuralistas feministas han desafiado los dis-
cursos de emancipacion, a partir del descentramiento del suje-
to que choca con los presupuestos de una identidad fija, unifi-
cada y homogénea que se encuentran en algunos escritos femi-
nistas, y en muchos escritos criticos y trabajos sobre la voz “au-
téntica” de los/as estudiantes (Orner, 1999: 120). Desde una pers-
pectiva postestructuralista feminista, Orner reivindicé que los
conceptos de subjetividad, identidad, lenguaje, contexto y po-
der tienen mucho que ofrecer al campo de la ensefianza para
confrontarlos con la nocién de “voz”. Segtin Orner (1999) tam-
bién la utilizacion del término “sujeto” es preferible a la nocién
més extendida de “individuo”, que se refiere a cosas distintas y
que esta ligada a una vision moderna del hombre auténomo,
libre, racional y consciente. Frente a la nocién de “individuo”,
el término “sujeto” nos permite “pensar en nosotros y noso-

9. La deconstruccién critica del sujeto, al que se dirigen las pedagogias
radicales, la inicié Ellsworth en 1989 con la publicacién de “Why Doesn’t
This Feel Empowering? Working Through the Repressive Myths of Critical
Pedagogy” (véase Ellsworth, 1999), que abrié el camino a otros textos que
problematizan los discursos de la voz y la experiencia en las practicas
emancipadoras de la teoria critica (Kraner-Dahl, 1999; Lather, 1998 y 1999;
Orner, 1999). Las versiones feministas de critica al sujeto “liberador” de las
teorias criticas, ponen de relieve, como indican Luke y Gore (1999), que las
teorias del sujeto que sostiene un educador median en el desarrollo de las
précticas pedagdgicas con su alumnado —ya que al fin y al cabo son préacticas
politicas y éticas—. Por lo tanto, estamos involucrados en los procesos de
negacion/recuperacion de los discursos que han estado y estan siendo
reprimidos o subyugados.
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tras, y en nuestras realidades como construcciones: producto
de actividades con significado o sentido culturalmente espe-
cificos y por lo general inconscientes” (Orner, 1999: 122). El
punto de partida de la critica a las pedagogias radicales que
claman en favor de recuperar la voz de los estudiantes, se
sustenta también en la idea que es necesario poner en entre-
dicho la nocién de un yo “totalmente consciente”, en definiti-
va, se fundamenta en el siguiente posicionamiento:

Los términos sujeto y subjetividad son centrales para la teo-
ria postestructuralista y marcan una ruptura crucial con las
concepciones humanistas del individuo que atn son centrales
en la filosofia occidental y en la organizacion politica y social.
“Subjetividad” se usa para referirse a los pensamientos y emo-
ciones conscientes e insconscientes del individuo, su sentido
de si mismo y sus formas de comprender sus relaciones con el
mundo. Los discursos humanistas presuponen una esencia en
el corazon del individuo que es tnico, fijado y coherente y que
la hace lo que ella es. (...) Contra esta esencia humanista
irreductible de la subjetividad, el postestructuralismo propo-
ne una subjetividad que es precaria, contradictoria y en proce-
s0, que estd siendo constantemente reconstituida en el discur-
so cada vez que pensamos o hablamos (Weedon, 1997: 32)."

Desde la teoria feminista ademads se trata de un sujeto
“generizado”, que se constituye a partir de la localizacién de
multiples posiciones subjetivas que se interrelacionan y que

10. En el articulo publicado en revista Educacion y Pedagogia, ya destaqué
que las teorias postestructuralistas feministas ofrecen poderosas
herramientas para el andlisis local de los mecanismos del poder y la
redefinicion de la subjetividad (el sentido del si mismo y la experiencia de
ser) que se presenta, siguiendo a Weedon (1997), como multiple, precaria,
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son removibles. Segtin Teresa de Lauretis, la teoria feminista
se plantea “la rearticulacién del sujeto, concebido ahora como
movil o maltiple, lo que significa que se organiza en torno a
coordenadas variables de diferencia” (2000b: 112); y, promueve
una vision desde los mérgenes politicos, epistemolégicos y per-
sonales, basada en la desidentificacion y en un autodesplazamiento
(sociogeografico, afectivo, lingiiistico, epistemologico) hacia un
lugar desconocido que nos permita constituirnos como sujetos
excéntricos. Asi, para Orner (1999), la posicionalidad accidental
—de origen— dentro de un grupo puede privilegiar y marginar,
y por encima de todo puede ser alterada, ya que se trata de un
juego de representacion y autorrepresentacion conformado por
categorias (de clase social, raza, género, sexualidad, etnia, etc.).
Estas categorias no son ni estables ni universales, sino que son
renegociadas constantemente por los grupos que les otorgan sig-
nificaciones en contextos sociales e histéricos especificos. A partir
del reconocimiento de esta situacidn, tal como afirma Orner
(1999), las postestructuralistas feministas trabajan precisamen-
te en pos del descentramiento del sujeto y contribuyen a
problematizarlo al considerar “que la imposibilidad de fijar
nuestras identidades y de poder conocernos a través de ellas
en forma definitiva es una herramienta poderosa mediante la
cual podemos ‘desnaturalizarnos’ e involucrarnos en el cam-
bio social” (Orner, 1999: 117-118).

Por esta razon, una de las cuestiones que me he formulado a
lo largo del proceso de investigacién para mi tesis doctoral y que
sigue vigente es: ;qué tipo de sujeto investigador soy y quiero/

cambiante, contradictoria, deseosa, inacabada y en construcciéon. Este
empefio quedaba recogido entonces en la siguiente cuestién planteada
por Orner: “;Cémo podemos presentar y explorar la identidad y la
diferencia, no como instrumentos de divisién sino como fuerzas
unificadoras, pero sin crear una ficcién de unidad represiva?” (1999: 129).
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puedo ser? En primer lugar, la respuesta a esta pregunta desde
una perspectiva postestructuralista estd relacionada con la defini-
cién foucaultiana-feminista de estar multiplemente localizada, que
tiene que ver con la ocupacion/produccion de posicionalidades
subjetivas especificas en nuestros transitos dentro de los contextos
culturales especificos, donde interseccionan las relaciones de iden-
tidad y diferencia, por ejemplo, en la universidad y en la escuela.
En nuestro papel como investigadoras estamos inmersas en un
entramado de relaciones de poder y somos el producto relacional
de posiciones subjetivas situadas en términos historicos, socia-
les, raciales, de edad, de género, etc. que estdn mediadas por la
relacion que establecemos con las otras, ya que con nuestro tra-
bajo contribuimos a producir relaciones sociales de poder his-
téricamente localizadas. En segundo lugar, también esta rela-
cionada con la reconceptualizacién del papel de la investigado-
ra y la educadora como intelectual especifica en el &mbito de las
pedagogias postestructuralistas critico-feministas. En este sen-
tido, a lo largo de la investigacion para mi tesis doctoral me fui
desplazando desde una identidad fija como investigadora
universitaria-académica-etndgrafa-naturalista hacia una pos-
tura como postestructuralista feminista que asumia una res-
ponsabilidad como intelectual “especifica”, en la versién
foucaultiana, que se contrapone al papel del intelectual “uni-
versal”:"

Un nuevo modo de “ligazén entre la teoria y la practica”
se ha constituido. Los intelectuales se han habituado a traba-
jar no lo “universal”, lo “ejemplar”, lo “justo-y-verdadero-

11. En mi pais, la construccién de una identidad profesional como intelectual
puede ser interpretada como signo de pedanteria, desde la representacion
modernista del “intelectual universal”, o como algo inadecuado, por parte
de los que creen que la préctica debe mantenerse alejada de la teorfa.
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para todos”, sino sectores especificos, puntos precisos en los
que los situaban sus condiciones de trabajo, o sus condiciones
de vida (la vivienda, el hospital, el manicomio, el laborato-
rio, la universidad, las relaciones familiares o sexuales).
Han adquirido asi una conciencia mucho mas inmediata y
concreta de las luchas. Y han encontrado problemas que
eran determinados, “no universales”, diferentes con fre-
cuencia de los del proletariado y de las masas. Y entre
tanto se han acercado realmente, creo, por dos razones:
porque se trata de luchas reales, materiales, cotidianas, y
porque encontraban con frecuencia, pero bajo una forma
distinta, al mismo adversario que el proletariado, el cam-
pesinado o las masas (las multinacionales, el aparato judi-
cial y policial, la especulaciéon inmobiliaria, etc.); es lo que
llamaré intelectual “especifico” por oposicion al intelectual
“universal” (Foucault, 1992: 194).

Para Foucault, la definicién del trabajo del intelectual
especifico tiene que ver con la “economia politica” de la ver-
dad y la produccioén de regimenes discursivos.”” Aunque exis-
ten multiples trabajos que ilustran las estrategias de investi-
gacion educativa desde la perspectiva del intelectual com-
prometido que llevan a repensar las relaciones con los sujetos

12. Foucault resitiia la funcién del intelectual al detectar el espacio potencial
de lucha que se encuentra entre las tareas locales o especificas del intelectual
y el contexto social. En este intersticio, la posicién del investigador es
pensada de nuevo: “Funciona o lucha a nivel general de este régimen de
verdad tan esencial a las estructuras y al funcionamiento de nuestra sociedad.
Existe un combate ‘por la verdad’, o al menos ‘en torno a la verdad’ (...).
Hay que pensar los problemas politicos de los intelectuales no en términos
de ‘ciencia/ ideologia’ sino en términos de ‘verdad/poder’” (Foucault,
1992: 199).
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investigados como participantes (Blacker, 2000; Knijnik, 1997),
lo que quiero narrar tiene méds que ver con mi biografia pro-
fesional.”® Al finalizar mi trabajo de tesis doctoral y después
de otros transitos realizados —desde mi papel como
formadora de profesores de secundaria a mi actual empleo
como formadora de educadoras de escuela infantil y prima-
ria—, aprendi que mi identificacion como intelectual especi-
fica dotaba de significado a mi tarea como investigadora y
como formadora, que antes percibia como identidades pro-
fesionales separadas. Esta doble localizacion ha beneficiado a
mi trabajo, ya que me ha permitido: reconceptualizar las re-
laciones entre teoria, conocimiento y practica; y llevar a cabo
un tipo de investigacion-formacion activista que se significa
con las luchas de las educadoras en los contextos y situacio-

13. Las estrategias de investigacion que Blacker (2000) identifica en el
contexto de generacion de una ética foucaultiana para los intelectuales
comprometidos con la “produccion de la verdad”, para construir una
reflexién sobre el proceso de investigacion, son: (1) la sustancia ética del
investigador entendida como toma de conciencia y revisién de los procesos
de vigilancia que las investigaciones provocan en su dimension social; (2)
elautoexamen en la fabricacién de conocimiento como verdad, empezando
por el cuestionamiento de las relaciones de poder-saber méas inmediatas
que constituyen el si mismo del investigador y sus intereses (lejos de la
falacia que crea la voluntad de salvacién de “otros oprimidos”); (3) la ética
del trabajo del investigador como autopractica en el desarrollo de una
competencia especifica, honestidad y atencién; y, (4) por ultimo, el lelos
entendido como autosuperacion, ya que si bien con nuestras investigaciones
no podemos trascender las relaciones de poder, podemos repensarnos en
relacion a nuestros propésitos y a las consecuencias de nuestras acciones.
Quiero citar también el trabajo de Knijnik (1997), que revisa los
planteamientos de Gramsci, Foucault y Popkewitz sobre el investigador
social como intelectual. Esta investigadora formula una extensa reflexion
sobre las relaciones de poder entre ella como académica y los sujetos de su
estudio en un curso de una escuela vinculada a los movimientos sociales
en Brasil, abordando las interrelaciones entre saber académico y saber
popular en una investigacion empirica.
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nes de la vida cotidiana."* Actualmente, trato de desarrollar
mi tarea como investigadora—formadora a partir de inscri-
bir mi subjetividad en los términos de las posicionalidades
subjetivas que ocupo o deseo ocupar en relacion a la clase
social, el género, la raza, la edad, etc. Una vision contingente,
relacional y contextual de la subjetividad, que invita a la pro-
duccién de narrativas autobiogréficas apoyandose en la idea
de que nuestras teorias, por suerte, contienen nuestros de-
seos, cuerpos y vivencias (siguiendo a Walkerdine, 1998)."°
Para mi, como investigadora y como formadora, tiene mu-
cho valor la localizacion de Elizabeth Ellsworth en Posiciones
en la ensefianza. Diferencia, pedagogia y poder de la direccionalidad
cuando afirma: “deseo dar forma a mi propia practica a tra-
vés de cuestiones y modos de direccionalidad que sean
movilizadores y emotivos” (Ellsworth, 2004: 22).

14. Existen otros ejemplos autobiograficos de reflexién en torno a las
implicaciones de investigadoras y formadoras en la produccién de
conocimiento, relaciones de poder e identidades en el proceso de
construccion de los discursos de las pedagogias feministas y en el marco
de las relaciones de ensefiaza-aprendizaje, como se puede ver en Britzman
(1989 y 1991); Lather (1991 y 1999); Luke (1996 y 1999); Luke y Gore (1992);
Orner, Miller y Ellsworth (1996); y Orner (2000).

15. Recientemente también lef el texto de Aurora Levins Morales que lleva
por titulo “Intelectual organica certificada”, donde esta investigadora se
inscribe —al estilo de Rossi Braidotti en Sujetos Nomades— en una narrativa
histérica a partir del relato autobiogréafico, la ironia y ia trasgresion: “las
tradiciones intelectuales de las que provengo fabrican la teoria a partir de
las vidas compartidas en lugar de encargarla por correo” (2004: 64). En ella
se entretejen la propia experiencia y la de otras intelectuales orgénicas, con
las dos culturas de resistencia en las que se localiza, el analisis del papel de
la intelectual-activista critica en el medio rural, el mercado y el feminismo
académico, y los problemas relacionados con las migraciones y los transitos
personales, intelectuales y profesionales.
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El radicalismo de las “nuevas” epistemologfas
criticas y feministas: el conocimiento local y
situado en la cotidianidad

En Getting Smart: Feminist Research and Pedagogy with/in
the Postmodern, influida por las aportaciones de Michel Foucault
sobre la productividad de las relaciones entre saber y poder,
Patti Lather (1991) incorpord aspectos del feminismo, el
neomarxismo y el postestructuralismo para investigar el pe-
riodo postmoderno que estamos viviendo, caracterizado por
“una tecnologia de regulacién y vigilancia”, con la finalidad
de “tomar ventaja de la cadena de puntos méviles transito-
rios de resistencia inherentes a las redes de trabajo de las re-
laciones de poder” (Lather citada en Pinar et al., 1995: 504).
Patty Lather, que participa de una particular visioén de contar
las historias que median en las investigaciones y en las
epistemologias que contribuimos a legitimar —incluso cuan-
do éstas se presentan como emancipadoras y criticas—, s0s-
tiene que es necesario analizar las formas del discurso que
son producidas e inventadas por los investigadores.”® Desde
una perspectiva postmodernista de la investigacion, Lather
sostiene que: (1) la investigacion es fruto de interpretaciones
multiples, y por tanto, no busca generar una realidad

' Enun articulo publicado en Revista de Educacion, se pueden ver algunos
de los argumentos de Patti Lather (1992) que conectan con lo que se ha
abordado en el apartado anterior. Alli plantea los dos temas principales
que surgen de la interseccién entre el feminismo, el neomarxismo y el
postestructuralismo en el marco de los estudios culturales. Por un
lado, problematiza las contradicciones existentes en el trabajo del
intelectual comprometido con la justicia social, en un contexto de
disolucién de las grandes narrativas y de los limites del saber, en este
sentido argumenta que “el postmodernismo deberia explicarse como
una concienciacion académica en alza, puesto que puede encaminarse
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fundacional; (2) cada historia nos permite problematizar
la siguiente, es decir, los sujetos de las investigaciones, asi
como los investigadores, se encuentran dispersos en el texto
y ninguna voz “lo resume todo”; (3) la variedad de dis-
cursos (los discursos feministas de los estudios de muje-
res, los discursos neomarxistas y feministas de la critica,
el discurso postestructuralista de la deconstruccién, los
discursos autobiograficos de la reflexion, etc.) revelan sus
particulares ambigiiedades y se complican los unos a los
otros; (4) es una propuesta para comprender mds efectiva-
mente como se crean los discursos contrahegemoénicos; y, (5)
en el reconocimiento de las mdltiples formas en los que esta-
mos constituidos como sociedad, se busca afirmar las dife-
rencias sin oposicion (Pinar et al., 1995: 506-507). En cierto
modo, Lather nos plantea a través de estos puntos que las
finalidades y las formas de las epistemologias criticas y femi-
nistas en las investigaciones educativas postestructucturalistas
se construyen de manera distinta a las investigaciones edu-
cativas que se desarrollan desde otros paradigmas —en
los que se incluyen tanto la investigacion positivista como
las formas naturalistas de la etnografia educativa en la in-
vestigacion de tipo cualitativo.

Desde este punto de vista, reconocer los saberes y pode-
res que contribuimos a legimitar mediante nuestras investi-
gaciones es un ejercicio arqueogenealdgico necesario para la

hacia una autocomprensién mas perfilada de la ambigiiedad de nuestra
posicién como ‘intelectuales comprometidos’ (Rajchman, 1985),
preocupados por la utilizacién de nuestro saber y con fuertes compromisos”
(Lather, 1992: 12). En segundo lugar, constata la ausencia de una “adecuada
teoria postestructuralista del sujeto”, debido a que no somos los autores de
las formas en que comprendemos nuestras vida ya que “estamos sometidos
a regimenes de significado”, lo que nos implica en la autoproduccién del
discurso.
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reconstruccion histérico-social y la deconstruccién critica de
los discursos en los que participamos.” Asi, de la misma for-
ma que Popkewitz (1994) ha realizado este trabajo de andlisis
de la formacion de los discursos publicos en las reformas
educativas y la formacién del profesorado, Jennifer M. Gore
ha analizado la produccién discursiva de la pedagogia radi-
cal critica y feminista a través de la mirada que le proporcio-
na la nocién foucaultiana de “régimen de verdad”. Los temas
principales que esta investigadora plantea en su estudio so-
bre las pedagogias radicales son: (a) la fragmentacién de es-
tos discursos; (b) las limitaciones pedagogicas que se derivan
de su constitucion historica como discursos de regulacion social
y su posicion institucional en el seno de los mismos; y, (c) la
necesidad de reflexionar para contrastar los peligros de la
“voluntad de verdad” (Gore, 1996). En su revision de la pe-
dagogia feminista estadounidense, Gore reconstruye esta his-
toria a partir de los grupos de estudios de la mujer, més vin-
culados al nivel de ensefianza universitaria, y de los departa-
mentos de educacion, que han provocado un desplazamien-
to hacia un trabajo postestructuralista feminista en su vincu-
lacién con la teoria social. Gore evidencia que no hay
interrelaciones fuertes entre las pedagogias criticas y las peda-
gogias feministas, como tampoco las hay en el interior de es-
tos discursos, y detecta también las especificidades de los dis-
cursos feministas:

17. Los ejercicios de autocritica y andlisis de la formacion de los discursos
en los que participamos suelen ser infrecuentes incluso en las comunidades
que se localizan en la teoria critica y feminista, ya que a menudo nuestros
planteamientos acaban presentdndose desde formulaciones totalizadoras
con el fin de que no puedan ser rebatidas, algo que sucede a menudo en la
academia pero también en los movimientos sociales.
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Aun en los discursos que piden que el feminismo se ocu-
pe de la opresion de “las mujeres y de las minorias” y en los
postestructuralistas que nombran “formaciones opresoras
multiples que se intersectan”, el género constituye la catego-
ria fundamental, y al destacar el feminismo, estos discursos
académicos se conectan con determinadas formas de practica
y de politica. Lo personal es politico. Por tanto, vemos que la
pedagogia feminista estd impulsada por una politica mas ca-
racteristica y centrada que la pedagogia critica, que tiende a
reivindicar como objeto suyo una idea universalizada de hu-
manidad (...), el fuerte sentido de solidaridad e identidad
feministas (a menudo, en oposicién a los hombres, en cuanto
patriarcas), integrado en la politica feminista, puede explicar
la falta de atenci6n historica al campo de la educacién del
grupo de estudios sobre la mujer (Gore, 1996: 68).

Por otra parte, el giro que los discursos criticos y femi-
nistas dan hacia el discurso postestructuralista en las comu-
nidades académicas anglosajonas (que es mas visible en el
grupo de educacién que en el de estudios de la mujer), segin
Gore, esta relacionado con tres fenémenos: (1) en primer lu-
gar, tiene que ver con que “la produccion del discurso acadé-
mico se encuentra cada vez mds en condiciones semidticas y
postindustriales (Wexler, 1987) y para poder mantener o con-
seguir posiciones de ‘poder” en el marco académico, se exige
prestar atencion a los ‘nuevos” discursos teéricos” (Gore, 1996:
70); (2) ademas, la oposicion de los discursos radicales a los
discursos dominantes de la pedagogia se ha realizado a tra-
vés de relatos reales de situaciones, pero su aplicacion ha sido
selectiva. Por otro lado, los discursos feminista, marxista y
critico no han alcanzado sus objetivos politicos al caer en la
trampa de una identidad fijada por categorias (como clase
social, género, etnia) que les impide percibir las diferencias
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en y entre sus sujetos; y, (3) por dltimo, desde el punto de
vista de Gore, es importante destacar que el saber explicativo
de las experiencias de aula de profesores y alumnos se mue-
ve a un nivel personal e intimo, algo que escapa a la poli-
tica abarcante del estructuralismo. EI postestructuralismo
presta atencion a lo local, parcial y multiple, y puede con-
tribuir a generar comprensiones de las dindmicas contra-
dictorias de la vida de profesores y alumnos, que empie-
zan por la revision misma de las vidas de los/as académi-
cos/as postestructuralistas. En este punto, es importante
recurrir a Luke y Gore (1999), que analizan las dificulta-
des con las que los discursos pedagégicos feministas se
encuentran en la academia (sexismo, patriarcado y
falocentrismo) en los términos de una produccién de co-
nocimiento que tenga en cuenta las experiencias de las

mujeres.

Realizar una cartografia de las practicas discursivas
de las pedagogias postestructuralistas feministas como “re-
gimenes de verdad” en Iberoamérica, a partir de analizar
la produccién de los grupos de estudios de la mujer y de
la educacion mediante sus publicaciones, investigaciones,
cursos, participaciones en congresos, etc., podria ser una de
las tareas mds inmediatas a realizar." Por ejemplo, serfa in-

18. La idea de historizar las epistemologias criticas y feministas en el
contexto de las universidades catalanas, que desafian las formas patriarcales
de investigacion educativas y la formacién, nos llevaria a revisar el
contenido de los programas de tercer ciclo (en los estudios de grado, las
asignaturas relacionadas con estudios de geénero, feminismos o mujeres,
siguen siendo escasas, a menudo optativas), los proyectos de investigacién
y las tesis doctorales publicadas. La dificultad no radica en encontrar
evidencias sino en la constatacién de que, en general, la tarea de
reconocimiento del trabajo de las mujeres y sus modos de investigar
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teresante revisar como se forman los enunciados que legitiman
el género como categoria de andlisis que se incorpor6 en los
ochenta en la investigacion de las ciencias sociales y huma-
nas, a pesar de que el posfeminismo ha revelado que surgié
a principios del siglo XX como un dispositivo de la medicina
y la psiquiatria. De hecho, deberfamos cuestionarnos de qué
modo las investigaciones que se localizan en la pedagogia
critica y feminista contribuyen a (re-)producir “nuevas” o
“viejas” epistemologias. La teoria feminista de los contex-
tos académicos, lejos de desarrollar herramientas para
transformar los modos del conocimiento y las identida-
des, estd demasiado ocupada por no dejarse aplastar por
una dindmica institucional que reproduce el patriarcado y
el capitalismo. Ademds, este feminismo institucional ha
contribuido a reproducir con su discurso otro tipo de des-
igualdades mediante un feminismo blanco, que no asume
la critica que se le hace de obviar en sus practicas
contradiscursivas las referencias ligadas a la clase social y
la raza (Hooks, 2004). A primera vista, escasean los traba-
jos que, en la linea de lo sugerido por Lather, nos inviten a
desmontar las narrativas maestras y a invertir las relacio-
nes de poder entre investigadores, profesores y alumnado,
autorizando el saber que ambos construyen mediante la
autocomprensién y promoviendo la negociacién, la colabora-

contintia siendo una de las finalidades principales compartidas ptiblicamente
tanto en los espacios abiertos por el feminismo de la igualdad como en el
feminismo de la diferencia. Por otrolado, en las facultades de ciencias de la
educacion predomina un cierto didactismo disfrazado de innovacién, fruto
de un discurso hibrido que ha integrado el lenguaje tecnificador de los
procesos de reforma y la herencia que queda del desencanto de las
pedagogias renovadoras. Los discursos postestructuralistas en la
universidad se han incorporado mas rdpidamente en estudios y grupos de
investigacion relacionados con la psicologia social, la antropologia y la
teoria y critica literaria.
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cién y la reciprocidad en la aulas de las escuelas y las univer-
sidades (Slattery, 1995)."

En otro lugar, donde he explicado las dimensiones de un
curriculum de formacién inicial que considere los saberes de
la vida cotidiana de las educadoras (Rifa, 2004), también he
destacado que tedricas feministas como Haraway (1995) sos-
tienen la nocién de conocimiento situado como la herramien-
ta principal para un objetivismo alternativo al paradigma de
las ciencias y los saberes tradicionales. En ese articulo conec-
taba la teorfa del conocimiento situado de Haraway con la
propuesta de Elliott (2003) sobre la necesidad de una teoria
de la situacion para comprender la préctica educativa e inter-
venir sobre ella transformandola a partir de la investigacion-
accion. Lo que implica que la produccion de conocimiento se
orienta hacia la construccién de teoria sobre una situacion
préctica o de la vida cotidiana, y que por, tanto, segtin Elliott
—siguiendo a Macmurray— se trata de un tipo de conoci-
miento, que lejos de ser instrumental y estar separado de la
accion, es lo que le da sentido (Elliott, 2003). Haraway nos
invita a crear conocimientos y aprendizajes corporalizados para
comprender los conocimientos como locales y parciales, que
estan marcados por posiciones de clase, raza, género y edad.
Desde su punto de vista es necesario tener en cuenta los pro-
cesos de construccion del género y los procesos racializadores
y socializadores de las subjetividades, en oposicion a aque-
llos saberes —de las investigaciones o de los curricula escola-
res o universitarios— donde predomina la neutralizacién y

19. Lejos de localizarse en el postestructuralismo, las investigaciones
institucionales y las tesis doctorales realizadas desde la teoria feminista
que he consultado se centran en el andlisis de los roles de género en el
trabajo de las maestras y en programas de formacién del profesorado.
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disolucién de la subjetividades, a favor de la invisibilizacion
de las “marcas” subjetivas dominantes. Haraway expresa esta
opcidn de la teoria feminista por las epistemologias de la lo-
calizacion, la posicién y la situacion, frente a la universaliza-
cién y el cientificismo patriarcal de las epistemologias
hegemonicas, de la siguiente forma:

“Lucho a favor de politicas y epistemologias de la locali-
zacion, del posicionamiento y de la situacién, en las que la
parcialidad y no la universalidad es la condicién para que
sean ofdas las pretensiones sobre las vidas de la gente, de la
vision desde un cuerpo, siempre un cuerpo complejo, con-
tradictorio, estructurante y estructurado, contra la visiéon
desde arriba, desde ninguna parte, desde la simpleza (...). El
feminismo trata una vision critica consecuente con un posi-
cionamiento critico en el espacio social generizado no homo-
géneo. La traduccion es siempre interpretativa, critica y par-
cial. He aqui un terreno para la conversacion, para la raciona-
lidad y la objetividad, que es una conversacion sensible al
poder, no pluralista” (Haraway, 1995: 335-337).

Contestar las tecnologfas del poder, del si mismo y
del género en la investigacién educativa: andlisis
del discurso, etnografias, narratividad e
investigacién-accién participativa

Otra de las consideraciones del postestructuralismo cri-
tico-feminista para la investigacion educativa desde una loca-
lizacién foucaultiana, es que una no puede estar ubicada fue-
ra del poder, dado que las relaciones de poder son intrinse-
cas a todas las practicas y que, por tanto, el poder esta inserto
en las practicas pedagogicas, constituyéndolas. Sin embargo,

295

oo



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

si bien no podemos escapar de la accion del poder, si lo estu-
diamos podremos desafiar las redes especificas de regula-
cién social (Shutkin, 2000). Segun Gore —que interpreta
las palabras del director del Centre Michel Foucault en Pa-
ris—, al estudiar los mecanismos del poder se contrae un
compromiso con respecto a la forma de ejercer el poder:
“Documentar las técnicas de poder perfiladas (...), identi-
ficar qué parece esencial para la empresa pedagégica y
qué se puede alterar, constituye mi propia contribucion al
pensamiento acerca de como los educadores pueden ejer-
cer el poder de un modo diferente” (Gore, 2000: 246).
Quizéas por esta razon, esta investigadora se ha dedicado
a revisar las herramientas que nos permiten repensar a
Foucault atendiendo al analisis de las relaciones de poder
y la produccion de la subjetividad en las précticas peda-
gogicas y de investigacion.

Asi, en una de sus investigaciones, mantuvo como
objetivo principal “emplear las lentes tedricas que propor-
ciona el informe del poder de Foucault para investigar el
funcionamiento del poder en diversos lugares pedagogi-
cos” (Gore, 1995: 100).” Partiendo de Vigilar y castigar, Gore
(1995 y 2000) analiz6 el despliegue del poder y su produc-
tividad en las practicas pedagogicas cotidianas mediante
la transcripcion de secuencias que relaciond con alguna de
estas ocho técnicas del poder: vigilancia, normalizacion,

20. Gore realizé su investigacién en cuatro entornos de formacion
institucionalizados y no institucionalizados, que se diferenciaban ademas
por desarrollar practicas pedagégicas tradicionales y criticas: un grupo de
educacién fisica en la escuela superior, un grupo de alumnos de primer
curso de formacién del profesorado, un grupo feminista de lectura y un
grupo de discusion de mujeres.
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exclusioén, clasificacién, distribucidn, individualizacion,
totalizacién y regulacién. Desde mi punto de vista, esta
investigacion es relevante porque analiza las tecnologias
del poder disciplinar (los micropoderes) y las tecnologias
del yo a partir de la codificacién de situaciones de clases
obtenidas mediante observaciones durante un periodo de
seis meses, y mediante entrevistas.” Gore (1995) se perca-
to entonces de que Foucault no especificaba las indicacio-
nes para examinar detalladamente las relaciones de poder
en las practicas pedagogicas y que en cierta forma habia
tenido que inventarse una metodologia de estudio. Este
uso inventivo o heuristico de las herramientas de Foucault
(Vazquez, 2000) en las investigaciones educativas, desde
una perspectiva postestructuralista critico-feminista, ne-

21. De esta forma, a pesar de que las técnicas de poder son inherentes
a los procesos de ensefianza, Gore distinguié entre aquellas “formas
especificas de vigilancia, normalizacién, etcétera, necesarias para la
ensefianza, y aquellas otras que puedan ser periféricas, como por
ejemplo regular la vestimenta y los habitos de comida de los alumnos
en las clases” (2000: 243). Es importante afiadir que mediante esta
investigacion Gore descubrié que la individualizacién y la totalizacién
eran las estrategias mds frecuentemente empleadas y que fue en el
grupo de formacién del profesorado donde aparecia més intensamente
el desarrollo de “una racionalidad caracterizada por la integracién de
los individuos en una comunidad o totalidad que resulta de una
correlacién constante entre el incremento de la individualizacién y el
reforzamiento de la totalidad” (Gore, 2000: 244). Segtin esta
investigadora, el uso de una regulacion “explicita” y de la vigilancia
fue sustancialmente menor que las otras técnicas del poder, lo que “es
coherente con la elaboracion de Foucault sobre la creciente
invisibilidad de gubernamentalidad en la sociedad moderna” (Gore,
2000: 244). Finalmente, ademas de estudiar la invisibilidad de
determinadas técnicas del poder, esta investigadora apunta que habria
que tener en cuenta la circulacién del poder en los procesos de
ensefianza-aprendizaje (la capilaridad) y los efectos del poder en cada
uno de los participantes de las situaciones analizadas.
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cesariamente tiene que ir acompafiado de un proceso de
deconstruccién de las propias herramientas de la investiga-
cién que construimos.

En segundo lugar, quiero destacar otro articulo de Gore
donde analiza el papel de la “ética foucaultiana” (entendida
como “nuestra relacidon con nosotros mismos”) en los discur-
sos de las pedagogias feministas de los departamentos uni-
versitarios de estudios de la mujer y de educacién (Gore,
1992). En esta ocasion, ademds de analizar la produccién y
visibilizacion de las tecnologias del si mismo en el desarrollo
de las actividades académicas de estos dos grupos, Gore (1992)
formuld un programa de investigacién basado en las pregun-
tas de la ontologia del presente para el andlisis de las practi-
cas pedagogicas feministas desde la perspectiva de las rela-
ciones de poder y la disciplinacion del yo. Este propésito de
deconstruir las tecnologias del poder y del yo que median en
las investigaciones que realizamos, y el diagndstico de Lather
de que el periodo posmoderno se caracteriza por “una tecno-
logia de regulacion y vigilancia” —cita que introduje al prin-
cipio del apartado anterior—, refuerzan la necesidad de pre-
guntarnos qué clase de conocimiento como verdad, disposi-
tivos de poder y modelos de subjetividad contribuimos a

22. En los informes de investigacion, Gore incorporaba transcripciones de
situaciones pedagoégicas. La seleccidn de los multiples episodios transcritos
serealizd al azar a partir de “abrir unarchivo de segmentos de informacion
para cada categoria, codificados con esa técnica de poder concreta” (Gore,
2000: 247). Este proceso y el hecho de que se trata de secuencias en las que
cualquier profesor o alumno puede verse reconocido, ponia de relieve la
inexistencia de practicas pedagogicas que se sititen al margen del poder.
Pero lo que Gore no ponia al descubierto era la mediacion de las tecnologias
del poder y del sf mismo en la investigacién, es decir, las formas de
regulacién que se produjeron a través del proceso de vaciado de recogida,
categorizacion, transcripcion y vaciado de los datos.
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producir mediante los trabajos de investigacion educativa en
los que participamos. En esta misma direccién, como sugiere
de Lauretis, podriamos analizar las tecnologias del género que
intervienen en los procesos y redes de investigacion educativa,
superando la definicién de género de los ochenta:?

Se podria empezar a pensar el género tomando como
punto de partida a Michel Foucault y su teoria de la sexuali-
dad como “tecnologia del sexo”, para proponer que también
el género, ya sea como representacion o autorrepresentacion,
sea considerado como el producto de varias tecnologias so-
ciales, como el cine, y de los discursos institucionales,
epistemologias y précticas criticas, ademas de practicas de la
vida cotidiana. Podriamos asi decir que el género, como la
sexualidad, no es una propiedad de los cuerpos o algo que
existe originariamente en los seres humanos, sino que es “el
conjunto de los efectos producidos en cuerpos, comporta-
mientos y relaciones sociales como dice Foucault, debido al
despliegue de “una compleja tecnologia politica” (2000a: 35).

La busqueda de modos de investigacién de las practicas
pedagodgicas en el aula y en la universidad que integren la
formacién de la subjetividad —y del género— como tema de
estudio, constituye el punto de encuentro de los distintos in-
vestigadores que constituimos el grupo FINT.** Con la finali-
dad de explorar el papel de la subjetividad en la escuela pri-
maria, estamos desarrollando un trabajo similar al que Fendler

23. Me refiero a la conceptualizacion del género como construccion cultural
frente al sexo como determinismo natural, que ha sido superada por los
posfeminismos, véase Butler (2001).

24. Grupo interuniversitario de investigacion consolidado en Catalufia:
“Formacién, innovacioén y nuevas tecnologias”.
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propone al abordar la visién del sujeto “educado” en el
constructivismo y a la tarea llevada a cabo por Walkerdine
(1995 y 2000), en torno a las practicas normalizadoras del su-
jeto en la psicologia del desarrollo y la pedagogia centrada en
el nifio, como ciencias que contribuyen a producir una ver-
dad sobre é1.* Desde mi papel como investigadora-formadora,
considero que es preciso contextualizar las transformaciones
en la vision de las subjetividad del alumno/a a partir de las
reformas educativas, estudiando las técnicas del si mismo y
los modos de sujecion en el desarrollo de las practicas escola-
res.” Como sugiere Fendler, el discurso sobre la subjetividad
que introduce las reformas educativas estd relacionado con
los modelos pastorales del poder disciplinario: “El alumno
construido (es decir, el sujeto educado en buena parte de la
psicologia educativa), personifica el deseo de identificarse con
el curriculo educativo (...). El sujeto educado ya no es el que

25. Véan también Varela (2000) y da Silva (2000) para analizar el sujeto del
costructivismo y las teorias psicoldgicas del desarrollo. En la linea de estas
investigaciones genealégicas que reconstruyen histéricamente la
constitucion de la subjetividad moderna inscrita en las relaciones de poder
(el sujeto “escolar”, la infancia, la educacion de las mujeres) para comprender
el presente, también se encuentra la investigacion de Baker sobre “La
‘infancia’ en el surgimiento y difusién de las escuelas ptiblicas
estadounidenses”, y el trabajo de Rabak Wagener sobre “La construccién
del cuerpo a través de las practicas discursivas de la educacién sexual”,
ambos incluidos en Popkewitz y Brennan (2000); y, la compilacion de
Meredith y Tyler titulada Child and Citizen: Genealogies of Schooling and
Subjectivity, publicada en 1993.

26. Algo que abordé inicialmente en mi trabajo de tesis doctoral. No
olvidemos que los cambios en la formacion de la subjetividad en la escuela
primaria estan relacionados con las posiciones que los discursos ptiblicos
nos ofrecen en términos de clase social, etnia, raza, edad, género, etc., y los
que se generan a lo largo de los procesos escolares en las practicas locales
especificas.

300

[ =



FOUCAULT, LA PEDAGOGIA Y LA EDUCACION

Pensar de otro modo

ha aprendido, o el que aprende, sino que ahora es el que
desea aprender” (Fendler, 2000: 75). En la investigacion del
FINT, estudiar el sentido de si, implica analizar las practicas
de constitucion del si mismo en la escuela (Larrosa, 1995b),
los mecanismos que informan a los sujetos sobre cémo son y
como deben actuar, las autopercepciones en su aprendizaje
como personas, las regulaciones y las vigilancias a través de
los procesos de formacion de identidad y diferencia que acon-
tecen en los contextos escolares politicamente cargados, y las
resistencias que generan los sujetos.

Pero lo mas destacable de este proyecto del grupo FINT,
—que abarca desde el analisis de la representacién de la subjeti-
vidad en los discursos oficiales, el estudio de autorrepresentacién
de los sujetos de la escuela (maestras/os, madres y padres,
alumnado) a través de grupos de discusion, hasta el desarrollo
de diversos estudios de caso en la escuela primaria entendidos
como etnografia dialégica—, es su planteamiento como investi-
gacion narrativa (Clandinin y Connelly, 2000). A diferencia de
los modos de investigacion dominantes en la academia, tene-
mos como desafio analizar la producciéon de las subjetivida-
des en la escuela de forma compleja y relacional atendiendo
al flujo de las relaciones de poder y al encadenamiento de
posicionalidades subjetivas que se suceden también a lo lar-
go de la investigacion. En este tipo de proceso, la investiga-
dora ya no acude al campo sola para recoger datos que des-
pués va a interpretar, sino que la investigacion se inicia con
una autointerrogacion acerca de las expectativas que se tie-
nen sobre el sujeto escolar y las teorias de la subjetividad que
lo avalan, y la relacion con los sujetos investigados en la es-
cuela se basa en la colaboracion y la co-participacién en el
andlisis de los temas que se van a tratar, previamente acorda-
dos. Especialmente, se da mucha importancia a los procesos
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colectivos, a la conversacién y la deliberacion que puedan
tener lugar en los foros que la investigacion propone, tan-
to en las reuniones de trabajo de los investigadores como
en el entorno de la escuela. Aunque en este proyecto exis-
ten diversas versiones investigadoras en torno a la con-
ceptualizaciéon de la subjetividad, se dan algunas conexio-
nes con los modos de investigacién feminista, como el que
propone Naples (2003), que integra: andlisis del discurso,
etnografia feminista e investigacién activista participativa.
En definitiva, las herramientas de investigacion desde una
perspectiva postestructuralista feminista deben contestar
las tecnologias del poder, del yo y del género de los dis-
cursos académicos dominantes, ya que si bien no pode-
mos escapar de los procesos de produccién de estas tec-
nologfas, si podemos generar modos de investigacion que
en su propuesta de cambio social articulen un método que
potencie las formas de escritura y reescritura de las subje-
tividades y las comunidades.”

27. De una forma similar, el trabajo de Visweswaran ilustra los modos de
investigacién de la etnografia feminista, asi como Roman y Apple (1991)
reconceptualizan la subjetividad en las etnografias educativas realizadas
desde una lectura materialista feminista. En los modos de investigacion
narrativa también se incluyen los trabajos realizados desde una perspectiva
de historia oral feminista, como es el caso de Berger Gluck y Patai (1991).
En todos estos casos se explicitan las herramientas que conducen a nuevos
modos de investigacién que fienen en cuenta a los otros y que tienen
relacién.
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Inscribirse reflexivamente en los “textos” de las
investigaciones educativas a través de las otras para
desrelocalizarnos

Al hilo de la investigacion del FINT que busca experi-
mentar con los modos de investigacion narrativa, quiero re-
ferirme al proceso de construccién de un texto investiga-
dor, por ejemplo, en las etnografias educativas.®® A menu-
do, este proceso empieza con la escritura de las notas en el
campo, con la descripcién de situaciones y encuentros que
después son reelaborados en la academia, en una dindmica
que implica la “invencién” de un autor “generalizado”.” La
deslocalizacion y relocalizacion de las escenas e interacciones
de los participantes en la construccién de este tipo de texto
etnografico, tal como sostiene Clifford (2001), desde las for-
mas de la autoridad etnogréfica basadas en la experiencia y
la interpretacién, conlleva la creacion de una ficcion donde
estos participantes se representan como “sujetos totales” en
el proceso de produccién de un “retrato integrado” y
holistico de la sociedad estudiada, que se fundamenta en
las evidencias obtenidas durante el trabajo de campo. Sin
embargo, la etnografia discursiva reconoce la mediacién de
las relaciones de poder en la investigacion, en la que los su-
jetos estan autorizados de forma distinta a participar, dan-
do pie a desarrollar un trabajo de etnografia dialégica o de

28. En este apartado voy a abordar solamente el papel de la reflexividad en
la etnografia educativa, aunque esta estrategia pueda utilizarse también
en otras formas de investigacién narrativa y colaborativa.

29. Clifford cita como ejemplo “los balineses” de las narraciones de Geertz,
y en nuestro caso a menudo nos referimos a “los alumnos” y “los
profesores” en muchas etnografias educativas.
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etnografia como polifonfa. Al compartir con los participan-
tes la construccién de la narrativa investigadora, los
etndgrafos buscan “representar la experiencia de la investi-
gacion de manera que dejan al descubierto la textura
textualizada del otro y también la del sujeto que interpreta”
(Clifford, 2001: 63)* La etnograffa discursiva enfatiza las
dimensiones intersubjetivas, comunicativas y reflexivas en
el proceso de estudio y nos lleva de regreso al debate sobre
los temas de representacion del conocimiento en la investi-
gacion y a la autobiografia. Por ejemplo, en el terreno de la
pedagogia postestructuralista feminista, Dudgeon, Oxenham
y Grogan (1999), que comparten su trabajo en el Centro de
Estudios Aborigenes de una universidad australiana, recons-
truyen sus trayectorias personales y profesionales a partir
de un texto didlogico mediante el cual trazan relaciones con
su infancia, con las ofras y con los distintos contextos e histo-
rias a través de los cuales se han constituido como sujetos
de la diferencia en las investigaciones.

Por otro lado, los discursos poscriticos de la investiga-
cion educativa y del curriculo representan formas de poder-
saber que son invenciones sobre la subjetividad de investiga-
doras e investigadas, contribuyendo a localizarlas en un mapa
de definiciones, categorizaciones y clasificaciones. Los pro-
yectos de investigacion educativa y el lenguaje que emplea-
mos en su desarrollo, constituyen lo que se dice y lo que esta
permitido decir en el marco de los discursos y las practicas
académicas en torno a la escuela. La tinica manera que tene-

30. Esto hace emerger la siguiente pregunta: ;Como se produce el control
sobre el didlogo en el proceso de la investigacion y durante la redaccion
del informe etnografico?
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mos de no esquivar la responsabilidad de nuestra participa-
cién en estos procesos, consiste en generar estrategias de es-
critura autorreflexiva como una alternativa a las narrativas
de la investigacion cientifica-objetivista que niegan esta im-
plicacion:

«No podemos evitar el estar inmersos en las categorias
de nuestra época, pero la autorreflexion nos ensefia que nues-
tro discurso constituye la significaciéon de nuestro anhelo. La
forma de hablar y de escribir dice mds sobre nosotros mis-
mos que el “objeto” de nuestras contemplaciones. El quid esta
en descubrir la voluntad de poder en nuestra obra con la
misma claridad con la que vemos el deseo de verdad, en
deconstruir el trabajo propio» (Lather, 1992: 16).*!

En el terreno de la educacion, Lather (1999) ha construido
un texto metarreflexivo sobre los procesos de investigacion aca-
démica, para analizar la relacién con los datos mantenida a lo
largo de tres afos en un trabajo de investigacion. Esta autora,
narra como un grupo de estudiantes de doctorado se enfrent6 al
andlisis de los “datos” de una investigacion que tenia como fina-
lidad estudiar la resistencia estudiantil a un curriculo liberador
en un curso introductorio sobre estudios de la mujer como critica
a las pedagogias “emancipadoras” —o “desempoderantes”’—,

31. Partiendo de la idea de Derrida (1978) de “escribir bajo borradura”,
Lather explica que para ella “escribir en posmoderno” significa “usar y
cuestionar, simultdneamente, un discurso para retar a inscribir a los sistemas
de significado dominantes de manera que nuestras categorias y nuestros
esquemas se configuren como contingentes parciales y decantandose por
una posicién” (Lather, 1992: 9). Desde este punto de vista, una de las
finalidades que debe perseguir una etnografia discursiva feminista consiste
en potenciar la reflexién en torno a la produccién de narrativas
investigadoras inmersas en la trama del poder-saber y la subjetividad, a
través de nuestras actividades académicas, proyectos, publicaciones, etc.
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como las considera esta autora. Desde una perspectiva
postestructuralista feminista, Lather queria visibilizar como
actuamos frente a los datos y como el conocimiento que gene-
ra la investigacion produce relaciones de poder y representa-
ciones de identidad y diferencia:

«Me ha ido intrigando cada vez mds todo lo que se dice
sobre “la crisis de la representacion” y las “estrategias
posmodernas de escritura”, como la “multisonoridad” y los
textos que se interrumpen y ponen en primer plano su pro-
pia constructividad. Los datos estdn ahi, “irregulares, difu-
sos, indefinidos y diversos” (Lofland, citado en van Maanen,
1998: 24), aparentemente estables, a la espera de que yo deci-
da como usarlos, de que decida cudles son mis intenciones en
todo esto. (...) Quiero en cambio prestar atencion a las opera-
ciones textuales de mi propia produccién y organizacion de
significado, escribir de manera que se ponga en primer plano
la performatividad de la lengua. Sobre todo, quiero prestar
atencion a la produccién textual de cierta apariencia de trans-
parencia en la que se asume un mundo fundamentado, co-
municable, con un estilo “claro” en el que no hay intrusion
del lenguaje ni de un investigador/a personificado/a. (...) en
vez de la borradura bajo la que el/la “investigador/a” opera
tipicamente, me asumo como un sujeto social en relacién con
otros» (Lather, 1999: 90).

Los datos que los estudiantes de doctorado de Lather
analizaron procedian de los diarios de clase de diversos alum-
nos del curso de estudios de la mujer y de algunas entrevis-
tas. A partir de esta experiencia, Lather construy6 cuatro na-
rrativas distintas, basandose en van Maanen (1988): (1) un
relato realista, que identifica con las historias que “dan por
sentado un mundo fundamentado, un mundo empirico que
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se puede conocer a través del método y la teoria adecuados”;
(2) un relato critico, donde analiza cémo el poder estructura
el mundo social a través de los datos y como hace visibles los
sistemas de significado dominantes como desafio; (3) un re-
lato deconstructivista, que pone en primer término “lo no
dicho en nuestro decir”, y revela el caracter construido de la
historia (una especie de metahistoria); y, (4) un relato
autorreflexivo, que devuelve a “el/la contador/a del cuento
a la narracién, encarnado/a, deseante, investido/a en una
variedad de privilegios y de luchas a menudo contradicto-
rias” (1999: 94). Segtin esta investigadora, es posible desarro-
llar mecanismos que nos permitan huir de las formas de au-
toridad etnogréafica experiencial y descriptiva, de la
omniscencia interpretativa, del papel del investigador como
testimonio y del método objetivo del naturalismo, mediante
el despliegue de ejercicios de autorreflexion, autocritica, res-
peto y contextualizacion de las citas directas e indirectas en
los informes para construir narrativas investigadoras desde
la forma de autoridad dialégica.

Desde una perspectiva deconstructiva-critica, la relacion
que mantenemos con los datos en una investigacion puede
generar una multiplicidad de lecturas, nos invita a
problematizar las conceptualizaciones que utilizamos y a ana-
lizar las posiciones que ocupamos y que estdn disponibles
para nosotras-las otras en los textos que producimos.** Por

32. Desde esta perspectiva, un cuento deconstructivo nos permite pensar
en las diversas posicionalidades subjetivas que ocupamos y que estan
disponibles en un texto, esto quiere decir que: “el planteamiento
deconstructivo vincula nuestra ‘lectura’ con nosotras/ os mismas/ 0s como
espectadores socialmente situados. Llama la atencion sobre la variedad de
lecturas, sobre la parcialidad de cualquier punto de vista y nuestras
implicaciones en las relaciones sociales histéricas. Esto funciona en contra
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tltimo, un relato autorreflexivo implica la construccién de
una narrativa, no de una racionalidad argumentativa (donde
se proyectan juicios de valor o donde hay vencedores y ven-
cidos), aqui no hay demostracion, ya que la sucesion de re-
presentaciones alternativas, conflictivas, yuxtapuestas, dife-
rentes, etc., da a entender que incluso en el proceso de anali-
sis de datos median las relaciones de poder y que lo que esta
en juego es la produccion de significado y de verdad median-
te la investigacion.® Lather sugiere que, a diferencia de los
cuentos realista y critico —donde prevalecen las convencio-
nes y las respuestas condicionadas—, es preciso subvertir es-
tos codigos y explicitar la politica en la que operan. Siguien-
do a Hutcheon, afirma que la “inscripcién y subversion si-
multdnea de los codigos mediante los que fabricamos senti-
do crea la narrativa de c6digo doble que caracteriza la
textualidad postestructural” (Lather, 1999: 111).

Por dltimo, quiero poner el énfasis en la necesidad de
hacer visible el proceso de toma de decisiones en una investi-
gacién educativa como herramienta foucaultiana-feminista.
Explicitar el proceso del trabajo de campo y de escritura
de un informe etnogréfico en relacién con las posiciones
subjetivas accidentales —y modificadas—, permite reco-
nocer la contingencia y parcialidad de los datos y de las

de la naturalizacién y la esencializacion y pone en primer plano las
posiciones. La pedagogia deconstructiva alienta la multiplicidad de lecturas
demostrando cémo no podemos agotar el significado del texto, cémo un
texto puede participar en multiples significados sin ser reducidos a
cualquiera de ellos, y cémo nuestras diferentes posiciones afectan nuestra
lectura de é1” (Lather, 1999: 107-108).

33. Naples (2003) también dedica un capitulo entero a explicar por qué es
importante incorporar la practica reflexiva en la investigacion feminista,
sus posibilidades y limites.
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interpretaciones que estdn atravesadas por una red de re-
laciones de poder-saber. Lather nos invita a perturbar y
deconstruir en nuestras investigaciones lo que viene dado,
haciendo visible el proceso de construccion de las narrati-
vas investigadoras, revelando (y no ocultando) los dispo-
sitivos de representacion en la escritura.** Incorporar la
reflexividad como herramienta implica aprender a narrar
la construccidn social del conocimiento, las relaciones de
poder y las posicionalidades subjetivas de los participan-
tes en una investigacién educativa. En definitiva, si hay
algo que mantienen en comin los modos de produccién
de la narrativa foucaultiana y de las investigadoras
postestructuralistas critico-feministas de la educacién, es
la visibilidad abrumadora que adquieren los procesos de
inscripcion reflexiva del si mismo, que es tan importante
como los “textos” de la investigaciéon que tejemos, porque
de hecho, los constituyen.

34. Siguiendo a van Maanen, insta a desenmascarar “el trabajo de campo
rompiendo silencios metodolégicos e inventando formas de autoconciencia
textual (...). Aunque nada que no sea la plena colaboracién pueda evitar
cierto grado de objetivizacién y de hablar por otras/os, podemos apuntar
hacia un equilibrio introspeccién/objetivizacién. La autorreflexion
metodolégica engendrada por esas formas experimentales de construccién
textual se basa en la realizacion de que los llamados hechos que uno
‘descubre’ son ya el producto de muchos niveles de interpretacién. Como
comenta Hutcheon, ‘los hechos son acontecimientos a los que hemos dado
sentido’ (1989: 57)” (Lather, 1999: 111-112).
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