INVESTIGACIONES 1

Margarita Maria Posada Escobar

“El espacio no es ni isétropo ni neutro, es un campo de va-
lores, transposicion de lo imaginario en lo real mis que de lo
real en lo imaginario. Fundamentalmente, axiomdticamente,
lo préximo es mds importante que lo lejano, ya se trate de un
acontecimiento, de un objeto, de un fenémeno o de un ser”

Abrabam A. Moles

PRESENTACION

El presente trabajo, es un resumen de la investigacién la proxemia
en el aula, Abriendo espacio al espacio (desplazamientos, distancias,
relaciones espaciales, organizacién y distribucién del espacio) en el
contexto de las relaciones pedagdgicas.

En este, se hace una breve ubicacién de los antecedentes, los pro-
positos, el objeto de estudio y la metodologia adoptada. Posterior-
mente, se hace un recorrido por algunos referentes conceptuales,
los cuales tienen un desarrollo bastante amplio en el documento to-
tal de la investigacidn, pero que para el presente documento es im-
posible presentarlo. En el tema de la proxemia se acudié a fuentes
originales que iniciaron su conceptualizacién como Hall Sommer,
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ademds, se retomaron reflexiones conceptuales sobre el tema de la
escuela y el espacio, desde autores como Foucault y Bettelheim de
los cuales s6lo retomamos algunos apartes.

A manera de ejemplo sélo se realiza la lectura de la proxemia de
una de las maestras observadas, desde las categorias manejadas en
los referentes teéricos, para luego realizar un andlisis general de lo
que alli ocurre.

Finalmente se presentan unas conclusiones y recomendaciones.
Los anexos en el trabajo abarcan unas 150 piginas, entre observa-
ciones, entrevistas, fotografias y espaciogramas.

DE MAESTREAR A INVESTIGAR

En primer lugar, quisiera sefalar algunas motivaciones de tipo per-
sonal para realizar este trabajo:

Soy maestra hace mis de quince afios y mi formacién primordial es
en el campo del arte y mds especificamente de la pedagogia musi-
cal. Durante mis afios de formacion en la universidad tuve un en-
cuentro muy especial con la expresion corporal hecho que me mar-
¢6 y que fue un punto importante para mi posterior vinculacién la-
boral.

Ingresé a trabajar en el afio de 1981 en un proyecto pedagégico de
innovacién, el cual acogia nifios que de una u otra manera habian
sido rechazados por la escuela regular. Dicho proyecto se hizo rea-
lidad en una escuela oficial, llamada en ese entonces Escuela Agus-
tin Nieto Caballero (hoy llamada Escuela Samper Mendoza). Di-
cha experiencia me marcé en el proceso de formacién general co-
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mo maestra y como ser humano, pues tenfamos la posibilidad de
construir una propuesta educativa diferente, alejindonos y supe-
rando la escuela tradicional, hecho que daba la posibilidad de sofar
y de hacer de alguna manera realidad los suefios.

Me motiva, ademds, una curiosidad profesional por todo aquello que
se produce en el espacio escolar que no es tangible, explicito, obvio,
evidente, que se sale de los margenes programados, de los curriculos
oficiales y que podriamos llamar con Dewey aprendizajes colatera-
les. Intento asi, contribuir desde otra perspectiva al estudio de lo que
algunos autores han denominado curriculo oculto, cuyas implicacio-
nes educativas pueden ser tan profundas segun algunos autores, co-
mo las del mismo curriculo explicito.

Reitero mi interés por lo no visible, el cuerpo en la escuela, lo no
verbal, elementos que existen, que no son en algunos casos eviden-
tes, pero que marcan las relaciones pedagégicas y que seguramen-
te marcan la relacién de construccién de conocimiento, la forma de
relacionarnos socialmente, la forma de pensarnos y sentirnos.

En la presente investigacién he optado por el estudio de un lengua-
je o discurso no verbal, llamado proxemia o proxémica, pues el
problema del espacio ocupado por nuestros cuerpos y por los ob-
jetos en el ambito escolar, es decir, las relaciones espaciales, resul-
tan ser factores nada despreciables para constituir y entender las re-
laciones entre maestro-alumno(s), como trataremos de mostrar en
este trabajo.

Se describird Ja forma como se produce la proxemia en un contexto
escolar, en algunas las escuelas del sector oficial de Bisica Primaria
de Bogoti.
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N Esta investigacion, sin llegar a ser preten-

"‘« ciosa, puede alentar a otros maestros y

maestras a realizar, al igual que yo, una re-

flexion seria sobre las relaciones entre

— maestro y alumno(s) desde nuevas perspec-

‘ tivas que refresquen las miradas sobre la es-

‘ cuela. Estos estudios permitirfan poco a

poco conformar un cuerpo de conocimien-

tos que hable de nosotros mismos, de nues-

tros problemas y conflictos, y tener en nuestras manos, multiples y

variadas posibilidades de transformar nuestros espacios escolares

en ¢l contexto de nuestra realidad nacional y local, ademas de los

aportes que de alli se puedan derivar para la formacion de maestro-
s(as) y por supuesto para la didactica.

ME PROPONGO

Describir y analizar la proxemia que se manifiesta en el aula de cla-
se, desde las relaciones pedagégicas y la perspectiva del maestro(a)
en las escuelas oficiales de Basica Primaria en el Distrito Capital.

ES DECIR:

V Realizar una descripcién y andlisis de la proxemia que se da entre
las/os profesoras/es y los(as) estudiantes en las escuelas oficiales
del D.C., desde la perspectiva del maestro y teniendo en cuenta el
contexto especifico y la situacion en que se produce.

VExplorar las formas en que las relaciones espaciales maestro-
alumno(s) de tipo proxémico entran a constituirse en un elemen-
to mas de las relaciones pedagégicas dentro del aula.
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vV Elaborar una interpretacién de los sentidos que tiene la proxemia
en la relacién pedagdgica a partir de la observacién, de la refle-
xién y el autoandlisis de los maestros.

V Elaborar una cartilla dirigida al docente para estimular y orientar
el andlisis de la proxemia en su prictica y para sugerir transfor-
maciones en este sentido.

DELIMITACION DEL TEMA
LoS SUJETOS

De las multiples relaciones que se establecen en el medio escolar
(maestro-alumno, maestro-maestro, maestro-padre de familia,
alumno-maestro, alumno-alumno, alumno-padre de familia...), es
de mi interés documentar en especial la relacién maestro-alum-
no(s) -con énfasis en la perspectiva del maestro(a)- desde la organi-
zacién y distribucidn del espacio y las distancias (proxemia) que se
dan cotidianamente en la escuela.

Para la seleccién de los maestros y maestras se establecieron algu-
nos criterios simples que aqui no se mencionaran.

EL ESCENARIO

La observacién de las relaciones proxémicas se hacen especifica-
mente en el aula de clase.

Las instituciones donde se realizaron las observaciones son de di-
ferentes estratos socioeconémicos, diferente infraestructura y mo-
biliario. Aunque se buscé que las observaciones se realizaran en di-
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ferentes localidades, fue imposible que esto se diera, puesto que no
es facil que los maestros(as) se presten para estas investigaciones, lo
que hizo que en el caso de la localidad 12 se repitiera en las otras 6
escuelas de igual nimero de localidades, las cuales no presentan
una identidad o un prototipo de escuela, de aula y de espacio, lo
que hace vilido ver cualquier tipo de escuela.

LOS TIEMPOS

Se observé el trabajo en el aula durante una hora clase (45 minuto-
s)a cada docente, dos horas por maestro y por institucién.

Los nombres de los sujetos, y escenarios fueron cambiados para no
herir susceptibilidades y asi poder tener la libertad suficiente de ha-
cer un analisis de las realidades con las menores presiones posibles.

EL QUE

El trabajo se va a centrar en la proxemia y de esta se van a tener en
cuenta los siguientes aspectos:

e Las distancias y posicidn reciproca entre maestro y alumno.

e La territorialidad, o espacio personal; se evidencia en la necesidad
de marcar y mantener el territorio a través de determinados com-
portamientos espaciales.

* La densidad. Son por todos conocidas las condiciones de superpo-
blacién estudiantil y de hacinamiento en las que se trabaja en algu-
nas escuelas y colegios oficiales, y en los colegios privados de sec-
tores populares.
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* Organizacién y distribucién del espacio, el espacio vital del tra-
bajo escolar, sus significados y perspectivas.

¢ E]l mobiliario.

* El espacio al servicio de la didéctica, la didéctica como construc-
tora del espacio.

La proxemia se abordé en el contexto de las relaciones pedagégi-
cas, aunque no haciendo énfasis en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, y centradas en la relacién maestro-alumno(s) desde la
perspectiva o con énfasis en el maestro.

LECTURAS POSIBLES, DE LOS REFLE]JOS
DE LOS ESPEJOS (Lo metodolégico).

CONSIDERACIONES GENERALES

La realidad se nos presenta, miltiple, variada, desarticulada y orga-
nizada. Las lecturas que hacemos de ella nunca son la realidad en sf
misma, siempre serdn reflejos, destellos de espejos que en ocasio-
nes nos encandilan o nos dan la posibilidad de mirarnos lo mas cer-
canos a nosotros mismos, a lo que somos.

Esa necesidad de dejar de lado el encandilamiento (lo obvio, lo que
se hace costumbre en las relaciones escolares), me impulsa a reali-
zar un trabajo un poco subterrdneo, y coger un pedacito del espe-
jo de la realidad escolar y més especificamente del aula. Ese peda-
zo de espejo necesita ser construido con los maestros(as) que se
atrevieron a mirarse en el espejo, que en algunas ocasiones apare-
ceran distorsionados y en otras encontrardn su propia imagen. Es
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en ese mirarse, y mirarnos que armamos entre todos un propio es-
pejo, mds amplio, que refleja mas detalles, que nos descubre y nos
enriquece algunas veces dolorosamente, pero que de todas maneras
nos dard la dicha de acercarnos mds a nosotros mismos y a lo que
queremos ser Como maestros.

Para intentar leer los destellos, encandilamientos e imdgenes de es-
te espejo, que estd ahi, que a la vez construimos y nos construye,
me acerqué a la etnografia y a su posibilidad hermenéutica.

“...la finalidad primordial de la investigacién historico-hermenéutica, la re-
presenta la busqueda de la comprensién de las experiencias colectivas hu-
manas, dentro de dmbitos especificos, espacial y temporalmente hablando.
El fundamento de esta tarea comprensiva, es la aceptacién expresa de la di-

ferencia, de la singularidad, tanto de los individuos particulares como de

sus grupos de pertenencia”’.

La comprension es una categoria crucial en este enfoque, y desde
aqui se abre una brecha con respecto a la forma de ver y entender
los procesos investigativos en otros enfoques. A diferencia de las
investigaciones influenciadas por la forma de construir conoci-
miento de las ciencias naturales (empirico-analiticas), que excluyen
la vivencia del sujeto investigador, y donde su interés basico es la
explicacion de sucesos lo més escrupulosamente observados y con-
trolados, la etnografia, por su parte, obliga al sujeto investigador a
involucrarse en la situacién.

“...la persona del etnégrafo, constituye el instrumento de investigaciéon mas
importante de la etnografia”.

Esa doble posibilidad de investigar y crear conocimiento a través
de otros, pero fundamentalmente a través de uno mismo, en un

" Alvarado, Sara Victoria y otros, Enfoques de investigacion en ciencias sociales, su

perspectiva epistemoligica y metodologica, Manizales, Cinde, 1990, p. 70
* Woods, Peter, La escuela por dentro, Prefacio, Madrid, Paidés, 1987.
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constante movimiento de observacién-refle-
x16n, dicho de otra forma, en un proceso com-
plejo de centracién y descentracion, es lo que
hace que me interese por el reto que significa
ese autoaprendizaje constante.

En el trabajo de investigacién, en el cual no
hay temor de estar involucrado por perder
objetividad el elemento primordial es la inter-
pretacion...

El otro elemento que me anima a tener en cuenta este enfoque es la
posibilidad de que a través del desarrollo de la investigacién misma,
se puede ir logrando una accién social pertinente y coherente con la
misma investigacion, pues pone de relieve un punto de vista demo-
critico al considerar una revalorizacién del punto de vista de los de-
mds y el mio propio, ademds de intentar contribuir con hechos rea-
les de tipo tedrico y practico, al avance de la comprensién y revalo-
rizacién de los lenguajes no verbales y mas especificamente de la
proxemia al interior de la escuela.

Caracteristicas Cualitativas de la Metodologia

Algunas caracteristicas que presenta esta metodologia de investiga-
c16n cualitativa, las cuales comparto para esta investigacién son’:

* Intenta comprender el comportamiento humano donde éste se
desenvuelve y actda.

* Observa participativamente los actores que estudia.

' Guerrero Lépez, José Francisco, Introduccion a la investigacion etnografica en educacion especial,
Salamanca, Amard, 1991, p.18.
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* Sabe que sus técnicas de acercamiento a la realidad que estudia,
producen cierto principio de incertidumbre.

e Estudia pocos sujetos.

* Definicién de categorias durante el proceso de investigacion (en-
foque progresivo).

DISENO METODOLOGICO

Preguntas iniciales frente a los sujetos
y el escenario (aula).

La seleccién de la poblacién y el muestreo implica toma de decisio-
nes. Estas deben basarse en algunos criterios. En el caso personal,
expongo algunos interrogantes a manera de hipétesis, que de algu-
na manera ayudan a definir algunos criterios de seleccién:

* Los maestros(as) que trabajan con niveles bajos y nifios peque-
flos, tienden a organizar y distribuir el espacio de manera mas in-
formal, con centros de interés, etc. A su vez los(as) maestros(as)
que trabajan en niveles superiores con alumnos mayores, vuel-
ven mas rigida la organizacion y distribucion del espacio, mante-
niendo un espacio concebido desde formas mas tradicionales. Por
esto me propuse observar maestros(as) en diferentes cursos de pri-
maria.

* Los(as) maestros(as) de niveles bajos, con estudiantes peque-
flos se manifiestan mds cercanos(as), manteniendo distancias
mas cortas entre sus estudiantes. A su vez, los maestros hombres
manejan las distancias de forma diferente a las maestras muje-
res, por su género en relacién con los estudiantes.
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 Los(as) maestros(as) y sus comunicaciones proxémicas (dis-
tancias, organizacién y distribucién del espacio) pueden cam-
biar significativamente, segiin el area o disciplina que manejen

en un determinado momento frente al grupo de estudiantes.

e En la bésica primaria existen estudiantes que oscilan entre eda-
des de 6 a 14 afos aproximadamente, pero también existen adultos
estudiando la primaria. ¢ Cémo es el manejo del espacio en estas cir-

cunstancias? ¢Cémo se manejan las distancias con los adultos?

Las preguntas bisicas frente al escenario (aula) son:
¢Cuiles son las formas de comunicacién corporal mds usuales de la maestra,
en cuanto a la proxemia?

¢Cuiles son las formas mds comunes de manejar las distancias corporales de
las maestras con sus alumnos y por qué?
P

¢Influye el género a la hora de manifestar la maestra las distancias que esta-
blece con sus alumnos?

¢C6émo hace uso la maestra del poder y como se refleja esto en la relacién con
sus estudiantes en cuanto a la proxemia?

¢La organizaci6n de los espacios en el aula puede responder a una concepcién
pedagégica?

¢Podemos deducir en los maestros(as) alguna concepcién del espacio?

¢Cudles son las formas de responder mas comunes de los alumnos frente a su
maestra en cuanto a las distancias de ésta?

¢Existen estimulos ambientales que puedan afectar esa interaccién entre maes-
tro-alumno y puedan manifestarse de forma diversa en las distancias?

¢Coémo estd distribuido el espacio en general? ;Quién lo distribuye? ; Cudn-
to espacio queda disponible entre maestro-alumno?

¢Cuiles son las relaciones espacio tiempo en los desplazamientos del maestro
en el aula?

¢Existen tiempos o ritmos caracteristicos en la clase, los cuales se evidencian
en los recorridos del espacio?
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¢ Qué factores arquitecténicos y de mobiliario, tales como sillas, pupitres, me-
sas, paredes influyen en lo que sucede?

¢Existe hacinamiento?

¢En el trabajo de aula se evidencian los recursos didacticos?, ¢ Los recursos di-
dicticos modifican en algo el espacio?

Enfoque progresivo al Disefio

Como en todas las investigaciones de tipo cualitativo, el disefio es
de enfoque progresivo y se va construyendo a medida que se avan-
za en la investigacién. El disefio se termina totalmente cuando la
investigacién misma termina. El camino recorrido fue el siguiente:

* Vagabundeo o diagramacién®.

Es importante y fundamental reconocer el terreno, familiarizarse
con los participantes, conocer algunas caracteristicas del grupo y
construir una descripcién del contexto que se estd investigando,
conversacion con el director para los permisos respectivos, etc. Un
primer resultado de esta fase fue una caracterizacion general, de ca-
da una de las escuelas en las que laboran los maestros que partici-
paron en la investigacion.

* Recoleccion de datos e interpretacion.

Se trabajé con observacién semi-participante. La llamo semi-parti-
cipante, en primer lugar porque los(as) maestro(as) observados no
sabian especificamente la tematica concreta de la investigacién. Co-
nocian Unicamente aspectos generales.

Aunque la presencia de una observadora en el salén modifica e in-
fluye en el comportamiento y en las relaciones a su interior, se
quiere -en la medida de lo posible- sesgar lo minimo los compor-
tamientos de los(as) maestros(as) no precisando el tema especifico
de la investigacion.

“ Goetz ]. P, Etnografia y disesio cualitativo en investigacion educativa, Madrid, Morata, 1988,
p.108.
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Después de realizar el vagabundeo y de plantearle al maestro(a) la
intencionalidad de mi investigacidn, se definieron tiempos y acuer-
dos tales como: conversacién con los estudiantes para que actien
lo mis normalmente posible, aunque haya una persona extrafa a
ellos y una cdmara de video grabandolos.

Se hicieron dos observaciones con registro de 45 minutos cada una.
Mi ubicacién fue en la parte de atris del salén, en uno de los lados
donde tuviera un hueco o no hubiera nifios cerca para distraerlos,
casi siempre tuve la misma perspectiva de la cdmara, pues en oca-
siones era necesario manipularla, parar o cambiarle el encuadre y
asi pensaba que estando cerca de ella, evitaba moverme por todo el
salén y asi estorbaba menos. Esto tuvo como consecuencia que la
observacién de alguna manera repetia la visién que tenfa también la
camara.

Las observaciones se hicieron tratando de escribir todo lo que pa-
saba con el(la) maestro(a), incluso detalles que aparentemente no
tenfan que ver con la investigacién, sélo en algunas ocasiones
transcribi algunas frases del maestro, pero el énfasis en la descrip-
cién lo hice transcribiendo lo que sucedia, hacia donde se movia la
maestra(o), c6mo era su relacién con el espacio y con los objetos,
a qué estudiantes se acercaba y cémo, etc. La hoja de papel donde
escribia tenia dos columnas una bien ancha, donde escribi todas es-
tas observaciones, y otra columna estrecha desde donde pude plan-
tear interrogantes y hacer comentarios.

Este registro lo hice asi, para realizar un ejercicio en el que la ob-
servacion se diera tal cual (en la medida de lo posible) y no se vie-
ra interferida por comentarios ajenos a lo visto en el primer mo-
mento. Digdmoslo de otra manera: la primera columna hace parte
de la descripcién meramente y la segunda de una interpretacion.
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Tengo que confesar que la mayor o
- menor abunc}ancm en lo escrito de'es—
tas observaciones obedecieron a dife-
e — rentes factores, entre otros: mayor o

menor dinamica de la clase observada,
cansancio o no por parte mia, etc.

Quisiera anotar que las observaciones finales, anexas al final de es-
te trabajo fueron complementadas por la mirada sistemaética de las
filmaciones que realicé.

e Las filmaciones de dichas sesiones:

Como dice Miguel Angel Santos, “el modo de explorar el mundo
descansa fundamentalmente sobre los sentidos de la vista y el oido.
El hombre posee ampliaciones, extensiones de esos sentidos en los
llamados medios audiovisuales™.

Entre los medios audiovisuales con el que contamos en este caso
particular es el video. Como todo instrumento tiene bondades e in-
convenientes.

Por una parte, algunas bondades pueden ser:

Nos permite ver mds alld del ojo humano, o mejor dicho puede realizar to-
mas que en un momento determinado la vista no capta. Como la memoria
es fragil, la grabacién en video nos refresca la memoria y nos da la posibi-
lidad de considerar detalles no vistos o no recordados. Ademads, que con la
posibilidad de la repeticién y la fijacién nos ofrece una cierta precisién en
lo que ocurre. Nos puede abrir perspectivas que por la selectividad del ojo
humano a ver lo que quiere ver, es susceptible de pérdida de detalles, la ca-
mara, a su vez, puede captar indiscriminadamente diferentes situaciones de
la accidn.

* Santos Guerra, Miguel A, Hacer visible lo cotidiano, Teoria y prictica de la evaluacion cualitativa
de los centros escolares, Madrid, Akal, 1990, p. 100.
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El observado como en este caso los(las) maestros(as) pueden retroalimen-
tarse observindose, (colocando al frente de si mismos, imagenes de los es-
pejos de su realidad) admiréndose, criticindose, conociéndose, etc.

Los inconvenientes:

Uno de los inconvenientes mas considerables de la utilizacién del video
(como anotaron mas de uno de los(as) participantes de esta investigacion)
es la posible artificialidad del actuar del maestro(a) frente a las cimaras,
pues por mds convencimiento de la necesidad de actuar naturalmente esto
es imposible y de alguna manera afecta la realidad distorsionandola.

En el caso de esta investigacion se cont6 con una sola cimara, en la que tuve
pocas oportunidades de cambiar los planos, haciéndoles casi todos de mane-
ra general y es de reconocer que de alguna manera se estrechan las perspecti-
vas y la visién de la realidad.

Se hicieron en total 14 grabaciones en videograbadora.

¢ Los mapas:

A la vez de las grabaciones y registros escritos, se levanté un mapa
o espaciograma que nos dié la posibilidad de mirar los desplaza-
mientos del maestro en el espacio del aula.

Estos mapas representan de forma escueta, algunas condiciones ge-
nerales del espacio fijo y semifijo de las aulas observadas; ademads de
los recorridos que realiza el maestro(a). Se convierten en un elemen-
to mas de analisis, nos dejan ver graficamente por donde se mueve
el maestro, que zonas manejan, a quien se acerca mas o menos, que
territorios conforman con sus desplazamientos o su quietud.

Se realizaron 14 mapas de las 14 sesiones observadas (ver ejemplo).

* Las fotos:
“La estructuracién del espacio, la actuacién de las personas, la naturaleza y
disposicién de los objetos, pueden ser captados por la cimara fotogrifica.
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La forto fija tiene una gran utilidad como instrumento de reconstruccién de
la realidad de un centro educativo (...) La dialéctica entre denotacién y con-
notacién en la lectura de mensajes icénicos presenta una gran complejidad,
ya que lo que dice el texto fotografico ha de ser entendido bajo el prisma
subjetivo del lector. La fotografia (o la serie de fotografias que permiten re-
coger constantes o invariantes de la accién) permiten dialogar con los pro-

»g

tagonistas sobre su comportamiento e intenciones”.

Tomé aproximadamente 100 fotos. De las cuales se pueden captar
andlisis muy precisos de la proxemia.

Después de un tiempo, y una vez organizada la informacién resul-
tante de las observaciones y filmaciones, se inici6 un proceso de
observacién participante, en el que el maestro(a) observado anali-
zara las observaciones, las filmaciones y mapas de su proxemia,
abriéndose una posibilidad de autoanilisis por su parte, y de reco-
ger la vision de los protagonistas, por parte de la investigadora.

Finalmente, recogiendo todos estos aspectos y con el apoyo de las
herramientas de analisis fruto de la elaboracién de unos referentes
conceptuales, se realizé una interpretacion de las observaciones
proxémicas, primero de cada profesor/a (sintetizando las diversas
ocasiones en que se observo) y luego del conjunto de maestras/os.

RECORRIENDO LOS CAMINOS DE OTROS:

(Referentes conceptuales)

El abordaje de las relaciones espaciales interpersonales (proxemia)
en el contexto de la escuela y del aula, es decir, entendidas como o
articuladas con las relaciones pedagégicas, es una reflexion relat:-
vamente reciente y que se ha desarrollado sobre todo en los paises
anglosajones. Pretendemos aqui recoger las ideas bdsicas y ios en-

* [bid. p. 103.
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foques de esta tradicién y retomar algunas de las categorias y he-
rramientas conceptuales para la observacién y la interpretacién de
la proxemia en general y en el aula en particular. Como este texto
solamente pretende ser un resumen, retomo algunos de los referen-
tes conceptuales, dejando de lado elementos tales como espacio y
corrientes pedagbgicas, proxemia del estudiante trabajados en esta
investigacion.

Por ser la proxemia un andlisis de las relaciones espaciales es nece-
sario en primer lugar precisar brevemente lo que entendemos por
espacio y, seguidamente, esbozar la complejidad de las relaciones
pedagdgicas. Posteriormente se tratard de realizar una reflexién de
tipo deductivo de los planteamientos de algunas corrientes o ten-
dencias pedagbgicas en torno a la proxemia. A continuacién se
abordé la conceptualizacién que sobre la proxemia se ha hecho,
desde los escritos pioneros y fundadores de E. T. Hall y, finalmen-
te desde la pedagogia y la educacion.

SOBRE EL ESPACIO

El espacio no se puede considerar como un ente externo, indepen-
diente de los sujetos que lo conciben. El espacio se construye social
e individualmente. En este sentido, entendemos el espacio en este
trabajo como “el conjunto de relaciones que utilizamos para es-
tructurar los cuerpos y, por tanto, para percibirlos y concebirlos”;
el espacio es un sistema de operaciones concretas, inseparables éstas,
de la experiencia que informan y transforman a su manera’.

La representacién del espacio elaborada por el nifio se conforma
apoyandose en objetos fijos que le sirven de referencia, poco a po-
co se va desligando de la actividad concreta y con ayuda del lengua-
” Piaget, Jean, El desarrollo de la nocion de tiempo en el nirio, México, Fondo de Cultura Econémi-

ca, 1978, p. 11.
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je, la formacion de conceptos, cuando los objetos son conceptuali-
zados, nombrados va estructurando el espacio que lo rodea.

El nifio a través de sus desplazamientos y acciones logra ir domi-
nando el espacio posibilitindose la orientacidn, estableciendo rela-
ciones espaciales, localizando personas y objetos, articulando las
tres dimensiones del espacio en las formas, y asi crea sistemas de re-
ferencia espacial, hasta estructurar el espacio de accién donde se
ubica él, lo que le rodea y la orientacién de las acciones.

Podriamos decir que poco a poco pasa de la accién concreta, hasta
convertirse en logica pura, en geometria, es decir, en forma inde-
pendiente de su contenido. A través de si mismo y de la relacién con
otros estructura dicha nocidn.

“Movimiento, desplazamiento, utilizacién y, sobre todo, capacidad de
transformacion, son los factores bdsicos para apropiarnos del entorno, pa-
ra establecer una relacion plena Individuo-Medio. No hacemos “nuestro
un espacio por ocuparlo, por estar en él simplemente, sino por la capacidad
de utilizarlo y transformarlo, por ser capaces de proyectarnos en él™".

El hombre percibe y siente el espacio de forma dindmica, y la for-
ma como éste lo percibe y siente se halla estrechamente ligada con
la percepcién que tiene de si mismo, la cual estd en intima corres-
pondencia con su medio ambiente y su cultura.

Es precisamente en esa relacion compleja contradictoria e irreduci-
ble, entre el Yo, Aqui, Ahora, la Centralidad y los Otros, la Exten-
si6n, en la que los maestros influimos en la posibilidad de la cons-
truccién de multiples nociones del espacio (el espacio del orden,
del desorden, del que tiene el poder y del que no lo tiene, el espa-
cio de las tareas, la disciplina, etc). Todas estas nociones son adqui-

* Cano, Maria Isabel; Lledo Angel, Espacio, comunicacion y aprendizaje, Sevilla, Diada, 1995, p. 14.
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ridas, asumidas por todos (maestros(as)-

alumnos(as)) como algo normal, como algo o
que siempre ha sido asi y sobre lo cual ni si-
quiera es necesario reflexionar.

LA PROXEMIA

Edward T. Hall, profesor de antropologia de la

Northwestern University, fue el primero en acuilar el concepto de
proxemia, hacia 1959 cuando publica su libro The silent language, el
cual la define como:

“.» €l conjunto de observaciones y teorias concernientes al empleo que el
hombre hace del espacio como producto cultural especifico™.

Ahora bien, las principales investigaciones que se han desarrollado
sobre este aspecto han sido inspiradas por los estudios realizados
desde la etologia. De alli que sea necesario partir de ella.

La etologia estd referida al estudio general del comportamiento
animal en su medio natural. Esos estudios han demostrado que
muchos de los comportamientos animales, no estin sélo basados
en necesidades fisiolégicas, sino que aparecen otros comporta-
mientos que tienen una funcién de comunicacién.

A estos comportamientos se les ha denominado rituales: son com-
portamientos estereotipados innatos y cuya funcién esencial es la
de mantener las relaciones sociales entre los miembros de una mis-
ma especie. Uno de los elementos mds importantes estudiados es el
de territorialidad.

“El territorio determina la estructura y la naturaleza de la organizacion so-
cial del grupo que lo ocupa, el tamafio de ese grupo asi como la naturaleza

* Hall, Edward T, La dimensidn oculta, Madrid, Instituto de Administracién Local, 1973, p.13
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y la frecuencia de contactos con otros miembros de la especie. En etologia
se considera que hay territorialidad cuando un individuo, una pareja o un
grupo se instalan en un sitio y prohiben el acceso a otros miembros de la mis-
ma especie” .

Del concepto de territorialidad o espacio personal
(infracultural), al concepto de espacio interpersonal
microcultural.

Algunos autores a través de sus estudios consideran que el hombre
también es un animal territorial.

“El instinto territorial ha permanecido fuertemente arraigado en el hombre
a través del deseo individual de poseer una casa, un jardin, y defender los
limites mediante barreras, asi como a través del sentimiento colectivo de
una tierra celosamente reivindicada y defendida desde los conflictos fron-
terizos hasta las rivalidades de pueblos y las fronteras domésticas”.

Dicho concepto de territorialidad podriamos decir, ayuda a regular
la interaccion social, pero también en muchos casos puede ser mo-
tivo de conflicto social. Ese espacio territorial del hombre o terri-
torio humano también se ha denominado espacio personal. Para
Sommer es:

“... un drea con fronteras invisibles que rodea el cuerpo de una persona y
en la que los intrusos no pueden penetrar™'.

El espacio personal es un terreno de proteccién, de prolongacién
del cuerpo del hombre ante las intrusiones territoriales, tales como
la violacién, invasion y contaminacién':

© Picard, Dominique, 1986, Del cddigo al deseo, El cuerpo en la relacién social, Buenos Aires,
Paidés, p.104, citando a Ruwet, 1969, Ethologie: biologie du comportement.

" Sommer, Robert, Espacio y comportamiento individual, Madrid, Instituto de Estudios de Admi-
nistracion Local, 1974, p. 65.

“? Knapp, Mark L., La comunicacién no verbal, el cuerpo y el entorno, Barcelona, 1982, p. 115.
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* Violacién:

Implica el uso irrespetuoso del espacio ajeno. Ejemplo de ello pue-
de ser, cuando se ocupan dos asientos en el bus, o cuando alguien
nos observa a través de una ventana mientras estamos almorzando.
* Invasién:

Se produce cuando se intenta apoderarse del territorio ajeno.

e Contaminacién:

Consistente en el irrespeto del territorio ajeno, no tanto con nuestra
presencia sino con los objetos que dejamos detris de nosotros.

Esa proteccién y defensa que hacemos los seres humanos de nues-
tro territorio ante las intromisiones de violacién, invasién y conta-
minacién, dicen algunos autores® se realiza a través de dos métodos:

La prevencion

Knapp dice que la prevencién “es un medio de marcar el territorio
a fin de que los demis lo reconozcan como ya ocupado y se dirijan
a otro sitio”". Esta marcacién se puede hacer o bien ocupando el
territorio con su propio cuerpo, o dejando marcas, objetos que sig-
nifiquen que este espacio estd ocupado.

La reaccion

Cuando no se produce la prevencién de las violaciones territoria-
les, reaccionamos de diversas maneras: Excitacion positiva o nega-
tiva, reaccion de fuga, etc. Otro factor que contribuye notablemen-
te a que se produzcan violaciones territoriales es el de densidad vy,
mds que la densidad en si misma, el hacinamiento.

Hall, denomina a esas manifestaciones proxemisticas de proteccién
instintiva de la territorialidad o del espacio personal como manifes-
tacion proxemistica infra-cultural, a la vez, sefiala que las manifes-

" Op. Cit. Knapp 1982, Sommer 1969.
* Op. Cit. Knapp 1982, p. 116.

163
IDEP



INVESTIGACIONES IDEP

)
=4
Vel

taciones proxemisticas que tienen como base
la relaci6n del hombre con su medio, a través
o en funcién de su aparato sensorial se deno-
minan manifestaciones proxemisticas pre-cul-
turales.

7/

/ Pero al concepto de espacio territorial o per-
sonal manejado y sustentado por autores co-
mo Katz, Knapp, Sommer y Hall se le han he-

cho algunas criticas, en cuanto que estos conceptos basados en ex-

plicaciones puramente instintivas no dan cuenta de muchas otras
relaciones (sociales, afectivas, culturales) de por si diversas y com-
plejas que se establecen entre los hombres. En este sentido, Roger

Lécuyer, propone que el concepto de espacio personal, se sustituya

por el de distancia interpersonal, concepto que indica relacion de

acci6n con otros.

Aunque Hall sostiene su concepto de espacio territorial como un
espacio meramente personal, en el mismo libro de “La dimensién
oculta”, el autor parece contradecirse al plantear que el hombre es-
tablece manifestaciones proxemisticas y construye relaciones des-
de la cultura.

Al construir relaciones se da por entendido que existe una dinimi-
ca interpersonal. Ahora bien, es desde esta dindmica de relaciones
culturales en la que el autor nos ofrece el mayor nimero de apor-
tes, gracias a sus notables investigaciones sobre el espacio. A estas
manifestaciones proxemisticas Hall, las ubica desde un plano que
ha denominado como el plano de lo micro-cultural. Esta dimension
a su vez caracteriza el espacio de tres maneras diferentes:

Espacio de caracteristicas fijas. Este concepto lo utiliza Hall para
aquellos elementos permanentes del espacio fisico. En este espacio
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fisico se entremezclan tanto las manifestaciones materiales como
las invisibles. El espacio de caracteristicas fijas comprende los mo-
delos o esquemas interiorizados que gobiernan el comportamiento
del hombre en su movimiento por esta tierra” o también retoman-
do las palabras del mismo autor en otro lugar, el espacio de carac-
teristicas fijas es como el molde en el que se funde gran parte del
comportamiento humano'.

Espacio de caracteristicas semifijas. Estd dado por el manejo que le
damos a los objetos materiales. Dicho manejo tiene el propio sello,
que singulariza al individuo dentro de una cultura determinada.

Espacio informal. Esta categoria es la mas significativa para el hom-
bre, pues es la que comprende el establecimiento de las distancias
que se establecen cuando entramos en relacién con los demads. Es-
te espacio llamado informal por Hall, nos acompaia a todos los se-
res humanos y es susceptible de ampliarse o reducirse dependien-
do de las circunstancias: tipo de encuentro, relacién de las personas
interactuando, etc. A continuacién, expongo las distancias proxé-
micas las cuales ha categorizado Hall a través de diferentes estudios
y trabajos investigativos.

El espacio y las distancias interpersonales

Hall a lo largo de sus investigaciones empieza a encontrar unas re-
gularidades en las observaciones que realizaba sobre las distancias.
Un punto clave de informacién que encontraron con su colabora-
dor el lingiiista George Trager (1959) sobre las distancias que sepa-
ran a dos personas es el tono de voz. Y es asi como sefiala que los
cambios de voz se relacionan con el cambio de las distancias.

1 Op. Cit. Hall 1973, p. 164.
“ Ibid. p. 168.
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Como resultado de esas experiencias realizadas por Hall y Trager
basindose en el tono y la intensidad de la voz con relacién a la dis-
tancia (1959), dedujeron la existencia de ocho distancias: Muy cer-
ca (de 7.5 cm. a 15 ecm.), cerca (de 20 a 30 cm.), cercano (de 20 a 50
cm.), neutral (de 50 a 90 cm.), neutral (de 1.35 cm. a 1.50 cm), dis-
tancia ptblica (de 1.65 cm. a 2.45 c¢m), de un extremo a otro de la
habitacién (de 2.45 cm. a 6 m.), alcanzando los limites de la distan-
cia (en el exterior, saludos, despedidas) todas ellas descritas en el ca-
pitulo final de la obra de Hall The silent Language".

Posteriormente, siete afios después, el mismo Hall revisa estas ca-
tegorias y las afina con base en multiples observaciones en diferen-
tes culturas, integrando estudios de etologia y ampliando los aspec-
tos tenidos en cuenta en relacién con la proximidad corporal: tono
y volumen de la voz (aura oral), olores (pelo y piel, sexuales, alien-
to, pies...), sensacién de calor corporal (receptores térmicos), ingu-
lo y alcance de la visién (campo perceptivo visual...). Como resul-
tado de la investigacion redujo las distancias proxémicas a sélo cua-
tro, de las cuales da cuenta en su libro The Hidden Dimension, es-
tas son': Intima, Personal, Social, y Pablica.

Ahora bien, existen unos factores que son decisivos a la hora de
emplear una distancia en una situacién determinada, estos son lo
que Hall denomina el sentimiento, pero que Picard (1983) de me-
jor manera, define como el factor de orden psicolégico: la distan-
cia fisica entre los individuos es la expresion de una distancia psi-
colégica. La distancia que un individuo establece con respecto a
otro esta influida por la manera en que percibe y sitda a esa perso-
na en relacién consigo mismo.

" Hall, Edward, 1959, Traducido al espaiiol en 1989, L] lenguaje Silencioso, Madrid, Alianza, p. 194.
" Hall, Edward, 1966, traducido al espaniol en 1973.
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También los factores ambientales (frio, calor, situacién como un
concierto en un estadio...) pueden modificar el uso de las distancias
como las ha caracterizado Hall.

Picard nos menciona otro factor digno de tener en cuenta: las dis-
tancias se aprenden socialmente. La regulacién de las distancias in-
ter-individuales es aprendida o adquirida como norma social, por
cada individuo perteneciente a un grupo humano en particular.

A su vez, Picard afirma que las distancias se pueden concebir como
parte de un conjunto de elementos reguladores de la comunicacién,
retomando la idea de la teoria del equilibrio.

“El elemento dindmico del comportamiento de comunicacién consiste en
adecuar la intimidad de la situacién a la intimidad de relacién™".

En cuanto a las distancias en el aula podriamos decir que si bien
Hall, no realizé estudios especificos sobre las distancias en ella, exis-
ten algunos estudios inspirados en las categorias de este autor més o
menos recientes entre ellos los de Vayer y otros. Segtin estos autores
podriamos hacer las siguientes equivalencias en cuanto las distancias
que menciona Hall y las formalizadas cominmente en el aula:

“- Cuando las mesas se encuentran alineadas una al lado de la otra, de cara
a la pizarra y al adulto, se trata de la distancia puablica.
- Cuando las mesas estin alineadas unas detris de otras, se trata de la dis-
tancia social lejana para aquellos que se encuentran delante. Una situacién
favorable con relacién a los compafieros situados al fondo de la clase que
se encuentran a una distancia publica. Para estos ultimos, la situacién se
ve agravada por el hecho de que los nifios que se encuentran mis cerca del
adulto forman una barrera visual.
- En la situacién de grupo, se trata de la distancia personal lejana. Com-
prendemos por qué ademids de la seguridad aportada por la presencia de
los demds, los intercambios son mds faciles”.

v A()rgylc, 11\'16 J. Dean, Eye contac, distance and affiliation. Sociometry, 1965, Citado por Picard
1986, p. .
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Las distancias mds comunes en el aula son la personal, la social y la
publica.

La densidad o superpoblacién

“Dos puercoespines (...) tratan de salir con vida de un invierno muy crudo.
Para no morir congelados se refugian en una cueva. Pero como el frio es
muy intenso, incluso dentro de la cueva, se aprietan uno contra otro para
calentarse. Por desgracia, cuanto mds se aprietan, mds daiio se hacen con las
espinas. Al final, para no seguir pinchindose, se apartan, pero al apartarse,
pterden todo el calor que se daban con sus cuerpos y nuevamente corren el
riesgo de morir de frio. Asi que vuelven a acurrucarse, hasta que debido a
este continuo movimiento de aproximacidn y alejamiento acaban por a
aprender a convivir en condiciones éptimas de confort y calor”.

Las distancias también estin determinadas por condiciones de den-
sidad: superpoblacién o poca poblacién, unido a ciertas condicio-
nes del contexto, de las que ya hemos hablado anteriormente, hace
que ciertos grupos humanos se manejen de una u otra manera en la
construccién de las distancias y los contactos.

Para Hall, los seres humanos al igual que los animales en un espa-
cio superpoblado se vuelven agresivos y por el contrario, cuando
un sujeto esta aislado de los demds, padece angustia, una angustia
que puede convertirse en agresividad.

Las investigaciones siguientes intentaron demostrar lo que Hall
habia descubierto desde la etologia y que he mencionado en lineas
anteriores, haciendo luego comparaciones con estudios en grupos
humanos.

Sin embargo, Bettelheim nos alerta de que no estamos seguros de
si el hombre es miembro de una especie amiga o enemiga de los

* Metifora de Schopenhauer en palabras de Bettelheim 1982, p. 113.

168
IDEP



INVESTIGACIONES 1

contactos y que tanto el defecto como el exce-
so de espacio vital pueden ser destructivos pa-
ra el bienestar humano. Por tanto, podriamos
decir que la vivencia del espacio vital es relati-
va a los usos, costumbres sociales y culturales
de determinados grupos humanos. Para algu-
nos grupos por ejemplo el espacio apenas
ideal por persona es de 10 metros cuadrados ‘
por persona, pero por ejemplo para los (las) 4

jovenes de la Escuela Ortogénica lo ideal para ellos es manejarse en
un espacio de 16 metros cuadrados por persona y ademds, ofrecer
espacios de relaciones piiblicas como el comedor, el patio, etc. Pe-
ro todas estas vivencias dependen de las relaciones que en el espa-
cio se establezcan y las formas de organizar el espacio, que facili-
ten u obstaculicen un tipo de relacién.

Las condiciones de superpoblacién o alta densidad, no actdan so-
las en un escenario educativo o social; y son precisamente, el con-
junto de relaciones posibles que alli se establecen las que hacen de
este factor un elemento posible de crecimiento humano o por el
contrario puede convertirse en un generador de violencia.

Sin embargo, podriamos decir que, si bien las relaciones se deben
construir desde contextos especificos, si podriamos alertar algunas
situaciones de la escuela de hoy, retomando la voz de Bettelheim
“... nuestras grandes escuelas descartan toda oportunidad de gozar
de intimidad y constituyen un desafio a la dimensién humana.
Ninguna escuela deberia servir a2 mis de trescientos o quinientos
jovenes. S6lo una fibrica de educacién sirve a varios miles”?'.

" Bettelheim, Bruno, Educacion y vida moderna, Un enfoque psicoanalitico, Barcelona, Grijalbo,
1982, p. 121.
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¢ Qué podriamos decir, de algunos monstruosos colegios y escuelas
que todavia se construyen en nuestra ciudad y pais?, se hace urgen-
te y necesario realizar investigaciones bien profundas a este respec-
to. Es sabido que relaciones pedagégicas democriticas, innovado-
ras, activas, por procesos, son imposibles e incompatibles de desa-
rrollar con éxito, con grupos numerosos en espacios reducidos. No
son ejércitos homogéneos los que queremos formar, un buen pro-
posito de la educacién podria ser, la construccién de comunidades
e individuos con sus propias identidades y singularidades que de-
sarrollen profundos desarrollos humanos.

Para finalizar este capitulo, anotamos que la proxemia, es decir, las
practicas y teorias que el hombre hace en relacién con el uso de su
espacio, es susceptible de ser leida -mds que como una suma de me-
didas y de objetos dispuestos en un espacio- como una realidad do-
tada de sentidos; sentidos que en este trabajo nos interesa develar
desde el dmbito escolar. Al dejar hablar estos sentidos, nos permi-
tird substancialmente transformar muchas de las condiciones que
se dan en la relacion maestro-alumno(s) y por supuesto es nuestra
intencidn, que se desarrollen y acrecienten esos sentidos que desde
lo proxémico construyen vida.

En el siguiente aparte nos proponemos articular estos planteamien-
tos generales de la proxemia y su vinculo con los ambitos escolares.

LA PROXEMIA EN EL AULA

“El nifio de los barrios bajos especialmente tiene poca esperanza para el fu-
turo. Las promesas que le hacemos acerca de lo que el futuro le deparard si
se muestra aplicado en la escuela se convierten en palabras vacias por culpa
del edificio mismo de la escuela, cuando no en mentiras descaradas con las
que tratamos de seducirle para que haga ahora mismo lo que deseamos que
haga. Sélo lo que le proporcione buena vida ahora mismo hari que la escue-
la le resulte aceptable, incluso deseable si hacemos bien nuestro trabajo...”
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“El hogar, la comunidad, la escuela son los tres centros de la vida de todo
nifio. La escuela le proporciona su primera experiencia con una institucién
creada por la sociedad con el propésito exclusivo de servirle para que, a su
vez, él haga su aportacién a la sociedad. Todo esto es bien sabido, pero es
importante recordarlo por que las disposiciones espaciales forman parte
del modo en que la sociedad habla al individuo. Para este representan el

»2)

concepto que la sociedad tiene de é17.

Las investigaciones, trabajos, escritos, libros y publicaciones sobre
la proxemia, tuvieron su auge primordialmente en la década de los
70, en el medio anglosajén. Los mejores y mas comprensivos tra-
bajos de esta época son los de Robert Sommer, Barbara M. Grant,
Dorothy G. Hennings y Carol S. Weinstein.

A continuacién brevemente abordaré la proxemia en el aula, desde
las perspectiva del maestro, sus movimientos y acciones y la dispo-
sicién de los objetos y del espacio, los modelos de organizacién, al-
gunas perspectivas de andlisis, etc.

La proxemia del maestro en el aula

Con la moda de la utilizacién del video en los contextos escolares
en los afios 70 se descubre su utilidad en el anélisis y auto-analisis
de la conducta del maestro, creyendo abrirse un camino para la in-
vestigacion experimental y neutral (sin intervencién de observado-
res visibles que afecten la interaccién en aula). Surgen, pues, en es-
ta época numerosos estudios sobre la gestualidad y proxemia del
maestro, muchos de ellos realizados con ayuda del video.

Dorothy G. Hennings®, ademds de recoger las investigaciones del
momento, realiza varios trabajos de campo junto con Bdirbara
Grant y desarrolla unas categorias para la observacién de los len-

2 Ibid. p. 123.
» Hennings, Dorothy Grant, Mastering classroom communication, What Interaction Analysis Tells
The Teacher, Pacific Palisades (California), Goodyear Publishing Co., 1975, pp. 151-168.
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guajes no verbales del maestro que sirven de correlato a la observa-
ci6n de los estudiantes, y que se recogen en la tabla No.1.

TABLA No. 1
EL LENGUAJE NO VERBAL DEL MAESTRO
Significados “Vocabulario” del Lenguaj Significados Sustantivos
Emocianales no Verbal
Apoyo Efectos vocales Indicar o senalar Movimientos de
conduccién
Ayuda Gesto Reaccionar
Responder
Receptividad Miradas Centrar
Atencién
No-atencion Postura Ganar la atencién Movimiento de
actuacion
No-respuesta Toque y distancia Movimiento de
manipulacién
Desaprobacion Velocidad del movimiento | Enfatizar ilustrar

Manipular objetos
Supervisar o mirar
materiales

Preparar materiales
para ser manipulados

Ademis, el maestro -al igual que el estudiante- también realiza una
serie de movimientos de auto-ajuste y manias o tics.

Por el objeto de estudio de esta investigacidén nos centraremos en
el vocabulario no verbal referido a lo postural, al toque y distancia
y a la velocidad del movimiento del maestro. Las categorias de ana-
lisis van a ser tenidas en cuenta en su totalidad, aunque no compar-
tamos en su totalidad la divisién entre lo emocional y lo substanti-
vo. Es obvio que, por ejemplo, llamar la atencién o enfatizar algo
tiene profundas implicaciones emocionales y afectivas. Otra forma
de interpretar las categorias de Hennings seria agrupando las co-
rrespondientes a los significados emocionales en torno a las res-
puestas del maestro a las solicitudes o llamados (implicitos o expli-
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citos) de los estudiantes, y las correspondientes a los significados
substantivos en torno al protagonismo del maestro, a la conduc-
cién de la actividad.

El salén de clase como ambiente de interaccién

“Por doce afios 0 mas los chicos habitan en una secuencia de salones vir-
tualmente idénticos -cambian los maestros, cambian los compaiieros de cla-
se, cambia la escuela, los cursos y los métodos de ensefianza pero no el sa-
16n de clase en si mismo (...) No debe sorprender el que los chicos y maes-
tros dejen de percibir su ambiente, la monotonia los estd adormeciendo””.

e El aula como caja (espacio de caracteristicas fijas)

Esta referencia simbdlica del aula como caja la hemos retomado de
D. Smith (On the Classroom Box, un articulo publicado en Fara-
llones Scrapbook, New York en 1971), pues nos parece que apunta
precisamente con esta imagen a lo que son realmente las aulas en la
escuela: meras cajas, cubos.

Hall senala, como lo vimos anteriormente, que existe un espacio de
caracteristicas fijas (fixed-feature space) que, para el caso de la es-
cuela, es la instalacién arquitecténica; dichas caracteristicas el hom-
bre las percibe como fijas -aunque no lo sean, pues un muro pue-
de tumbarse o taparse una ventana- y se interiorizan de un modo
que gobiernan nuestro actuar por la vida, con un cierto carécter fa-
talista de imposibilidad de transformacién. La vivencia o la percep-
cién que tenemos todos sobre el espacio del aula no escapa a esta
visién, pues no es gratuito que el concepto del aula escolar tal y co-
mo la vemos en la actualidad, data de principios de siglo. Sommer
nos hace caer en cuenta de que el disefio que se realizé a comien-
zos de siglo y vigente hoy presentaba las siguientes caracteristicas:

*Smith 1971, citado por Weinstein Carol S. 1981, Classroom Desing as an External Condition for
learning, En: Educational Technology, August, p. 17.
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La forma deberia ser rectangular, las ventanas
debian quedar a la izquierda del sal6n, ya que
los pupitres deberian ser iluminados por la luz
natural (de izquierda a derecha para no obsta-
culizar la luz sobre el cuaderno con la mano),
ya que en muy pocas escuelas tenian luz eléc-
trica, el tablero es el que define el derecho y el
revés del saldn, es el punto central el cual se
debe ver con claridad desde cualquier sitio
(aqui es importante anotar, que si bien el tablero es un objeto que
puede ser moévil, en esta clase de sal6n se transforma en un objeto
fijo que hace parte de la arquitectura, muchas veces es una pared
pintada de verde, o en otras ocasiones es un pedazo de madera col-
gado a unas puntillas, las cuales permanecen en el mismo sitio por
siempre).

“El tablero marca el frente del salon y es el foco de la atencién del estudian-

5

te y el punto organizativo de la actividad comunicativa™.

Sélo tiene una puerta, pues de esta manera se pueden controlar tan-
to la salida como el acceso de los estudiantes. La puerta, cuando sa-
le el profesor, queda abierta para garantizar el control. Una puerta
cerrada sin profesor adentro es sefial inequivoca de desorden o
conspiracion.

Como una caja, un espacio sin repliegues y recovecos, la privacidad
es casi imposible y los lenguajes no verbales son ficilmente perci-
bidos. La comunicacién entre dos 0 mas personas puede ser ficil-
mente supervisada u observada por el profesor o por los otros. El
susurro se convierte en una sefial para construir un pequefio globo
de privacidad.

* Hennings Op. Cit. 1975, p. 171.
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Estas caracteristicas, son para nada distantes con el aula actual de
nuestra realidad escolar.

“El disefio tipo caja del salén de clase moldea la organizacién de activida-
des que se desarrollan en €l asi como la forma y el estilo que asume la co-
municacién”,

“La existencia misma del salén de clase como lugar cerrado y aislado de to-
do lo demis, informa insistentemente de la relacién insana de nuestra civi-
lizacién con la naturaleza y con otras culturas. Dentro, se estd seguro, pro-
tegido, aceptado, se estd cerca del centro. Fuera, estd la intemperie, el no sa-
ber, la soledad indeseable, la marginacién. De ahi el terror a ser sacado de
clase y, sin embargo, por la intima conviccién de estar dominado, el gran
deseo de salir cuando sea recreo. No es gratuita la expresién de los escola-
res paisas cuando se les deja salir antes: ;Nos soltaron!” 7.

Retomando las palabras de Isabel Cano, el espacio del aula vivido
y construido mantiene una “estructura de comunicacién en clase
unidireccional, grupal de tipo informativa-académica-formal. Ade-
mas, las caracteristicas de las actividades son: individuales, compe-
titivas, la misma actividad para todos y al mismo tiempo™?*.

* Espacio de caracteristicas semifijas

La disposicién y utilizacidn del espacio o ambiente dentro de esa
caja o espacio fijo, influye de forma significativa en aquellos que lo
ocupan y esto ocurre en diferentes campos y no sélo en el educati-
vo. El aula debe ser un espacio mds que para almacenar libros y de-
positar mesas y asientos, un lugar que cuidadosamente y participa-
tivamente dispuesto, influye significativamente en la experiencia
educativa y en las relaciones que alli se producen.

*Ibid. p. 171.

7 Yepes C., Enrique., Notas para un andlisis semiolégico del salén de clases, En: Educacién y peda-
gogia, Medellin, U. de Antioquia, No. 7, vol, 3, 1992, p. 54.

*op, Cit, 1995, p. 25.
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La forma como damos manejo a los objetos (Hall, espacio semifijo)
ademads de poner de presente una caracteristica individual, un sello
personal, denota la forma como concebimos las relaciones, en este
caso dentro del aula.

MODELOS DE ORGANIZACION DEL ESPACIO

Carol S. Weinstein propone dos modelos bédsicos de organizacion
del espacio semifijo que se aplican muy bien en la escuela primaria:
en términos de territorios personales o en términos de funciones”,
aunque -como anota Zabalza*- cuando se tienen diferentes profe-
sores para cada asignatura, pueden plantearse otras modalidades
como la rotacién de los alumnos por aulas especializadas o la rota-
ci6n de los profesores por las aulas. Sin embargo, estas otras mo-
dalidades no son sino variantes realmente poco significativas de los

dos modelos basicos.

En cuanto al modelo de organizacion del espacio por territorios
personales se da principalmente por grupos en filas o en otro casos
la organizacién se da en pequefios grupos. Cuando el salén estd or-
ganizado funcionalmente, el espacio se divide en dreas de trabajo
especializadas. Esto permite a diferentes grupos de estudiantes tra-
bajar en diferentes tipos de actividades al tiempo.

PERSPECTIVAS DE ANALISIS DE LA PROXEMIA EN EL AULA
Como hemos visto hasta ahora, los andlisis sobre la proxemia en el

aula estin atravesados por una preocupacién pedagdgica funda-
mental: la enseflanza y el aprendizaje.

' Op, Cit, 1981, pp. 13-16.
“ Zabalza, Miguel Angel, Disesio y desarrollo curricular para profesores de enserianza basica, Madrid.
Narcea, 1987, p. 160.
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También se hace necesario y hasta urgente considerar perspectivas
de andlisis del espacio escolar, del aula, desde otros dmbitos, tales
como: el poder, el género, la diversidad.

El poder

Partiré retomando las palabras de Foucault:*

“Todavia ignoramos en que consiste el poder... Después de todo ha sido ne-
cesario llegar al siglo XIX para saber lo que era la explotacién, pero no se
sabe quizéd siempre qué es el poder. Y Marx y Freud no son quiza suficien-
tes para ayudarnos a conocer esta cosa tan enigmatica, a la vez visible e in-
visible, presente y oculta, investida en todas partes, que se llama poder”.

Si bien, en la actualidad todavia no comprendemos del todo el con-
cepto de poder, sus manifestaciones, etc., si podemos recoger algu-
nas ideas de algunos autores y de esta manera contribuir a acercar-
nos al tema.

Althusser nos da pistas de andlisis de dicho concepto, ofreciéndo-
nos categorias como las de Aparato de Estado (Aparato Represivo
de Estado, Aparato Ideolégico de Estado), si bien, estas categorias
fueron importantes en su momento, son cuestionadas por Fou-
cault, rebasidndolas y situando el problema del poder a un lugar
mis cotidiano: el poder no estd solamente en el Aparato de Estado,
estd en todas las relaciones humanas, “... los mecanismos de poder
funcionan fuera de los Aparatos de Estado, por debajo de ellos, a
su lado, de una manera mucho mis minuciosa, cotidiana™*.

Este autor empieza a cuestionar las relaciones de poder desde ins-
tancias muy reales y humanas, donde involucra las instituciones
psiquidtricas, la escuela, la circel, etc. Esta visiéon nos conduce a

" Foucault, Michel, Microfisica del Poder, Piqueta, 1992, p. 82.
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pensar que el poder estd en todas partes, no ejercido en todo mo-
mento y representado de igual manera para todos los grupos hu-
manos, para todas las relaciones, instituciones, pero de todas ma-
neras presente en todas las relaciones que establecemos.

Para aproximarme a realizar un anilisis del ejercicio del poder en la
escuela y en el aula, he retomado algunas ideas valiosas del libro “Vi-
gilar y Castigar” de Michel Foucault, las cuales a través de un andli-
sis del surgimiento y establecimiento de la prisién en la edad moder-
na, nos suscitan inmediatamente analogias a la institucién educativa.

Empezaré con algunas ideas:

El poder punitivo cumple una funcién social compleja y tiene efec-
tOS tanto negativos (represivos) como positivos.

“...lo que hace que el poder se sostenga, que sea aceptado es simplemente
que no pesa sélo como potencia que dice no, sino que cala de hecho, que
produce cosas, induce placer, produce discursos; hay que considerarlo co-
mo una red productiva que pasa a través de todo el cuerpo social, mucho
mds que como una instancia solamente negativa que tiene como funcién re-
primir”*.

Las instituciones sociales modernas que cumplen una funcién so-
cial punitiva -entre otras- son: la carcel, la escuela, los psiquidtricos.
El poder se manifiesta, se ejerce de manera diferente, y se soporta
en los diferentes modelos de produccién que lo legitima o no.

Es asi como el castigo, en el sistema de produccién feudal y desp6-
tico, se objetivaba sobre el cuerpo a través del castigo fisico y el su-
plicio, un castigo que, ademds, deberia ser especticulo, ritual. El
cuerpo es blanco de la accién penal. El sufrimiento debia medirse

* Op. Cit. Foucaul.t 1992, p. 108.
“ Entrevista a Foucault, citado por Morey, Miguel, Lectura de Foucanlt, Madrid, Taurus, 1983,
p. 244.
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jerarquizarse y reglamentarse. Sin embargo,
ya sabemos que este poder no se da del todo
puro y que, a mayor represién, mayor posibi-
lidad de que se devuelva esta tirania en revuel-
ta 0 protesta.

En el sistema de produccién mercantilista el
poder punitivo se sofistica, se humaniza afi-

nando el castigo corporal, esquivando aparen-

temente el dolor corporal; es el alma el punto privilegiado de la ac-
ci6n penal, y el éxito de este poder solamente se puede dar a través
del control que, a su vez, se sostiene por la disciplina normalizante.
Ahora bien, Foucault define el alma como “el elemento donde se ar-
ticulan los efectos de un cierto tipo de poder y la referencia a un sa-
ber, el engranaje por el que las relaciones de poder dan lugar a un sa-
ber posible y el saber prorroga y refuerza los efectos de poder™.

Entonces, podriamos decir que pasamos de un ejercicio del poder
despético (del monarca) que actda sobre el cuerpo, a un principio
del poder de castigar que es ejercido por la sociedad en su conjun-
to desde lo 1deolégico: las ideas juridicas, lo representativo, lo nor-
mativo (esto redimensionado en el presente por los discursos cien-
tificos, médicos, etc).

En el siglo XIX y en los albores del sistema de produccién capita-
lista, la institucién carcelaria es el modelo a seguir para cumplir esa
funcién social del poder punitivo. Sin embargo, esta institucién
presenta convergencias e incompatibilidades entre las formas de
ejercer el poder (el control, el castigo, etc.) de los modelos de pro-
duccién que hemos enunciado anteriormente, ofreciendo una ca-
racterizaciéon muy singular en la que se mezcla lo despético y lo
humanizante. En el siglo XIX, pues, nace la prision cuya penalidad

* Citado por Morey 1983, p. 268.
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se basa en la disciplina y la normalizacién. Las exigencias de un
nuevo modo de produccién valorizan este tipo de ejercicio del po-
der punitivo, pero para lograr su éxito se necesita de un sistema de
control sofisticado y ese control sélo se puede garantizar a través
de la normatizacién, de la disciplina.

Para Foucault la disciplina es “el procedimiento técnico unitario
por el cual la fuerza del cuerpo es reducida con el minimo gasto,
como fuerza politica y maximizada como fuerza dtil”>. Segin este
autor, para que exista un idéneo ejercicio del sistema disciplinario
se necesitan tres condiciones: Una vigilancia jerarquica, Un cuerpo
de sanciones normalizadoras y Una sucesion de procedimientos de
examen.

La escuela, como hemos dicho anteriormente, no escapa a este ejer-
cicio y estilo de poder. Por lo tanto, seguiré este discurso compa-
rando la institucién carcelaria con la institucién escuela y en el que,
seguramente, no se sabra si hablo de una u otra.

* La vigilancia

Supone un particular ejercicio de la mirada y, por tanto, supone, a
la vez, una particular forma de organizar el espacio, todas las par-
tes que conforman dicho espacio deben ser igualmente accesibles a
quien inspecciona; las salidas y entradas tienen que estar perfecta-
mente controladas y, por tanto, los movimientos o desplazamien-
tos también -y en algunos casos prohibidos-. “El ejercicio de la dis-
ciplina supone un dispositivo que coacciona por el juego de la mi-
rada; un aparato en que las técnicas que permiten ver inducen efec-
tos de poder, y en el que a la inversa, los medios de coaccion hacen
claramente visibles a aquellos sobre los que se aplican”™. Le subya-
ce el modelo militar: el observatorio y el campo, y su régimen ideal
es la visibilidad total.

* [bid. p. 285.
* Tbid. p. 288.
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En términos de Foucault la arquitectura, la organizacién del espa-
cio se convierte en un importante operador de poder. Los edificios
tienen el modelo de una maquina de observacién, en el que el inte-
rior de estos, permita un control minucioso. “Empieza a sustituir-
se el esquema simple del encierro y de la clausura -muros espesos,
puertas sélidas que impiden entrar o salir- por el cilculo de las
aperturas, de lo lleno y lo vacio, de los pasos y las transparencias™.

El modelo arquitecténico privilegiado para retomar de él las prin-
cipales caracteristicas que permitan la vigilancia y el control es el
panéptico, disefiado por Jeremy Benthan. Dicho modelo tuvo
(¢tiene?) gran éxito, pues con muy pocos costos logra realizar una
gran labor politica, dando gusto a una sociedad policial. Desde es-
te disefio no es necesario que realmente se esté vigilando, lo impor-
tante es que la estructura dé esa sensacidn (ver sin ser visto).

“Si importa poco el éxito del pandptico en su aplicacién a las instituciones
totales es porque su verdadera importancia estriba en el modo cémo la exi-
gencia de individualizacién y visibilidad, planteada por Benthan como
operador ideal de poder, ha permitido la carcelarizacién de la vida cotidia-
na por entero, la puesta en préictica del modelo de cuarentena social, ejer-
ciéndose sin resquicios sobre toda la sociedad: la invencién de una socie-
dad disciplinaria™®.

Este referente arquitecténico y simbdlico en la escuela lo mencio-
na Enrique Yepes: “Gracias a la percepcién pandptica de que se
dispone, el profesor estd en condiciones de hacer de la zona estu-
diantil (la de las sillas en filas) un repertorio de individuos dentro
del cual es posible seleccionar, sefalar, discriminar, vigilar, etc”.

El espacio arquitecténico de la escuela corre con similares disposi-
ciones a lo dicho anteriormente, y sobra decir, la casi igual simili-

v 1bid. p. 289.
* Ibid. p. 298.
¥ Op. Cit. Yepes 1992, p. 51.
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tud con el espacio simbdlico de vigilancia y control vivenciado des-
de las aulas (ver modelo o tendencia tradicional).

* El cuerpo de sanciones normalizadoras

Las normas, la disciplina se conforma como un sistema en el que
las relaciones que se establecen, se producen desde un mecanismo
de gratificacién-sancién; todos los actos del comportamiento hu-
mano, son susceptibles de ser penalizados. “No se especifica un
dominio de lo prohibido (por la Ley, lo que daria lugar a un espa-
cio juridico), sino que cualquier acontecimiento cae dentro del
principio o bien o mal que hace inmediatamente sancionable (o
gratificable) cualquier acto: ningtin acto es indiferente para los sis-
temas disciplinarios”. Retomo un esquema que presenta Morey a
propésito de Foucault, que nos da una idea de qué elementos pue-
de tocar la sancién disciplinaria:

“Esta cuadriculacién moral del espacio disciplinario permite llevar
adelante una estricta contabilidad por la que los individuos son di-
ferenciados, sin por ello dejar de ser homologados bajo un canon

estricto de comportamiento adecuado™.

Las sanciones disciplinarias tienen lugar desde el establecimiento
de la norma, la cual establece una codificacién de las costumbres,
una normalizacién de las conductas, convirtiendo a todos los seres
humanos y sus relaciones, en hombres normales. Este empeifio se
logra solamente a través de la comparacion, la diferencia y el sena-
lamiento, la jerarquizacién y la homogeneizacién que excluye. En
el aula aparecen sitios para el que se porta mal: mejor te haces solo
y asi no molestas o pupitres de los cuales no se pueden parar los es-

© Op. Cit. Morey 1983, p. 290.
“ Ibid. p. 190.
“ Ibid. p. 190.
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tudiantes por largas horas, pues hay que cumplir con la disciplina 'y
el orden. Entonces las normas también configuran el espacio, y el
espacio da lugar a la norma.

* Sucesién de procedimientos de examen

La vigilancia y la sancién se evidencian claramente en el examen:
“es una mirada normalizadora, una vigilancia que permite calificar,
clasificar y castigar; el examen lleva consigo todo un mecanismo
que liga un cierto tipo de formulacién del saber con una cierta for-
ma de ejercicio del poder”?. Para Foucault son tres las funciones
basicas que cumple el examen:

\ Intervierte la economia de la visibilidad en el ejercicio del poder:
el poder soberano existia en la medida en que era visto -en sus ma-
nifestaciones y ceremonias-. Por el contrario el poder disciplinario
se ejerce haciéndose invisible... y el examen es la técnica por la cual
el poder, en lugar de emitir signos de su poderio, en lugar de impo-
ner su marca a los sujetos, capta a estos en su mecanismo de obje-
tivacion (...)

N Hace entrar a la individualidad en un campo documental:

La acumulacién documental que suministran los eximenes de indi-
viduos objetivados abre (en hospitales, cuarteles, escuelas, etc.) la
necesidad de una codificacién de la individualidad disciplinaria (...)

\ El examen, rodeado de todas estas técnicas documentales, hace de
cada individuo un caso:

Un caso que constituye a la vez un objeto para el conocimiento y
una presa para el poder (...) No es ya un monumento para una me-
moria futura, sino un documento para una utilizacién eventual”*.

“ Ibid. p. 292.
“Ibid. pp. 292-293.
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El aula tradicional es un espacio cerrado, que se vive también co-
mo encerramiento, en el que los movimientos de los estudiantes
son controlados y en muchos de los casos registrados, en el que el
poder se ejerce a través del maestro desde una posicion jerarquica,
en donde el estudiante estd localizado, determinado y examinado,
y en el que el espacio, la forma de organizarlo, distribuirlo, viven-
ciarlo simbdélicamente ratifica el establecimiento de este tipo de re-
laciones.

Estas aproximaciones sobre el poder, si bien reconozco no agotan
las posibilidades para entenderlo, abren caminos de anélisis de la
proxemia en el aula, que serdn evidenciadas en el andlisis de la in-
formacién recogida en esta investigacion.

El género

Es innegable la funcién socializadora que cumple la escuela en las
nuevas generaciones. “La escuela y el sistema educativo en general,
desempefian un papel fundamental en el desarrollo psicosocial de
nifios y nifias en su formacién general para la futura insercién en la
sociedad”.*

La escuela no sélo trabaja sobre aspectos del conocimiento, sino
que también fundamenta su accién sobre unos valores (producto
de la sociedad en la que estd inmersa), los cuales debe trasmitir y
reproducir garantizando que los estudiantes de hoy, futuros adul-
tos puedan comportarse segtin la sociedad lo espera.

“... la escuela en particular y el sistema educativo en general, desempefian

un papel fundamental tanto en el desarrollo de la identidad de género co-
pap g

mo en la socializacién de roles segin esa identidad. En este proceso la es-

“Turbay R. Catalina, Rico De Alonso Ana, Construyendo identidades: nifias, j6venes y mujeres en
Colombia, Reflexiones sobre socializacién de roles de género, Bogota, Consejerfa Presidencial pa-
ra la juventud, la mujer y la familia, 1994, p. 55.
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cuela frecuentemente tiende a reproducir una socializacién acorde con es-
tereotipos sexistas, y de acuerdo con éstos, dado que la mayoria de los es-
tereotipos son mas desfavorables a las mujeres que a los varones, acaba por
tanto constituyéndose no sélo en agente de socializacién de roles segtin es-
tos estereotipos, sino también en agencia de discriminacién/segregacion de

» 43

la mujer”.

En cuanto a la proxemia, las maestras y maestros, aunque algunas
veces no de forma consciente, suelen tratar de modo diferente a sus
estudiantes de acuerdo con el sexo al que pertenezcan.

Al interior de la escuela se ofrecen distintas actividades sean los es-
tudiantes nifias o nifios; es asi como a los nifios se les propicia y fo-
menta acciones que tengan que ver con el movimiento en espacios
abiertos, deportes, educacién fisica, etc. A las nifias se les acepta y
se ve como normal su pasividad corporal son tan juiciosas y se les
promueve actividades méds de una corporalidad mds recatada y se-
dentaria.

En algunos casos, la organizacién del espacio en el aula se hace por
filas enteras de nifios y nifas aparte. El maestro (a) ubica en los pu-
pitres dobles a nifias con nifias y a nifios con nifios, para que no se
presenten problemas.

Las nifias, como en la mayoria de los casos son mds juiciosas (no se
ven), entonces los maestros(as) no se les acercan corporalmente o
tienen menor contacto comunicativo, provocando que la exigencia
intelectual para estas sea menor que la que se hace a los nifios.

En el presente trabajo se tocard tangencialmente el anélisis de la
proxemia y el género, tratando de evidenciar qué pasa a este res-
pecto.

* Ibid. p. 59.
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La integracién
La Ley General de Educacién en su capitulo 46 nos dice:

“La educacién para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiqui-
cas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales excepciona-
les, es parte integrante del servicio publico educativo”.

Este articulo nos ofrece la oportunidad de que en las escuelas pi-
blicas, pueda hacerse realidad la integracién de estudiantes con to-
da su diversidad. Pero es necesario ademds de una buena actitud y
formaci6n de los(las) maestros(as) a este respecto, el pensar el espa-
cio, siendo imperioso modificar las condiciones del espacio fisico y
simbélico que se manejan tradicionalmente desde estas escuelas.

Hay que democratizar el espacio escolar, hacerlo, construirlo para
la diversidad: “ En un centro hay alumnos de muy diversas carac-
teristicas. En algunos no existe preocupacién alguna por los alum-
nos zurdos, por deficientes fisicos (sordos, ciegos, ampliopes...),
por los de baja/alta estatura... La adecuacion de las caracteristicas
del espacio a las necesidades de los estudiantes es un factor educa-
tivo, ya que se asienta en la dignidad de las personas y en la igual-
dad de sus derechos™.

Si bien, las condiciones de infraestructura son muy pobres en nues-
tras escuelas publicas y tenemos que exigir que estas mejoren, no
podemos esperar y justificar nuestra inmovilidad frente al pensar y
actuar sobre el espacio.

Con los pocos objetos, mobiliario y sobre todo con nuestra capa-
cidad para reflexionar sobre el significado, implicaciones para el
aprendizaje, la convivencia, la democracia, abordaremos un ele-

“ Op. Cit. Santos 1994, p. 153.

186
IDEP



INVESTIGACIONES 1

mento (el espacio) aparentemente mintsculo del cual estoy segura,
pueden desprenderse transformaciones poderosamente estructura-
les del quehacer educativo.

Lo estético

Con frecuencia han sido criticados los proyectos de embelleci-
miento y mejora de los salones por alejar a los estudiantes del tra-
bajo académico y de las asignaturas, por ser una pérdida de tiempo.
Algunas investigaciones en el medio anglosajén han mostrado que,
si bien con estos proyectos no se mejora substancialmente el apren-
dizaje y el rendimiento académico, si se logra un ambiente mds
agradable e informal, una mayor motivacién para estar en clase y
una mayor interaccién y participacién entre los estudiantes”.

En el sector de la educacién oficial en el pais hemos manejado este
elemento en las escuelas desde tendencias un poco extremas:

* Por una parte, existen escuelas y salones que por su ubicacién de
marginalidad es poco posible realizar y motivar a estudiantes y
profesores a que embellezcan su espacio escolar; son escuelas don-
de los pocos cuadros que existen estin mal colgados, las carteleras
caidas, mesas y asientos rotos y despintados y donde el ambiente
en general es pobre y empobrecedor.

e Por otro lado, estd el extremo en el que existe una aparente preo-
cupacion por lo estético, pero que tiene que ver més con el sentido
del orden por el orden, de lo limpio aun a costa del inmovilismo;
asi, una de las preocupaciones trascendentales de algunos directo-
res de escuela es mantener los pisos encerados y brillados a costa
de los alumnos que han sido sancionados. Se obliga a las aseadoras
y a los alumnos a hacer aseo con cierta regularidad, para asi poder

¥ Op. Cit. Weinstein 1981, pp.16-17.
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mantener ese ambiente un poco artificial, pero el cual denota apa-
rentementee ante los 0jos de un extrafo visitante, una idea maravi-
llosa de direccién, organizacién y orden.

Es dificil observar en nuestras escuelas oficiales, espacios decora-
dos estéticamente, en concertacion entre directores, maestros y
alumnos. Casi siempre impera la estética de la cultura universal
(fotos de proceres enmarcadas, mapas, etc.) detentada por los
maestros y directores, en detrimento de aquellos objetos y simbo-
los de la cultura popular, apreciada y apropiada por los alumnos,
que en muchos casos tienen que expresarse de forma marginal por-
que en el espacio escolar no hay lugar para ello.

En el caso regional de Bogoti es de mi conocimiento, la experien-
cia de un proyecto institucional realizado en una escuela de la zo-
na oriental (Zona 3) en la cual el proyecto gira en torno al embelle-
cimiento de la escuela como posibilidad del bien vivir de los estu-
diantes. La comunidad educativa se concentrd durante un afio, no
tanto en ensesiar o aprender sino en hacer de la escuela un lugar
agradable para estar, para jugar, para leer, para conversar. Los maes-
tros estin muy satisfechos con los resultados de su proyecto y el
impacto en la comunidad educativa ha sido muy positivo.

Podriamos decir a manera de conclusién, que el ambiente y espa-
cio pedagdgico es algo mds que un edificio, una disposicién del
mobiliario o una coleccién de centros de aprendizaje.

“La visién conceptual de la disposicién del ambiente es mucho mds amplia
v, al mismo tiempo mds bdsica. Descansa en un entendimiento de las rela-
ciones entre entornos fisicos e interacciones, entre disposiciones ambienta-
les y aprendizaje”*.

*“ Loughlin, 1987, p. 21.
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Cada ambiente y cada espacio deben ser singulares, ofreciendo pre-
guntas y respuestas apropiadas a cada nifio, a cada maestro, a cada
grupo y a muchos proyectos de vida escolar.

EJEMPLO DE LA LECTURA DE LA PROXEMIA
EN EL AULA EN UNA ESCUELA DISTRITAL

e Sofia: No es directora de grupo y asume las clases de inglés para
todos los grados de la primaria, en esta investigaciéon observamos
su relacién con los estudiantes de quinto grado de primaria.

e Territorialidad: No hay sefiales muy claras de apropiacion del es-
pacio total del aula por parte de la maestra. Sélo encuentro la mesa
del profesor como un escudo de proteccion desde el cual la maes-
tra se relaciona con los (las) estudiantes. La maestra en las dos ob-
servaciones no interviene en la modificacion del espacio, no tiene
sefiales de pertenencia, seguramente porque no es directora de gru-
po. Incluso, no recorre el espacio en sefial de reconocimiento y
apropiacién del territorio.

Por parte de los estudiantes encuentro una cierta apropiacién del
sentido del grupo por lo que estin organizados de esta forma, pe-
ro hay algunos indicadores que me hacen pensar que no poseen
una apropiacién global del espacio, del aula: las maletas en el piso,
no tienen un sitio donde colgarlas o dejarlas(a pesar de que hay una
pared con huecos donde podria ser, pero estin llenas de materas
con plantas), tampoco encontré huellas de sus trabajos, dibujos,
carteleras o formas de expresion evidentes en el espacio.

La maestra sefiala que ella cree que el espacio seria diferente si ella
estuviera a cargo del salén, si fuera directora de grupo o tuviera su
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propio salon de inglés. Eso me hace pensar
que de manera inconsciente suponemos que
hay una fuerte tenencia de parte del director
del grupo y que de alguna manera, las maes-
tras que no lo son, sienten una cierta incapaci-
dad para apropiarse del espacio en el que se
trabaja.

e Densidad: no hay un aparente hacinamiento, muestras de violen-
cia etc, en las dos observaciones que realicé; sin embargo, de la for-
ma como estan organizados los pupitres, especialmente para los-
(las) estudiantes que estdn a los lados de las paredes, hay muy po-
ca posibilidad de movimiento. Ademds puedo senalar, que esta es
una de las aulas mas pequedias de las observadas en esta investiga-
cién y esto podria incidir directamente o de forma tangencial en la
preocupacién de la maestra directora de grupo acerca del compor-
tamiento e indisciplina de dicho curso.

* Espacio de caracteristicas fijas: aparecen caracteristicas tipicas
del aula tradicional: la ventana a la izquierda, el tablero como eje de
organizacion, una tnica puerta, para el control de las salidas y en-
tradas, etc. Sus dimensiones son: 5,87m. X 5,50m.

e Espacio de caracteristicas semifijas: aparecen muy pocos obje-
tos que conformen el espacio: sélo los pupitres de los(las) estudian-
tes y de la profesora, una mesa cerca al pupitre de la profesora sin
ninglin uso aparente, un tablero acrilico encima del tablero verde
tradicional.

En cuanto al mobiliario, los pupitres son desastrosos, incluso el de la
maestra presenta las mismas caracteristicas, el cual he llamado pupi-
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tre jaula. Estos pupitres por su estructura metilica que hace de asien-
to y mesa una unidad, impide que la persona que alli se siente pueda
modificar la distancia entre asiento y mesa, no pueda pararse con fa-
cilidad y en caso de un eventual desastre(temblor, algin accidente
eléctrico dentro del aula), pueden quedar ficilmente atrapados.

Este tipo de mesas no favorece a estudiantes con sobrepeso u obe-
sidad, altos mucho menos a quienes que presenten alguna diferen-
cia psicomotriz (zurdos, algtin tipo de parilisis leve, etc).

Son bastante oscuros y dificil es de mantener limpios.

* Materiales didacticos: No se evidencia ningiin tipo de material di-
dictico expuesto en el espacio del aula. Sélo encontré una loteria con
la que la maestra trabajé en estas dos observaciones, ella la llevaba.

La maestra este afio tiene a su cargo la biblioteca, alli guarda unos
materiales que le dieron a la escuela como: aros, pelotas, juegos y
colchonetas, los cuales estaban sin estrenar ya que ninguna maestra
se queria hacer cargo de ellos. No se querian comprometer con el
inventario de estos.

Un recurso aparentemente distinto puede ser el tablero acrilico,
pero no tuve evidencia que se utilizara, pues en las dos observacio-
nes vi escritos en el tablero de tiza. La maestra que observé, sefiala
que se le olvida cargar los marcadores para este tablero y por eso
recurre frecuentemente al de tiza. Esto me hace pensar que la utili-
zacién de los pocos materiales que se tienen en las escuelas publi-
cas se subutiliza por diversas razones: una puede ser un imaginario
con el que se trabaja en estos sectores: como nunca hemos tenido
materiales existe una parilisis frente a ellos cuando existen, hacién-
dolos invisibles 0 no dandoles importancia, porque como siempre
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hemos trabajado sin ellos y hemos podido trabajar bien, cuando
aparecen no les damos mayor importancia. Otra razén puede ser
que el tener en cuenta materiales para su trabajo supone mds traba-
jo: tener a su cargo un inventario, tener un espacio donde dejarlos
y guardarlos, cuidarlos, etc.

MODELOS DE ORGANIZACION DEL ESPACIO

No aparece una organizacién del espacio por funciones. Si aparece
una organizacién del espacio rompiendo la forma usual de organi-
zacién por filas. Estd organizado por pequefios grupos de seis u
ocho estudiantes por grupo. Este tipo de distribucién puede favo-
recer una organizacion grupal por parte de los estudiantes, facilitar
el didlogo, desarrollar un sentido de pertenencia mis efectiva, ma-
yores sentimientos de solidaridad, etc. No encuentro una evidencia
de que las maestras tanto la de inglés como la directora de grupo
sean muy conscientes de potenciar estas posibilidades. La directora
de grupo al preguntarle por qué hizo esta organizacién, me comen-
t6 que esto lo hacia por que era mds moderno, eso de la ensefianza
por grupos. La maestra de inglés en las dos observaciones deja la
organizacién del espacio como lo encontré, aduciendo que esta for-
ma de organizacion le servia para lo que iba a realizar en clase.

A pesar de esta forma de organizacién por grupos, se siente una
contradiccion en centrar la atencidén por parte de la maestra en la
mitad del salon cerca al tablero, pues los nifios y niflas que estin
sentados(as) dando la espalda a la maestra y los que estdn sentados
de forma vertical, les toca una posicién bastante incémoda para
atender a la exposicion central de la maestra, ademds de que no te-
nian que realizar una actividad de trabajo grupal; lo que me hace
pensar que seguramente para esta actividad, la forma de organiza-
cién del espacio no era la més adecuada.
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Siento una excesiva concentracién de la accién en la parte de adelan-
te del salon, donde est3 el tablero como en la forma de organizacién
tradicional.

Espacio informal o distancias: 1a maestra frente al grupo en general
presenta una distancia social remota, incluso con los(las) estudian-
tes que estin mas cerca de ella, realiza una mirada un tanto lejana y
el estar sentada en la mesa de la profesora casi todo el tiempo, hace
que su contacto con el grupo se presente un tanto distante. Con re-
lacién a los(las) nifios(as) que se le acercan, ella construye una dis-
tancia un poco mas cercana, podriamos decir una distancia personal
remota, esto lo hace de manera individual con los (las) estudiantes
que se acercan a ella para hacer el ejercicio. En pocas ocasiones to-
ma la iniciativa para acercirseles a los(las) estudiantes, més bien es-
pera que los(las) nifios(as) tomen la iniciativa. La maestra comenta
que por ejemplo con los nifios méds pequefios hay mis contacto
porque ellos asi lo piden, se le cuelgan, la cogen, etc. Esto no pasa
ya con los grupos grandes de quinto o cuarto de primaria. Para la
maestra esto de las distancias y los mayores o menores contactos
los encuentra relativos y siente una cierta aversion a pensar en es-
tos temas, puesto que supone que esto es manipular un poco la re-
laci6n. Esto me sugiere que hay una posicion de cierta defensa, de
no dejarse tocar para pensar estos detalles aparentemente mintscu-
los, frente a una aparente necesidad de una reflexién mis estructu-
ral de la educacién. Dicha posicién me parece importante porque
relativiza trabajos como estos, pero no por eso dejo de considerar
que contindan siendo bien vélidos.

LENGUAJE NO VERBAL DEL MAESTRO
Maneja algunos efectos vocales para hacer callar a los(las) estudian-

tes shhhh, ademds de que realiza gestos con su mano tocando la
boca para reforzar esta idea.
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Se mueve mucho en su posicién sentada, se sienta encima de sus
plernas, recuesta su cuerpo hacia delante o hacia atrds, sus brazos
los extiende sobre la mesa o los cuelga encima del espaldar del
asiento, no encuentro una intencionalidad muy clara en estos mo-
vimientos frente a los estudiantes, s6lo me hace pensar que busca
su comodidad. Como no se desplaza mucho por el salon, desde su
posicion sentada hace bastantes gestos(eleva la barbilla) para sefia-
lar o indicar algo, para dar la palabra etc.

El poder

La sola presencia de la maestra es bastante imponente debido a su
estatura(es muy alta, superior al promedio de la poblacién colom-
biana) y al colocarse tanto tiempo en la mesa del profesor, puede
ser percibida con un gran poder ya que a su altura le suma una gran
armadura, desde la cual los(las) nifios pueden leer una cierta impo-
sibilidad de relacién cercana. Maneja un cierto trono en el cual los
(las) nifios son los que deben buscarla, la maestra no se le ve una
preocupacion especial por acercarse a los(las) estudiantes (puede
ser un pandptico, una tarima remplazada por el pupitre de la maes-
tra). Aunque aparentemente se muestra con una gran tranquilidad
y frescura, se le nota preocupacién por el orden (por no quedar mal
ante la directora de grupo y al grupo en general de maestras que
trabajan en esta escuela y que tienen todo bajo control), porque
los(las) nifios(as) se sienten bien, no se despeloten tanto, de pronto
por todas estas razones conservé la forma de organizacién del es-
pacio de tipo expositivo, donde ella se ubica en el centro, cerca al
tablero. La maestra sefiala que esta forma de organizar el espacio en
forma tradicional de la presencia de la mesa de la profesora etc,
siempre ha sido asi y asi se piensa que se debe dejar; y que ella de
pronto sabe que necesariamente tiene que seguir asi, lo asume co-
mo un elemento mds de lo natural, de la tradicion, dentro de la co-
tidianidad de la vida escolar.
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Podria existir un cierto manejo del poder en el uso de los ejercicios
fisicos (pararse sentarse, manos en la nariz, etc) dentro de la clase,
en el que los movimientos corporales de los(las) estudiantes son de
alguna manera controlados y dirigidos.

El género

No hay evidencias en las dos observaciones de un tratamiento dis-
criminatorio hacia los nifios o las nifias. Ella particularmente siente
que no tiene preferencias a la hora de relacionarse con los(las) estu-
diantes.

La integracién

No encuentro evidencias en el espacio de trabajar o preparar el te-
rreno para lograr procesos de integracion de nifios o nifias con ne-
cesidades educativas especiales.

En general, siento un cierto escepticismo por parte de la maestra
con relacidn a estos temas, pero también con relacién a la posibili-
dad de modificar cualquier cosa que ocurre en la escuela en la que
trabaja. Se percibe cierta desesperanza, un tratamiento del espacio
de forma tradicional, el cual ha sido trabajado en esta escuela por
costumbre, que la condiciona en su relacién pedagégica y que me
hace pensar, que si bien no quiere producir conflicto con sus com-
pafieras por cuestiones méis fundamentales del quehacer educativo
en esta escuela, mucho menos los va a provocar por cosas tan ele-
mentales como los pupitres, la organizacién del espacio, etc.

ANALISIS GENERAL

Para realizar este anélisis general he optado por considerar las mis-
mas categorias de los anélisis particulares, tratando de encontrar
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hilos conductores, semejanzas, divergencias, ausencias, lo comin y
lo distinto.

Territorialidad

En términos generales podria decir, que los maestros y maestras
manejan el espacio del aula como un territorio personal: se despla-
zan y recorren con toda tranquilidad, lo marcan, dejan huellas de
su presencia, manejan llaves y candados.

En los casos que observé directores de grupo, el sentimiento de te-
rritorialidad se ve mds marcado. Son protagonistas del escenario, se
manejan con bastante autonomia por el espacio y toman decisiones
sobre él: limpiar, decorar, dejar los pupitres de una manera o de
otra, gobernar sobre los pocos materiales, etc. Son algunos indica-
tivos de este dominio territorial. Desarrollan en la mayoria de los
casos un relativo sentido de pertenencia. Digo relativo porque se
nota una cierta preocupacion por el espacio, pero su pertenencia no
la siento en la mayoria de los casos genuina, ya que aparecen obje-
tos, suciedades, desmoronamientos en el espacio y del espacio que
seguramente, no dejarian pasar en su territorio personal de vivien-
da, en su hogar. Ante un vacio y una pobreza total de la escuela, los
maestros y maestras llevan elementos que en sus casas han entrado
en desuso, que en algunos casos no entran dentro de sus gustos pe-
ro que para la escuela estd bien (encontré en algunas decoraciones
cuadros con marcos y liminas rotos, con figuras pasadas de moda,
cajas de cartén como papeleras...).

En los casos del maestro que trabaja en la escuela primaria noctur-
na y de la maestra de inglés que no es directora de grupo, pude per-
cibir un sentido del territorio un poco diferente. Encuentro una te-
nencia del espacio pero no una pertenencia. No hay en el espacio
huellas de su presencia, no hay extensién de su cuerpo de su per-
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sonalidad, ni autonomia, el espacio sélo lo tze-
nen a ratos.

En cuanto a la mesa del profesor o profesora
se percibe como un pequeiio territorio, desde
el cual puede servir para vigilar y controlar (es ‘
una especie de pandptico inconsciente, una ta-
rima) pues esta siempre colocado enfrentado ‘ 1
al grupo de estudiantes. La accién sobre este
territorio varia, algunos lo utilizan mas o menos, pero en todos los

casos los maestros y maestras dejaron huellas, lo marcaron (dejan-
do sus objetos personales, por ejemplo realizando una prevencién
para que este espacio no sea utilizado por nadie mds, no sea inva-
dido. S6lo en dos casos, este pequefio territorio se convertia en for-
tin, en coraza, en referente obligado, desde donde el maestro pro-
tagonizaba la accién pedagégica.

En cuanto a los(las) estudiantes puedo anotar que hay ciertos ele-
mentos que nos indican que son pocas las posibilidades de cons-
truccidn de un territorio propio y de elaborar un sentido de perte-
nencia en su salon. Las maletas en la mayoria de los casos estin bo-
tadas por el piso, lo que sugiere que no hay sitio para ellos ni para
sus cosas. S6lo en muy pocos casos hay huellas de trabajos que ha-
yan realizado en clase.

No se percibié ni un sélo lugar para la expresion libre, el grafitt,
etc. S6lo pude observar pequefios letreros en las paredes, y algunos
rayones en los pupitres que me hacen pensar en la existencia de
huellas subterrineas, que son necesarias para los estudiantes en la
busqueda de ganar una presencia.

En ningin caso tienen a su cargo con total autonomia las llaves del
salén o de los armarios de materiales. Sus recorridos y circulacién
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estan restringidos y en algunos casos reprimidos y, por tanto, son
escasos los desplazamientos libres por el salén.

Densidad

A pesar de que la mayoria de las aulas son pequenas para la canti-
dad de estudiantes, no se evidencian muestras claras de hacina-
miento extremo. S6lo en el caso de una observacién a un grupo de
estudiantes de primero de primaria pude sospechar que algo pasa-
ba con el pedazo de territorio personal que le deberia correspon-
der a cada estudiante, pues mostraban la necesidad de ampliar su
espacio, a toda costa, a través de su cuerpo. Al salir el maestro un
momento del salén en esta ocasién, los nifios y nifias se lanzaron a
la mitad del aula y se daban golpes, patadas, extendian sus brazos,
correteaban. Todo ello me hace pensar en la gran necesidad de mo-
vimiento y de apropiacién de un espacio personal para cada estu-
diante. En los otros casos es posible que los(las) estudiantes se
acostumbren y acomoden a vivir un espacio restringido en su salon
y desfoguen subterrdneamente su hacinamiento.

* Medidas en metros. No se incluye la escuela 1, de forma hexago-
nal, pues no se tomaron medidas.

Debido a lo numeroso de los grupos y la relacion de estos con el
irea de las aulas, el promedio de irea por estudiante es de apenas
de 1 metro cuadrado. Y si a todo esto se le anade que el metro no
es enteramente para €l, sino que tiene que compartirlo con su pu-
pitre, la mesa del profesor, armarios, los limites de su espacio per-
sonal se estrechan considerablemente de forma vergonzosa.
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Espacio de caracteristicas fijas

De las siete aulas observadas 6 presentan en su instalacién arquitec-
tonica una figura rectangular y con las siguientes dimensiones: 6,75
X 9,75m, 5,87 X 5,50m, 5,50 X 6,50m, 5,50 X 6,25m, 5,23 X 6,50m,
7,70 X 8,64m.

Segtin la relacién anterior, podriamos decir que las medidas de las
aulas de la escuela oficial oscilan entre 5,87 X 5,50 m. el aula mis
pequefia observada y 7,70 X 8,64 m. el aula mds grande.

En cuanto a las ventanas, estin localizadas de la siguiente forma:
Tres de las aulas tienen las ventanas a izquierda y derecha, Unaala
izquierda, Una a la derecha y Una no tiene ventanas como tal, s6-
lo unos pequenios huecos con vidrios que estin localizados muy
arriba de las paredes derecha e izquierda.

La luz natural en general es buena, aunque en algunas ocasiones
debido al color ocre de las paredes (ladrillo) podia evidenciarse que
en un dia lluvioso se tornan las aulas bastante oscuras.

El tablero, aunque puede ser un elemento mévil se presenta como
fijo en todos los casos y, aunque en algunas aulas existen dos table-
ros, s6lo uno es el rey, el centro desde donde gira la organizacién del
espacio y se centra la actividad comunicativa maestro—estudiante.

En un caso de las siete escuelas observadas, el aula presentaba dos
puertas, una de ellas fue clausurada, presentaba candados, quedan-
do una séla puerta, desde donde puede existir la tranquilidad por
parte del maestro o la maestra del control: quién entra y quién sale.
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En un espacio disefiado asi es casi imposible la privacidad, todo es
publico, todo se evidencia ficilmente ante los demis.

Se busca un aislamiento, como conservando todavia la idea de la es-
cuela tradicional del siglo XVII de internado, en la cual era funda-
mental alejarse del mundo, de la vida. Asi, se crean unos circuitos de
relacion en los que estar adentro y juicioso basta. En algunos casos
de las observaciones se vi6 que se reprimia con el espacio, excluyen-
do al estudiante moleston si sigues molestando te sales del salon.
Aunque en las observaciones no se evidenci6, es del conocimiento
publico entre los maestros lo mal que se ve en el ambiente escolar
que los y las estudiantes estén por fuera del salén con maestro(a) o
no. Existe la idea o el imaginario de que por fuera del salén no se
trabaja, se pierde tiempo y, por tanto, no se aprende nada.

Si bien, el espacio como su nombre lo indica, presenta caracteristi-
cas fijas, las maestras y maestros lo viven y perciben como tal, con
una marcada predestinacién de que eso es asi y tiene que ser asi.

Espacio de caracteristicas semifijas

De forma general se percibe una gran ausencia de objetos y mate-
riales. En las siete escuelas observadas, la organizacién y distribu-
cion de los objetos en el espacio los hace el maestro o maestra; en
la mayoria de los casos la forma de organizacién se deja por cos-
tumbre, porque asi lo dej6 la otra maestra de la otra jornada o sim-
plemente, porque asi lo dejé la aseadora. Los(as) estudiantes nun-
ca intervienen en esta organizacién. Es como si los objetos que se
encuentran en el aula sean los que sean, se vivenciaran y percibie-
ran como fijos.

* Los pupitres: En las siete observaciones encontré tres modelos
diferentes de pupitres.
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Modelo uno: pupitre jaula, lo llamo asi ya que dada su estructura
tnica metilica enteriza, dificulta la posibilidad de sentarse cémoda-
mente y de poner a diferentes distancias el asiento de la mesa. Los
que alli se sientan se les ve enredados en un armazén, del cual es di-
ficil salir si hubiera necesidad de salir aprisa, 0 en caso de algtn de-
sastre ficilmente quedarian atrapados. Es de uso bipersonal y las re-
laciones que se pueden establecer es uno a uno; pueden presentarse
conflictos por la necesidad de territorio, existen rozamientos corpo-
rales continuos, y para el caso de nifios zurdos y nifios que presen-
ten alguna dificultad psicomotriz, son totalmente obsoletos.

Modelo dos: mesas hexagonales con asientos sueltos. Puede facilitar
el trabajo en grupo, aunque en las observaciones que hice en las cua-
tro oportunidades que estuve en estas aulas, no se vié ningun traba-
jo grupal, sino individual. Presentan mds funcionalidad las mesas
hexagonales que en un momento determinado pueden convertirse
en dos, para trabajos individuales, bipersonales o en trios; ademais,
al unir sus vértices, se pueden lograr diferentes posibilidades de or-
ganizacién: mesa redonda, hileras, pequefios grupos, gran grupo,
etc. En una de estas aulas los asientos no correspondian a las mesas
y se presentaban constantemente caidas de los(las) estudiantes.

Modelo tres: mesa bipersonal, asientos sueltos. Presenta las mismas
caracteristicas del pupitre jaula, pero sin correr los mismos riesgos.
Facilita la posibilidad de trabajar con sélo los asientos o sélo las
mesas, permiten mayor posibilidad de combinacién de organiza-
ci6n del espacio. Puede presentarse en especial con adultos(as) una
cierta sensacién de invasién del territorio personal, dado lo estre-
cho de la mesa.

En general, noté que para la mayoria de los maestros y maestras
observados(as) es supremamente importante que los estudiantes
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Si bien, es obvio decir que no existe una tinica forma ideal de dis-
tribuir y organizar los objetos en el espacio del aula y que todo de-
pende de lo que pretendamos hacer en este espacio escolar, de la
forma en que entendamos los procesos pedagdgicos, las formas de
relacién que queremos potenciar, el contexto cultural, etc, parece
existir en la prictica de estos maestros(as) observados una unica
forma de organizar los objetos, una tradicién por asi decirlo.

Modelos de organizacién del espacio

Aunque en algunas observaciones (3 de las 14) se vieron organiza-
ciones del mobiliario de manera diferente a las filas, podriamos de-
cir que de todas maneras pese a este intento de organizacién dife-
rente, se proyecta un modelo de organizacién del aula por territo-
rio personal. En la mayoria de los casos se organiza por grandes
grupos en filas y en contadas ocasiones por pequefios grupos.

En las diversas opciones el maestro es el iinico que tiene posibili-
dades de recorrer el espacio, lo domina. La expresion del estudian-
te es limitada, ya que esta disposicion simboliza que estd ahi para
recibir informacién, para aprender, para consumir. Todos deben
hacer lo mismo y al mismo tiempo. Segiin los estudiosos de estos
temas, dicho modelo de distribucién y organizacién del espacio se
asocia con un modelo autoritario y transmisionista de escuela.

La zona de mayor interaccién entre maestro-estudiante en tal mo-
delo estd ubicada en la zona préxima al tablero y las zonas margi-

nales son las que estin mis alejadas del tablero y es allf, donde hay
pocas posibilidades de contacto.

No encuentro una organizacién del espacio por funciones, de tipo

ab1e1"to. Podria esperarse que en la escuela primaria, dada la impor-
tancia de la accién en la construccién del conocimiento de la infan-
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cia, se diera una forma de organizacién mds flexible, por centros de
aprendizaje e interés, donde se potencien relaciones de solidaridad,
dialogicidad, convirtiendo el aula en un espacio rico y diverso en es-
pacios, que ofrece multiples posibilidades; pero esto no se evidencid
en las observaciones ni en las conversaciones con los maestros(as).

Espacio informal o distancias
Las distancias mds usuales son:

* Personal fase préxima
Cuando los maestros y maestras se acercan a los estudiantes en los
pupitres para ayudarlos a hacer los ejercicios propuestos.

e Personal fase remota
Cuando discuten algo maestro(a) estudiante el tono de la voz es
moderado.

e Social fase préxima

Tal distancia la establecen los(as) maestros en relacién de comuni-
cacion con el(la) estudiante a una distancia de mds o menos de 1
metro a 2metros el maestro esta de pie y el(la) estudiante casi siem-
pre sentado, implicando en el estudiante una cierta sensacién de
dominacidn.

e Social fase remota

La utilizan los(as) maestros especialmente cuando estin dando una
explicacion, una exposicién general a todo el grupo, el tono de voz
es mucho mis alto.

Puedo generalizar en cuanto las distancias que:
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* No encontré evidencias de que en los grupos de nifios(as) de ni-
veles mds bajos, con nifios(as)pequefios se diera un manejo de la
distancia mds cercano e intimo o carifioso por parte de la maestra
o el maestro; tal situacién quiere decir que encontré muestras de
cercania por parte de los maestros(as) tanto en grupos de nifios(as)
grandes, medianos y pequefios.

* Asi mismo, puedo generalizar que encontré muestras de cercania
especial con los (las) estudiantes tanto de maestros como en maes-
tras, en hombres como en mujeres.

* Encontré que en algunos casos, tanto los maestros como las maes-
tras no le dan mucha importancia al contacto corporal o a la cerca-
nia con los estudiantes. Y no podriamos generalizar que todas las
maestras por ser mujeres son mas carifiosas o se relacionan con mds
cercania con los estudiantes.

* No existen distancias ideales a la hora del hecho pedagégico; no
todas las distancias cortas (intima, personal) son gratificantes, todo
depende de cémo consideramos al otro y le interpretamos sus ne-
cesidades de contacto y comunicacion.

* La relacién y el manejo de las distancias tienen que ver con las
formas de entender y establecer las relaciones que operan para to-
dos los seres humanos, desde contextos culturales y personales
particulares. Es una historia social, cultural y afectiva la que en dl-
timas incide sobre nuestra forma de relacionarnos con los demas.

Sin embargo, quisiera decir que la profesién de maestro(a) funda-
mentada en el establecimiento de relaciones humanas, el interac-
tuar y el comunicar nos remite a una necesidad imperante de pen-
sar dichas relaciones, de potenciarlas; el contacto corporal, la cer-
cania son elementos que pueden enriquecerlas.
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Ahora bien, si reconocemos como cierto que en una relacién se ne-
cesitan por lo menos dos personas, en este caso maestro(a) estu-
diante, también es cierto que por diversas circunstancias el maes-
tro(a) (por la edad, por el rol que ejerce, etc) establece una especie
de libreto con los estudiantes, que hace que se determinen las dis-
tancias entre uno y otro.

Lenguaje no verbal del maestro

En general, los maestros(as) utilizan bastante gestualidad, que en
algunos casos reafirma o contradice lo que dice verbalmente.

Los gestos mds usados son: Elevacién de la barbilla para dar la pala-
bra, cefio fruncido: indica disgusto; desaprobacién, control;

Dedo indice en la oreja: para que escuchen, estén atentos, etc;
Dedo indice encima de los labios cerrados: hacer silencio.

Las posturas: Brazos cruzados, acompanado de cefio fruncido: sim-
bolo de superioridad, de mandato; Levanta un papel en una mano
mientras sefiala con la otra: dar ejemplo, llamar atencién, etc; Ex-
tiende el brazo y la mano par mostrar algo, ejemplificar; Efectos
corporales tales como aplaudir para llamar la atencién, pedir silen-
ci0; Pegar con la mano encima de un pupitre: llamar la atencién,
controlar; Chocar las manos: centrar la atencién.

Los Recorridos
En cuanto a los recorridos se perciben tres estilos de hacerlos:

Unos recorridos ripidos, agitados y numerosos, casi no se detienen
en profundidad con los(as) estudiantes. Los(as) maestros de estas
caracteristicas sefialan que para ellos es muy importante moverse
por todo el salén porque asi tienen mas contacto, més control con
los estudiantes.
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Recorridos lentos y mds pausados, disminuyen los movimientos,
se hacen mis detenidamente, dedican un poco més de tiempo con

el(la) estudiante que se relacionan.

Recorridos rdpidos v se detiene con cada estudiante, le pone interés

alo que dice y hace cada uno, es pausado(a) en el contacto con ellos.

El poder

El maestro es protagonista de la accién en el espacio del aula. En
general, todos los(as) maestros(as) ejercen control sobre los obje-
tos, materiales, pupitres que conforman el espacio del aula. Deci-
den sobre la organizacién y distribucién del espacio.

* El espacio devela
El espacio organizado, distribuido y administrado por el(la) maes-
tro devela:

Necesidad de control, sobre los materiales y sobre los estudiantes,
que nada se salga de su mandato: siéntate, siéntate. Existencia de
una cierta normatividad y manejo de un cierto cuerpo de sancio-
nes, puede castigar al privar a un estudiante del espacio: si sigues
molestado te sales del salon.

Necesidad de observacién, de vigilancia: la mayoria de los(as)

maestros(as) observados sienten una gran necesidad de moverse
por toda el aula, por enterarse de todo lo que alli ocurre, niegan a
los estudiantes la privacidad. En algunos casos se cumple esta fun-
ci6én desde la mesa del profesor (panéptico), no es gratuita la posi-
cién de esta, enfrentada a los(as) estudiantes.

Necesidad de examinar: en algunos casos pude percibir que todos
los estudiantes son homologados bajo un patrén de comporta-
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miento adecuado para el(la) maestro (a), por tanto, es necesario
examinar, juzgar para saber quién se sale del camino.

Necesidad de dominio: el maestro y maestra de estas observacio-
nes, le cuesta repartir el poder entre los estudiantes y, por tanto, no
deja ningun elemento del espacio a cargo de los estudiantes. El
maestro(a) en ocasiones es amo y duefio de su territorio, maneja
llaves candados y cerraduras.

De los siete maestros(as) observados, cinco utilizan ejercicios cor-
porales en diferentes momentos de la clase, esto me hace pensar
que los maestros(as) tienen una cierta conciencia de la necesidad
pulsional del movimiento de los nifios y nifias, pero ante lo cual no
estan dispuestos a dejar al desorden a ese cuerpo vy, por tanto, se ha-
ce necesario controlarlo. El aparente desorden, el maestro(a) tiene
que dirigirlo, organizarlo.

Ante esta necesidad de orden, de control los(las) maestros sefialan
que existe una presién de parte de los colegas, pues el movimiento,
la accién, son mal vistos por ser sinénimos de incapacidad de con-
trolar al personal.

Género

No encontré evidencias claras de discriminacién de nifios o nifias
con respecto al espacio. Sin embargo, pude percibir una guietud
(casi no se mueven en el espacio)por parte de las nifias, que de al-
guna manera los(las) maestros(as) aplauden. Es gue son tan juicio-
sas, que con ellas no hay necesidad e estar encima. En algunos casos
siento que no las ven y, por tanto, sufren discriminacién al no ser
tenidas en cuenta. Ademds que la poca posibilidad de movimiento,
tanto corporal como intelectual, niega opciones para su desarrollo
en general.

209
IDEP



IE

SINVESTIGACIONES IDEP

SER

Integracién

No es claro encontrar en el espacio, en los muebles, de las aulas evi-
dencias de tolerar y aceptar la diferencia de nifios y nifias con ne-
cesidades educativas especiales: no encontré muebles para zurdos,
mucho menos muebles especializados para estudiantes con alguna
limitacion fisica. En el espacio de acceso a las aulas no encontré ni
una sola rampa para sillas de ruedas, etc.

Lo estético

En cuanto a lo estético se podria decir que existe en la mayoria de
los casos una cierta preocupacién por parte de los(las) maestros(as)
porque el aula o salén se encuentre limpio, y agradable para los ni-
fios. El problema que le veo es que la decoracién, el poner bonito
el salon surge, casi exclusivamente de la iniciativa de la maestra y
de sus gustos. No percibi huellas de los nifios a excepcién de una
cartelera y de unos dibujos pegados en una pared de las escuelas
observadas. Pareciera que no existiera una negociacién en este sen-
tido, no se encontr6 en ninguna de las aulas espacios para propiciar
la expresion libre, el graffitti, etc.

CONCLUSIONES

El andlisis de las relaciones proxémicas en el aula desde el punto de
vista de las relaciones pedagdgicas, en el grupo de los siete profe-
sores(as) con los que se trabajé revela que existen relaciones pro-
fundas entre las concepciones pedagédgicas y el manejo del espacio.
Es decir, las formas de organizacién del espacio y la proxemia re-
fuerzan, consagran y articulan las propuestas pedagégicas. En par-
ticular en este trabajo investigativo se evidenci6 el lastre y la fuer-
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te influencia que tienen en la prictica de los maestros(as) modelos
y maneras tradicionales de relacionarse con los estudiantes, de en-
sefar, de pensar y hacer la educacién.

Las pricticas, usos y formas de pensar las relaciones con el espacio,
ademds de reforzar y articular una manera de entender la prictica
pedagbgica, parecieran tener vida propia e imponerse como un des-
tino fatal sobre los esfuerzos innovativos de algunos maestros(as);
son el acumulado y la carga inconsciente de una tradicién que los
maestros asumen a través de la inercia de la cotidianidad. El espa-
cio no se percibe como algo construido, modificable, sino como
una invariante que estd ahi, desde siempre, intocable, impensable.
Mis atin, el modelo tradicional de relaciones espaciales y proxémi-
cas al interior del aula es algo que estd en realidad fijado en la men-
te de cada uno de los maestros. Es decir, que incluso cuando el es-
pacio real no corresponde al ideal tradicional, los maestros siguen
actuando como si el aula siguiera siendo una caja y como si los es-
tudiantes estuvieran sentados en pupitres alineados frente a él.

Existe un manejo inconsciente del espacio y no hay una conciencia
clara de los miltiples factores necesarios para tener en cuenta y asi
logra una verdadera transformacién de la relacion pedagégica, e in-
cluso existe un cierto desprecio y subvaloracién de algunos de di-
chos factores.

Por otra parte, podria sefialar que si bien los discursos verbales han
cambiado, son mis democriticos y hay intentos de innovacion en
los(las) maestros(as), dichos esfuerzos desafortunadamente son
ahogados por la contundencia del estilo tradicional, autoritario del
manejo del espacio, de lo proxémico.
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Esto hace que se presente una grave contradiccion frente a los(las)
estudiantes entre el decir y el hacer. En lugar de producir una ne-
cesaria redundancia en la comunicacién como han mostrado los es-
tudios clasicos de teoria de la informacién, el estudiante recibe per-
manentemente un doble mensaje contradictorio: unas palabras que
invitan a la democracia, a la participacién y a la construccion acti-
va de conocimiento, simultineamente con unas relaciones espacia-
les y proxémicas por parte de los(as) maestros(as) inmovilizadoras,
eternas, universales y verticales. Cambian los PEI, cambian los
maestros, cambian los libros de texto, los discursos pero el aula de
clase tradicional y las relaciones espaciales y proxémicas asociadas
con ella sigue intacta.

En algunos maestros(as) se advierte voluntad de cambio, de inno-
vacién, compromiso con su quehacer y con la profesién (qué me-
jor muestra de ello que participar en un ejercicio como el que im-
plicé esta investigacidn); sin embargo, no hay conciencia de las im-
plicaciones de tales aspectos en las relaciones pedagégicas; por otra
parte, existen pocas oportunidades de contraste y confrontacién,
de autoanilisis, ademds de que es evidente la fuerte tradicion de re-
sistencia que desarrollan los maestros y maestras para comprome-
terse en ejercicios como estos, no fue sencillo, (tuve unas 10 res-
puestas negativas de maestros y maestras para participar en esta in-
vestigacion, aduciendo diferentes motivos) poder encontrar que es-
tén dispuestos a dejarse ver tocar y sobre todo a automirarse y re-
flexionar con otros su labor.

El problema de la densidad y el hacinamiento en las aulas no se ha
estudiado suficientemente, pero en esta investigacién podemos se-
fialar que si bien no existe un stdndar Gnico satisfactorio de espa-
cio personal, (este se descubre en la posibilidad de tener en cuenta
las condiciones culturales de cada grupo humano), si hay fuertes
evidencias de que el espacio personal necesario para el libre accio-
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nar de los estudiantes es vergonzozo (menos de 1 metro cuadrado
por estudiante), evidencidndose asi que dificilmente puede ser real
y efectivo el trabajo por procesos, la accién, manipulacién, experi-
mentacidn, etc. Se hace necesario observar sistematicamente, la in-
cidencia de un espacio hacinado, en la generacién de sentimientos
de desarraigo, hostilidad, y violencia.

La administracién educativa central tampoco tiene ninguna pro-
puesta en dicho sentido. Tal situacién no es ningin problema para
ellos. Pero si no hay cambios fisicos en la estructura de las aulas y
edificios escolares, en el nimero de estudiantes por grupo, en el
mobiliario y dotacién, en la existencia de abundante material di-
dictico dificilmente se transformard la escuela. La responsabilidad
del cambio y de la mejora en la calidad de la educacién, no estd dni-
camente en el maestro o maestra.

En el andlisis de lo proxémico y lo no verbal en el aula se ha hecho
énfasis en sus implicaciones pedagégicas y en las relaciones de po-
der. En cuanto a lo teérico el trabajo se desarrollé bajo las catego-
rias de los antropélogos Hall y Summer. Sin embargo, dichas cate-
gorias fueron enriquecidas y contrastadas por otros autores como
Foucault y Bettelheim, los cuales marcaron méis que una teoria en
sf una perspectiva de andlisis. Dentro de las dificultades propias del
medio colombiano, se realizé un recorrido exhaustivo de la pro-
duccién investigativa en este campo en castellano y, muy parcial-
mente, en inglés.

El pensar tales temdticas tiene alcances que van mds alld del aula y
permite descubrir situaciones, que en cualquier relacién funcionan
de manera inconsciente. Si bien es fundamental vivenciar las rela-
ciones, dejarlas fluir, también es importante el que podamos en al-
gin momento hacer un ejercicio de reflexién sobre los aspectos mis
sencillos, més invisibles y aparentemente naturales de cualquier re-
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lacién humana, y asi potenciar condiciones para ser mejores seres
humanos y por supuesto en este caso mejores maestros(as).

Desde el punto de vista de la metodologia, la filmacién de las cla-
ses, si bien se presta y se presté para actitudes prevenidas por par-
te de maestros(as) y estudiantes, de hecho fue una herramienta in-
valuable cuando ellos mismos se vieron y analizaron. Se hizo un es-
fuerzo importante por ser rigurosa en la observacion sistematica y
en el andlisis. Los anexos son una prueba de ello. El material reco-
gido, dada su riqueza en la descripcién y variedad de registros (dia-
rio de campo, video, fotografia, mapas...), puede ser base para pos-
teriores andlisis desde otras categorias que no se alcanzaron a tra-
bajar por falta de tiempo como es el concepto de setting® que estd
siendo utilizado por la antropologia contemporanea para el estudio
de las relaciones espaciales.

“ Rapoport Amos., Spacial organization and the built environment, En: Tim Ingold,
Companion Encyclopedia of Antropology, London, Routledge, 1994.
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