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Los proyectos de aula como vivencia

Cuando hablamos de proyectos de aula como vivencia, en la perspectiva
del desarrollo de la curiosidad y el encanto por la ciencia, destacamos
los intereses que motivan la experiencia y precisamos los aportes a la
didactica de la ensenanza a partir de la sistematizacion, los registros,
las historias, los relatos y las anécdotas relacionadas con cada una de las
etapas y momentos del proceso. También miramos aspectos relevantes
en la consolidacion del equipo investigador, como la formacion pedago-
gica de sus integrantes, la participacion en redes y colectivos adscritos
al Movimiento Pedagégico Colombiano, y el apoyo del Instituto para
la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico, IDEP.

Actividades bdsicas

Partimos del analisis del rol del docente y del papel social de la escuela.
La discusion de textos de didactica, pedagogia e historia de la ciencia
contribuye a desarrollar el espiritu critico y el caracter de resistencia frente
a los obstaculos que presentan las estructuras autoritarias que subyacen
en la escuela y nos permite participar en procesos de autoformacion,
investigacion y resignificacion de nuestras practicas en el aula.

Por eso, la pregunta por las expectativas y la motivacion de nifos, nifias
y jovenes deseosos de conocer y explorar el mundo permite que en el
ano 2000 tres maestras' del Colegio Distrital Marco Tulio Fernandez —con
el apoyo del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
Pedagogico, IDEP- comencemos a trabajar una propuesta relacionada
con un curriculo interdisciplinario, orientado a desarrollar pensamiento
sistémico en nosotras y en los estudiantes de grado sexto, a partir de las
matematicas, las humanidades y las ciencias naturales.

1 Carmen Rosa Berdugo, de biologia; Doris Emilce Laiton, del 4rea de matematicas y Ana
Julia Russi, de humanidades.
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Figura 1. Logotipo del Club Alpheratz

De igual manera, desde hace mas de diez afios, con los estudiantes
organizados en el Club de Ciencia Alpheratz, trabajamos alrededor de
proyectos como: “Aziicar puro blanco y mortal, ;Cémo ven los insectos el
mundo que nos rodea?, ;Por qué los dinosaurios se extinguieron de la faz de la
tierra? ; Para qué nos sirve la astronomia?, ; Qué nos revela el iris?” (Berdugo,
2005: 9-12), ;Sabias que las frutas curan enfermedades?, Un sitio ecoldgico
para mi colegio, entre otros, y participamos en todas las versiones de
Expociencia Juvenil y de la Feria de la Ciencia de Engativa.

Luego, la convocatoria del IDEP del Laboratorio de Pedagogia en Educa-
cion en el ano 2004 nos encuentra como equipo mas amplio y fortalecido
con el nombre Vivencias, y continuamos con el proceso de indagacion
alrededor del interrogante:

¢De qué manera los proyectos de aula son una estrategia metodoldgica que
permite a quienes innovan materializar el suefio de orientar desde su clase a
los estudiantes para que mantengan viva la [lama de la curiosidad y el encanto
por la ciencia?

En esta etapa de reflexion pedagdgica ya contamos con el aval de los
consejos directivo y académico, es efectiva la participacion de represen-
tantes de las diferentes sedes del colegio y hay una apuesta investigativa
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institucional, orientada al desarrollo de actitud y pensamiento cientifico,
basada en el reconocimiento, acceso y uso de la informacién disponible
en el entorno, que presenta cambios de metodologia de las maestras
investigadoras y de actitud de los estudiantes y padres de familia invo-
lucrados en el proceso, como variables de transformacion.

Intereses y motivaciones que alimentan la experiencia

Si consideramos que los ninos y las nifas inician la edad de las pregun-
tas antes de cumplir los tres afnos y su curiosidad se pone de manifiesto
incluso antes de comenzar a hablar (cuando llevarse todo a la boca
responde a un deseo de satisfacer sus dudas y manipular objetos en
su afan de investigar el mundo que les rodea para obtener resultados
por ensayo y error, por ejemplo, cuando colocan las piezas del juego
de construcciones y comprueban que ciertos bloques no son estables),
debemos alimentar experiencias que conduzcan a un conocimiento
intuitivo de ciertas leyes naturales.

Pero pareciera que en la escuela a la edad que se introducen las cien-
cias experimentales los estudiantes ya han perdido gran parte de su
curiosidad innata y aunque la vida que les ha tocado vivir esté llena de
sorpresas de distinta indole, su capacidad de asombro, igual que sus
preguntas, ha disminuido o son mas puntuales, especificas, y tienen
que ver, por ejemplo, con la morfologia de su cuerpo, sus emociones,
la sexualidad, la autoimagen, la moda, las diferentes formas de diver-
sion y la musica. Sus modelos de representacion también cambian y
no corresponden con lo que promueve la escuela; mdas aun, cuando los
contenidos de las asignaturas del area de ciencias tampoco responden
sus preguntas. A pesar de ello, vemos que a los docentes se les sigue
delegando la mision de:

. Desarrollar aptitudes y destrezas relacionadas con la observacion
y la solucion de problemas asociados con la ciencia.

. Alimentar la curiosidad y el gusto por el estudio y la exploracién
de situaciones y fenomenos del mundo de la vida.

. Realizar ejercicios permanentes de observacion que desarrollen
actitud cientifica.
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. Orientar a los estudiantes para que formulen preguntas que ge-
neren desarrollo de pensamiento cientifico y sentido critico.

° Fomentar el desarrollo de talento en ciencia, tecnologia e innovacion.

. Despertar el gusto por las ciencias naturales.

Por eso, la mayoria de maestros y maestras de ciencias nos hacemos la
misma reflexiéon de Carl Sagan: “A los ocho arios, todos los alumnos hacen
preguntas; a los dieciséis, no les interesa nada. ; Qué les hemos hecho en medio?”,
cuando nos sentimos ajenos a los intereses de los estudiantes, a quienes
muchas veces vemos como talentos perdidos. Entonces comenzamos a
revisar nuestras estrategias metodoldgicas y nos apoyamos en la curio-
sidad como motor de la ciencia y la alimentamos con preguntas de este
tipo: ;Y eso como es?, ;En qué consiste?, ;Como funciona?, conscientes de
lo mas fascinante: jque cada respuesta trae consigo nuevas preguntas!,
siempre que esas preguntas partan de su interés. El siguiente aparte del
relato de la maestra Ana Violeth Pérez (2006) nos sirve de ejemplo:

El conocimiento desde la casita encantada de las plantas

Era una manana soleada con mucha luz y calor, se escucha el
trinar de los pajaritos y el silbar del viento. Cuando los nifios y
las nifias llegaban presurosos al colegio, con las pilas puestas y
dispuestos a empezar, se respiraba un ambiente de incertidumbre;
los estudiantes antiguos estaban muy atentos, mientras que los
nuevos se sentian desubicados y un poco desmotivados; al recor-
dar las 1iltimas salidas pedagogicas del afio anterior al humedal
Santa Maria del Lago y al jardin botanico José Celestino Mutis, se
generd una lluvia de ideas y de preguntas, entre las que escogimos
las que nos parecieran mis significativas: ;Por qué las plantas
tienen partes internas y externas?, ;Por qué los cactus viven en
el desierto?, ; De qué se alimentan las plantas carnivoras?, ;Por
qué el buchon vive en el agua?, ; Qué plantas pueden vivir donde
llueve bastante?, ;Por qué hay plantas que crecen en diferentes
climas?, ; Por qué las plantas tienen hojas?, ;Por qué los musgos
crecen en lugares hiimedos?, ;Por qué hay algunas plantas que
crecen sobre otras?, ;Por qué los cactus no tienen hojas?, ;El
agua que tienen los cactus por dentro es salada?, ;Los hongos
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son plantas?, ;Por qué los hongos crecen en la materia fecal?,
¢ Por qué los peces en una caja de vidrio se mueren, al poco tiem-
po?, ;Coémo se alimentan las plantas en una charca?, ;Por qué
los cactus se ponen morados?... Después de conversar, debatir y
dialogar sobre las diferentes preguntas que habiamos escrito en el
tablero, el grupo se puso de acuerdo en la pregqunta magica, por
creer que esta podria incluir las ideas de las demds: ;Por qué las
plantas viven donde viven?

¢Como se alimenté la vida, la magia y el conocimiento enla
casita encantada?

En la etapa de exploracion de las ideas previas sobre el tema, cuando el
grupo comenzd a solucionar una a una las preguntas, nos encontramos
con respuestas que nos generaban dudas o mas preguntas. Por ejemplo,
la mayoria pensaba que los hongos son plantas, que las plantas carnivo-
ras tienen dientes, que las plantas que crecen sobre otras se alimentan
del tronco de la planta, que las plantas acuaticas no tienen raices y los
cactus crecen en la arena del desierto. Entonces fue necesario retomar
esas respuestas como posibles hipdtesis de trabajo, organizar grupos
para compartir informaciéon y profundizar en un tema especifico, de
acuerdo con sus intereses.

Esa organizacion tenia un horizonte claro y una ruta de trabajo acorde
con las siguientes metas:

. Crear un habitat artificial que simulara las condiciones naturales
y nos permitiera responder la pregunta propuesta como objeto
de estudio. Ademas, incentivar la capacidad de asombro y de
observacion de cada participante, animarlo a comprobar hipdtesis,
analizar variables, resultados y conclusiones acerca de los factores
asociados al crecimiento y desarrollo de las plantas.

J Fortalecer la capacidad de trabajo en grupo y la autonomia para
reconocer, acceder y usar la informacion Gtil y pertinente del en-
torno.

] Realizar diferentes salidas pedagogicas que aporten y retroali-

menten el trabajo en equipo alrededor de los habitats en los tres
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momentos: antes, durante y después, de tal manera que cada
salida avive en los estudiantes el deseo de continuar explorando,
conociendo y aprendiendo sobre el tema escogido.

Con el paso de los dias, los grupos se distribuyeron las funciones, traje-
ron cajas, acuarios, tierra, carbon, plantas. Todo era dinamico, pregun-
tas por doquier, inquietudes a granel. Trabajamos en todas las areas el
tema de los habitats: jla magia de la ciencia invadi6 el escenario escolar!
Habiamos acordado criterios de organizacién, conciliamos diferencias,
aunque no fue facil y no todos lo lograron: dos grupos perdieron la mo-
tivacion, no consiguieron crear la unidad de grupo, discutian sin llegar
a acuerdos y el monitor debi6 responder solo al final.

Vimos que las salidas pedagdgicas como estrategia aportaron muchos
elementos al proyecto de aula y lo consolidaron en la parte cognitiva y
comportamental. Aunque las primeras fueron dificiles, por la poca ca-
pacidad de escucha y de atencidn a las orientaciones del guia, el cambio
fue paulatino con el paso de los meses.

Cuando visitamos el humedal Santa Maria del Lago, los estudiantes
observaron con atencion las aves (como las tingiias, las mirlas de pico
amarillo...) y la diversidad de especies vegetales, entre las que seleccio-
naron el arbol del nogal, planta insignia de Bogota (a partir del Acuerdo
69/2003 del Concejo de Bogotd, en reemplazo del caucho sabanero).

En la segunda salida, al Jardin Botanico José Celestino Mutis recono-
cimos los diferentes habitats y los comparamos con los que teniamos
en la escuela.

En los jardines del barrio identificamos algunas clases de plantas y es-
tablecimos los diferentes factores que inciden en su desarrollo.

En la escuela organizamos las jardineras, donde sembramos diferentes
plantas ornamentales.

Observar como cambian los estudiantes nos llena de emocion y satis-
faccion. Ahora llegan presurosos a pedir la llave del nuevo lote de la
escuela para rociar las orquideas, las arvejas, los agaves, verificar si no
se ha evaporado el agua del habitat acuatico y si los papiros del pantano
estan bien. Ademas, el monitor tiene afan por registrar en la bitacora los
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cambios de cada habitat, elaborar graficas, hacer calculos de humedad,
de pH, de transpiracion de las plantas, los efectos de las granizadas
sobre las diferentes plantas.

Los estudiantes se interesan por los cactus, plantas exoticas y descono-
cidas para ellos. Un dia, cuando Jeisson Ortiz pregunta: “; Qué tienen los
cactus por dentro?”, Sebastian Alvarez le responde: “Tienen agua y han
transformado sus hojas en espinas para retener el agua”. También, a raiz de
los hongos que crecian en la materia orgéanica en descomposicion, un
dia Sebastian Alvarez llega emocionado por el descubrimiento que hizo:
“Los hongos no son plantas —dijo— y lo mds raro es que no son ni plantas, ni
animales, son hongos”.

Cuando trabajamos la primera vez en el jardin del colegio, los nifos
sintieron curiosidad porque la maleza crecia mas y mas rapido que las
plantas con flores; las plantas carnivoras no tenian dientes, sino sustan-
cias quimicas que descomponen los insectos, en fin es interminable la
lista de los aprendizajes sistematicos que dedujeron de sus habitats.

Los microproyectos se convierten en verdaderos laboratorios de inves-
tigacion donde los “cientificos” dan rienda suelta a su imaginacion.
Cada cambio los inquieta y asombra, desde el brote de una flor hasta la
aparicion del fruto de la arveja, los hongos que invaden las orquideas,
los agaves que se tornan de color morado.

Esta experiencia nos ensefia que sin grandes inversiones se puede de-
sarrollar el encanto por las ciencias, porque los nifios y las nifias tienen
el asombro, la curiosidad y la creatividad innata, solo basta dejarlos ser,
guiarlos cuando lo requieran, y el resto fluye como por arte de magia.

Los proyectos y las rutas metodolégicas de aprendizaje

Asi como en el ejemplo anterior y de acuerdo con los enfoques de forma-
cidn cientifica basica, en el equipo Vivencias decidimos asumir el Proyecto
de aula como una estrategia que permita encontrar respuesta a nuestros
interrogantes de tipo metodoldgico e integrar diferentes actividades de
interés, tanto nuestras como de los estudiantes que, en la cotidianidad
de la escuela, se la juegan por gozarse lo que hacemos.
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Podemos definir los Proyectos de aula como

distintos caminos y aventuras en la ruta por el conocimiento, la
exploracion y, por qué no del paseo de quienes se atreven a pensar
que no solo se aprende en el colegio, en un salén de clase, sino tam-
bién en el parque, en la calle, en la avenida, en el puente peatonal,
en el conjunto residencial, en la floristeria, en la drogueria, en los
humedales, en el jardin botdnico, en el museo, en las granjas y en
todos aquellos lugares donde los estudiantes puedan encontrar
otros dispositivos de aprendizaje, evocadores de sus historias y
recuerdos que los anime a conversar, observar, describir y explicar
fenomenos y situaciones relacionadas con el mundo de su vida,
que bien vale la pena considerar objeto de estudio e indagacion en
el aula. (Berdugo et al, 2006: 16).

En cada proyecto alcanzamos acuerdos definidos previamente con los
estudiantes, trabajamos con preguntas generadoras, aprovechamos los
dispositivos de aprendizaje, reflexionamos sobre los roles, responsabi-
lidades y compromisos de cada participante, definimos rutas a seguir,
establecemos el tiempo requerido para alcanzar la meta propuesta,
adoptamos criterios de evaluacion y, a partir de lineamientos basicos
tanto conceptuales como procedimentales, axiologicos y actitudinales,
desarrollamos actividades que propician el aprendizaje.

Las salidas o recorridos exploratorios por los escenarios seleccionados
nos ayudan a ubicar y definir objetos, fenémenos o situaciones de in-
terés. En la conversacion sobre lo que a cada participante le llama la
atencion surgen temdticas, comentarios y preguntas por montén, que
ofrecen un panorama lo suficientemente amplio para definir el rumbo
de la aventura y la ruta de trabajo en equipo.

Como experiencia investigativa, trabajamos alrededor de los siguientes
proyectos:

Proyectos cientificos desarrollados desde las ciencias naturales, como La
casita encantada de las plantas (Pérez, 2006), o ;Sabias que... las frutas curan
enfermedades?, porque motivan la reflexion, fortalecen las habilidades
descriptivas, explicativas y predictivas mediante investigaciones acer-
ca de fendmenos o procesos naturales, a través de los cuales se puede
simular el trabajo que realiza una comunidad cientifica.
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Proyectos de investigacion, propuestos generalmente por la maestra.
Por ejemplo, ;Qué sabemos de los seres vivos y de su ciclo de vida? (Serna,
2006), y Observando y explorando el entorno encontramos las diferencias
(Caicedo, 2006). Estos ejercicios practicos incluyen busqueda de infor-
macion, organizacion de los datos y evaluacion del proceso, al tiempo
que desarrollan la comprensién, la observacion y la manipulacion de
instrumentos de laboratorio.

Proyectos tecnoldgicos que estimulan la creatividad. El diseno y la
construccion de objetos incrementan el dominio practico de materiales
y herramientas utiles, ayuda a los estudiantes a atender ciertas necesi-
dades y a poner en juego sus habilidades y actitudes que fortalecen su
disposicion a la accidn, el ingenio y la utilizacion de recursos disponi-
bles en el entorno. Vale mencionar el trabajo realizado alrededor de la
resignificacion y utilizacion de la piedra en la elaboracion de objetos y
que origind varios textos literarios y fue presentado en la Ill Feria de la
Ciencia de Engativa.

Proyectos ciudadanos, que permiten aclarar problemas sociales o so-
ciopersonales en los que los estudiantes se asumen como ciudadanos
criticos y solidarios. Desde la dinamica de la clase vivencian procesos
especificos como el “Viaje virtual a través de la ruta de Darwin”, “El festival
gastrondmico ancestral” o “ ; Como cambia lo que vemos?” (Berdugo, 2006).
En cuanto a las actitudes y los valores, aumenta el interés por conocer,
la emocion de investigar y descubrir, la perseverancia, la honestidad
intelectual, la meticulosidad, el escepticismo como actitud reflexiva que
pone en duda las ideas con base en un razonamiento sobre pruebas y
fundamentos, la apertura a nuevas ideas, la confianza en si mismos, el
respeto, el aprecio y el compromiso con el trabajo académico.

Estos proyectos convocan a la reflexién y a la toma de decisiones, en
el plano personal y en el colectivo. Ademas, estimulan el interés por el
aprendizaje en los estudiantes, fomentan el reconocimiento profesional
de los docentes y la organizacion del trabajo institucional en equipo.
Alrededor de las preguntas de los estudiantes, se articulan diferentes
tematicas conceptuales con lineamientos de politica educativa que, segin
su complejidad, requieren de formulacion y desarrollo propios de cada
nivel, como se observa en el siguiente grafico.
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Figura 2. Proyectos de aula: escuela-ciudad

C Proyectos de aula: escuela ciudad )

E Las preguntas de los estudiantes generan problemas disciplinares
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estructura terminan su ciclo donde viven? aprender sobre seres vivos y
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Distintos niveles de complejidad activan en los estudiantes y las maestras, procesos de
pensamiento y representacion que requieren la formulacion y desarrollo de microproyectos.

Fuente: Berdugo, 20086.

Esta experiencia propicia la investigacion como proceso de apropiacion
y generacion de aprendizaje con sentido, a partir de las hipotesis plan-
teadas por los nifios, nifias y jovenes, la comprobacion de las mismas, la
solucidn a situaciones problematicas reales y la formulacion de pregun-
tas y de multiples alternativas de solucion, en las que se pueden hacer
ajustes, modificar ambientes y estructuras rigidas que contribuyan al
desarrollo y cuidado personal con los microproyectos como pretexto.

Sistematizacion como metodologia de investigacion

Asi como el trabajo por proyectos favorece el desarrollo de actitudes cien-
tificas en los estudiantes, la sistematizacién de la experiencia pedagdgica
como metodologia investigativa establece una relacién sujeto-objeto que
le da sustento tedrico. El sujeto es un ser social por naturaleza, que vive
en comunidad y que requiere del otro o de los otros para autoanalizarse
y autoafirmarse y, de esta manera, participar en contexto.
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Al respecto, Jara (1994) senala que la perspectiva dialéctica permite
aproximarse a la comprension de los fenomenos sociales, desde el in-
terior de su dindmica, como sujetos participes en la construccion de la
historia, totalmente implicados de forma activa en su proceso.

Figura 3.

Fuente: Dibujos de los estudiantes en distintas épocas.

Segtin Martinic, la sistematizacion también busca dar cuenta de la in-
teraccion comunicativa y de las acciones que implica, como proceso de
reconstruccion de lo que sus actores saben de su experiencia. En conso-
nancia, el proceso desarroll6 tres momentos en el plano metodoldgico:
1) Analisis de los aspectos del contexto que estructuran e inciden sobre
la practica a sistematizar; 2) Reconstruccion logica de la practica desde
los sentidos que la organizan, y 3) Reconstruccion del devenir histérico
de la experiencia y las mediaciones que la configuran.

Se puede decir que la sistematizacion articula internamente las multiples
relaciones de tipo econdmico, politico, social, cultural, individual, local,
nacional y global subjetivo de las distintas practicas de las maestras. Y
aunque la misma no se viste del rigor investigativo del método cientifico,
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si es un proceso que permite interpretar criticamente su experiencia.
Para ello se parte de su ordenamiento y reconstruccion, descubriendo
y explicitando diferentes l6gicas del proceso realizado, los factores que
han intervenido en dicho proceso, su relacién entre siy, por tanto, lo que
han vivido y de qué manera. En el marco de la investigacion, la siste-
matizacion permite entender que el conocimiento es una construccion
humana de la realidad, y no la realidad misma.

Mas autn, si se asume el conocimiento, como “...el mapa de los caminos de
accion y pensamiento que, en su momento, en el curso de nuestra experiencia,
se ha hecho viable para nosotros” (Watzlawick, 1967), o en el mismo sentido
de la definicion de Alfred Korzybski, quien dice que “el mapa no es el te-
rritorio”, sino que lo que esta en el mapa es la produccion de los sentidos
de quien percibe la realidad. Entonces, todos los intentos humanos por
explicar la realidad son los caminos que resultan del conocimiento que las
mentes han construido a lo largo del recorrido: representaciones, mode-
los de la realidad, mapas de territorios. Para el caso de esta experiencia,
los proyectos de aula pueden ser pretexto, que, ademas de alimentar la
curiosidad y el encanto, ofrecen a los sujetos la posibilidad de construir
caminos de conocimiento que los emocione por la ciencia.

Figura 4.

Fuente: Dibujos de los estudiantes en distintas épocas.
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Aportes a la didactica de la ciencia

La sistematizacion como proceso de investigacion alerta a quienes to-
man la decision de vivir, leer, interpretar y resignificar su practica en la
escuela. Asi, poco a poco y con ciertas formas de resistencia, generamos
estrategias de comunicacion y gestion pedagogica que cambian la es-
tructura y abren caminos posibles para el didlogo entre pares, a través
de encuentros en los que tomamos decisiones acerca de la pertinencia
de los lineamientos de politica. En este sentido, tomamos como refe-
rencia el Plan Sectorial de Educacion 2004-2008 Bogotd: una gran escuela,
y reafirmamos las concepciones de escuela, pedagogia y conocimiento
en términos de derecho y defensa de la educacion.

Sobre la cultura de sistematizacion y registros de campo en la escuela hay
mucho que escribir y recuperar de lo que hacemos, porque no sele ha dado
la importancia que merece, ni siquiera a lo que ya existe —en formatos que
algunos docentes llevamos como el diario de campo, el cuaderno viajero, la
bitacora, la grabacién—. Ya existen, pero en tanto no se sistematicen, no se
podra recuperar el saber que éstos reportan y se pierde tiempo volviendo
a comenzar con el diseno de instrumentos de investigacion.

(Quién puede creer que los pequenos investigadores han encontrado
informacién interesante en los jardines cercanos a la escuela o cami-
nando en una cuadra a la redonda del colegio? Solamente la maestra
y sus pequenos exploradores que se atreven a salir del salon de clase
para observar en detalle la diversidad de plantas de todos los tamafios
y colores, enredaderas, insectos, olores, estructuras, texturas de cada
elemento nuevo que pueden encontrar en esos espacios, por los que
siempre pasan pero que no han detallado antes. Casi siempre se olvida
disfrutar el arte de caminar, contemplar y conocer el entorno, tener en
cuenta que la calle nunca es la misma porque cada vez se puede ver
con distintos 0jos, ademas sus personajes nunca son los mismos. ;Qué
tal aprender lo que saben todos los transetintes de una sola calle? Estas
son fuentes y formatos de informacién alternativos, en donde también
se aprenden conceptos y maneras de comportarse que, ademas del dis-
frute, permiten el desarrollo de procesos y estrategias que garantizan
que “las multiples voces” de nifios, jovenes y adultos sean escuchadas
como una aproximacion al conocimiento, donde el saber es compartido
y no solo impartido desde la cabeza visible del maestro.

119




Investigacion e innovacion educativa y pedagogica

Figura 5.

Fuente: Dibujos de los estudiantes en distintas épocas.

El trabajo por proyectos de aula gracias al reconocimiento de los sujetos y
el dialogo de saberes y a la premisa fundamental de que nadie sabe todo,
que nadie sabe nada y que todos sabemos algo, toma importancia. Los
maestros, los textos y las enciclopedias, incluso Internet, pasan a segundo
plano como portadores de verdad, por la cantidad y la calidad de las
preguntas que emergen en la interaccion con los distintos elementos que
ofrece el escenario en el que se esté trabajando —parque, jardin, museo,
drogueria, floristeria— en la perspectiva de la construccion colectiva del
conocimiento y el aprendizaje significativo. Ello permite pensar que la
escuela cuenta con el saber de la ciudad y ésta cuenta con el saber de la
escuela en distintas fuentes y formatos a los que los talentos y peque-
nos investigadores pueden acceder de diferente manera, haciendo uso
creativo e innovador de la palabra, la conversacién y la interlocucion,
acompanada del arte de preguntar y de esta manera comenzar a legiti-
mar ese otro conocimiento que aun la escuela no tiene en cuenta.

El libro De la curiosidad a la ciencia recoge los resultados del proceso de
sistematizacion de la experiencia, en el que diez maestras del Colegio
Marco Tulio Ferndndez plasman reflexiones sobre sus practicas de aula
y dejan escuchar diferentes voces que reclaman:
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Protagonismo de los estudiantes a través del trabajo por proyectos
que tengan en cuenta sus preguntas.

Acceso a conocimientos importantes construidos socialmente, que
aun no han sido legitimados por las comunidades cientificas.

Reconocimiento y uso de otro tipo de informacion disponible en
diferentes fuentes y formatos de facil acceso en el entorno.

Apoyo para participar en actividades académicas de socializacion
de experiencias que eleven la autoestima de los estudiantes y les
permita aprender entre pares.

Apoyo para el Club de Ciencia Alpheratz, por considerarlo un
semillero de talento cientifico.

Resultados

En esta investigacion también hablamos de experiencia pedagogica, en

la medida en que reflexionamos y revisamos nuestra practica y la ajus-

tamos a las exigencias del contexto, sistematizamos y conceptualizamos

—de acuerdo con referentes teoricos construidos alrededor del proyecto

de aula como una estrategia metodologica que aporta al desarrollo de

actitud cientifica—. Ademas, por su pertinencia y coherencia con los
lineamientos del Proyecto Educativo Institucional, PEI, sus resultados
y avances se han presentado en:

EL1IL IV y V Encuentro Iberoamericano de Colectivos y Redes de
Maestros que hacen investigacion e innovacion desde su escuela y
comunidad, en Santa Marta, Brasil y Venezuela, respectivamente;

El T Congreso Iberoamericano de Ciudadania y Politicas Publicas
en Ciencia y Tecnologia, en Madrid, Esparia, en febrero de 2008;

El programa de la SED Maestros que aprenden de Maestros, con el
curso: “Vivencias que alimentan el encanto por la ciencia” en
Bogota, entre el 9 y el 13 de abril de 2007;

La III y IV versién de la Feria de la Ciencia de la localidad de
Engativa en 2006 y 2007;
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. El VI Congreso Internacional de Investigacion en Educacion y Pedago-
gia. Organizado por el IDEP, en Bogota del 29 de agosto al 1 de
septiembre de 2006;

J Diferentes actividades de socializacién de experiencias en ense-

nanza de las ciencias, en el marco de los encuentros de maestros
en Expociencia Juvenil.

Las maestras investigadoras hemos podido ver en estas actividades de
socializacion otros caminos posibles para el encuentro, la interlocucién
y la conformacion de comunidad académica en pedagogia.

Figura 6.

Fuente: Dibujos de los estudiantes en distintas épocas.

Las vivencias generan propuestas, reconocimientoy
COMpromisos

En el curso de la investigacion, encontramos muchos escollos (carencia
de espacios fisicos y de tiempo que garanticen la planeacion al equipo,
implementacion, evaluacion y seguimiento de los resultados de inves-
tigacion como proceso continuo).
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Como bien lo expresa Eduardo Galeano, “somos lo que hacemos y sobre
todo, lo que hacemos para cambiar lo que somos”. La conviccién, motivacion
y confianza en la investigacion es lo que nos ha permitido continuar y
mantenernos con una practica distinta, alimentada y enriquecida por la
reflexion en el colectivo con diferentes significados que hoy podemos
contar.

Finalmente, la distincion otorgada por el IDEP con motivo del Premio
a la Investigacion e Innovacion Educativa y Pedagogica 2008 es un re-
conocimiento que contribuye a recuperar la credibilidad en maestros
y maestras que se atreven a investigar en y desde el aula. Estimula a
conjugar ilusiones, esperanzas y retos por una escuela en la se constru-
yan saberes alternativos a los conceptos de la ciencia tradicional, para
que los proyectos y las dindmicas escolares sean mas pensadas en la
perspectiva de lo humano, lo vivencial, lo diverso y lo colectivo.
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